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RESUMEN

Este trabajo consiste en una investigacion en torno a la variedad geolectal del espafiol que
se habla en la zona en que esta lengua tiene contacto con el euskera, a saber, el Pais Vasco
y Navarra. El autor parte de la bibliografia disponible relacionada con el contacto de
lenguas y el bilingiiismo en general y con las variedades del espafiol de Espaia y el
contacto entre espafiol y vasco en particular, para tratar de diferenciar los rasgos de la
variedad denominada castellano vasco que se pueden atribuir a la influencia del euskera y
los que no se pueden atribuir a tal influencia.

Desde el punto de vista practico, de aplicacion a la ensefianza de espafiol como segunda
lengua o lengua extranjera, pretende ayudar a llenar un vacio que se ha encontrado a lo
largo de la investigacion: las escasas referencias que hay en los materiales didacticos
publicados a las variedades del espafiol de Espafia y, en este caso concreto, del castellano
vasco.

Segun las conclusiones del trabajo, la presencia de las variedades diatopicas en el aula de
E/LE debe ser relevante, puesto que la lengua solo se realiza en tltima instancia en una de
sus variedades. Por esto, el alumno recibe los inputs en una variedad concreta y cuando se
vea obligado a producir e interactuar con hablantes de espafiol, nativos o no, lo hara en una

de estas variedades.

Palabras claves: bilingliismo, contacto de lenguas, castellano vasco, Pais Vasco, Navarra,

ELE.
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ABSTRACT

This essay centres on the investigation of the geolectal variety of the Spanish that is spoken
in the area where Spanish is in contact with the Basque language, that is, the Basque
Country and Navarre. The author starts with the related bibliography with the contact
between languages, bilingualism in general and with the varieties of the Spanish found in
peninsular and the contact between Spanish and Basque namely, to try to understand the
characteristics of Basque Castillian that can be attributed to Basque, and those which
cannot.

Regarding the application of teaching Spanish as a Second Language or as a Foreign
Language, from a practical point of view, the author aims to fill in the gaps that have been
found during the investigation: the scarcity of references found in books published for ELE
relating to the varieties of the Spanish of Spain and, specifically to Basque Castillian.
According to the conclusions of the essay, the presence of the diatopic varieties in the
second language classroom have value, as any use of the Spanish language is by default the
use of a variety. Consequently, the student receives the inputs in a particular variation of
Spanish (depending on the area he or she is in contact with the language) and when he or
she communicates with Spanish speakers, native speakers or not, the familiarity with one

of these diatopic proves to be an aid to communication.

Key words: bilingualism, contact between languages, Basque Castillian, Basque Country,

Navarre, Spanish as a foreign language.
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1. INTRODUCCION

En este trabajo, trataremos fundamentalmente la variedad de espafiol que se habla
en el Pais Vasco y Navarra, que Francisco Moreno Fernandez (2009, 117) denomina
castellano vasco. Se trata, en nuestra opinion, de una denominacién muy acertada y sera la
que se utilice a lo largo de este trabajo. Con castellano se refiere a la variedad del espafol
que se habla en el centro norte de Espana, desde las costas de Galicia hasta la isla de
Menorca y desde el Bidasoa hasta el Tajo. Y vasco hace referencia al contacto que tiene el
espanol de esta zona con la lengua vasca o euskera.

El planteamiento inicial del trabajo era estrictamente lingiiistico, pero a medida que
hemos ido consultando la bibliografia relacionada, ha resultado evidente que no se podia
tratar el tema sin hacer referencia a cuestiones geograficas (incluida la demografia),
histdricas, socioculturales y sociopoliticas.

El tema es interesante de por si, pero lo es ain mas si lo observamos desde el punto
de vista de la ensefianza del espafiol como segunda lengua o lengua extranjera (E/LE). Es
de gran transcendencia el hecho de que es imposible, o al menos muy dificil, ensefiar una
lengua, en nuestro caso el espafiol, general o internacional, puesto que la lengua, en ultima
instancia, se realiza a través de una de sus variedades. Aunque en la ensefianza de E/LE se
suele preferir una variedad de lengua neutra, que adopta los rasgos mas comunes a la
norma culta de las variedades diatopicas del mundo hispano y esta desprovista de los
rasgos que mas se apartan de este supuesto estandar, el profesor acaba hablando en su
variedad con los alumnos, pero, ademas, los alumnos estan expuestos a otra serie de inputs,
directos o indirectos, en los que los rasgos de las variedades no estan pulidos. Por todo
ello, es deseable que el profesor tenga un conocimiento minimo sobre las variedades
diatdpicas, pero, en primer lugar, sobre la variedad que ¢l utiliza.

De ahi viene, precisamente, la motivacion personal para la elaboracion de este
trabajo. La variedad del castellano vasco es la variedad que yo utilizo, tanto en entornos
académicos y laborales como en entornos coloquiales y familiares. Junto a ello, me
interesa especialmente la situacion de contacto entre el espafiol y el euskera, y la influencia
que ha tenido en la caracterizacion de la variedad diatopica antes mencionada. Esta
situacion es un hecho, y una riqueza cultural del Pais Vasco y Navarra, a pesar de que
algunos intransigentes de un lado (nacionalismo vasco) y de otro (nacionalismo espafiol)

vean las lenguas como “enemigos de la patria”, cuando no son las lenguas las que tienen



una posicion politica, sino los que las utilizan, y, en todo caso, resulta controvertido asociar
una postura politica a una persona por la lengua que utiliza. En definitiva, el bilingliismo es
enriquecedor para los pueblos y para las personas, y puedo asegurarlo en primera persona,
puesto que, aunque mi primera lengua es el espafiol, aprendi el euskera en la escuela y
puedo considerarme un hablante bilingiie. Esto me ha supuesto una mayor apertura hacia la
diversidad y me ha ayudado, especialmente, a la hora de aprender otras lenguas y de
comprender situaciones de lenguas en contacto en otros puntos del mundo.

La hipotesis de este trabajo con respecto al castellano vasco es la siguiente: no
todos los rasgos de esta variedad son atribuibles al contacto con el euskera. Esta reflexion
parte del hecho de que los rasgos propios de las variedades diatopicas que estan en
contacto con las otras lenguas de Espafia se atribuyen de manera exclusiva a una
influencia, cuando no a una interferencia, de la lengua en contacto. Esta creencia se da con
mayor asiduidad en el caso de los hablantes de zonas en las que el espafiol esta en contacto
con el catalan y el gallego que, por su condicion de lenguas romadnicas, son mas
permeables a la influencia (o interferencia) lingiiistica, pero también esta extendida en el
ambito vasco. La pregunta es: ;jpor qué un rasgo caracteristico del espafiol de Toledo o de
Zaragoza se considera como algo propio del espafiol de la zona, mientras que un rasgo
caracteristico del espafiol de San Sebastian o de Girona se considera influencia del euskera
o del catalan? En determinados rasgos es innegable la influencia del euskera en nuestro
caso, o del catalan y del gallego en otros, pero hay otros rasgos que parece bastante dificil
atribuirlos a la influencia de la lengua en contacto.

Ademas, nos hemos planteado un objetivo concreto, aplicable al dmbito de la
ensefanza de E/LE: elaborar una unidad didactica en la que los alumnos tomen conciencia
de la existencia de la variedad que hemos denominado castellano vasco. En el inicio, se
veia la preparacion de esta unidad didactica como forma de concretar todo lo investigado a
lo largo del trabajo. Sin embargo, a medida que la investigacion ha avanzado, se ha podido
observar la escasez de referencias a las variedades del espafiol de Espafia en los materiales
didacticos publicados para la ensefianza de E/LE. Por lo tanto, la unidad didactica cumple
el objetivo de llenar un vacio en lo que a materiales didacticos se refiere y resultaria
interesante la elaboracion de materiales similares para otras variedades dialectales de
Espana como pueden ser el castellano gallego, el castellano catalan, el andaluz o el
canario. La metodologia que hemos utilizado para la creacion de la unidad didéctica esta
integrada en el enfoque comunicativo y en las corrientes mas actuales, en lo que a didactica

de espanol como lengua extranjera se refiere, que hemos podido conocer durante el Master



Experto en Espafiol como lengua extranjera en ambitos profesionales. En suma, el
objetivo es presentar el castellano vasco y algunas cuestiones socioculturales relacionadas
con el Pais Vasco y Navarra, pero tratando de evitar que se convierta en una recopilacion
de datos sin ningun tipo de participacién por parte del alumno. Por ello, a través de la
presentacion de materiales reales, se pretende que los alumnos participen en el
descubrimiento de los rasgos mas caracteristicos del castellano vasco y que lo hagan de
una forma significativa, para que puedan conseguir el objetivo que verdaderamente es
importante para ellos, esto es, la practica de la lengua y el progreso en su competencia
comunicativa.

El trabajo se divide en tres grandes capitulos que cuentan con varios apartados cada
uno. Los dos primeros capitulos son mas tedricos y hacen referencia al estado de la
cuestion en la investigacion sobre las lenguas en contacto, el bilingiiismo y las variedades
de la lengua espanola. El tercer capitulo, es la parte mas practica, puesto que va
encaminada hacia su ultimo apartado, es decir, la unidad didactica.

El primer capitulo, “Un mundo de lenguas en contacto”, pretende recoger las
principales lineas de investigacion con respecto al contacto de lenguas y al bilingiiismo. E1
primer apartado supone un repaso historico al interés que el bilingliismo ha despertado en
la humanidad, fundamentalmente en el circulo cientifico y académico, pero también en los
hablantes en general. En el segundo apartado, tratamos de definir una serie de conceptos
que se van a utilizar a lo largo del trabajo y, por eso, resulta necesario dejar claro a qué nos
referimos con cada uno de ellos. El tercer apartado se centra en el bilingiiismo como
fenomeno individual, personal y psicologico: se contempla la consideracion que los
bilingiies han tenido a lo largo de la historia y la que tienen en la actualidad; y se presentan
las clasificaciones que han propuesto algunos autores para las clases y los grados de
bilingliismo que se pueden diferenciar. En el cuarto apartado, analizamos el bilingliismo
como un fenémeno colectivo, social y sociocultural: se trata de discernir los procesos
historicos que han dado lugar a las situaciones de lenguas en contacto y se hace un
recorrido por las actuales situaciones de lenguas en contacto a lo largo del planeta. En el
quinto apartado, situamos la opinion de los autores acerca de la relacion entre el
bilingiiismo y la educacion, en la actualidad y durante los ultimos siglos. Principalmente,
los posibles beneficios o inconvenientes que se pueden observar en la educacion de un nino
en una situacion de bilingliismo y como el entorno del propio nifio y la relacion entre las

lenguas en contacto influyen decisivamente en el éxito o el fracaso educativo.



El segundo capitulo, “El espafiol y el euskera en contacto”, tiene como objetivo
centrar la atencion en la situacidn de contacto de lenguas que nos ocupa, a saber, el
contacto entre el espafiol y el euskera. El primer apartado es un repaso historico por la
evolucion de las distintas lenguas que conviven y han convivido en la Peninsula Ibérica, y
las relaciones geopoliticas que se han establecido entre ellas. En el segundo apartado,
observamos la situacion actual de contacto entre lenguas en la Peninsula y el
establecimiento de un marco de convivencia entre ellas a partir de la aprobacion de la
Constitucion de 1978 y los subsiguientes estatutos de autonomia que afectan a las
comunidades bilingiies. El tercer capitulo esta relacionado con la dialectologia de la lengua
espaiola, nos centramos en las variedades del espafiol europeo o de Espafia y
concretamente en la variedad del centro norte de Espafia, que denominamos castellano, de
la misma manera que el dialecto historico del latin que ha dado origen al espafiol. En el
cuarto apartado, acercamos mas la lupa hacia la situacion de lenguas en contacto que es
objeto de este trabajo: el contacto entre espafiol y el euskera. Para ello, se hace necesario
definir el espacio en el que conviven estas lenguas, no solo desde el punto de vista
geofisico, sino también desde el punto de vista demografico, aportando los datos mas
recientes que tenemos a través de los censos y de las encuestas lingliisticas que tratan de
medir el conocimiento y el uso de espanol y euskera en la Comunidad Autonoma Vasca y
en la Comunidad Foral de Navarra. El quinto apartado es un andlisis de la politica
lingiiistica que influye en el contacto entre espafiol y euskera. Esta politica lingiiistica la
llevan a cabo las instituciones publicas y privadas, pero los actos de cada ciudadano tienen
un papel decisivo en su éxito o fracaso.

El tercer capitulo, “La variedad del espafol del Pais Vasco y Navarra en el aula de
E/LE”, se centra en el objeto ultimo de este trabajo, como se puede observar en el titulo del
propio capitulo. En el primer apartado, presentamos los rasgos mas caracteristicos del
castellano vasco, diferenciando entre los que se pueden atribuir a la influencia del euskera
y los que no, que se deberian tomar como rasgos propios de la zona sin mas. El segundo
apartado es una reflexion sobre la presencia de las variedades en el aula de E/LE. En ¢l
analizamos la influencia que tienen los distintos agentes que estdn presentes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje (instituciones de ensefianza, editoriales, profesores, alumnos...)
en la eleccion de la variedad con la que el alumno va a tener un mayor contacto. En el
tercer apartado, se presentan las principales referencias a la variedad del castellano vasco,
o al contacto del espafol con otras lenguas en general, que hemos encontrado en los

materiales didacticos publicados. No se han analizado todos los materiales, pero si una



seleccion lo suficientemente amplia como para dar una imagen global de la presencia de
las variedades del espafiol de Espana en dichos materiales didacticos. El cuarto y tltimo

apartado es la unidad didactica que se ha comentado y justificado mas arriba.






2. UN MUNDO DE LENGUAS EN CONTACTO

Desde la noche de los tiempos, el ser humano se ha preguntado el porqué de la
existencia de tantas lenguas distintas. Muestra de ello es la historia de la Torre de Babel,
con la que la Biblia trata de explicar por qué los seres humanos hablan tal cantidad de
lenguas, cuando todos han sido creados por el mismo Dios. A lo largo de la Historia, la
lengua ha tenido un papel relevante en los movimientos de pueblos y civilizaciones, que
han llevado a la expansion de algunas lenguas, pasando de lenguas regionales a lenguas
internacionales, como el griego en el Mediterraneo del primer milenio antes de Cristo, el
latin en el Imperio romano, el drabe en la Edad Media, el espafiol en el Renacimiento y el
inglés en el siglo XIX. En los dos ultimos siglos la lengua se ha situado en el centro de la
evolucion politica, al haberse convertido en uno de los pilares para la creacion de los
Estados nacionales. A pesar de la centralizacion de muchos de estos paises, no han
desaparecido las lenguas minoritarias, por lo que el contacto entre lenguas sigue estando en
el orden del dia. Ademas, los movimientos colonizadores y descolonizadores, y los
movimientos migratorios también han creado situaciones de lenguas en contacto.

Segin Miquel Siguan (2001, 14), la explicacion de la pluralidad de las lenguas
existentes hay que buscarla en la tension entre fuerzas conservadoras de la unidad y la
coherencia de la lengua, y fuerzas disruptivas de esta unidad.

En el presente capitulo se plantea un acercamiento a los conceptos fundamentales
relacionados con el bilingiiismo y las lenguas en contacto. En el primer apartado se hace un
recorrido histérico por la bibliografia mas relevante respecto al bilingiiismo. En el
segundo, se trata de definir qué es el bilingiiismo y una serie de conceptos ligados con este
fenomeno. El tercer apartado esta centrado en el bilinglie como persona, las formas en las
que adquiere las lenguas, las razones que condicionan sus comportamientos lingliisticos y
las interferencias que se pueden producir entre sus lenguas. El cuarto apartado trata el
bilingiiismo como fendémeno social e incluye un repaso por las principales situaciones de
contacto de lenguas en el mundo, el origen de estas situaciones y la definicion de sus
caracteristicas, asi como un andlisis de la relacion entre lengua y etnicidad y una serie de
fendmenos relacionados con el contacto de lenguas como la sustitucion, la recuperacion y
el cambio lingiiistico. El quinto y Gltimo apartado se ocupa de la presencia del bilingliismo

en la educacion y de las politicas lingiiisticas que influyen en él.



2.1. Interés cientifico por el bilingliismo

Una de las principales consecuencias de la pluralidad de lenguas es la existencia de
situaciones de lenguas en contacto, que producen sociedades e individuos bilingiies. Sin
embargo, se puede decir que el interés cientifico por el bilingiiismo es algo reciente.

En el siglo XIX comienzan a interesarse por el tema autores como William Dwight
Whitney (1881), preocupado sobre todo por los préstamos y su funcion en el cambio
lingtiistico, y Hugo Schuchardt (1890), quien documenta una serie de situaciones de
lenguas en contacto y abre la via del estudio de las lenguas criollas, que son producto,
precisamente, del contacto de lenguas.

Ya en el siglo XX, el primer nombre que hay que citar es el de Uriel Weinreich, que
realiza la primera aproximacion al estudio del bilingiiismo desde el punto de vista de la
lingiiistica. En su obra Languages in Contact, Findings and Problems, de 1953, considera
que los comportamientos bilinglies sirven para explicar los cambios provocados por el
contacto de lenguas. Ese mismo afio, Einar Haugen publica su obra Norwegian language in
America. A study in bilingual behavior, sobre el noruego en Estados Unidos.

Como punto de partida del interés en el bilingliismo por parte de la sociologia se
pueden situar los trabajos de Joshua A. Fishman', que en los afios 60 del siglo Xx
popularizo la nocion de diglosia.

En lo que a la psicologia se refiere, destaca la figura de Charles E. Osgood que,
siguiendo la propuesta de Weinreich, distingue entre bilingiliismo coordinado y bilingliismo
subordinado. En el proximo apartado de este capitulo se retomaran estos conceptos para
definirlos y analizar su vigencia en la actualidad.

Tras esta primera época en el estudio del bilingiiismo que tiene lugar en los afios 50
y 60 del siglo XX, se puede hablar de una época de consolidacion en las décadas de 1970 y
1980. En estos afios destacan fundamentalmente dos figuras. Por un lado, William F.
Mackey con Bilinguisme et contacte de langues (1976), que se puede considerar una obra
enciclopédica. Por otro, Frangois Grosjean, que en Life in two languages (1982) incluye
una gran recopilacion de experiencias personales de bilingiies.

No se puede poner fin a este apartado sin mencionar los dos libros que han
resultado la base tedrica de este primer capitulo. En primer lugar, el trabajo de los

profesores neerlandeses René Appel y Pieter Muysken que, en su version espafiola, lleva

" Entre la obra de Fishman se puede destacar una de sus publicaciones mas antiguas, titulada Readings in the
sociology of language, de 1968.



por titulo Bilinglismo y contacto de lenguas (Language Contact and Bilingualism en el
original). En segundo lugar, la obra del profesor barcelonés Miquel Siguan Bilinglismo y

lenguas en contacto.

2.2. Definicion de bilingliismo y otros conceptos tedricos

Antes de definir la nocion de bilingliismo, resulta necesario tener en cuenta la doble
realidad que representa el lenguaje en la vida del ser humano. Desde el punto de vista
cognitivo, el lenguaje es un instrumento de pensamiento. La psicologia social es la que se
ha preocupado de esta vertiente del lenguaje, con la intencion de explicar cualquier
comportamiento social desde el individuo. En lo que al bilingiiismo se refiere, esta
disciplina estudia el comportamiento individual del bilingiie, que también incluye actitudes
sociales. Desde el punto de vista funcional, el lenguaje es un medio de comunicacion. La
sociologia se ha centrado en esta vertiente, ya que cualquier comportamiento social se
puede explicar desde la sociedad, sin necesidad de recurrir al individuo. En cuanto al
bilingiiismo, estudia la dinamica de las lenguas en contacto como signos de identidad. Por
tanto, es posible distinguir entre el bilingliismo individual y el bilingiiismo social.

En primer lugar, se presentan una serie de definiciones que han tratado de
sistematizar qué se puede considerar un individuo bilinglie. Leonard Bloomfield (1933)
aporta una definicion del bilingiiismo como “un dominio de dos o mas lenguas igual que el
de un nativo” (citado por Appel y Muysken [1987] 1996, 11). De la misma forma, el ya
citado Haugen (1953) considera que “el bilingiiismo empieza en el momento en que el
hablante es capaz de emitir mensajes completos y con sentido en otra lengua” (citado por
Siguan 2001, 28).

Por otro lado, Michael A. K. Halliday, Angus McKintosh y Peter Strevens (1968)
definen el bilingiiismo con unos criterios maximos. Prefieren hablar de equilingliismo, que
se da “cuando una persona es capaz de utilizar con plena competencia, sin ninguna
interferencia y en cualquier situacion, dos lenguas distintas™ (citado por Siguan 2001, 28).
A partir de esta definicion, se puede hablar del bilingiie perfecto, que los propios autores
reconocen que es poco habitual, pero Siguan propone la denominacion bilingue funcional,
la persona que tiene “la capacidad de utilizar con plena eficacia cada lengua en las
funciones abiertas para ella en la sociedad de la que forma parte el bilingiie” (2001, 28). En
la misma linea estd James McNamara, para quien “una persona puede ser calificada como

bilingiie, si, ademas de las habilidades en su primera lengua, tenia algunas habilidades en



una de las cuatro modalidades (hablar, entender, escribir, leer) de la segunda lengua”
(citado por Appel y Muysken [1987] 1996, 11).

Georges Liidi y Bernard Py (1984) intenta trazar un puente entre las definiciones
extremas de Haugen y Halliday et al., afirmando que el “bilingiiismo no es el dominio
perfecto e idéntico de dos lenguas sino la capacidad de utilizar dos o mas lenguas en
distintos contextos y con distintas modalidades.” (citado por Siguan 2001, 28). En este
caso, hay que tener en cuenta que una de las dos lenguas es la lengua preferida, lengua
principal o lengua dominante, nombres que se utilizan tras las criticas que ha recibido la
denominacion “lengua materna”. También Weinreich (1953), aunque plantea la definicion
desde un punto de vista socioldgico, se sitlia en una posicion similar a la de Liidi, ya que
“la practica de utilizar dos lenguas de forma alternativa se denominara aqui bilingiiismo y
las personas implicadas bilinglies” (citado por Appel y Muysken [1987] 1996, 11). La
definicion que propone Siguan (2001, 29) es la siguiente: “llamamos bilingiie al sujeto que
posee dos sistemas lingliisticos —dos lenguas— con amplitud y profundidad similar y que es
capaz de utilizarlos en cualquier situacidon de su contexto social con parecida facilidad y
eficacia”.

Otros autores han tratado de distinguir varios tipos de bilingiiismo, con lo que se
pueden englobar mas situaciones que con una definicidon unica y ademdas pueden servir
para describir los casos particulares. Es el caso de Wallace E. Lambert (1955), que
distingue entre bilingliismo aditivo y bilingiiismo sustractivo. En el primer caso, la
adquisicion de la segunda lengua (L2) no representa un obstaculo para el mantenimiento de
la primera lengua (L1), mientras que en el segundo caso, el progreso en la competencia de
la L2 supone un retroceso de la competencia en L1. A este segundo caso estaria unido el
concepto de semilingliismo, aportado por Nils Erik Hansegard (1975). En esta situacion, la
adquisicion de la L2 perjudica el desarrollo de la L1, pero tampoco el desarrollo de la L2
es completo.

A pesar de que es un modelo que tanto Siguan como Appel y Muysken consideran
abandonado, resulta interesante recordar la distincion que propuso Weinreich (1953) entre
bilingiiismo compuesto, bilingiiismo coordinado y bilingiiismo subordinado. Siguan (2001,

131) los define asi:

Para el bilingiie compuesto las palabras correspondientes en las dos lenguas que conoce

tienen exactamente el mismo significado. [...] Para un bilingiie coordinado cada una de las
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dos palabras guarda matices diferenciales que impiden considerar a los significados como

idénticos. Y el bilingiie subordinado tiene una lengua principal.

Las matizaciones de Osgood (Ervin y Osgood, 1954), psicdlogo de la escuela
conductista, suponen que el bilinglie compuesto tiene dos sistemas perfectamente
diferenciados, mientras que el bilingilie coordinado recibe un mensaje en la L2, lo traduce a
su L1, produce una respuesta en su L1 que traduce a la L2. La hipotesis de Osgood es que
los primeros han adquirido las dos lenguas en el mismo contexto y los segundos en
contextos diferentes. El abandono del modelo “hay que ponerlo en relacion con la
progresiva sustitucion de las explicaciones conductistas por el enfoque cognitivista”
(Siguan 2001, 134). Ademas es dificil considerar bilingiie a alguien que tiene que hacer el
proceso que Osgood describe para los bilingiies coordinados; y la capacidad de traduccion
entra en colision con la existencia de dos sistemas perfectamente diferenciados en los
bilingilies compuestos.

Appel y Muysken ([1987] 1996, 11) advierten de que utilizan los términos bilingue
y bilingliismo también para situaciones en las que intervienen mas lenguas y que se
refieren a lenguas convencionalmente reconocidas y no a los dialectos, aunque resulta
complicada la distincién entre lengua y dialecto. En este sentido también se pronuncia
Siguan (2001, 31), al considerar que en esta distincion entran en juego cuestiones
sociopoliticas y no estrictamente lingiiisticas.

Para la definicion de dialecto en la lingiiistica hispanica resulta indispensable la
figura de Eugenio Coseriu, que en su articulo de 1981 define los conceptos de dialecto,
nivel y estilo. Dialecto, en su sentido etimoldgico, es “un modo interindividual de habla
[...]. Ahora bien, un modo comun y tradicional de hablar es un sistema de isoglosas
,completo’, o sea, realizable —directa o indirectamente— como actividad lingiiistica, es una
lengua” (Coseriu 1981, 5). En definitiva, no hay razones lingliisticas para la distincion
entre lengua y dialecto. De todas formas, tanto el uso corriente como la lingiiistica utilizan
el término lengua para referirse a las lenguas historicas o idiomas, “lenguas ya reconocidas
historicamente como tales por sus propios hablantes y por los hablantes de otras lenguas”

(ibid, 6). Por lo tanto:

El término dialecto, en cuanto opuesto a lengua, designa una lengua menor distinguida
dentro de (o incluida en) una lengua mayor, que es, justamente, una lengua historica (un

“idioma”). Una lengua historica —salvo casos especiales— no es un modo de hablar Unico,
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sino una ,familia’ historica de modos de hablar afines e interdependientes, y los dialectos
son miembros de esta familia o constituyen familias menores dentro de la familia mayor”

(ibid, 6).

Coseriu (1981, 8-9) critica ademds algunos criterios que se habian planteado para
distinguir objetivamente entre lengua y dialecto, como el de la intercomprension, puesto
que puede haberla entre lenguas histéricas diferentes (espafiol y portugués, espanol e
italiano) o no haberla entre dialectos de la misma lengua histérica (dialectos del chino).
Esto se explica porque la relacion de dependencia que existe entre lengua y dialecto es la
misma que existe entre familia y lengua. Por ultimo, Coseriu matiza que la diferencia entre
dialecto y los otros dos conceptos que trata (nivel y estilo) estriba en la relacion que tiene
con el espacio fisico, es decir, con la geografia.

Francisco Moreno Fernandez ([1998] 2005 y 2009) sigue los postulados tedricos de
Coseriu, aunque incluye algunos matices. Para este autor, el dialecto existe cuando los
hablantes tienen conciencia de su existencia, por lo que para definir y distinguir un

dialecto:

es imprescindible la caracterizacion lingiiistica del territorio y el descubrimiento de las
isoglosas que alli se dan cita; también es necesario averiguar su filiacion histérica y llevar a
la practica un analisis sociolingiiistico, acompaifiandolo de estudios de actitudes lingiiisticas

(Moreno Fernandez [1998] 2005, 88).

Se tiene en cuenta, asi, el término isoglosa, es decir, el limite de la extension
geografica de un rasgo lingiiistico, que puede ser fonético, gramatical, Iéxico, etc. Sin
embargo, “para identificar un area dialectal no es necesario que las isoglosas se
superpongan, ni siquiera que sean paralelas; basta con que se acumulen en un territorio
relativamente reducido formando haces” (Moreno Fernandez 2009, 37). Por tanto, las
fronteras dialectales no son lineas como las fronteras politicas, sino franjas mas o menos
extensas. Otra dificultad para la definicién de un area dialectal es que no hay uniformidad
lingiiistica interna en los dialectos. En este sentido, Pilar Garcia Mouton afiade el término
habla, que serian las “variedades restringidas que pueden venir de un dialecto fragmentado
0 que nunca pasaron de ser locales” ([1994] 2002, 11). Manuel Alvar (1961, 58) distingue
entre habla regional y habla local. El habla regional la forman “las peculiaridades

expresivas propias de una region determinada, cuando carezcan de la coherencia que tiene
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el dialecto”. Por su parte, las hablas locales “son estructuras lingiiisticas de rasgos poco
diferenciados, pero con matices caracteristicos dentro de la estructura regional a la que
pertenecen y cuyos usos estan limitados a pequefias circunscripciones geograficas,
normalmente con caracter administrativo (municipio, parroquia, valle)”.

Ademads, Moreno Fernandez (2009) advierte de la diferencia entre acento y
dialecto. El primer término hace referencia a la pronunciacion y la entonacion
caracteristica de un lugar, mientras que el segundo también incluye el Iéxico, la
morfologia, la sintaxis y los elementos discursivos.

Por tltimo, resulta significativo comentar el término variedad, que para Coseriu
(1981, 10) son los “sistemas autosuficientes que abarque” una lengua historica y en los que
dicha lengua se realiza en Ultima instancia. Segun Moreno Ferndndez ([1998] 2005), “lo
habitual es tratar las variedades como conjuntos de elementos o de patrones lingiiisticos
asociados a factores externos, sean contextos situacionales, sean ambitos profesionales,
sean grupos sociales, sean areas geograficas”, lo que permite “evitar el uso de otras
denominaciones que, en determinados casos, pueden ser conflictivas, como ocurre con los
términos lengua y dialecto, cargados, a veces, de valores connotativos muy complejos”.

En resumen, englobando todas las definiciones presentadas, se pueden tomar las
caracteristicas basicas del individuo bilinglie que propone Siguan (2001, 31-32). Primera,
el bilinglie posee dos sistemas lingiiisticos. Segunda, los mantiene separados, las
interferencias son esporadicas y no afectan a esta separacion. Tercera, puede cambiar de
sistema lingiiistico rapidamente y sin esfuerzo. Cuarta, es capaz de pasar un mensaje de
uno de los sistemas al otro.

En segundo lugar, se intenta aportar una serie de consideraciones sobre lo que
significa el bilingiiismo social, con especial atencion a la nocion de diglosia. La definicion
de sociedad bilingiie resulta mas sencilla que la de individuo bilingiie. No es una sociedad
en la que todos sus miembros son bilingiies, sino en la que dos o mas lenguas tienen algiin
tipo de vigencia social, por lo que pueden existir, sin duda, individuos monolingiies
integrados en una sociedad bilingiie. El origen y las caracteristicas de las sociedades
bilingiies son muy diferentes de un caso a otro, a lo que se hara referencia mas adelante,
concretamente en el apartado 2.4 de este capitulo.

El término diglosia comenz6 a ser utilizado por los lingiiistas griegos (Psicharis,
1928) para referirse a la situacidbn que se vivia en su pais entre la lengua culta que se
ensefiaba en la escuela y era la tinica que se escribia (katharevousa) y la lengua popular

hablada por los griegos (dhimotiki) (Siguan 2001, 190).
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A pesar de ello, siempre se ha considerado a Charles Ferguson el “padre” de este
término, con su articulo que lleva ese nombre, “Diglossia” (1959). Para este autor, la
diglosia se produce en una sociedad en la que dos o mas variedades de una misma lengua
tienen algun tipo de vigencia social, una es la variedad formal, alta o dominante y la otra es
la variedad popular, vernacula o dominada. Ademas, los contextos en que se usa una u otra
variedad estan condicionados por las normas sociales. De todas formas, resulta basico
considerar las caracteristicas de la sociedad en la que se produce este tipo de situaciones
para explicar el uso que tiene cada una de las variedades.

Otros autores han profundizado en la definicion del concepto de diglosia. Unos
afios mas tarde del articulo de Ferguson, Fishman (1963) redefine la diglosia como la
situacion en que las variedades o lenguas en presencia muestran diferencias de prestigio y
de uso. Mientras que Ferguson se referia a situaciones en las que conviven variedades de la
misma lengua, Fishman lo extiende a cualquier situacidon en que haya especializacion de
funciones entre dos 0 mas variedades, en lo que también se incluyen lenguas distintas. Cita
como ejemplo Paraguay, donde se habla espafiol y guarani: el primero se usa en las
situaciones formales y el segundo en las situaciones cotidianas y familiares.

Posteriormente se ha descartado que la variedad o lengua alta tenga que ser mas
compleja lingiiisticamente que la variedad baja. La sociolingiiistica antifranquista catalana
de los afios 60 y 70 del siglo XX adopto el término para denunciar la situacion del catalan

en la Espafia predemocratica, en la que:

los catalanes, los vascos, los gallegos, no disfrutaban de bilingliismo sino que sufrian una
diglosia impuesta, segun la cual una lengua —el castellano— era elevada por la fuerza a la
categoria de lengua A, mientras que otra era reprimida y arrinconada como lengua B (Boix

y Vila 1998, 94).

A partir de los afios 80 se ha ido apartando el uso de este término o se ha matizado
como propone Siguan, con el término diglosia cruzada, “una sociedad con lenguas en
contacto en la que, desde determinadas perspectivas, una de las lenguas es la mas
prestigiosa, mientras que desde otras perspectivas la mas prestigiosa es la otra” (2001, 34).
Propone como ejemplo Catalufia, Pais Vasco y Quebec.

Rubin (1968), por su parte, cree que la diglosia se produce en comunidades en las
que la mayoria de los hablantes dominan las dos lenguas, pero estan funcionalmente

diferenciadas en variedad alta y baja. Un hecho definitorio de las situaciones de diglosia es
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que todos (o la mayoria) de los hablantes son competentes en la lengua dominante, pero no
todos lo son en la lengua dominada.

Teniendo en cuenta las definiciones de bilingliismo y de los principales conceptos
que entran en juego para su analisis, se puede profundizar en la descripcion de las
situaciones de bilingiiismo. Primero, en lo que al bilingliismo individual se refiere, que
ocupara el apartado 2.3; después, en relaciéon al bilingiiismo social y al contacto de

lenguas, que sera tratado en el apartado 2.4.

2.3. Caracteristicas del bilingte individual

Como ya se ha visto, para un estudio en profundidad de los fenomenos, hay que
distinguir entre el bilingiliismo individual y el bilingiiismo social. Este apartado se centra en
el primero de los casos, en el que una persona, por las circunstancias que sean, adquiere
dos lenguas en su infancia. Por tanto, resulta interesante tanto ese proceso de adquisicion
como las actitudes que, una vez adulto, toma respecto a las lenguas que puede hablar. Estas

actitudes estan influidas por el contexto social, pero la eleccion ultima siempre es personal.

PRESTIGIO Y DESPRESTIGIO DEL BILINGUISMO

Los bilinglies han tenido una alta consideracion a lo largo de la historia. Los
hombres de letras del Imperio romano conocian tanto el latin como el griego. En la Edad
Media y gran parte de la Edad Moderna, el latin habia dejado de ser una lengua hablada
por el pueblo, pero se mantenia como lengua de cultura, sobre todo en el seno de la Iglesia.
Los ilustrados del siglo XVIII valoraban el conocimiento del francés, ya que Francia es el
pais donde surgi6 esta corriente cultural. Las voces en contra del bilingliismo aparecieron a
finales del siglo XIX, puesto que los movimientos nacionalistas que surgieron durante ese
siglo daban una gran importancia a la asociacion de lengua, cultura y nacioén. Por lo tanto,
el bilingiie tendria problemas para identificarse con una cultura y una nacionalidad, un
argumento para demostrar que el bilingiiismo es dafiino (Siguan 2001, 16).

Por lo comentado en el parrafo anterior, ha sido un tema habitual de debate el de los
efectos del bilingiiismo: ¢los efectos son positivos o negativos? En lo que respecta a los
efectos cognitivos, hasta el trabajo de Peal y Lambert (1962), la mayoria de estudios
demostraban los efectos negativos del bilingiiismo, ya que los nifios bilingilies obtenian

resultados inferiores que los monolingiies en las pruebas realizadas. Sin embargo, Peal y
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Lambert critican los errores metodologicos de estas pruebas, dado que el grupo de control
monolingiie era hablante de la lengua dominante en estas situaciones y normalmente
procedente de un estrato sociocultural mas alto.

A partir de Peal y Lambert, los resultados suelen ser positivos. A este respecto,

Appel y Muysken ([1987] 1996, 165-166) comentan que:

Es probable que la superioridad de los bilingilies en ejercicios que requieran flexibilidad
cognitiva se deba al hecho de que ellos se enfrentan a dos sistemas de reglas lingiiisticas.
Probablemente, necesiten desarrollar una vision mas analitica de la lengua y deban, por lo
tanto, poseer una mayor consciencia de la lengua que los monolingiies (...) los resultados
referentes a la consciencia metalingiliistica y a la flexibilidad cognitiva pueden ser

explicados del mismo modo.

Sin embargo, James Cummins (1976) advierte de que no se deben apartar los
estudios que daban resultados negativos, realizados en situaciones de lenguas minoritarias
y dominadas, en las que los nifios no recibian su educacion en su primera lengua. Este
autor concluye que en los casos en que se dan resultados positivos los hablantes son
bilingiies aditivos, mientras que en los casos de resultados negativos son bilingiies
sustractivos. Por lo tanto, es necesario que el nifio adquiera una buena competencia en su
primera lengua, para después adquirirla también en su segunda lengua. En este aspecto se

basa la hipoétesis del desarrollo interdependiente, que:

Afirma que los nifios pueden obtener niveles elevados de competencia en la segunda
lengua si el desarrollo de su primera lengua, especialmente el uso de determinadas
funciones del lenguaje que son basicas para la escolarizacion y el desarrollo de vocabulario

y conceptos, se ve favorecido fuera de la escuela (Appel y Muysken [1987] 1996, 157).

Profundamente ligado con el desarrollo cognitivo estd el desarrollo de la
personalidad, el tema que mas preocupaba a los tedricos nacionalistas de finales del siglo
XIX, que consideraban al bilingiie un esquizofrénico potencial que no es capaz de
identificarse con ninguna lengua-cultura-nacion. De nuevo se produce una diferencia entre
los bilingiies aditivos y los bilingiies sustractivos en lo que a su exposicion a problemas
sociales y emocionales se refiere, por lo que no es el bilingliismo el que provoca estos

problemas, sino el contexto sociocultural en el que se encuentran estas personas.
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Las pruebas que han realizado los investigadores preocupados por los efectos del
bilingiiismo, sobre todo en contextos educativos, tienen dos objetivos fundamentales:
comparar las habilidades de los bilingiies y las de los monolinglies y establecer cudl es la
lengua dominante. En el primer caso, se realizan pruebas sobre distintos aspectos
lingliisticos y cognitivos en grupos bilingiies y grupos monolingiies, analisis de
grabaciones de habla espontanea y valoracion de esas grabaciones de habla espontanea por
parte de informantes de control. En el segundo caso, se plantean pruebas de traduccion, se
ofrecen instrucciones y se controla el tiempo en que los informantes reaccionan, se
controla la capacidad de asociacion de palabras, se pide a los informantes que declaren la
veracidad o falsedad de las afirmaciones que se les ofrecen, se les pide que pronuncien
palabras con un mismo origen, pero distinta fonética, para ver por qué lengua se decantan,
y se registra la autovaloracion de la competencia.

En suma, se puede llegar a la conclusion de que el bilingiiismo escolar no tiene
consecuencias nocivas cuando la primera lengua esta bien asentada. En el caso de nifios
cuya primera lengua es la mayoritaria en su contexto social, la introduccion de la segunda
lengua no plantea problemas porque la primera lengua se puede seguir desarrollando fuera

de la escuela.

ADQUISICION DE MAS DE UNA LENGUA EN LA INFANCIA

Los estudios sobre la adquisicion de la lengua en la infancia son relativamente
recientes, a partir de finales del siglo XIX, pero mas lo es el interés por la adquisicion
simultanea de dos o mas lenguas. El primer trabajo sobre el tema es el de Jules Ronjat
(1916), que hablaba a su hijo en francés, mientras que su mujer lo hacia en aleman. Siguan
(2001, 62) cita otra seriec de estudios interesantes. Werner F. Leopold (1939-1950),
estadounidense de origen alemdn, hablaba a su hijo en aleman y su mujer le hablaba en
inglés. Un caso parecido es el de George Saunders (1982), australiano de origen aleman,
que también hablaba en alemén a su hijo al mismo tiempo que su mujer lo hacia en inglés.
Traute Taeschner (1983), una profesora alemana que vivia en Italia, hablaba en aleman a
sus hijas y su marido les hablaba en italiano. Por ultimo estd Alvino E. Fantini (1985),
estadounidense de origen hispano, cuyos hijos aprendian espafiol en casa, pero
frecuentaban la escuela en inglés.

El entorno familiar en el que se desarrolla la adquisicion de las dos lenguas por

parte de un niflo puede variar bastante en cuanto a sus caracteristicas principales. Es
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importante cudl es la lengua de los padres, qué lengua hablan més a menudo con el resto de
miembros de la familia y cudl es la lengua del contexto social, a lo que hay que anadir la
lengua de los hermanos mayores si los hay. Se ha de tener en cuenta que los estudios
citados en el parrafo anterior tienen lugar en familias de clase media-alta, de un entorno
laboral humanistico o por lo menos universitario y que los padres de estos nifios han
llevado a cabo una practica sistematica para favorecer la adquisicion de la lengua, por
ejemplo en el caso de Taeschner, que siempre hablaba a sus hijas en aleman y su marido lo
hacia en italiano, de modo que las nifias pronto asociaron una lengua a la madre y otra al
padre. En cambio, muchos nifios bilingiies no adquieren las lenguas en esas condiciones,
sino que su primera lengua y la lengua de la familia son lenguas minoritarias o lenguas de
emigrados, de un nivel sociocultural bajo y sus padres no tienen una practica sistematica.

Los estudios en torno a este tema se han centrado sobre todo en la adquisicion de
las competencias lingiiisticas, en la separacion de los dos sistemas, en establecer la lengua
principal y las implicaciones afectivas de los nifios con cada una de ellas.

En primer lugar, se puede comprobar mejor la adquisicion de la fonética, del
vocabulario y de la morfosintaxis que otro tipo de competencias lingiiisticas. Parece que el
unico aspecto en el que se ha podido comprobar la existencia de un periodo critico para la
adquisicion de una lengua es en el aprendizaje fonoldgico. Los sonidos que emite el nifio
en sus primeros meses de vida son iguales en todos los nifios hacia los seis meses, pero en
torno al afio estan relacionados con el sistema fonético de la lengua que se habla a su
alrededor (Siguan 2001, 68). Después de una cierta edad, los sonidos de otras lenguas se
distinguen con dificultad y se imitan con mayor dificultad. Los nifios bilingiies, en esa
etapa previa al lenguaje, emiten sonidos de las lenguas que hay a su alrededor y parecen
distinguir entre una y otra lengua por la fonética.

En la adquisicion del vocabulario, la mayoria de autores propone la existencia de
una primera etapa en la que no hay distincion entre los dos sistemas, una segunda en la que
se produce la diferenciacion de los sistemas y una tercera en la que la diferenciacion esta
plenamente establecida. Algunos lingiiistas, fundamentalmente los generativistas, han
criticado esta teoria y proponen la separacion de los dos sistemas desde el principio. En
comparacion con monolingilies de cada una de las lenguas, parece que el bilingiie adquiere
una menor cantidad de vocabulario; esto queda compensado con el tiempo y no afecta a la

capacidad comunicativa.
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En cuanto al desarrollo morfosintactico se puede decir que los bilingiies dejan de
emitir palabras sueltas y pasan a construir enunciados al mismo tiempo en las dos lenguas
que estan adquiriendo, y en la misma etapa en que lo hacen los nifios monolingiies.

En segundo lugar, los mencionados estudios clasicos demuestran que la separacion
de los dos sistemas entre los bilingiies se produce desde que empiezan a emitir elementos
verbales, ya que saben qué lengua tienen que hablar a cada persona y parece que lo
empiezan a distinguir por la fonética. También aparece pronto la conciencia sobre el
manejo de dos sistemas, la capacidad de traducir mensajes y la conciencia metalingiiistica,
pues se dan cuenta de que se puede denominar de distintas maneras a un mismo objeto, de
que algunos interlocutores solo entienden uno de los dos sistemas y de que se puede dar un
nombre a esos sistemas.

En tercer lugar, se observa que hay una lengua principal, que se utiliza para los usos
no comunicativos y en la actividad mental. Se debe a que es dificil la exposicion similar a
las dos lenguas. Al principio el nifio tiene mdas contacto con la madre, también es
importante la lengua que hablan los progenitores entre ellos, la de los hermanos mayores si
los hay y, después, los estimulos exteriores, como la escuela y la television. Un hecho que
se debe tener en cuenta es que puede producirse un cambio en la lengua principal, incluso
puede llegar a perderse una lengua si el contexto social del nifio cambia, por ejemplo un
cambio de residencia. Los nifios pueden olvidar una lengua con la misma rapidez que la
aprenden, en comparacion con los adultos.

En cuarto lugar, también se pueden identificar una serie de variables que influyen
en las implicaciones afectivas que tienen los nifios con las lenguas. Como la relacion con
los progenitores y el resto de la familia, las situaciones externas y la actitud de las personas
con las que socializan, por ejemplo por cuestiones de prestigio de una lengua.

En lo que a otras condiciones de adquisicién de las lenguas se refiere, se puede
comentar el caso de la adquisicion precoz de una segunda lengua y de la adquisicion
precoz en condiciones desfavorables.

Se denomina adquisicion precoz de una lengua al contacto desigual con cada una
de las lenguas, a diferencia de lo que estudiaban en los casos comentados. La segunda
lengua es adquirida de manera espontanea y de forma parecida a la primera lengua, pero el
nifio estd mas adelantado en la adquisicion de la primera lengua que en la de la segunda.

La adquisicion precoz en condiciones desfavorables tiene lugar en situaciones de
minorias lingiliisticas marginadas o en situaciones de emigracion. Normalmente, los padres

no muestran preocupacion porque el nifio mantenga separados los dos sistemas, y tampoco
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la escuela es capaz de compensar las deficiencias que se producen durante la adquisicion,
sino que en algunos casos las acentia. Asi se puede producir el semilingiiismo comentado
mas arriba.

En la adquisiciéon precoz de una lengua, los nifios normalmente adquieren la
segunda lengua en el marco escolar. Una vez que ha adquirido las estructuras basicas en la
primera lengua, el nifio hace comparaciones entre la primera lengua y la segunda lengua,
por lo que es necesario que en la escuela se introduzca la reflexion sobre la naturaleza de la
lengua y sus estructuras. Para el éxito de la adquisicion de la segunda lengua hay que hacer
referencia a la hipotesis del desarrollo independiente expuesta mas arriba. En el
aprendizaje de la segunda lengua, ademas de los componentes lingiiisticos, entran en juego
los componentes pragmaticos y socioculturales que definen la competencia lingiiistica: el
nifio tendra mas problemas cuanto mas distancia cultural exista entre su primera y su
segunda lengua. En esta linea, hay que citar las ideas de John H. Schumann (1978), quien
considera que la distancia social y psicologica entre el aprendiz y los miembros de la
comunidad que habla la segunda lengua puede influir en las actitudes negativas hacia una
de las lenguas, que pueden proceder del propio aprendiz, pero también de los miembros de
dicha comunidad. Otro concepto destacado en el aprendizaje de la segunda lengua es el de
motivacion. Robert C. Gardner y Lambert (1972) proponen la distincion entre motivacion
integradora, ganas de integrarse en la cultura de la segunda lengua, y motivacion
instrumental, posibilidad de obtencion de algian beneficio (académico, laboral,
economico...). Por eso, es el primer tipo de motivacion el que supone un factor decisivo

para el éxito en el aprendizaje de la segunda lengua.

USO0S LINGUISTICOS DEL BILINGUE

En este apartado se pretende analizar la lengua que el bilingiie prefiere utilizar en
cada situacidon comunicativa y las motivaciones que le llevan a hacer esa eleccion. Para
ello entran en juego una serie de factores que se pueden clasificar en individuales y
sociales. Los factores individuales son el nivel de competencia del bilingiie en cada una de
las lenguas, sus actitudes hacia ellas y las decisiones que toma respecto a cada una de las
lenguas. Los factores sociales son las normas que regulan el uso de una u otra lengua en las
distintas situaciones publicas y privadas.

Ya se ha comentado en el apartado anterior el desequilibrio que existe entre las

lenguas del bilinglie y la existencia de una lengua principal. Las actitudes del bilingiie
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hacia sus lenguas derivan de su propia historia personal y, también en parte, de razones
extralingiiisticas relacionadas con el papel que pretende ocupar en la sociedad a la que
pertenece. Si la actitud es positiva hacia la lengua que el bilinglie siente como principal se
habla de lealtad linguistica (Weinreich 1953 en Siguan 2001, 163). Si el hablante pretende
negar la lengua propia como forma de integracion en el grupo poderoso se denomina
autoodio (Ninyoles 1972), aunque Siguan (2001, 164) considera el término exagerado. En

estos casos,

las actitudes negativas hacia la lengua dominada proceden de la propia comunidad de
hablantes de esta lengua, lo que hace que algunos de ellos traten de romper sus lazos con
ella para poder integrarse en la cultura de la lengua dominante. El autoodio no se suele
producir entre los miembros de la clase dirigente, ni entre los estratos mas bajos de la
escala social, sino entre los que ascienden y tratan de romper con su comunidad de origen

para insertarse en la clase superior (Ninyoles 1972, 149).

En una situacion de diglosia, el hablante de la lengua de prestigio suele tomar una
actitud de tranquila superioridad (Siguan 2001, 164).

En las decisiones que toma el bilingiie se puede distinguir entre las que toma en sus
relaciones personales, las que toma en la comunicacion con un desconocido y las que toma
con interlocutores habituales. En las parejas, el progreso en la relacion afectiva puede ser
un motivo para la profundizacion en el conocimiento de la lengua del otro. La decision
sobre la lengua que enseiar en primer lugar a los hijos influye en el comportamiento
lingiiistico de estos y en el futuro de las lenguas propias. En la comunicacion con un
desconocido, interviene en la decision el nivel de competencia, las actitudes y el
conocimiento de las normas sociales. Si es un interlocutor habitual, no hay que decidir en
cada momento, sino que la costumbre ha consagrado algun tipo de acuerdo implicito.

Por ultimo, en cuanto a las normas sociales se puede apreciar que en la mayoria de
las situaciones hay un desequilibrio entre las dos lenguas del hablante, que hace que las
funciones sociales mas prestigiosas y formales solo puedan ser tratadas en una de las dos
lenguas. En los paises con situaciones de lenguas en contacto, hay normas que determinan
la lengua oficial y las circunstancias en las que debe utilizarse esta lengua, y las
circunstancias en las que pueden utilizarse otras lenguas.

Estos factores se ponen en practica en las situaciones comunicativas entre hablantes

de distintas lenguas y en las estrategias de comunicacion que utilizan. El interlocutor con
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menor dominio emite un mensaje reducido a lo esencial, con perifrasis y repeticiones y
acompafiado de gestos. La actitud del interlocutor con mayor dominio, el esfuerzo que
hace por entender, varia dependiendo de la situacion de las lenguas. Incluso hay
situaciones en las que la lengua de comunicacion no es la lengua principal de ninguno de
los interlocutores. Segiin Howard Giles et al. (1973), la eleccion del codigo responde a la
intencion del hablante de reducir la distancia con su interlocutor (convergencia) o de
aumentar dicha distancia (divergencia).

El hablante bilingiie puede intentar adoptar una estrategia de neutralidad entre sus
dos lenguas. Se puede decir que son individuos que no tienen una identidad lingiiistica,
sino una mezcla de dos identidades. La neutralizacion de la identidad lingiiistica se
produce mediante la alternancia lingiiistica que se comenta mas adelante; la
relexicalizacion, uso de 1éxico de otra lengua manteniendo la gramatica; la reduplicacion
del mensaje; y el mantenimiento del acento caracteristico de una lengua aun hablando la
otra. En la comunicacion intergrupal las estrategias que puede tomar el hablante son el uso

. 2 .y
del habla extranjera”, el uso de una tercera lengua o la creacion de una nueva lengua.

LA ALTERNANCIA Y LAS INTERFERENCIAS LINGUISTICAS

No resulta facil distinguir entre la alternancia de cédigos y las interferencias
lingiiisticas, o mezcla de codigos. Para Siguan (2001, 175) la alternancia de codigos o code
switching es el cambio rapido y sin esfuerzo de un codigo a otro, mientras que la mezcla de
codigos o code mixing es incorporar elementos de una lengua cuando se esta utilizando
otra. Ademas, estas interferencias empiezan por ser un acto individual que puede acabar
por incrustarse en el codigo lingiiistico usado por el conjunto de los hablantes.

La alternancia lingliistica se manifiesta a través de la alternancia de coletillas, la
alternancia intraoracional y la alternancia interoracional. Para que la alternancia sea
efectiva, en definitiva que sea comunicativa, el hablante necesita tener una buena
competencia en ambas lenguas. La alternancia puede responder a motivos diferentes
dependiendo del tipo de funcidon comunicativa en la que se produce. En la funcion
referencial, la falta de conocimiento, la facilidad en el uso de una lengua o que una lengua
resulte mas apropiada por el tema. En la funcién directiva, el animo de incluir a una

persona o excluirla de la comunicacién. En la funcidon expresiva, enfatizar la identidad

* Foreigner talk, esto es, adaptar el habla para emitir un mensaje comprensible para el extranjero (Appel y
Muysken [1987] 1996, 199).
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mixta. En la funcion fatica, indicar un cambio de tono en la conversacion. En las funciones
metalingliistica y poética son los objetivos intrinsecos de estas funciones los que pueden
propiciar la alternancia lingtiistica.

Las interferencias lingiiisticas se pueden producir en el plano fonético y prosodico,
en la ortografia, en el Iéxico y la semantica, en la gramatica y en la pragmatica del
discurso. Cuando las interferencias se producen en el proceso de aprendizaje, son el
resultado del esfuerzo por comunicar. Acabado el proceso de aprendizaje, las interferencias
favorecen normalmente a la lengua mas usada por el bilingiie y, en conjunto, a las lenguas
mas fuertes. En las actitudes ante las interferencias entran en juego el factor sociocultural,
la consideracion de la lengua como signo de identidad y otro tipo de factores que afectan a
casos concretos. En resumen, se puede decir que es una actitud social, pero hay diferencias

en la eleccion individual.

2.4. Contacto de lenguas y sociedades bilingiies

Este apartado se centra en el segundo de los aspectos del bilingiiismo, esto es, el
bilingiiismo social. A diferencia del bilingiiismo individual, en el que el hablante muestra
competencia en dos (o mas) lenguas, ahora no es la competencia o los usos lingiiisticos,
sino la relacion entre las lenguas que conviven en un mismo espacio la que centra el interés
cientifico. Por todo esto, se trata de hacer un breve recorrido por las situaciones de lenguas
en contacto en el mundo, que muestra las diferencias contextuales entre unas situaciones y

otras.

LAS LENGUAS EN EL MUNDO

Siguan expone una serie de datos interesantes respecto a las lenguas del mundo
(2001, 209). En el mundo existen unas 6000 lenguas distintas, el Ethnologue de Grimes
(1985) cuenta 6700, y el Atlas de las lenguas del mundo de Moseley y Asher (1994), 5600.
Unos 120 Estados, de los aproximadamente 200 que hay en el mundo, tienen como lengua
oficial el inglés, el espafiol, el arabe o el francés. Otros 50 tienen otras lenguas oficiales,
normalmente predominantes entre su poblacion, a lo que se pueden unir otras 40 o 50
lenguas que tienen algiin reconocimiento oficial como lenguas regionales, y entre 50 y 100

lenguas que, aun sin reconocimiento oficial, tienen algln tipo de uso escrito. “Tenemos asi
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como maximo unas 200 lenguas ,prestigiadas’, o sea, no mas del 3 por cien de las
contabilizadas” (Siguan 2001, 209).

Hay formas a través de las cuales es posible conocer la situacion de las lenguas en
algunos paises. En ocasiones, los censos incluyen preguntas sobre la lengua predominante
del censado, aunque algin pais ha eliminado este tipo de preguntas porque pueden
ocasionar conflictos politicos’. En las encuestas se pueden hacer preguntas mas
exhaustivas, pero el problema que se puede plantear es la subjetividad de la entrevista, del
gestor de la entrevista y la coaccion que la situacion social de las lenguas puede provocar
en los informantes, ademas son aplicables a rangos de poblacidon mas pequefios que los
censos.

Resulta ilustrativo hacer un repaso por la situacion de las lenguas en el mundo,
segin los casos en cada continente. El orden que se sigue es América, Africa, Asia,
Oceania y Europa, haciendo especial hincapié en las situaciones del Viejo Continente, en
las que se inscribe el contacto de lenguas objeto de este trabajo.

Antes de ello, es necesario hablar de las lenguas internacionales de comunicacion.
Para cubrir la necesidad de una comunicacion supranacional se ha elegido la utilizacion de
lenguas ya existentes. En la actualidad se puede hablar de tres: el inglés, plenamente
consolidado como sistema de comunicacion; el alemén, sobre todo en Europa, pero
importante por su fuerza econdémica y la expansion de la Unidon Europea hacia el este; y el
espanol, hablado en 25 Estados y la segunda lengua en Estados Unidos.

En América conviven lenguas con distintos origenes: las lenguas indigenas, las
lenguas de los colonizadores y las lenguas de los inmigrantes. Se pueden distinguir cuatro
tipos de situaciones. Primero, los paises practicamente monolingiies como la Republica
Dominicana. Segundo, los paises en que la lengua indigena es importante, pero tiene poco
prestigio, como Peru. Tercero, Estados Unidos, donde las lenguas de los inmigrantes son
importantes, pero no tienen un caracter de oficialidad. Cuarto, Canad4, donde al
bilingliismo formado por las lenguas de los colonizadores, inglés y francés, se une la
importancia de las lenguas de los inmigrantes.

En Africa se estima que hay unas 1300 lenguas, pero solo 60 de ellas tienen mas de
un milléon de hablantes (Siguan 2001, 219). También en este continente se ha producido un
contacto entre las lenguas indigenas y las lenguas de los colonizadores europeos, pero fue

menos prolongado y con menor aporte de poblacion que en América. A esto hay que afadir

? Por ejemplo, dar argumentos a los estamentos regionales que se apoyan en la lengua para reivindicar sus
derechos independentistas o secesionistas.
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las lenguas francas que funcionan en algunas zonas, como el arabe, el swahili y el hausa, y
los pidgin y créoles. En pocos paises hay un predominio claro de una lengua; una de las
pocas excepciones es Etiopia con el amarico. En el proceso posterior a la descolonizacion,
los nuevos Estados han optado por soluciones diversas en cuanto a las lenguas oficiales. En
algunos se ha dado oficialidad a una lengua franca, como el swahili en Tanzania. En otros
se mantiene la lengua de los colonizadores junto a otras lenguas indigenas con caracter
oficial, como en Nigeria con el inglés, el hausa, el yoruba y el ibo. En los paises
musulmanes del norte de Africa conviven el arabe dialectal, el arabe coranico, al que se
trata de otorgar un caracter de lengua culta y de comunicacién panislamica, las lenguas de
los colonizadores (francés e inglés) y otras lenguas indigenas oficialmente marginadas.

En Asia es dificil hacer una clasificacion, ya que paises tan grandes como China e
India forman una categoria por si mismos. Solo se puede hablar de una serie de paises casi
monolingiies como Japon y Tailandia. En China hay ocho dialectos principales, entre los
que el mandarin es el mas prestigioso, ademas de varios grupos etnolingiiisticos como los
tibetanos. En India el inglés y el hindi son lenguas oficiales en todo el pais; ademés hay
otras 15 lenguas que son oficiales en algiin estado. En Pakistan el urdu es la lengua mas
prestigiosa, pero hay ademas otras cinco lenguas principales. En Indonesia se ha adoptado
el dialecto indonesio del malayo (bahasa indonesia) por tener menos connotaciones étnicas
que otras lenguas, aunque el javanés tiene mas hablantes y existen otras 300 lenguas. En
Filipinas son oficiales el inglés y el tagalo, aunque este idioma sea menos hablado que
otros como el cebuano.

En Oceania se puede diferenciar entre los dos grandes paises que tienen el inglés
como lengua mayoritaria, Australia y Nueva Zelanda, que en los tultimos afios han
desarrollado politicas de proteccion de las lenguas indigenas y las lenguas de los
inmigrantes, y el resto de Estados islefos, en los que hay una gran cantidad de idiomas y
ademas funcionan lenguas francas como el pidgin comercial.

En Europa se pueden distinguir cuatro grandes zonas: Europa occidental, Europa
central (los paises del antiguo Imperio austrohungaro), Europa sudoriental (los paises del
antiguo Imperio otomano) y la Europa oriental (los paises de la antigua Union Soviética).
La mayoria de paises de Europa occidental tienen una lengua mayoritaria que en muchos
casos convive con otras lenguas menores. Por citar un caso distinto del de Espafia, en el
que se profundizaré en el préximo capitulo, esta Italia, donde el italiano convive con otras
lenguas romdnicas minoritarias como el friulano o el sardo y lenguas de paises limitrofes

como el francés (Val d’Aoste), el alemén (Siidtirol y Friuli) y el esloveno (Venezia Giulia).

25



En Europa central hay varias situaciones de lenguas minoritarias que son mayoritarias en
un pais vecino, como el hiingaro en Rumania y el aleman en la Republica Checa. En la
Europa sudoriental (Balcanes) los paises han tratado de construirse sobre la uniformidad
lingliistica; es paradigmatico el caso de la “bulgarizacion” de los turcofonos bulgaros. En
la Europa oriental, donde el ruso tuvo mucha importancia en la época soviética, se
producen varias situaciones de lenguas en contacto, conflictivas en algunos casos, como en
Estonia, Letonia y Lituania. Por ultimo, se puede hablar de varios paises plurilingiies como

Bélgica, Luxemburgo y Suiza, no exentos de problemas como en el caso belga.

ORIGEN DE LAS SITUACIONES DE CONTACTO DE LENGUAS

Las situaciones de lenguas en contacto pueden venir generadas por razones muy
diversas. En primer lugar, en el caso de invasion se produce un desequilibrio a favor de la
lengua de los invasores. En segundo lugar, cuando se produce la unificacion territorial,
tanto en la Edad Moderna como en la Edad Contemporénea, el desequilibrio se produce a
favor de la lengua oficial del nuevo Estado. En tercer lugar, si hay un desplazamiento
masivo de poblacion, como puede ser la emigracion, el desequilibrio juega en contra de la
lengua de los llegados de fuera. En general, se puede decir que en las situaciones de
lenguas en contacto, el conflicto proviene del valor que se concede a una y otra lengua y de

las discrepancias sobre el lugar que una y otra deben ocupar.

TIPOLOGIA DE LAS SITUACIONES DE LENGUAS EN CONTACTO

Las situaciones de lenguas en contacto se pueden clasificar de distintas formas, por
lo que aqui se exponen la que propone Siguan, la que proponen Appel y Muysken y las que
presenta Maitena Etxebarria, procedentes de otros autores, para el caso concreto de
Europa.

Siguan (2001, 225-229) se refiere a cinco situaciones: minorias lingiliisticas
autdctonas, minorias autdctonas que hablan la lengua de un pais vecino, minorias
inmigradas, minorias indigenas y situaciones postcoloniales.

El caso de las minorias lingliisticas autdctonas es fruto de la constitucion de los
Estados nacionales, y en ellas hay una clara situacion de diglosia. Se producen diferencias
entre unas y otras por el nimero de hablantes de la lengua minoritaria, su grado de

codificacion, su uso literario y si es un signo de identidad para la comunidad o no.
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En cuanto a las minorias autoctonas que hablan la lengua de un pais vecino, son
fruto de una emigracion antigua o de una rectificacion de fronteras (normalmente a lo largo
del siglo xx). Las diferencias se producen por las mismas variables que en las minorias
lingiiisticas, salvo que la codificacion y la modernizacion estan aseguradas desde el
exterior y la vecindad supone un factor distorsionador de las actitudes.

En las situaciones de minorias inmigradas, la lengua débil es la de los venidos de
fuera. Afectan a la vitalidad de estas lenguas la dispersion de la comunidad inmigrada, el
contacto con otras comunidades inmigradas y la necesidad de integracion en el pais de
acogida.

En lo que se refiere a las minorias indigenas, las lenguas autdctonas pertenecen a
grupos aislados, espacial o socioecondmicamente. Las diferencias entre situaciones las
marcan el grado de contacto con la lengua predominante, el sentimiento de inferioridad o
la valoracion social de la lengua y la politica del Estado en el que se encuentran.

Por ultimo, las situaciones postcoloniales son fruto de la descolonizacion de la
segunda mitad del siglo XX, sobre todo en Africa. Las dificultades que se producen en estos
paises se deben a la artificialidad de las fronteras; la falta de identificacion lengua-nacion
por la importancia que tenian las lenguas de comunicacion supranacionales; la variedad de
politicas respecto a la lengua local, la lengua supranacional y la lengua de los
colonizadores; y las nuevas situaciones de marginacion de las lenguas locales a favor de la
elegida como lengua nacional.

Appel y Muysken ([1987] 1996, 14-16) proponen una clasificacion de las
situaciones de lenguas en contacto en archipi¢lagos lingiiisticos, fronteras entre familias
lingiiisticas, la expansion colonial europea, bolsas individuales de lenguas minoritarias
aisladas y la migraciéon hacia zonas industrializadas. Los archipié¢lagos lingiiisticos,
convivencia de lenguas de origenes muy distintos y con pocos hablantes, son poco
comunes en la actualidad, pero debian de serlo, por ejemplo, en la América precolonial. Un
ejemplo de fronteras entre familias lingliisticas es la que hay entre las lenguas romanicas y
las germanicas, que dan lugar a situaciones como las de Bélgica, Luxemburgo y Suiza. La
expansion colonial europea ha hecho que idiomas como el inglés, el espafiol o el francés
convivan con lenguas indigenas, sobre todo en América y Oceania. Dentro de las bolsas
individuales de lenguas minoritarias aisladas los autores neerlandeses citan el caso del
euskera, el galés o el frison. La concepcion de la migracion hacia zonas industrializadas no

supone una variacion sustancial con respecto a la propuesta de Siguan.
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Etxebarria (2002), por su parte, cita dos modelos para clasificar las situaciones
lingiiisticas de los Estados europeos miembros de la Unién®: se trata de la propuesta del
propio Siguan en La Europa de las lenguas (1995) y la categorizacion de las lenguas
minoritarias por el Bureau Européen pour les Langues Moins Rependues (EBLUL).

Para el primero, los Estados europeos se pueden clasificar en paises monolingiies,
paises que protegen las minorias lingiiisticas, paises con autonomias lingliisticas y paises
institucionalmente plurilingiies. Los paises monolingiies tienen una politica de defensa de
la lengua nacional con tolerancia de las minorias, por ejemplo Portugal. En los paises que
protegen las minorias lingiiisticas, las lenguas minoritarias son legales pero no tienen
derechos politicos, como en Reino Unido. Los paises con autonomias lingiiisticas cuentan
con territorios con lengua propia que tiene derechos lingiiisticos e, incluso, cooficialidad,
como Espafia. Los paises institucionalmente plurilingiies tienen mas de una lengua oficial
y toman medidas para que sean conocidas entre la poblacion, como Luxemburgo.

Para el segundo, las lenguas minoritarias se pueden clasificar en lenguas nacionales
de Estados pequefios (irlandés, luxemburgués), las lenguas de pequenas comunidades sin
Estado que aparecen en un Estado miembro (sardo, frison), las lenguas de pequenas
comunidades sin Estado que aparecen en dos Estados miembros (catalan, euskera), las
lenguas minoritarias en un Estado, pero mayoritarias en otro (aleman en Bélgica) y las

lenguas no identificadas con un territorio (romani, yiddish).

LENGUA Y ETNICIDAD. EL PESO DE LAS LENGUAS

Como ya se ha comentado mas arriba, los tedricos nacionalistas del siglo XIX
consideraban negativo el bilingliismo porque el hablante no podria identificarse con
ninguna de las culturas que representan sus lenguas. Estas afirmaciones estan
practicamente superadas, pero lo que no se puede negar es que “las lenguas transmiten
significados o connotaciones sociales” (Appel y Muysken [1987] 1996, 24); sin embargo,
la relacion entre la lengua y la etnicidad no parece ser igual de estrecha en todos los casos
en los que hay lenguas en contacto.

Segun Fishman (1977), hay que tener en cuenta tres conceptos basicos cuando se

habla de etnicidad. El primero, la paternidad, es la herencia étnica del grupo. El segundo,

4 Hay que tener en cuenta que en el afio de publicacion del trabajo de Maitena Etxebarria (2002), la Union
Europea todavia contaba solo con 15 paises miembros. La entrada de los 12 nuevos miembros que hoy
forman la Europa de los 27 no se produjo hasta 2004 y 2007 (Bulgaria y Rumania).
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el patrimonio, son las perspectivas y comportamientos que definen la etnia. El tercero, la
fenomenologia, son las actitudes subjetivas hacia la pertenencia al grupo. La lengua juega
un papel muy importante porque “da cuenta de la paternidad, expresa el patrimonio y
sostiene la fenomenologia” (Appel y Muysken [1987] 1996, 26). En definitiva, la relacion
entre lengua y etnicidad es subjetiva, puesto que desde una perspectiva objetiva la relacion
parece accidental.

En las situaciones de contacto de lenguas resulta necesario hablar de las actitudes
lingiiisticas. En general, incluso aunque no haya una situacion de contacto de lenguas, los
hablantes tienen la idea de que las lenguas se pueden comparar objetivamente, con lo que
se da mayor prestigio a unas lenguas que a otras. Normalmente, ese prestigio estd asociado
con la posicion social de la lengua en cuestion.

Para intentar estimar la fuerza y la posibilidad de conservacion de las lenguas del
mundo se ha propuesto el término de vitalidad etnolinguistica, y para la proteccion de las
lenguas minoritarias, los términos de derechos linguisticos y Ecologia linguistica.

El primero en definir la vitalidad etnolingiiistica fue Giles (1977), que considera
que son los factores de estatus, los factores demograficos y los factores institucionales los
que definen la vitalidad de una lengua. La principal objecion que plantea Siguan a este
modelo es que las caracteristicas que definen una lengua en una situacion de contacto son
siempre relativas a la situacidon de la otra y solo adquieren sentido en esta relacion
reciproca. Ademas, el modelo seria mas completo si se afiadieran datos sobre las actitudes
y los comportamientos individuales (Siguan 2001, 198).

El modelo de Landry y Allard (1994)° es mas completo porque incluye tres niveles:
sociologico, psicologico social y psicologico. El nivel socioldgico incorpora los factores de
Giles. El nivel psicologico social abarca los comportamientos lingiiisticos y las decisiones
de eleccion en los medios de comunicacion. En el nivel psicolégico entran las
competencias lingiiisticas, los rasgos personales y las actitudes ante las lenguas.

Por otro lado, en lo que a las lenguas minoritarias se refiere, en los Ultimos afios ha
habido una serie de iniciativas para defender los derechos lingiiisticos y la conservacion
del patrimonio lingiiistico, como puede ser la Carta Europea de las Lenguas Regionales o
Minoritarias de 1992. De todas formas, este tipo de ordenamientos juridicos por si solos no
aseguran la supervivencia de las lenguas minoritarias; conviene recordar los principios que

determinan la fuerza de reafirmacion de una lengua. Segin Corbeil (1987), la lengua

> Siguan (2001, 200) cita este trabajo, pero después no aparece anotado en la bibliografia.
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minoritaria tiene que ser propia de una comunidad unida por un fuerte sentimiento de
identidad cultural, la comunidad tiene que tener medios para reafirmarse ante otras
comunidades que constituyen una naciéon y tienen que tener una forma de legitimidad
reconocida por otras comunidades lingliisticas.

Por ultimo, la Ecologia lingiiistica plantea que la lengua ocupa un lugar destacado
en el desarrollo de la sociedad. Se pone en practica con el desarrollo de las lenguas
minoritarias que estan en situacion de hacerlo, en los casos de bilingiiismo, que responda a
las necesidades econdmicas, sociales y culturales. Es relevante la valoracion de los propios
hablantes, que aumenta si la lengua tiene un espacio social, un equipamiento cientifico y
produccion cultural. Finalmente, no vale con establecer legislaciones de proteccion o
reorganizacion del poder para atender a la identidad de los grupos minoritarios, también es
necesaria la unificacion lingiiistica para las lenguas que se encuentran bajo distintas

administraciones (Etxebarria 2002, 21-22).

CONSECUENCIAS DEL CONTACTO: SUSTITUCION Y RECUPERACION

Todas las lenguas cambian y evolucionan, por lo que se puede decir que la lengua
primitiva desaparece: muestra de ello es la dificultad que se plantea para entender las
lenguas actuales en su version plenomedieval. En esa evolucion, se dan casos en los que
unas lenguas decaen y desaparecen, otras se mantienen y ain renacen. En las situaciones
de contacto, esta evolucion depende del tiempo e intensidad del contacto, del estatus de las
lenguas en contacto y de otros factores, lo que provoca diferencias entre la evolucion de
unos casos y otros. La desaparicion de una lengua puede ocurrir de manera rapida, pero
normalmente sucede durante un periodo prolongado.

Se puede hablar de sustitucion cuando una de las lenguas en contacto sufre la
reduccion de sus funciones, que contrasta con el aumento de las funciones de la otra
lengua, hasta que los hablantes de la primera dejan de usarla. Normalmente el proceso
sucede a favor de la lengua mayoritaria, porque se ve como la forma de acceso a la
educacion, el empleo, etc. Sin embargo, también puede suceder el proceso contrario, lo que
se conoce como recuperacion, cuando los hablantes se dan cuenta del retroceso de su
lengua y luchan por su mantenimiento, que se plasma en el momento en que la lengua va
recuperando las funciones que habia perdido.

Segliin Miquel Siguan (2001, 262), el momento crucial a partir del cual parece que

la desaparicion de la lengua serd inevitable es aquel en el que los padres dejan de
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transmitirla como primera lengua a los hijos. Siempre que los jévenes usan la lengua
menos que los mayores se puede hablar de un proceso de abandono. Sigue con la pérdida
progresiva de las funciones publicas y acaba reducida a los usos familiares y cotidianos. En
el plano lingiiistico se puede observar este proceso cuando algunos elementos de la lengua
son sustituidos por los propios de la lengua mayoritaria.

También se puede observar un proceso en los casos de recuperacion lingiiistica.
Primero, pasa de los ambitos familiares a otros dmbitos. Después, hay una conciencia de
comunidad, los jovenes se interesan por la lengua. Més tarde, la comunidad toma forma
politica y se reclama la presencia de la lengua en los medios de comunicacion. Al final,
con la autonomia politica o incluso la independencia, la comunidad es capaz de dirigir su
propia politica lingiiistica.

Para terminar con las consecuencias del contacto de lenguas, se puede hablar de
otro fendmeno como es el de la aculturacion interactiva, que puede dar lugar a la pérdida
lingiiistica. Se trata de los casos en los que la lengua minoritaria es la lengua de los
emigrados. Los Estados receptores de grupos emigrados adquieren formas distintas para su
asimilacion: integracion del grupo conservando sus caracteristicas propias, separacion en
condiciones desfavorables y exclusion o marginaciéon. En la mayoria de situaciones, se
puede ver que los hijos nacidos en el pais de acogida tienen un menor nivel de competencia
que sus padres. Esto puede dar lugar a la extincion de la lengua para una comunidad

concreta, ya que se mantendra en las comunidades de origen de estos emigrados.

PRESTAMOS Y CAMBIO LINGUISTICO

Para cerrar este apartado, conviene hacer referencia a la influencia reciproca que se
produce entre las lenguas en contacto: en este caso no da lugar a la desaparicion de
ninguna de ellas, sino a la aparicion de elementos lingiiisticos de una en la otra y viceversa.

Appel y Muysken dedican dos capitulos al andlisis de los cambios lingiiisticos en
las lenguas en contacto ([1987] 1996, 229-260). En uno se refieren a los préstamos
gramaticales, de cuya existencia algunos autores dudan. En el otro a los préstamos Iéxicos,
de cuya existencia no hay ninguna duda.

La lengua se puede concebir como un sistema o como una herramienta adaptable:
en el primer caso no tienen cabida los préstamos gramaticales y en el segundo si. En la
perspectiva de la lengua como sistema, “las lenguas, o mas concretamente las gramaticas,

son un todo estrictamente organizado en el que todos los elementos estdn conectados por
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medio de unas relaciones paradigmaticas y sintagmaticas complejas” (Appel y Muysken
[1987] 1996, 229): uno de los principales defensores de esta vision es Saussure. La otra
perspectiva “sostiene que las lenguas son herramientas complejas que sirven para referirse
al mundo y para comunicarse, y que estas herramientas se adaptan facilmente a las nuevas
necesidades comunicativas y referenciales” (ibid.): su principal valedor es Schuchardt.

Los autores neerlandeses distinguen cinco tipos en los que se pueden dar los
préstamos gramaticales. El primero es el de la convergencia gradual debida a una
coexistencia prolongada. En las lenguas que conviven en una misma zona, aunque sean de
familias lingiiisticas diferentes, aparecen rasgos comunes que se pueden denominar rasgos
“de area”, aunque son dificiles de diferenciar de los cambios lingiiisticos intrinsecos de las
lenguas. Este tipo de rasgos son mas apreciables en la fonética que en la gramatica. El
segundo es la influencia cultural y el préstamo I€xico, que serd comentado mas adelante. El
tercero es la relexicalizacion dréstica, que se produce porque los préstamos léxicos son
imposibles de llevar a cabo sin provocar cambios gramaticales.

El cuarto tipo es la adquisicion lingiiistica y el sustrato. Los hablantes de una region
adquieren como segunda lengua una con prestigio politico y cultural procedente de otra
zona, y la primera lengua de estos hablantes parece influir en la variedad dialectal de la
lengua de prestigio. Para algunos autores el castellano se forma a partir de la evolucion del
dialecto del latin con sustrato vasco (Appel y Muysken [1987] 1996, 235). El proceso que
se sigue parece que es el siguiente: los rasgos de la lengua B (autoctona) aparecen en una
interlengua B / A; estos rasgos se mantienen incluso cuando estos hablantes muestran una
buena competencia en A; estos rasgos son adquiridos como variante por los hablantes de la
zona que tienen A como primera lengua (ibid.).

El quinto tipo es la imitacion de los modelos de la lengua de prestigio, pero son
fenémenos superficiales que se producen en aspectos gramaticales faciles de percibir.

En todo este tipo de fendmenos existe la duda ya mencionada cuando se hacia
referencia a los cambios lingliisticos por coexistencia prolongada: es dificil distinguirlos de
los cambios lingiiisticos intrinsecos de estas lenguas porque tienen la peculiaridad de que
en su entorno hay otra lengua que incorpora los mismos rasgos gramaticales.

No se puede dudar de la existencia de los cambios 1éxicos, pues en algunos casos se
puede observar que se produce un rechazo a los préstamos y una tendencia al purismo
lingiiistico.

La principal sistematizacion de la tipologia de los préstamos léxicos es obra de

Haugen (1950), que distingue entre importacion y sustitucion. El primer tipo supone la
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incorporacion de un modelo de la misma manera que se presenta en la lengua de
procedencia: el segundo, reemplazar algo de la palabra original por un modelo nativo. A
partir de esto, establece tres tipos de cambios Iéxicos. Los préstamos (loanwords) se
producen por la incorporacion de una palabra sin sustitucion, aunque si puede haber una
sustitucion fonética. En los loan blends se produce una sustitucion unida a la importacion.
En los calcos (loan shift) se produce una sustitucion sin importacion, por ejemplo en
espanol ,rascacielos’, que en inglés es sky-scraper (Appel y Muysken [1987] 1996, 246).
Weinreich (1953) da algunas razones que explican los préstamos lingiiisticos: la
influencia cultural, las palabras nativas raras se pierden y son sustituidas, la necesidad de
resolver ambigiiedades entre dos palabras nativas que se parecen, la necesidad de
sindnimos ante palabras que pierden su fuerza expresiva, la necesidad de establecer nuevas
distinciones semanticas, la intencidon de emplear una palabra de una lengua de estatus bajo
de forma peyorativa y la presencia de forma inconsciente por un bilingliismo intenso.
Finalmente, en ocasiones resulta dificil la distincion entre la alternancia de lenguas
y el cambio lingiiistico. La distincion clasica dice que en la alternancia no hay adaptacion
morfoldgica ni fonética y en el cambio lingliistico si. Esto acarrea problemas porque se ha
visto que hay diferentes grados de adaptacion, por lo que no es evidente que todos los
casos de adaptacion supongan una alternancia. Resulta mds categorica la base tedrica
segin la cual, en la alternancia aparecen dos sistemas, mientras que en el cambio
lingiiistico los elementos, aunque procedentes de otro sistema, estdn integrados en uno

solo.

2.5. El bilingiismo en la educacion

En todas las situaciones de lenguas en contacto hay preocupacion por el papel que
han de jugar estas lenguas en la educacion. Esta siempre tiene un papel central en las
decisiones que las instituciones, estatales o regionales, toman para gestionar la situacion de

contacto de lenguas.
ENSENANZA BILINGUE

La evolucion de la ensefianza bilingiie conviene observarla desde que la educacion
esta difundida entre amplios sectores de la poblacion, es decir, desde el siglo XX. Lo que se

aprecia es una evolucion desde el rechazo a la recomendacion. El rechazo se apoyaba en
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razones pedagogicas, la conveniencia de seguir utilizando en la escuela la lengua materna
del alumno, y politicas, el papel de la lengua en la integracion de los ciudadanos en el
estado nacional. A partir de la Segunda Guerra Mundial esta visidn cambia: destaca como
una de las primeras iniciativas, y sin duda la mas documentada, la de la escuela de Saint
Lamberth (desde 1965), una escuela de Quebec en la que se ofrecia la posibilidad de
estudiar en francés a niflos anglofonos (Siguan 2001, 112).

La discusion sobre la conveniencia o no de la presencia de las lenguas minoritarias
en la escuela se ha mantenido durante la segunda mitad del siglo XX. Los argumentos a
favor apelan a la situacion educativa y a la situacion de los grupos minoritarios. Por una
parte, que los nifios comiencen su educacion reglada en su primera lengua (en el caso de
que esta sea una lengua minoritaria en su entorno) garantiza el progreso académico, no
retrasa el desarrollo cognitivo (lo que sucederia si la ensefianza no se hace en su primera
lengua), permite el desarrollo saludable de su personalidad, suaviza el impacto cultural y
permite el desarrollo de la primera lengua, hecho que después ayudara en la adquisicion de
la segunda lengua (en este caso, la mayoritaria). Por otra parte, se puede evitar la situacion
de los grupos minoritarios, mejorar la relacion entre el grupo y el resto de la sociedad y
llegar a grupos aislados. Los argumentos en contra se apoyan en la identidad cultural (pais
= lengua), en la unidad politica, en la unidad social, en garantizar el futuro socioeconémico
de los nifios, en la falta de recursos, en la actitud negativa de los padres de nifios de lengua
minoritaria, en que la variedad de la lengua minoritaria que hablan en casa puede ser
distinta de la que se ensefia en la escuela y en que asi se perpetua la situacion de desventaja
y opresion (Appel y Muysken [1987] 1996, 91-95).

Los objetivos principales de la ensefianza bilingiie son tres, aplicables en funcion
del contexto: 1) Familiarizar a los alumnos con una o mas lenguas extranjeras para hacerles
capaces de desenvolverse en una sociedad cosmopolita; 2) facilitar la comunicacion entre
dos grupos lingliisticos y asegurar la supervivencia de la lengua mas débil; 3) la
integracion de los grupos emigrados en la sociedad de acogida (Siguan 2001, 117-118).

Las variantes de la ensefianza bilingilie dependen de muchos factores, ya que, como
se ha comentado, cada situacion de lenguas en contacto tiene unas caracteristicas
particulares. Por eso, el tipo de ensefianza es diferente seglin el papel que se atribuye a las
distintas lenguas en los programas escolares. También si se trata de lenguas habladas en el
contexto social de la escuela o de lenguas extranjeras. Los tipos principales son la
sumersion, la transicion, el mantenimiento, la ensefianza bilingiie en la lengua menos

difundida, la inmersion y la ensefianza bilingiie en una lengua extranjera.
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En la sumersion se ensefia la lengua oficial, la minoria lingiiistica la adquiere por
necesidad de entender al profesor y comunicarse con los compaieros. En la transicion se
ofrece al alumno que desconoce la lengua de la escuela algin tipo de ayuda para facilitarle
la adquisicion, hasta que domine la lengua predominante. En el mantenimiento, el sistema
educativo permite al alumno seguir progresando en el conocimiento y el uso de su primera
lengua una vez que domina la lengua predominante. En la ensefianza bilingiie de la lengua
menos difundida, la lengua minoritaria no solo es ensefiada, sino que sirve de vehiculo de
ensefanza, surge a partir de la tolerancia a las diferencias lingiiisticas. En la inmersion se
sigue el modelo de Saint Lamberth, la lengua de ensefianza es la lengua minoritaria,
aunque la primera lengua de los alumnos sea la mayoritaria. Por ultimo, la ensefianza
bilingiie en una lengua extranjera surge de la necesidad de aprender pronto lenguas
extranjeras y el convencimiento de que la mejor manera de aprenderlas es utilizarlas como
medio de ensefianza.

Los resultados de la ensefianza bilingiie son muy distintos de unos casos a otros. En
algunos la experiencia demuestra que la ensefianza en varias lenguas alcanza sus objetivos
y puede considerarse positiva para el desarrollo de los alumnos. En otros casos presenta
desventajas e inconvenientes. Mientras que en otros culmina en fracaso o resulta
contraproducente. En general, se puede decir que los efectos de la educacion bilingiie solo
se pueden comparar en relacion con el contexto educativo, social, lingiiistico, econémico y
politico en el que se sitlia el programa educativo. En el caso de la inmersion, parece
resultar muy apto cuando los nifios que participan son hablantes de una lengua con estatus

elevado, por lo que tiene mucha importancia la actitud social del grupo mayoritario.

POLITICAS LINGUISTICAS Y PLANIFICACION LINGUISTICA

Appel y Muysken prefieren hablar de planificacion lingiiistica en lugar de politica
lingliistica, a pesar de que “todo tipo de planificacion lingiiistica se basa en una politica
lingiiistica concreta”, pero “empleamos el término planificacion linguistica en un sentido
general relativamente amplio” ([1987] 1996, 72), puesto que también se puede hablar de
planificacion en el caso de individuos y grupos ajenos a los gobiernos.

Siguan, por su parte, si que se refiere explicitamente a las politicas lingiiisticas de
los Estados, a las que se va a dedicar esta primera parte del apartado antes de hacer
referencia al concepto mas amplio de planificacion lingiiistica. Las politicas lingiiisticas

son las decisiones de individuos o instituciones publicas que pretenden influir en los
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comportamientos lingiliisticos individuales y colectivos. Estas politicas pueden ser
implicitas, decisiones politicas o econdmicas que acaban teniendo consecuencias
lingiiisticas, o explicitas, cuando inciden directamente en la educacion.

La politica de los Estados nacionales y las instituciones que dependen de ellos es
velar por la codificaciéon de la lengua y su difusion al exterior. Puede haber politica
lingliistica en las situaciones monolingiies pero es mas normal cuando hay varias lenguas
en contacto.

En relacion con la diversidad lingliistica se pueden plantear distintos tipos de
politicas. En primer lugar, la promocion y defensa del monolingiiismo, ignorando las
diferencias lingiiisticas y promoviendo la lengua principal. En segundo lugar, el paso de la
tolerancia a la proteccion, permitiendo y alentando la presencia de las lenguas minoritarias
en los medios de comunicacion y la ensefianza. En tercer lugar, la autonomia lingiiistica
que normalmente conlleva la autonomia politica y la cooficialidad de las lenguas. En
cuarto lugar, el federalismo lingiiistico, en los Estados federales donde las unidades
federadas tienen lenguas distintas. En quinto lugar, el bilingiliismo institucional, en el que
las lenguas tienen la misma consideracion en la totalidad del Estado.

Las politicas en relacién con las minorias lingiiisticas cuya lengua es la mayoritaria
en un pais vecino, se suelen resolver en ocasiones con la limpieza étnica o la imposicion
forzosa.

En el caso de las lenguas de los inmigrados, habitualmente hay tolerancia e
integracion espontanea, pero se han desarrollado programas de ensefianza bilinglie para
que los inmigrados cultiven también su primera lengua.

Las politicas en relacion con las lenguas indigenas se han caracterizado
tradicionalmente por el desinterés y el aislamiento. Ultimamente se ha planteado la
proteccion de las lenguas de las poblaciones reducidas, pero si las poblaciones son mas
grandes, es la propia comunidad la que tiene que asumir el proceso de recuperacion.

En las situaciones postcoloniales se han encontrado dificultades para establecer
alguna lengua local como principal de un pais por la falta de codificacion, la falta de uso en
ambitos formales o en la ensenanza y la pluralidad lingiiistica dentro de los Estados. En
muchos casos, se ha optado por mantener, o recuperar, la lengua colonial como la principal
del pais.

Por ultimo, también son politicas lingliisticas las de recuperacion, puesto que

suponen un conjunto de decisiones.
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Los agentes de la planificacion linguistica son los institutos, academias o servicios
lingliisticos. Sus acciones afectan sobre todo a la lengua escrita y la oral queda
normalmente al margen.

En la planificacion lingiiistica se pueden establecer una serie de fases. La primera
es la busqueda de datos, fundamentalmente el nimero y caracteristicas de los hablantes. La
segunda son las actuaciones que incluyen la seleccion lingiiistica, el tratamiento de las
lenguas minoritarias y el desarrollo lingiiistico, en el que se incluye la codificacion y
estandarizacion, que en algunos casos implica la grafizacion. La tercera es la
modernizacion con la expansion del 1éxico, en muchas ocasiones provoca la eliminacion de
los préstamos como cambios no planificados. La cuarta es la implementacion, esto es,
incidir en el uso cotidiano de la lengua. La quinta y Ultima es la evaluacion, donde se
plantea si se han logrado los objetivos o no se han producido cambios lingiiisticos.

Ademas, se pueden identificar una serie de factores que influyen en la planificacion
lingiiistica. Los factores sociodemograficos, el nimero de lenguas en contacto, el nimero
de hablantes de cada una y su distribucion geografica. Los factores lingiiisticos, el estatus y
el caracter de las lenguas y las diferencias y semejanzas entre las lenguas. Los factores
socio psicologicos son las actitudes de los individuos hacia las lenguas. Los factores
politicos, es decir, la relacion de la politica lingiiistica con la politica general. Y los
factores religiosos, cuando la lengua se usa para la expansion religiosa.

Concluye asi esta aproximacion al fendémeno del bilingiiismo y de las lenguas en
contacto. Ya se han definido las diferencias tipologicas y los factores contextuales que
influyen en cada situacion de contacto de lenguas. En el proximo capitulo todas estas
nociones pasan a ser mas concretas, al centrar el analisis de un caso: el contacto de lenguas

en Espafia en general y en el Pais Vasco y Navarra en particular.
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3. EL ESPANOL Y EL EUSKERA EN CONTACTO

Una vez descritos los conceptos fundamentales en lo que a bilingiiismo y lenguas
en contacto se refiere, este capitulo se centra en una situacion particular de lenguas en
contacto: la del euskera y el espafiol en los territorios del norte de la Peninsula Ibérica.

Para que la contextualizacion de la situacion sea efectiva se propone un recorrido
de lo general a lo concreto. El primer apartado incluye la evolucion historica de las
distintas lenguas de la Peninsula Ibérica (es preferible el término geografico al politico,
debido a que el recorrido historico comienza en la Antigiiedad Tardia, en la que no tiene
sentido utilizar el término politico Espafia).

El segundo apartado se refiere a la situacion actual de las lenguas de Espaina (ahora
si es conveniente el término) y, para ello, se establece el punto de inicio en la Constitucion
de 1978, en la que se reconocen, después de muchos afios, las lenguas de Espafia distintas
del espafiol.

El tercer apartado es mas lingiiistico (menos sociolingiiistico) que los demas. En ¢l
se traza una imagen de la diversidad interna de la lengua espafola, para concretar después
en las variedades que entran en contacto con el euskera. El espafiol de Espafa en primer
lugar y el castellano nortefio en segundo lugar.

El cuarto apartado sittia el foco en la descripcion fisica, historica y sociolingiiistica
del territorio en que conviven las lenguas espafiola y vasca.

El quinto, y ultimo, trata la politica que, respecto a la lengua vasca, siguen las dos
entidades administrativas de Espafia en las que el euskera tiene presencia, a saber, la

Comunidad Auténoma Vasca y la Comunidad Foral de Navarra.

3.1. Historia de las lenguas de la Peninsula Ibérica

En la Peninsula Ibérica conviven varias lenguas; todas ellas pertenecen a la familia
de las lenguas romances, salvo una, el euskera, que es una lengua aislada, que no tiene
relacion con ninguna familia de lenguas en el mundo. El euskera es la tunica herencia
prerromana. El resto de lenguas derivan del latin vulgar, y se formaron a partir de los siglos
V-VI. Con la entrada de los arabes en el siglo VIII en la Peninsula, se establecen los reinos
cristianos en la franja norte, dando lugar a cinco lenguas principales: el galaico, el astur, el

castellano, el aragonés y el catalan. Los siglos siguientes estan marcados por la expansion
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hacia el sur de estos reinos cristianos a costa del dominio arabe. Cada una de las lenguas
romances tiene una evolucion diferente en este proceso. El galaico se extiende hacia el sur
y, con la independencia de Portugal, se convierte en lengua culta en este reino; en el vecino
reino de Castilla no representa ninguna entidad politica y se denomina gallego. La
expansion hacia el sur del castellano bloquea la expansion del astur (también denominado
astur-leonés) y del aragonés (o navarro-aragonés). El catalan se convierte en la lengua
principal de la corona de Aragdn, pues es mayoritario en el principado de Cataluna y los
reinos de Valencia y Mallorca.

El castellano o espafiol es la lengua que ha acabado predominando en la Peninsula
Ibérica y en el actual Estado de Espafia. Es una lengua que ha tenido un contacto profundo
con el resto de lenguas de la Peninsula, tanto con las otras lenguas romances como con el
vasco, que se considera parte fundamental del sustrato del castellano. Hay que tener en
cuenta el origen geografico del castellano (norte de Burgos y Cantabria), muy préximo a la
zona vascofona. Se ha llegado incluso a considerar que “el castellano se origind como una
koiné de intercambio entre el vasco y el latin, de modo que su aparicion tuvo mucho que
ver con la creacion de una herramienta basica de relaciones sociales” (Lopez Garcia, 1985,
citado en Moreno Fernandez 2009, 18). También Garcia Mouton ([1994] 2002) considera
al castellano como la mas distanciada del latin de las lenguas hispanas, hecho que no se
puede explicar mas que por la influencia en ¢l del euskera. Rafael Lapesa ([1942] 1981,
36-52) analiza el substrato prerromdnico de la lengua espafiola en su manual clasico
Historia de la lengua espafiola. En muchos de esos rasgos hay indicios que apuntan a la
influencia del euskera, pues son compartidos por castellano y gascon, los romances mas
cercanos geograficamente al euskera, y no aparecen en otras lenguas romanicas.

La union de las coronas de Castilla y Aragén, que conquistan el reino de Granada y
el reino de Navarra a finales del siglo XV e inicios del XVI, ratifica la preponderancia del
castellano y el declive del catalan por el cambio del eje de poder del Mediterraneo al
Atlantico. El reino de Castilla era el mas poblado en la Edad Media, con 3 o0 4 millones de
habitantes, por el millon de la corona de Aragén y los 80 000 del reino de Navarra
(Comellas y Suarez 2003, citado por Moreno Fernandez 2009, 21). También contaba con
factores economicos favorables como costa en los dos mares, relaciones comerciales con el
norte de Africa y la presencia de los banqueros genoveses, situacion que afianzéd la
expansion hacia América.

En el siglo xvii, los Borbones aplican el centralismo politico y lingiiistico propio

de Francia, pero no tiene los mismos efectos a este lado de los Pirineos, pues gallego,
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vasco y catalan siguen teniendo una presencia destacable. En ese siglo hay una gran labor
de estandarizacion de la lengua espafiola emprendida por la Real Academia Espafiola de la
Lengua, fundada en 1713. La elaboracion del primer diccionario de la lengua espafola
tiene lugar entre 1726 y 1739, en 1741 se publica la Orthographia Espafiola y en 1771 la
Gramatica de la Lengua Castellana (Moreno Fernandez 2009, 23). La importancia
demografica a lo largo de la Edad Moderna y la capitalidad del reino, primero en
Valladolid y después en Madrid, da a la variedad nortefia del castellano el caracter de
referencia para la norma cuidada, lo que queda plasmado en la labor de la RAE.

Los nacionalismos periféricos que surgen en el siglo XIX toman estas lenguas como
referente de la nacion. En la Catalufia decimononica, el catalan es la lengua mayoritaria,
tiene lugar un renacimiento literario y la lengua se une a la industrializacion como bases
del proyecto nacionalista, que ve a Espafia incapaz de asumir los cambios politicos y
econdmicos necesarios. En Valencia y las Islas Baleares se produce el florecimiento
literario, pero no el proyecto politico. En el Pais Vasco, el euskera es una lengua
minoritaria con escasa tradicion literaria. Por eso, el proyecto nacional enarbola la bandera
de la raza y la cultura, mientras que la industrializacién se ve como una amenaza a la
identidad. Es mas, los postulados de Sabino Arana juegan en contra del euskera desde el
punto de vista de la supervivencia lingiiistica, puesto que se muestra contrario a la
ensefianza del euskera a los maketos® o espafioles (Polanco 2001, parr. 6). En Galicia, el
gallego es la lengua mayoritaria, pero esté ligada a la pobreza y la ignorancia, por lo que se
produce la renovacion literaria, pero no hay una burguesia que adopte la lengua en un
proyecto nacional. En la Segunda Republica, las lenguas diferentes del espafiol tienen un
breve periodo de reconocimiento, truncado por la Guerra Civil y la dictadura de Franco,
duramente represiva con estas lenguas, lo que hace que el movimiento de resistencia
adopte la defensa de las lenguas en su proyecto politico.

Los acontecimientos histdricos no solo han influido en la situacion de las lenguas
de la Peninsula Ibérica, sino también en la evolucién de las variedades de la lengua
espafiola. El siglo XVIII se caracteriza por la decadencia de Toledo y el florecimiento de
Sevilla, cuya modalidad corresponde a una sociedad dindmica e innovadora, relacionada
con las Islas Canarias y América, pero también entra en declive a partir de 1700. La
centralizacion politica y lingiiistica liberal del siglo X1X hace que Madrid sea el foco de

difusion de la lengua estandar. Hay una clara diferencia entre el centro y las provincias,

% Equivalente de la denominacién charnegos en Cataluiia.
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donde las tasas de crecimiento demografico y escolarizacion son bajas, lo que supone un
ambiente mas propicio para el mantenimiento de las variantes populares. El siglo XX se
caracteriza por el crecimiento demografico, la urbanizacion y la escolarizacion masiva, que

influyen en los habitos lingiiisticos hacia la estandarizacion de la lengua’.

3.2. Las lenguas de Espafia a partir de la Constitucion de 1978

El final de la dictadura y el establecimiento de la democracia en Espafia suponen el
reconocimiento de algunas de las lenguas que se hablan en el pais, hecho que queda
plasmado en la Constitucion de 1978. No obstante, algunos términos que alli aparecen para

referirse a estas lenguas reciben las criticas de fil6logos como José Enrique Gargallo Gil:

tal uso del nombre espafiol/-a (adjetivo o sustantivo, segin los contextos de
uso), extendido a las lenguas de Espafia, es absolutamente equivoco e
inconveniente. Habra de ser reservado, pues, a la unica lengua que en la estricta
significacion filologica merece ese alias de espafiola; a saber, la castellana. Las
demas lenguas de Espafia son precisamente eso, lenguas de Espafa, o lenguas
que se hablan en Espafia, pero de ningin modo lenguas espafiolas (2000,

seccion La diversidad lingiiistica, parr. 5).

El mismo autor considera poco adecuado el calificativo de lengua propia que se
menciona en los estatutos de autonomia, por lo que seria mas apropiado utilizar el de
lengua autoctona (Gargallo Gil 2000, seccion La diversidad lingtiistica, parr. 38 y 44), con
lo que también lo seria el castellano en la Comunidad Valenciana, el Pais Vasco (romance
cantabro-castellano de las Encartaciones) y Navarra (romance navarro-aragonés que gand

terreno al euskera pero fue absorbido por el castellano).
MARCO LEGAL
La Constitucion Espafiola de 1978 establece, en su articulo 3, que “1.° El castellano

es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los espafioles tienen el deber de conocerla y

el derecho de usarla. 2.° Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en sus

" En este apartado se ha tratado de hacer un breve recorrido por la historia de la lengua espafiola y su
convivencia con las otras lenguas de la Peninsula Ibérica. Para una descripcion mas detallada conviene
consultar la obra de Francisco Moreno Fernandez Historia social de las lenguas de Espafa (2005).
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respectivas Comunidades Auténomas de acuerdo con sus Estatutos. 3.° La riqueza de las
distintas modalidades lingiiisticas de Espafia es un patrimonio cultural que sera objeto de
especial respeto y proteccion” (citado por Siguan 2001, 233).

Son seis las Comunidades Auténomas con lenguas cooficiales; ademas, Cataluina
reconoce el aranés, el Estatuto de Aragdn prevé la proteccion del aragonés y el catalan de
la Franja y Asturias reconoce el asturiano. Los estatutos de autonomia legislan sobre el uso
de la lengua en la Administracion, la ensefianza, los medios de comunicacion y la fijacion
de la norma lingiiistica, puesto que hacen referencia a la institucion que establece dicha
norma. Estas Comunidades Autonomas han establecido politicas lingiiisticas, marcadas por
diferencias en la situacion de lengua y de cada territorio, lo que ha influido en la variedad
de resultados.

En Catalufia el catalan es la lengua mayoritaria y prestigiada, el nacionalismo ha
participado en la mayoria de gobiernos autondmicos, pero hay un porcentaje alto de la
poblacion que es hablante de castellano, fundamentalmente a raiz de las corrientes
migratorias de la segunda mitad del siglo XX. El resultado de la politica lingiiistica ha sido
la generalizacion del conocimiento de catalan y el aumento de su uso.

En las Islas Baleares es la lengua mayoritaria, ademas la inmigraciéon ha sido
escasa, salvo en los ultimos afios del siglo XX y primeros del XXI a consecuencia del auge
del sector turistico. La politica lingliistica gubernamental ha sido débil, lo que ha afectado
negativamente a la situacion del catalan.

En la Comunidad Valenciana la reivindicacion de poder politico es escasa, mas
bien se ha dirigido hacia la escision respecto a un proyecto de unificacion catalana, dando
mayor impulso a la afirmacion de la independencia del valenciano respecto al catalan.

En Galicia el gallego es la lengua mayoritaria, pero con poco prestigio social. Sin
embargo, la época estatutaria ha tenido como consecuencia el cambio en la consideracion
social de la lengua gallega.

En el Pais Vasco el euskera es la lengua minoritaria, situacion acrecentada por su
diferencia respecto al castellano, con lo que los hablantes de espafiol tienen mayor
dificultad para aprenderla que en el caso del catalan o gallego. Sin embargo, la presencia
del nacionalismo en el poder del Gobierno Vasco ha significado la promocion del
conocimiento y el uso del euskera.

En Navarra el euskera es también una lengua minoritaria y, a diferencia del Pais
Vasco, solo es oficial en una zona de la Comunidad Foral, la definida por la Ley de

Amejoramiento del Régimen Foral de Navarra (1982) como zona vascofona (ver mapa 2,
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p. 57). A pesar de que el nacionalismo vasco no ha tenido el poder en Navarra, el resultado
ha sido el avance en el conocimiento y el uso de la lengua vasca, sobre todo en la zona

mixta (ver mapa 2), en la que se incluye la ciudad de Pamplona.

SITUACION SOCIOLINGUISTICA

Para el conocimiento de la situacion sociolingiiistica en las Comunidades
Autonomas en las que se produce el contacto de lenguas, resultan utiles los censos y los
padrones municipales, que incluyen preguntas relativas al conocimiento y el uso de las
lenguas autdctonas, diferentes en cada una de las Comunidades. También se han realizado
encuestas o muestras representativas dentro de las Comunidades Auténomas o en las que
comparten lengua, como el caso de la Encuesta Sociolingiiistica de Euskal Herria® (Eusko
Jaurlaritza — Gobierno Vasco, Departamento de Cultura 2008), en la que colaboran
instituciones vascas, navarras y del Pais Vasco francés. Por ultimo, se puede hacer
referencia a encuestas de conjunto, como la llevada a cabo por el Centro de Investigaciones
Sociologicas (CIS) y dirigida por Miquel Siguan (1994 y 1999). De esta encuesta se
desprende que en las Comunidades Autonomas que tienen lenguas autdctonas romances,
mas del 90% de la poblacion al menos entiende dicha lengua, mientras que en el Pais
Vasco el porcentaje baja al 43,3% y en Navarra al 22,7% (Siguan 2001, 239). En todos los
casos, la lengua autdctona se usa mas en las poblaciones que tienen menos de 50 000
habitantes (Etxebarria 2002, 93).

Ademas, el 97% de la poblacion de estas Comunidades es capaz de usar el espafiol;
los que no lo hacen pertenecen a niveles socioculturales bajos y estan situados en el umbral

del analfabetismo.

LENGUA E IDENTIDAD

En el apartado 2.4 del anterior capitulo se ha hecho referencia a la relacion
profunda entre lengua y etnicidad. Esta relacion es también muy estrecha en Espaia, sobre
todo en lo que respecta a los proyectos nacionales periféricos. Por eso, el estudio de Maria
Ros, José Ignacio Cano y Carmen Huici (1987), trata de aplicar los parametros —estatus,

demografia y soporte institucional- de Giles et al. (1977) para analizar la vitalidad

¥ Se hara referencia a los datos aportados por las distintas ediciones de esta Encuesta en el apartado 2.4 de
este capitulo.
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etnolingiiistica de las lenguas de Espana, a lo que afiaden otros parametros relacionados
con la vitalidad lingiiistica subjetiva —identidad comparada, preferencia por la lengua, uso
de la lengua.

Los resultados que obtienen Ros et al. aplicando los parametros de Giles quedan
plasmados en el cuadro 1, aunque hay que tener en cuenta que el estudio es de mediados de

los afios 80, cuando la politica lingiiistica de los gobiernos autondémicos acababa de

comenzar.

Estatus Demografia Soporte Global

institucional

Castellano Alto Alto Alto Alto
Catalan Alto/medio Alto/medio Alto/medio Alto
Euskera Medio Bajo Medio Medio
Gallego Medio/bajo Medio Bajo Medio/bajo
Valenciano Medio Bajo/medio Bajo/medio Bajo

Cuadro 1. Vitalidad etnolingtistica de las lenguas de Espafia segun el modelo de Giles
(Siguan 2001, 247).

Para aplicar los parametros de la vitalidad lingiiistica subjetiva, Ros et al. utilizan
una serie de encuestas, unas 50 en cada una de las Comunidades Autonomas de Cataluiia,
Pais Vasco, Galicia y la Comunidad Valenciana, con lo que obtienen los resultados que

aparecen en el cuadro 2.

Identidad comparada | Preferencia por la | Uso de la lengua
lengua
Catalufia Medio/alto Alto Alto
Pais Vasco Alto Alto Medio
Galicia Medio/alto Medio/alto Bajo
Valencia Bajo Medio Bajo

Cuadro 2. Vitalidad linglistica subjetiva segin Ros, Cano y Huici (Siguan 2001, 248).

Resulta sorprendente que estos autores establezcan un nivel de uso de lengua bajo
en Galicia, cuando, segun las encuestas del CIS, el 57% de sus habitantes usa el gallego en
casa, el 52% en una tienda, el 48% al teléfono, el 40% al tomar notas y el 52% en el
trabajo (Siguan 2001, 241).

Estas mismas encuestas del CIS intentan relacionar los datos lingiiisticos con el

grado de identificacion con el proyecto nacional, es decir, el grado de nacionalismo, pero
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no se puede decir que la lengua habitual establezca grupos claramente diferenciados, sino
que marca una gradacion de actitudes (ibid., 249-251).

A la eleccion lingliistica también se le puede buscar una connotacion ideolédgica.
Las lenguas en Espafa han servido, y sirven, para la estigmatizacion de sus hablantes,
como en los ejemplos que aporta José Luis Blas Arroyo (2008, 3): el caso de los catalanes
que utilizaban su lengua en el servicio militar, donde eran denominados “polacos”, y el
testimonio de una universitaria que dice que “en la Facultad tu hablas castellano y ya te
clasifican como una nifla de clase media-alta que vota al PP, al Partido Popular” (Vann
1999, 325, citado por Blas Arroyo 2008, 3). También se refiere este autor al uso de algunos
nombres que pueden mostrar la ideologia de los hablantes: para referirse a las lenguas,
lengua valenciana frente a valenciano como variedad del catalan; los toponimos Lleida-
Lerida, Donostia-San Sebastian, Ourense-Orense; y los nombres propios como Laia,
Ainara o Breogan.

Estas asociaciones de lengua con identidad o pertenencia a un grupo se muestran
tanto en las creencias populares como en la practica politica. Por un lado, en el Pais Vasco
se pueden distinguir tres grupos por la lengua: euskaldunzarrak (lit. ,Jos viejos hablantes
de euskera’) que tienen el euskera como primera lengua, euskaldunberriak (lit. ,Jos nuevos
hablantes de euskera’) que lo tienen como segunda lengua y erdaldunak (lit. ,Jos hablantes
de otra lengua’®), para los que también se utiliza la voz despectiva maketos'. Por otro lado,
algunas personas de Comunidades Autonomas monolingiies ven el uso de las otras lenguas
como una herramienta para diferenciarse del resto. Opinion que se da con mas frecuencia
respecto a los catalanes que a los vascos y, sobre todo, que a los gallegos (Blas Arroyo, 5).

Los politicos nacionalistas han defendido la importancia de la lengua en la creacion
de la identidad regional, considerandola el factor principal para la pertenencia al grupo;
valga como ejemplo la frase de Jordi Pujol “En Catalufia la lengua, la catalana, es un
elemento basico de nuestra identidad, de nuestro ser como pueblo” (citado por Blas
Arroyo, 6). En cambio, los habitantes de las Comunidades Auténomas con mas de una
lengua no eligen el factor lingiiistico como el mas determinante para considerar que una
persona pertenece al grupo. El 43,5% de los catalanes, el 32,2% de los baleares y el 26%
de los valencianos responden afirmativamente a la pregunta “;Considera usted que para

que una persona pueda considerarse catalan/balear/valenciano, debe hablar la lengua

® En lo que a las lenguas en contacto con el euskera se refiere, se utiliza tanto para hablantes de espafiol como
para hablantes de francés. Se puede asimilar al ,,bdrbaros’ latino, pero no tiene un caracter despectivo.
10

Ver nota 6.
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autdctona?” (Centro de Investigaciones Socioldgicas 1998). A esto hay que anadir la
movilidad interautondmica actual y la presencia de inmigrantes de otras partes del mundo
que usan el espafiol como lengua franca, que parecen hacer mas dificil la consideracion del
dominio de la lengua como un requisito para la integracion.

En ese sentido, Fernando Polanco (2001, parr. 2) se refiere al conflicto lingiiistico
en el Pais Vasco “entre la lengua en que algunos hablan y las aspiraciones de algunos que
hablan en una determinada lengua”, que también se puede entender como una convivencia
de lenguas y de comunidades. Desde algunos sectores, los que no se identifican con el
nacionalismo vasco, hay la sensacion de que la politica de inmersion lingiiistica responde a
los planes politicos de dicho nacionalismo vasco. Desde los sectores nacionalistas, se ve
que la lengua espafiola “esta usurpando el lugar que le corresponderia al eusquera [...] por
derecho” (Polanco 2001, parr. 3). Pero también hay un punto de vista intermedio, puesto
que muchos vascos se muestran favorables al bilingiiismo, pues el espafiol “permite a los
vascos participar de y en una cultura con una larga tradicion”, cuestion que “no tiene por
qué impedir el proceso de recuperacion del eusquera” (ibid., parr. 25) y su valoracion
como lengua de comunicacion y, por qué no, como lengua identitaria.

Por ultimo, se puede considerar un simbolo identitario la practica del cambio de
codigo o el uso de préstamos Iéxicos, en hablantes que no dominan la lengua autdctona
pero quieren integrarse en el grupo “regional”. El cambio de cddigo es mas comun en las
comunidades con lengua romance, mientras que en el Pais Vasco y Navarra predomina el
préstamo léxico. Se produce sobre todo en algunos ambitos especificos como la educacion,
donde también los castellanohablantes se refieren a la profesora como anderefio; la familia,
donde se usa mis aitas por mis padres''; y en los saludos con palabras, como agur, que ha
pasado al espafiol general (RAE). Lo mismo sucede con el uso de variedades dialectales
que tienen su origen en la influencia de la lengua en contacto, aunque algunos rasgos,
como se tratara en el cuarto capitulo, no son atribuibles a interferencias de la lengua en

contacto.

"' Es un préstamo muy curioso porque en euskera se utiliza gurasoak para referirse a la pareja de
progenitores, mientras que aita se refiere solo al padre. A esto se suma la formacion del plural anadiendo -s,
propia del castellano, inexistente en euskera.
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3.3. Las variedades del espafiol europeo

Antes de iniciar este apartado se hace necesario indicar los términos que se usan en
el trabajo para aludir a la lengua: espafiol y castellano. Siguiendo a Moreno Fernandez
(2009, 111-112) se utiliza espafiol para referirse a la lengua general y castellano para
especificar la modalidad de Castilla y el dialecto historico del latin que dio origen a la
lengua espafiola. E1 mismo autor comenta las razones por las que algunas personas utilizan
el nombre castellano para la lengua general: en Castilla, por ser una denominacion
historica y tradicional; en las areas bilingiies, para remarcar su procedencia del reino de
Castilla, porque las otras lenguas también son espafiolas; en América, por tradicion, y
porque espafol se identifica con Espaiia (ibid, 112).

La lengua espafiola se divide en ocho grandes areas dialectales, segin Moreno
Fernandez (ibid., 87-88):

- Area castellana, su variedad cuenta con ascendencia histOrica y esta situada en una
posicion extrema en el mundo hispénico.

- Area andaluza: es una variedad en contacto con otras, inclinada a soluciones
lingiiisticas procedentes del Atlantico.

- Area canaria: variedad en contacto con otros idiomas, como el portugués, y en una
posicion intermedia en la ruta entre Espafia y América.

- Area mexicano-centroamericana.

- Area caribefia.

- Area andina.

- Area austral.

- Area chilena.

Segun los datos de poblacion que presenta este mismo autor (Moreno Fernandez y
Otero 2007), estas areas se ordenan de mayor a menor segun su peso demografico de la
siguiente manera:

- Area mexicano-centroamericana.

- Area andina.

- Area caribefia.

- Area austral.

- Area castellana.

- Area chilena.
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- Area andaluza.

- Area canaria.

En otro orden de cosas, los rasgos dialectales se pueden confundir con los rasgos
sociales y estilisticos. La lengua tiene tendencias internas de cambio que se manifiestan en
forma de variacion, en unas zonas pueden derivar en un cambio —zonas innovadoras—y en
otras no —zonas conservadoras. Los factores sociales y situacionales funcionan como filtros

que permiten la presencia de tendencias dialectales o no.

EL ESPANOL DE ESPANA

Moreno Fernandez (2009, 107-110) traza un dibujo general del espafiol de Espafia,
frente al espafiol de Hispanoamérica, a partir de la critica de una serie de caracteristicas
que se le atribuyen. En primer lugar, la gran diversificacion interna en un territorio mas
pequefio. Advierte de que, en ocasiones, se comparan variedades del espafiol con origenes
historicos distintos (como las hablas del Pirineo, relacionadas con el aragonés, y las de la
vega de Granada, emparentadas con el castellano), mientras que en América todas las
variedades son descendientes del castellano. Por eso, se puede decir que la diversidad entre
variedades descendientes del castellano es similar a uno y otro lado del Atlantico: en
Espana, el habla de Burgos frente a la de Cadiz; en América, el habla de México DF frente
a la de la costa caribefia de Venezuela. Solo que la distancia fisica es mucho mayor en
América. En segundo lugar, no se puede hablar ni de autenticidad historica ni de
correccion para el espafol de Espana, dado que todas las variedades son igual de auténticas
y correctas. En tercer lugar, no se puede afirmar que haya un mayor descuido en el uso de
la lengua en Espafia frente a una mayor pulcritud en América.

De todas formas, se pueden apreciar algunos rasgos especificos en el espafiol
peninsular (el 4rea canaria estd mas vinculada con América). En la gramadtica,
principalmente el uso de ,t0’ y ,vosotros’. En la fonética, los rasgos comunes a toda
Espafia, también son comunes con América. En el Iéxico se pueden destacar algunas voces

especificas como ,galcetin’, ,ordenador’ y ,zumo’ (ibid, 110).

EL ESPANOL CASTELLANO

El castellano surge, en la Edad Media, en la confluencia entre las actuales

provincias de Cantabria, Burgos y La Rioja con el area vascéfona. Por eso, tiene

49



apreciables influencias del euskera, como la reduccion a cinco vocales y la aparicion de
sonidos sibilantes. Se ve influenciado, ademas, por el provenzal debido a su dimension
literaria, y por el arabe a causa del contacto con los reinos andalusies. La expansion
territorial hace que el castellano absorba otras lenguas medievales como el astur-leonés y
el navarro-aragonés, y entra en contacto con las zonas de habla gallego-portuguesa y
catalana. A medida que la frontera del reino de Castilla avanza hacia el sur, las hablas de la
zona van adquiriendo caracteristicas propias que las diferencian de las zonas nortefias. El
castellano, ya diferenciado del espafiol como lengua general, se convierte en lengua de la
corte, y crece en importancia entre los siglos XVI y XIX, cuando se asocia a las clases
cultas, la literatura, la ciencia y la tecnologia. De todas formas, muestra acusadas
diferencias regionales (Moreno Fernandez 2009, 112-114).

En la variedad castellana del espafiol se pueden distinguir los siguientes rasgos en
el plano fonico:

- La distincion entre /s/ y /0/.

- La pronunciacion apicoalveolar de /s/.

- Pronunciacion fricativa sorda tensa de /x/.

- Tendencia a la conservacion de consonantes en posicion final de silaba.

- Pronunciacion de la <d> final de palabra como [6].

- Elision de la [8] en los participios de pasado acabado en <ado>, pero no en los

acabados en <ido>: [kan’sao] por [kan’sado].

En el plano gramatical:

- El tuteo.

- El uso de ,yosotros/as’ y ,,vuestro/a’ para la segunda persona del plural.

- Uso de laismo y loismo (sobre todo en zona centro-occidental)

- Preferencia por las formas en ,rse’ (,cantase’) del subjuntivo frente a -ra

(,cantara’).

- Tendencia al cambio de orden pronominal (en habla popular): me se ha caido.

- <s> en la segunda persona del singular en formas verbales que no la llevan, por

analogia con la mayoria de formas que si tienen (no aparece en hablantes cultos):

esperastes por ,esperaste’.

- Infinitivo para la segunda persona del plural de imperativo (se intenta evitar en la

conversacion cuidada): venir por ,venid’.

- Uso de ,a por’ en contextos que solo exigirian ,por’: voy a por las entradas ,yoy

por las entradas’.
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En el plano 1éxico, el uso de castellanismos 1éxicos como caguica (,mmiedoso’) o
soseras (,50s0’) (Moreno Fernandez 2009, 117 y Garcia Mouton [1994] 2002, 30).

El espafiol castellano se puede dividir en dos grandes modalidades: el castellano
nortefio y el castellano manchego; Extremadura y Murcia presentan hablas de transicion
que son percibidas por sus hablantes como innovadoras y, por tanto, estan mas cercanas al
andaluz. Dentro del castellano nortefio se pueden distinguir las siguientes variedades de
oeste a este:

- Castellano gallego (area bilingiie).

- Castellano nortefio occidental: Castilla y Ledn, Asturias, Cantabria y La Rioja.

- Castellano vasco (area bilingiie).

- Castellano nortefio oriental: Aragon y Navarra.

- Castellano catalan (area bilingiie).

Demogréficamente destaca el peso de la zona del castellano catalan y la del
castellano manchego, donde se incluye la Comunidad Autonoma de Madrid (Moreno
Fernandez 2009, 119).

Las modalidades de las zonas bilingiies incluyen rasgos ya estabilizados que no se
pueden considerar interferencias, puesto que son transmitidas como parte integrante de
esas modalidades. Las interferencias son ocasionales y se producen en la actuacion del
hablante bilingiie, mientras que estos rasgos se producen también en hablantes
monolingiies de espafiol.

En el caso del Pais Vasco y Navarra, no todo el territorio es vascoéfono, pero tanto
en el area bilingiie como en la monolingiie se utiliza “un castellano vasco, con rasgos
incorporados, de forma intensa y desde mucho tiempo atras, a la modalidad de castellano
que los vascos aprenden desde nifios, bien en el seno de la familia, bien en cualquier otra
actividad social” (ibid., 125). En el siguiente apartado (3.4) se profundiza en las
caracteristicas del contacto entre el euskera y el espafiol o, mejor dicho, en la modalidad
del castellano nortefio, en el Pais Vasco y Navarra, y en el siguiente capitulo (4) se trazan

los rasgos basicos del castellano vasco.
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3.4. Espafol y euskera en la Comunidad Autonoma Vasca y Navarra

Para empezar este apartado, de nuevo es conveniente comentar algunos conceptos
que se van a manejar para hacer referencia al territorio en el que conviven el espafiol y el
euskera. Se conoce como “Euskalherria al conjunto de territorios donde se habla euskera,
y Euskadi, a este ambito territorial, entendido como unidad politica” (Etxebarria 2007b,
212). Popularmente, se utiliza el término Euskalherria o Euskal Herria para esa entidad
politica a la que se refiere Etxebarria y Euskadi para la Comunidad Auténoma Vasca o
Euskal Autonomi Erkidegoa. En este trabajo se usa Euskal Herria en el sentido de
Etxebarria, aunque hay que mencionar algunas zonas de estos territorios, en Alava,
Navarra y la costa del Pais Vasco francés, que son monolingiies en espafiol o francés. Para
la Comunidad Auténoma Vasca se utiliza ese nombre o, a modo de simplificacion, el de

Pais Vasco; igual que con la Comunidad Foral de Navarra y Navarra.

RASGOS GEOGRAFICOS DE EUSKAL HERRIA

Euskal Herria se sitia en el norte de la Peninsula Ibérica y atraviesa los Pirineos.
Esta formado por siete lurralde o territorios que se agrupan en tres entidades politicas.
Alava, Guipuzcoa y Vizcaya forman la Comunidad Auténoma Vasca; Navarra coincide
con la Comunidad Foral de Navarra; y Labort (Lapurdi en euskera, Labourt en francés),
Baja Navarra (Nafarroa Beherea, Basse-Navarre) y Sola (Zuberoa, Soule) integran el Pais
Vasco francés o Iparralde, que no tiene entidad politica, pues constituye junto con otros
territorios el Département des Pyrénées Atlantiques con capital en Pau, que no forma parte
del territorio vasco. Esta zona queda al margen del interés de este trabajo debido a que no
es una zona de contacto entre euskera y espafiol, sino entre euskera y francés.

La Comunidad Autéonoma Vasca ocupa un territorio de 7621 km? (Etxebarria
2007a, Seccion Espafiol y vasco en contacto en el Pais Vasco y Navarra, parr. 1) y en ella
habitan 2 178 339 personas. La provincia de Vizcaya tiene 1 153 724 habitantes y su
capital es Bilbao (Bilbo); la provincia de Guiptzcoa tiene 707 263 habitantes y su capital
es San Sebastian (Donostia); la provincia de Alava tiene 317 352 habitantes y su capital es

Vitoria-Gasteiz (Instituto Nacional de Estadistica [INE] 2010).
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La Comunidad Foral de Navarra cuenta con 10 420 km? de extension (Etxebarria
2007a, Seccion Espafiol y vasco en contacto en el Pais Vasco y Navarra, parr. 2) y 636.924

habitantes (INE 2010); su capital es Pamplona.

CARACTERISTICAS E HISTORIA DEL EUSKERA. CONTACTO CON EL CASTELLANO/ESPANOL

Como ya se ha comentado, el euskera es la tnica de las lenguas de la Peninsula
Ibérica que no tiene su origen en el latin. Por esto, se pueden destacar algunos rasgos
gramaticales desconocidos en las lenguas de su entorno, como el predominio de los
morfemas sufijos y la construccion ergativa (Etxebarria 2002, 213).

“El articulo, las desinencias de caso y el indice de relativo se afiaden

sistematicamente detras del tema” (ibid, 213):

gizona gizon -a el hombre
[hombre] [el]

gizonaren gizon -a -ren del hombre
[hombre] [el] [de]

gizonarenari gizon -a -ren -a -ri al del hombre

[hombre] [el] [de] [el] [a]

La construccion ergativa consiste en que el sujeto de un verbo transitivo necesita de

una marca que lo diferencie del sujeto de un verbo intransitivo:

gizona etorri da el hombre ha venido
gizon -a etorri da

[hombre] [el] [,venir’, perfecto] [auxiliar ,jzan’ (con v. intransitivo), presente, 3* p.

sing.]

gizonak gutuna ekarri du el hombre ha traido la carta
gizona -a -k gutun -a ekarri du
[hombre] [el] [ergativo] [carta] [la] [,fraer’, participio] [auxiliar con V. transitivo

dos argumentos, presente, 3% p. sing. ]
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Los lingiiistas no han resuelto la cuestion del origen del euskera, por lo que no es
necesario ocupar varias lineas para exponer las teorias que existen. Aparece documentado
por primera vez en las Glosas Emilianenses, en el siglo X (Menéndez Pidal 1923, citado
por Etxebarria 2007b, 23), pero su acceso a la literatura es muy tardio. El primer texto
literario es el conjunto de poesias de Bernard D’Etchepare o Befiat Etxepare, de 1545. Del
mismo siglo es la traduccion del Nuevo Testamento (1571) de Joanes Leizarraga. En el
siglo XVII destaca la Escuela de Sara (Sarako Eskola), una serie de escritores centrados en
temas religiosos y didacticos e inscritos en el espiritu de la Contrarreforma que propugnaba
predicar en la lengua del pueblo. Los textos estan redactados en el dialecto labortano, lo
que hace que este sea considerado el modelo literario del euskera. El otro dialecto en el que
hay literatura en este siglo es el guipuzcoano. Es a comienzos del XIX cuando aparece la
obra Peru Abarca (1802), escrita en euskera vizcaino por el eibarrés Joan Mogel'.

Como es conocido, la lengua vasca presenta una gran variacién dialectal, teniendo
en cuenta el reducido territorio que ocupa. Hay varias propuestas para la clasificacion de
los dialectos vascos. Las tres que mas éxito han cosehcado son las de Louis-Lucien
Bonaparte (1863, citado por Etxebarria 2002, 214), Resurreccion Maria de Azkue (1906,
citado por Knorr 2006, 344) y Koldo Zuazo (1988, citado por Knorr 2006, 344).

Para Bonaparte son nueve: vizcaino, guipuzcoano, altonavarro septentrional,
altonavarro meridional, labortano, bajonavarro occidental, bajonavarro oriental y
suletino. Para Azkue son siete: vizcaino, guipuzcoano, altonavarro, labortano, bajo
navarro, suletino y roncalés. Para Zuazo son seis: occidental, central, navarro, navarro

oriental, navarro-labortano y suletino (ver mapa 1).

"2 Aunque la ciudad de Eibar pertenece a la provincia de Guiptzcoa, corresponde al &mbito lingiiistico del
euskera vizcaino.
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[l dialecto occidental

| dialecto central

| dialecto navarro

[| dialecto navarro-labortano

[ dialecto suletino

[l zonas hispanéfonas que eran vascéfonas en el siglo XIX (de acuerdo con el mapa de Luis Luciano

Bonaparte
Mapa 1. Dialectos del euskera segln Koldo Zuazo

(http://es.wikipedia.org/wiki/Dialectos_del _euskera)

Esta diversificacion interna, que en muchos casos lleva a la imposibilidad de
intercomprension, se ve como una amenaza a la vitalidad del euskera, y en el siglo XX se
toman medidas para solventarla. En 1918 tiene lugar el Primer Congreso de Estudios
Vascos, en el que surge la Academia de la Lengua Vasca o Euskaltzaindia, que se plantea
como objetivo principal la creacion de una lengua unificada. En la reunion de
Euskaltzaindia de 1968 en Aranzazu se presenta el euskera unificado o euskera batua
(Etxebarria 2002, 214-215). Esta labor tuvo el apoyo de escritores vascos como Gabriel
Aresti o José Luis Alvarez Enparantza, Txillardegi. En ella jugdé un papel destacado la

figura de Luis (Koldo) Mitxelena y se configur6 una lengua basada “en la tradicion escrita
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de los dialectos centrales, guipuzcoano y labortano, con alguna aportacion de dialectos
periféricos” (ibid., 216). Hoy el euskera batua estd plenamente asentado y es la variedad
impulsada por la politica lingiiistica de las instituciones vascas, que serd descrita en el
siguiente apartado (3.5).

Se ha citado mas arriba la presencia del euskera en las Glosas Emilianenses del
siglo X, en las que también aparece el castellano. Esto da una idea de que la convivencia
entre euskera y castellano arranca hace muchos siglos. La zona vasca forma parte de la
franja que, desde Galicia hasta Catalufia, no fue dominada por los arabes y en la que
surgieron las lenguas romances peninsulares. Las tres provincias vascas (Alava, Guiptizcoa
y Vizcaya) forman parte del reino de Castilla desde comienzos del siglo XIII. En el reino de
Navarra el euskera convive con el romance navarro-aragonés y con el castellano cuando
absorbe al primero. Ya se han sefialado algunas influencias del euskera en el castellano,
como la reduccion a cinco vocales, pero también hay elementos romances en el euskera;
segiin Schuchardt, “la capacidad de adaptacion de estos elementos a la lengua vasca es uno
de los factores que han ayudado al mantenimiento de la propia lengua hasta nuestros dias”
(citado por Etxebarria 2007a, seccion Presencia historica del espafiol en ambos territorios,
parr. 9).

En esta convivencia entre euskera y castellano, después espafiol, ha ido aumentando
el espacio de uso de este ultimo a costa del primero. Para explicar este proceso, se pueden
identificar factores externos, sobre todo relativos a los dos tltimos siglos, como la presion
politica de los gobiernos de Espafia y las corrientes migratorias que llevaron a muchos
ciudadanos de otras partes de Espafia a tierras vascas. Pero no hay que olvidar los factores
internos, que vienen de mas lejos, por lo menos desde el siglo XVI, y que consisten en el
proceso de abandono del euskera a favor del castellano/espafiol por parte de los propios

habitantes del Pais Vasco (Polanco 2001, parr. 4).

MARCO LEGAL

En la Comunidad Auténoma Vasca, el estatus del euskera queda regulado por el
Estatuto de Autonomia para el Pais Vasco (1978) y la Ley bésica de normalizacion del
euskera (1982). El Estatuto establece que el euskera es la lengua oficial, junto al
castellano, y que ademas es lengua propia, que todos los ciudadanos tienen derecho a
conocerla y utilizarla; que no habrd discriminacion por razones lingiiisticas; y que

Euskaltzaindia es la institucion consultiva en lo que a la lengua se refiere. La Ley de
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normalizacion consta de un Titulo preliminar que ratifica el euskera como lengua propia y
oficial junto al castellano; un Titulo I que trata los derechos lingiiisticos de los ciudadanos
y los deberes de los poderes publicos; un Titulo II con varios capitulos, el primero de los
cuales se refiere al uso del euskera en la Administracion publica, el segundo a su uso en la
educacion, el tercero a su uso en los medios de comunicacion y el cuarto al uso social y
otros aspectos institucionales; una disposicion adicional que plantea crear vinculos con
otras instituciones de fuera de la Comunidad Auténoma Vasca; y una disposicion
derogatoria y final que establece que el Gobierno Vasco esta autorizado para llevar a cabo
su desarrollo reglamentario (Etxebarria 2002, 231-235).

En la Comunidad Foral de Navarra, los textos legales fundamentales son la Ley
Orgénica de Reintegracion y Amejoramiento del Régimen Foral de Navarra (1982), la Ley
del Vascuence de Navarra (1986) y el Decreto Foral por el que se regula el Uso del
Vascuence en las Administraciones Publicas de Navarra (2000-2001). La Ley de
Amejoramiento del Fuero solo reconoce el castellano como lengua oficial en todo el
territorio y al vascuence como lengua oficial en la zona vascofona. El estatus legal del
euskera y el establecimiento de las zonas lingiiisticas se dejara para las leyes posteriores.
La Ley del Vascuence cuenta con un Titulo preliminar en el que se reconoce al castellano y
euskera como lenguas propias, el derecho a conservar el euskera, se posiciona en contra de
la discriminacion lingiiistica, reconoce a Euskaltzaindia como érgano consultivo a efectos
normativos, plantea la proteccion de los dialectos, presenta el listado de municipios que
componen las tres zonas lingiiisticas (vascéfona, mixta y no vascdéfona, ver mapa 2); un
Titulo I sobre el uso normal y oficial; un Titulo II sobre ensefianza; un Titulo III sobre los
medios de comunicacion; y las disposiciones adicional, transitoria y finales (ibid., 268-

272).
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NAVARRA. ZONAS LINGUISTICAS
SEGUN 1.A LEY FORAL
DEL VASCUENCTE

m Zowg vasedlona
Zoma mixta
D Zona ne vasodfona
0 40

Mapa 2: Zonas linguisticas de Navarra (Siguan 1992, 340).

SITUACION SOCIOLINGUISTICA

El euskera en Euskal Herria es una lengua minoritaria y minorizada. Lo primero
porque tiene un numero de hablantes pequefio y la mayoria de ellos son también hablantes
de espanol o francés. Lo segundo porque estd excluida de muchas funciones, normalmente
mas altas en el plano sociocultural. Pero la politica de los ultimos treinta afios ha hecho que
recupere su presencia en la Administracion, la educacion y los medios de comunicacion
(Etxebarria 2002, 211).

Para tener una vision mds concreta de la situacion del espafiol y el euskera en el
Pais Vaco y Navarra es un documento de gran utilidad la IV Encuesta Sociolingtistica de
Euskal Herria 2006 (Eusko Jaurlaritza — Gobierno Vasco. Departamento de Cultura 2008),
que sigue la tradicion de las tres primeras encuestas de este tipo llevadas a cabo a partir de
la colaboracion de la Viceconsejeria de Politica Lingiiistica del Gobierno Vasco, la

Direccion General de Politica Lingiiistica del Gobierno de Navarra y el Instituto Cultural
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Vasco del Pais Vasco-Francés (Etxebarria 2002, 216). Las tablas siguientes presentan los
datos publicados en dicha encuesta respecto a la lengua materna, la competencia
lingiiistica, los tipos de bilingiies y la movilidad lingiiistica.

- Lengua materna. En el cuadro 3 se puede observar el porcentaje de personas que
declaran tener como primera lengua el euskera, el euskera y el espafiol o el espafol, en la
Comunidad Auténoma Vasca, en Navarra y en la suma de ambos territorios. Lo mas
destacable es que son mayoria las personas que tienen el espafiol como primera lengua y
que el porcentaje de hablantes de euskera como primera lengua es mayor en la Comunidad

Autoénoma Vasca.

Primera lengua Comunidad Navarra CAV + Navarra
Auténoma Vasca
Euskera 18,7% 6,4% 12,5%
Las dos 5,1% 3,2% 4,2%
Espafiol 76,2% 90,4% 83,3%

Cuadro 3. Primera lengua en la Comunidad Auténoma Vasca y Navarra (Datos de
Gobierno Vasco 2008).

En los datos de la Comunidad Auténoma repartidos por provincias sobresale el
hecho de que Guipuzcoa es con claridad la provincia donde hay mas personas con euskera
como primera lengua y menos con espafiol como primera lengua. En la comparacion entre
Alava y Vizcaya, hay mas hablantes de euskera como primera lengua en Vizcaya y mas
hablantes de espafiol como primera lengua en Alava, pero el nimero de personas que

tienen ambas lenguas como primera es similar.

Primera lengua Alava Guipuzcoa Vizcaya
Euskera 3,6% 35,8% 12,4%
Las dos 2,8% 8,2% 3,8%
Espariol 93,6% 56% 83,8%

Cuadro 4. Primera lengua en la Comunidad Auténoma Vasca, distribucién por

provincias (Datos de Gobierno Vasco 2008).

En Navarra los datos son bastante similares para la zona mixta y la zona no

vascofona, y completamente opuestos los que presenta la zona vascéfona.

Primera lengua

Zona vascofona

Zona mixta

Zona no vascofona
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Euskera 47,9% 2,8% 0,7%
Las dos 10,3% 3,5% 0,9%
Esparfiol 42,0% 93,7% 98,4%

Cuadro 5. Primera lengua en Navarra, distribucién por zonas linglisticas (Datos de
Gobierno Vasco 2008).

Con estos datos se pueden trazar dos zonas claramente diferenciadas respecto a la
presencia de euskera. La zona donde el peso del euskera es importante, formada por
Vizcaya, Guipuzcoa y el norte de Navarra, y la zona de predominio del espafiol, aunque
haya presencia del euskera, formada por Alava y el centro sur de Navarra. Para Vizcaya,
hay que sefialar que los datos globales parecen situarla en la zona de predominio del
espanol, pero estos datos no reflejan la diferencia existente entre el area urbana de Bilbao y
Las Encartaciones (comarca situada en el extremo occidental de Vizcaya), donde
predomina el espanol, y el resto de la provincia de Vizcaya, eminentemente vascofona.

- Competencia lingistica. Se puede clasificar a los habitantes de estos territorios
segiin su competencia lingiiistica en bilingies, bilinglies pasivos y monolingies en
espafiol. En anteriores ediciones de la Encuesta Sociolinguistica de Euskal Herria, como la
Il Encuesta, cuyos datos presenta Etxebarria (2002, 223), se incluia la categoria de
monolinglies en euskera, pero parece que se considera ya una figura inexistente. Los
bilinglies son capaces de usar ambas lenguas, aunque pueda predominar una de ellas, como
se muestra en el cuadro 7. Los bilingles pasivos son capaces de entender “bien” el euskera
o hablar “algo” (Etxebarria 2002, 223). Segiin queda plasmado en el cuadro 6 predominan
los monolingiies en espafiol, aunque en la CAV justo pasan de la mitad, y el nimero de

bilingiies es mayor en este territorio que en Navarra.

Competencia Comunidad Navarra CAV + Navarra
linglistica Auténoma Vasca
Bilinglies 30,1% 11,1% 20,6%
Bilinglies pasivos 18,3% 7,6% 13%
Monolinglies 51,6% 81,3% 66,4%
espafiol

Cuadro 6. Competencia linguistica en la Comunidad Auténoma Vasca y Navarra
(Datos de Gobierno Vasco 2008).

En el cuadro 7 se ven las diferencias internas entre las tres provincias que forman la
CAV. En el caso de Guiptizcoa el porcentaje de monolingiies en espafiol apenas supera el

tercio de la poblacion y los bilingiies son casi la mitad. Los datos de Alava y Vizcaya estan
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mas cercanos a los datos globales de la CAV. También es significativo el hecho de que en
Alava haya el mayor porcentaje de bilingiies pasivos. Se puede explicar por el hecho de
que muchos alaveses aprenden euskera en los modelos B y D', no lo practican en sus usos
cotidianos (familia, amigos, etc.), pero son capaces de seguir, por ejemplo, los programas
de la ETBI, cadena de EITB (Euskal Irrati Telebista, la radiotelevision publica vasca)

integramente en euskera.

Competencia Alava Guipuzcoa Vizcaya
linglistica
Bilingues 14,2% 49,1% 23%
Bilingues pasivos 20% 15,9% 19,4%
Monolinglies 65,8% 35% 57,6%
espafiol

Cuadro 7. Competencia lingistica en la Comunidad Auténoma Vasca, distribucion
por provincias (Datos de Gobierno Vasco 2008).

En lo que a la Comunidad Foral de Navarra se refiere solo cabe comentar que los
datos de competencia lingiiistica parecen justificar los criterios de divisibn en zonas

lingiiisticas planteadas por la legislacion foral.

Competencia Zona vascéfona Zona mixta Zona no vascofona
linglistica
Bilinglies 60,1% 8,3% 1,9%
Bilinglies pasivos 11% 9,9% 3,2%
Monolingles 28,9% 81,8% 94,9%
espafiol

Cuadro 8. Competencia linguistica en Navarra, distribucion por zonas linguisticas
(Datos de Gobierno Vasco 2008).

- Tipos de bilingues. El cuadro 9 muestra la clasificacion de los bilingiies de la
Comunidad Autéonoma Vasca y Navarra en aquellos en los que predomina el euskera, los
bilingiies equilibrados y los bilingiies con predominio del espafiol. Hay que decir que los
datos han sido tomados en una encuesta, a partir de la opinion de los propios informantes,
y no han sido extraidos de evaluaciones de la competencia lingiiistica. Los datos son
similares para los dos territorios y, por tanto, similares a los del resultado general. La

principal conclusion es que el espafiol predomina en la mayoria de los bilingiies.

" Los modelos lingiiisticos de ensefianza son descritos en el apartado 3.5.
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Tipos de bilingles Comunidad Navarra CAV + Navarra
Auténoma Vasca
Predominio del 31,8% 26,2% 29%
euskera
Equilibrio 28,5% 29,6% 29,1%
Predominio del 39,7% 44,2% 41,9%
espafiol

Cuadro 9. Tipos de bilinglies en la Comunidad Auténoma Vasca y Navarra (Datos de
Gobierno Vasco 2008).

En este aspecto de la tipologia de los bilingiies es donde mas diferencia hay entre
las tres provincias vascas. Alava y Guiptizcoa se sitan en los extremos de predominio del

espaiol y predominio del euskera, respectivamente, y Vizcaya estd en una posicion

intermedia.

Tipos de bilingties Alava Guipuzcoa Vizcaya
Predominio del 4,7% 38,5% 27,5%
euskera
Equilibrio 29,4% 31% 25,2%
Predominio del 65,9% 30,5% 47,3%
espafiol

Cuadro 10. Tipos de bilinglies en la Comunidad Auténoma Vasca, distribucién por
provincias (Datos de Gobierno Vasco 2008).

En Navarra se produce de nuevo una diferencia radical entre la zona vascofona y

las zonas mixta y no vascofona.

Tipos de bilinglies Zona vascéfona Zona mixta Zona no vascofona
Predominio del 42,5% 7,4% 8,3%
euskera
Equilibrio 30,8% 28,7% 25%
Predominio del 26,7% 65,9% 66,7%
espafiol

Cuadro 11. Tipos de bilinglies en Navarra, distribucién por zonas linguisticas (Datos
de Gobierno Vasco 2008).

- Movilidad linglistica. Se puede cerrar esta presentacion con una categoria muy

interesante. Los datos del cuadro 12 se refieren al porcentaje de personas que, teniendo el

62



euskera o el euskera y el espainol como primera lengua, han perdido la lengua vasca; y al
porcentaje de las personas que, teniendo el espafiol como primera lengua, han sido capaces

de aprender euskera.

Movilidad lingtistica Comunidad Auténoma Navarra

Vasca

Pérdidas. Personas que
han perdido el euskera. (L1 5% 14,6%

euskera o L1 espafiol y

euskera)

Personas que han

aprendido el euskera (L1 12,6% 4,1%
espafiol)

Cuadro 12. Movilidad linguistica en la Comunidad Auténoma Vasca y Navarra
(Datos de Gobierno Vasco 2008).

Estos datos resultan todavia mas significativos si se comparan con los que se
presentan en la Il Encuesta Sociolinguistica de Euskal Herria, realizada en 1996. Segtin
esta encuesta el porcentaje de pérdidas se elevaba al 14,6% y el de incorporaciones se
reducia al 12,6% en la Comunidad Auténoma Vasca. En Navarra no se han invertido los
términos de la misma manera, pero si es remarcable que se ha ralentizado bastante el
porcentaje de pérdidas, que en 1996 era del 26%. El nlimero de incorporaciones solo se ha
incrementado levemente desde el 2,4% de 1996. Sin duda que esta evolucion hay que
relacionarla con la politica lingiiistica que han seguido los gobiernos auténomos desde la

década de 1980. La descripcion de dicha politica lingiiistica ocupa el proximo apartado.

3.5. Politica linguistica en Pais Vasco y Navarra

El concepto de politica lingiistica ya ha sido definido en el capitulo anterior
(apartado 2.5). Ahora se van a describir las caracteristicas de la politica lingiiistica en el
Pais Vasco y Navarra, con referencia a los tres ambitos en que esta politica es mas visible:
Administracion, ensefianza y medios de comunicacién y produccion cultural. Los dos
primeros son los que mas polémica generan cuando los derechos lingtliisticos y la ideologia

politica entran en conflicto.

ADMINISTRACION
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Como se ha comentado mas arriba, el uso del euskera en la Administracion publica
de la Comunidad Autéonoma Vasca queda regulado por la Ley de Normalizacion,
concretamente por el Capitulo II del Titulo II de dicha ley. El objetivo basico que alli se
plantea es que el ciudadano pueda acudir a la Administracion utilizando la lengua que
prefiera. Las consecuencias son la expedicion bilingiie de los documentos publicos; la
posibilidad de utilizar ambas lenguas en el Parlamento vasco, lo que comporta la existencia
de un servicio de traduccion simultanea en la sede parlamentaria de Vitoria-Gasteiz; la
euskaldunizacién de la Administracion supone el reciclaje de los funcionarios en activo y
la exigencia de certificacion de euskera para las nuevas contrataciones.

En Navarra, el documento esencial en este sentido es la Ley del Vascuence,
concretamente el Titulo I. Solo en la zona vasc6fona se toman medidas similares a las de la
Comunidad Auténoma Vasca en materia de expedicion de documentos y de
euskaldunizacién de los empleados publicos. En las otras zonas solo para algunos puestos
se establece la obligatoriedad del conocimiento del euskera y para otros es un mérito que
se valora. En la zona vascofona es un objetivo poder atender al ciudadano en ambas
lenguas, mientras que en la zona mixta y los 6rganos forales el objetivo es “organizar y
capacitar al personal necesario para que el usuario pueda ser atendido en vascuence si asi

lo requiere” (Decreto Foral 372/2000, citado por Etxebarria 2002, 247).

ENSENANZA

El Titulo II del Capitulo II de la Ley de Normalizacion se ocupa de la lengua vasca
en la ensefianza de la Comunidad Autéonoma Vasca. En toda la ensefianza no universitaria
las asignaturas de Lengua Castellana y Euskara son obligatorias, aunque algunos alumnos
que han comenzado su escolarizacion fuera del Pais Vasco pueden pedir quedar exentos de
la asignatura de lengua vasca.

Una de las grandes innovaciones de la ensefianza vasca es el establecimiento de los
modelos lingiiisticos que se identifican con las letras A, B y D (no existe la <c> por no
tratarse de una letra propia del alfabeto vasco). Etxebarria (2002, 250-251) describe la

configuracion y los objetivos de cada uno de los modelos:

» Modelo A: La ensefianza se imparte basicamente en castellano. El euskera se imparte

como asignatura.
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Objetivos lingiiisticos:

— Entender bien el euskera.

— Capacitar al alumno para que pueda expresarse en ecuskera en los temas
cotidianos mas sencillos.

— Afianzar la actitud favorable hacia el euskera.

— Capacitar al alumno para que pueda insertarse en un medio vascéfono.

* Modelo B: La ensefianza se imparte mitad y mitad, en euskera y castellano, es decir,

ambos idiomas son simultineamente lenguas curriculares y vehiculares. Constituye una via

para transmitir al alumno de procedencia familiar castellanofona una mayor competencia

en euskera.

Objetivos lingiiisticos:
— Facilitar al alumno, ademas de un buen nivel de comprension del euskera, una
capacitacion adecuada para desenvolverse en el idioma.

— Capacitarlo para continuar sus estudios en euskera.

* Modelo D: La ensefianza se imparte basicamente en euskera. El castellano constituye

asignatura obligatoria. Estd disefiado sobre todo para alumnos de procedencia familiar

vascoOfona.

Objetivos lingiiisticos:

— Afianzar la competencia en euskera, enriqueciendo su conocimiento y haciendo
que sea su idioma coloquial de lengua escolar vehicular.

— Reforzar el colectivo de alumnos euskaldunes, a fin de contrarrestar la presion
idiomatica en el entorno y afianzar su caracter crucial en la consecucion del
bilingliismo generalizado.

— Garantizar un conocimiento adecuado del castellano.

Hay que decir que el modelo B es el que mas puede variar en su aplicacion

dependiendo de los centros. En general se tiende al predominio del euskera como lengua

vehicular, solo se imparte de manera sistematica en espafol la asignatura de Matematicas y

otras como Mdsica, Educacion Fisica o Educacion Artistica dependiendo de la

disponibilidad de profesorado vascohablante en el centro. En ese sentido la legislacion ha

sido prolija en lo que atafie a competencia lingiiistica exigida para los puestos docentes,

entre otras el Decreto 263/1998, el Decreto 64/2008 y el Decreto 48/2009, que regulan la

equivalencia entre los certificados lingiiisticos emitidos por los distintos sectores de la

Administracion, los de las Escuelas Oficiales de Idiomas y el del propio Departamento de

Educacion del Gobierno Vasco, el Euskararen Gaitasun Agiria (EGA). En la ensefanza

publica se ha aplicado la misma férmula que en la Administracion, se exige la certificacion
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de euskera a los nuevos opositores y se han planteado politicas de reciclaje de los
profesores en cargo, aunque esto ha provocado fuertes polémicas entre ellos, sobre todo
por parte de los profesores que siguen impartiendo sus clases en espafiol, pero también se
les ha exigido el aprendizaje de euskera.

Si se observa la evolucion de los modelos lingliisticos, se puede comentar que en la
Educacion Infantil y Preescolar (de 2 a 5 afos) hay una fuerte tendencia de descenso en la
escolarizacion en el modelo A. Se debe a que es un modelo poco eficaz en el que no se
aprende euskera, percepcion que avalan los resultados; hay un aumento de la motivacion
por aprender euskera; y la importancia que tiene la lengua vasca para el acceso al mundo
laboral (Etxebarria 2002, 252-253). En la Educacion Primaria (6 a 12 afios) la tendencia es
similar por las mismas razones.

El panorama cambia en la Educacién Secundaria (13 a 18 afios), sobre todo en la
etapa no obligatoria, el Bachillerato (17 a 18 afos), donde el modelo B es raro y la mayoria
de centros optan por ofertar los modelos A y D. En esta fase el crecimiento del modelo D y
el descenso del modelo A son mas lentos que en las fases anteriores. Las razones hay que
buscarlas en los déficits en la ensefianza en euskera que se han corregido de cierta manera
con la LOGSE, al menos para la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO); en
que la Formacién Profesional se oferta mayoritariamente en espaiol y que en estas etapas
la oferta formativa es mayor y, por tanto, no hay la misma continuidad que entre la
Educacion Infantil y la Educacion Primaria (ibid, 254-255).

En la Universidad del Pais Vasco — Euskal Herriko Unibertsitatea (UPV - EHU), el
55,5% de las asignaturas obligatorias se pueden cursar en euskera (ibid. 255). Sin embargo,
solo el 60% (ibid. 255) de los alumnos que hacen la Selectividad en euskera cursan una
carrera en esa lengua. Las principales dificultades estan en la formacion del profesorado y
en la publicacion de material cientifico en euskera.

Para terminar, se pueden comentar una serie de resultados de la politica lingiiistica
en educacion en lo que a nivel de euskera y espafiol y al nivel de uso de la lengua vasca se
refiere. Por un lado, los alumnos vascos muestran una competencia en espanol similar a la
de otros alumnos de Espafia, incluso aquellos que tienen el euskera como primera lengua,
su entorno es euskaldun y estudian en modelo D. En cuanto al euskera, el nivel de
competencia es muy variable, desde los que lo tienen como L1 hasta los que apenas
entienden algunas palabras, por lo que “son muchos mas quienes entienden, por poner un
ejemplo, el contenido de un informativo de ETB1 o una entrevista en euskera en una de las

numerosas (mds de sesenta) revistas locales eusquéricas, que quienes hablan o escriben en
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lengua vasca con razonable fluidez y riqueza expresiva” (ibid., 259). Este hecho no solo
depende del modelo de escolarizacion, también del entorno formado por la familia, el lugar
de residencia y el circulo de amistades. Por otro lado, el nivel de uso de euskera también
presenta profundas diferencias marcadas por los mismos factores: primera lengua y
entorno. De todas formas, los alumnos con espafiol como primera lengua escolarizados en
B o D, tienden a utilizar el euskera en contextos extraescolares como las actividades
ludicas, deportivas y formativas o en el consumo cultural pasivo.

En Navarra es el Titulo II de la Ley del Vascuence el que regula la presencia del
euskera en la ensefianza. En la zona vascofona se establece un sistema de modelos como el
de la Comunidad Autonoma Vasca. En la zona mixta se permite implantar el sistema en los
centros en que la demanda sea suficiente. En la zona no vascofona se puede ensefar
euskera como asignatura si hay demanda suficiente. Al igual que en el Pais Vasco, solo se
produce un aprendizaje efectivo de la lengua vasca en los modelos B y D. Es mas dificil
establecer la influencia del euskera en la educacion de la Comunidad Foral debido a que el
traspaso de competencias educativas al Gobierno de Navarra es mas reciente que en la

CAV (ibid., 300-303).

MEDIOS DE COMUNICACION Y PRODUCCION CULTURAL

En la Comunidad Auténoma Vasca, RTVE emite toda la programacion en
castellano, a diferencia de Catalufia, donde incluye programas en catalan. EITB contaba
con dos canales en la era analogica: ETB1, que se emitia en euskera, y ETB2, que se emitia
en castellano. Con la introduccion de la TDT la television publica vasca ha sumado nuevos
canales que han cambiado este panorama dual. En la radio la oferta en euskera es bastante
amplia, y cabe destacar el éxito de la cadena musical Euskadi Gaztea, del grupo EITB. Sus
presentadores hablan siempre en euskera, aunque la musica no solo es en euskera, también
en espafol, en inglés y en otros idiomas. En la prensa escrita el euskera tiene presencia,
destaca el diario Berria, integramente en euskera.

En Navarra se captan los canales de EITB, y La2 de Television Espafiola emite un
resumen en euskera de los informativos regionales. En la radio, algunas cadenas emiten
algun contenido en euskera. En prensa escrita hay una edicion navarra del diario Berria,
secciones especificas en diarios con sede en la CAV como Gara y Deia y en diarios

navarros como Diario de Navarra y Navarra Hoy.
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En lo que a la produccion cultural se refiere, segiin Joan Mari Torrealday (2001
citado por Etxebarria 2002, 266) en 2000 se publicaron 1529 libros en euskera. La mayor
parte de estos libros se publican tanto en la CAV como en Navarra, donde hay que anadir
la labor de publicacion de la Diputacién Foral de Navarra y la Fundacion Principe de

Viana.

En resumen, se puede decir que la politica lingiiistica que se ha puesto en practica
en relacion al euskera ha tenido efectos positivos en la situacion del euskera. Hay un mayor
niumero de hablantes de euskera que en cualquier momento de la historia. Ademas, la
evolucion del euskera tiende al reforzamiento del bilingliismo, en ninglin caso afecta al
espanol. En este sentido, se ha producido un remarcable descenso en el porcentaje de
monolingiiismo, sobre todo entre la poblacién menor de 15 afios. En esta franja de edad,
solo el 10% de los hablantes es monolinglie en la Comunidad Auténoma Vasca en la
actualidad (Baztarrika 2011, 145). Sin embargo, se pueden observar diferencias en el uso
del euskera en distintos ambitos; el aumento en el uso del euskera ha sido mayor en los
servicios publicos y en el contexto laboral, y no ha sido tan espectacular en el contexto
familiar. En este ultimo aspecto, ademas, hay marcadas diferencias entre territorios, con
aumento del uso en la Comunidad Autonoma Vasca, mantenimiento en Navarra y descenso
en Iparralde (Pais Vasco francés).

En definitiva, el camino que se ha recorrido ha sido largo y productivo, pero el
euskera se encuentra ante importantes desafios para un futuro préoximo, como comenta
Patxi Baztarrika (2011, 152-154). Se pueden clasificar en desafios internos, que afectan al
euskera y a sus hablantes, y desafios externos, que afectan a los Estados en los que se habla
euskera. En el primer aspecto, se hace necesario un mayor uso en las familias y en
contextos informales en general, puesto que “ha incrementado el nimero de hablantes de
euskera y en consecuencia también su uso, si bien los hablantes de ahora no utilizan mas el
euskera que los hablantes de antafio” (Baztarrika 2011, 152). También es fundamental que
el euskera sea una lengua que resulte atractiva y esté presente en las tecnologias de la
comunicacién y la informacion, principalmente en Internet. En el segundo aspecto, el
desafio afecta al Gobierno de Espana, aunque también deberia afectar a la Republica
Francesa, y consiste en “difundir la pedagogia social en pro del multilingiiismo del Estado”

(ibid., 154).
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4. LA VARIEDAD DEL ESPANOL DEL PAIS VASCO Y NAVARRA
EN EL AULA DE E/LE

Este ultimo capitulo tiene como objetivo llevar a la practica todo el analisis tedrico
que se ha hecho en los dos primeros capitulos a partir de referencias a la bibliografia
existente respecto al tema. Por tanto, el reto es recoger todo el conocimiento que hay sobre
el contacto de lenguas, las variedades de la lengua espafiola y el caso concreto de la
variedad del espafiol del Pais Vasco y Navarra o castellano vasco, y llevarlo al aula de
E/LE de una manera atractiva, dindmica y que resulte productiva para los alumnos.

El capitulo consta de cuatro apartados. En el primero se definen los rasgos
principales del castellano vasco en los planos fonico, gramatical y 1éxico, y se trata de
identificar si hay influencia del contacto del espafiol con el euskera o simplemente estamos
ante caracteristicas propias de la zona como puede haber en otros lugares donde no hay
contacto de lenguas. En el segundo se hace una reflexion sobre la presencia de las
variedades en el aula de E/LE, los distintos contextos en los que se lleva a cabo la
ensefanza de la lengua y el contacto que los alumnos pueden tener con una o mas
variedades del espafiol. El tercero es un repaso por la presencia de la variedad del
castellano vasco en los materiales didacticos publicados, que se ha extendido a la presencia
sociocultural del Pais Vasco y Navarra y las menciones a las situaciones de lenguas en
contacto. El cuarto es la unidad didactica que se plantea como propuesta para utilizar la

variedad del castellano vasco en el aula de E/LE.

4.1. Rasgos principales de la variedad del espafiol del Pais Vasco y

Navarra

Como se ha comentado mas arriba, se pueden distinguir zonas del Pais Vasco y
Navarra donde no se habla el euskera de manera mayoritaria, pero como advierte Moreno

Fernandez (2009, 125):

Eso no quita, sin embargo, para que en toda esa region —la bilingiie y la monolingiie
castellana— se utilice un castellano vasco, con rasgos incorporados, de forma intensa y
desde mucho tiempo atras, a la modalidad castellana que los vascos aprenden desde nifios

en el seno de la familia, bien en cualquier otra actividad social.
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A esto hay que afiadir que, en zonas tradicionalmente monolinglies castellanas
(sobre todo Alava y la zona mixta de Navarra; menos en la zona no vasc6fona de Navarra),
la politica lingiiistica de los ultimos decenios ha hecho que haya mas bilingiies o bilingiies
parciales, que entienden el euskera aunque no lo produzcan, para los que es cada vez
menos complicado incorporar rasgos lingiiisticos de influencia vasca.

A diferencia de las otras zonas bilingilies de Espafa, donde el espafiol convive con
lenguas de origen romance como el cataldn y el gallego, en el Pais Vasco y Navarra es mas
comun la existencia de calcos sintacticos que de calcos 1éxicos. Los calcos sintacticos
consisten en el uso de estructuras correspondientes a una lengua en la otra. Los calcos
Iéxicos responden al uso de palabras en el castellano gallego o en el castellano catalan que
tienen otro significado en el espafiol general, pero que en estas areas se usan por influencia
del significado en la lengua de contacto.

A continuacion se detallan los rasgos mas caracteristicos de la variedad de
castellano de la zona de influencia del euskera en tres planos lingiiisticos: fonico,

gramatical y léxico.

PLANO FONICO

Rasgos en los que se puede observar la influencia del euskera.

- Coincidencia entre la fonologia de ambas lenguas, fundamentalmente el sistema de
cinco vocales (Onederra 2005, 1104).

- La prosodia del euskera y del castellano vasco es similar, hasta el punto de que
“cuando el habla se oye en condiciones en las que no se puede discernir el
contenido segmental de la misma, es dificil determinar si se trata de castellano o de
vasco” (Onederra 2005, 1107). En estrecha relacion estan la entonacion y la tension
articulatoria (Garcia Mouton [1994] 2002, 53).

- Hay una tendencia a la pérdida de /d/ intervocélica en los participios acabados en
<ado>, que se convierten en /ao/ y también en /aw/ (Moreno Fernandez 2009, 125).
La desaparicion de la intervocalica es comun a otras variedades del espafiol, pero es
caracteristico del castellano vasco la formaciéon de un diptongo, como también

sucede en los participios de algunos dialectos del euskera.

,cantado’ — [kan’taw]
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asmatu — [as’'maw] ,adivinar’ (Ofederra 2005, 1106)

Seseo: ,hacer’ [a’ser]. Garcia Mouton ([1994] 2002, 53) comenta que esto sucede
mas en hablantes de bajo nivel cultural, por lo que se mezcla el dialecto con el nivel
de Coseriu. De todas formas, se puede ver la influencia del euskera, en el que no
existe el sonido [0].

Pronunciaciéon de la consonante fricativa sorda palatal [[]. Aparece en algunos
préstamos del euskera como ,goxua’ (dulce tipico de Vitoria que en euskera
significa ,dulce’ o ,rico’) o ,sirimiri’ (,Jluvia fina’) que se pronuncian [go’fwa] y
[Jict’miri]. Esta pronunciacion también se da, de manera coloquial, a otras palabras
que no son préstamos del euskera, como ,casero’ o ,jnocente’, que se pronuncian

[ka’fero] e [ino’fente] (Ofiederra 2005, 1106).

Rasgos que no se pueden atribuir a la influencia del euskera.

Mantenimiento de la distincion entre /A/ y /j/, aunque cada vez es menos
generalizada. En algunos dialectos del euskera se mantiene la oposicion entre
palatal lateral y palatal central, pero no es mas productiva que la oposicion que se
produce en espaiiol (Ofiederra 2005, 1105).

Pronunciacion tensa de vibrantes, tanto simples como multiples (Moreno Ferndndez
2009, 125). Sin embargo, “no se trata, en este caso de la incorporacion de un nuevo
fonema al sistema del castellano, sino del tipo de realizacion fonética, como tal,

compartido” (Ofiederra 2005, 1107).

PLANO GRAMATICAL

Rasgos en los que se puede observar la influencia del euskera.

Uso de estar por haber.

,No estan papeles’ por ,no hay papeles’ (Moreno Fernandez 2009, 125). En este caso si

que se observa la influencia del euskera, ya que un mismo verbo —egon— desempena las

funciones de los verbos estar y haber impersonal (hay) en espafol.

paperak ez daude no hay papeles

paper -ak ez daude

[papel] [articulo, plur.] [no] [,estar/haber’, presente, 3% p. plur.]

71



paperak mahaian daude los papeles estan en la mesa
paper -ak mahai -a -n daude

[papel] [articulo, plur.] [mesa] [articulo] [inesivo'*] [,estar/haber’, presente, 3* p. plur.]

- Clara distincion entre el pretérito perfecto y el pretérito indefinido.

Esta distincion se ha debilitado en muchas variedades del espafiol, cerca del castellano
vasco, en el castellano gallego y en el castellano nortefio occidental de Asturias. En
euskera la distincion es clara y se establece a través de tiempos diferentes del auxiliar,

el pretérito perfecto con el presente y el pretérito indefinido con el pasado.

etorri naiz he venido
etorri naiz

[,venir’, participio] [auxiliar ,jzan’, presente, 1% p. sing. ]

etorri nintzen vine
etorri nintzen

[,venir’, participio] [auxiliar ,jzan’, pasado, 1* p. sing.] (Ofiederra 2005, 1109).

- Ausencia de posesivos con nombres de parentesco.

,Ya le he dicho a la madre’ por ,ya le he dicho a mi madre’ (Moreno Fernandez 2009,
125). También lo puede explicar la construccion en euskera, en la que se prefiere la
ausencia del posesivo que, si se anade, no lo hace mediante sufijacion, como se ha

visto, la manera mas natural en euskera.

amari esan diot se lo he dicho a (mi) madre
ama -ri esan diot

[la madre] [dativo] [,decir’, participio] [auxiliar v. transitivo con tres argumentos, presente, 1*

p. sing.]

' El caso inesivo es un tipo de locativo; responde a la pregunta ;jen donde? —non? en euskera—. Precisamente
es la forma que se utiliza en la ensefianza de euskera como segunda lengua, se le llama non kasua y no
inesivo, lo que crearia una mayor dificultad para los aprendices de la lengua.
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nire amari esan diot se lo he dicho a mi madre
ni  -re ama -ri esan diot
[yo] [genitivo] [la madre] [dativo] [decir, participio] [auxiliar v. transitivo con tres argumentos,

presente, 1% p. sing.]

La primera frase es mas natural en euskera, incluso se puede decir que la segunda es
mas propia de un euskaldunberri, esto es, un hablante de euskera que no lo ha

aprendido en el contexto familiar.

- Uso de,ya’ con valor afirmativo y no temporal.
,Mikel ya viene’ por ,Mikel si viene’ (Moreno Fernandez 2009, 125). Se puede
identificar como influencia del euskera, como apunta Ofiederra (2005, 1108),

desarrollando este ejemplo.

Mikel badator Mikel ya / si viene
Mikel ba- dator
[Mikel] [ya / si] [,venir’, presente, 1* p. sing.]

En ambas lenguas queda mas claro el significado si se cambia la frase de orden, ,,Ya
viene Mikel’ y badator Mikel, y en cuskera también se resuelve la ambigiiedad a través

de la entonacion (Onederra 2005, 1108).

- Alteracion en el orden de las frases.
LJresas compro para comer’ por ,compro fresas para comer’ (Garcia Mouton [1994]
2002, 53). Es otro ejemplo de influencia del euskera, en el que el complemento directo

antecede al verbo.

marrubiak erosi ditut he comprado fresas

marrubi -ak erosi d

[fresa] [articulo, plur.] [,comprar’, participio] [auxiliar v. transitivo con dos argumentos,
(it) ut

(objeto plural) presente, 1* p. plural]
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- Calcos.
,Vamos a haser risas’. De nuevo Garcia Mouton ([1994] 2002, 53) se refiere a
hablantes de bajo nivel cultural, pero también se puede identificar la influencia del

euskera, pues ,yeirse’ se dice barre (,yisa’) egin (hacer’).

- Traduccion del sufijo -ko por ,de’.
En algunos casos el sufijo -ko se puede traducir al espafiol con la preposicion ,de’, pero
en otros se traduce por otras preposiciones como ,para’. Esto da lugar a frases como

,Carmen es de venir’, en lugar de ,Carmen esta para venir’.

Carmen Bilbokoa da Carmen es de Bilbao
Carmen Bilbo -ko -a da

[Carmen] [Bilbao] [,de’] [articulo] [,ser’, presente, 3% p. sing.]

Carmen etortzekoa da Carmen esta para venir.
Carmen etortze -ko -a

[Carmen] [,venir’, presente] [sufijo con significado de finalidad] [articulo]
da

[,ser’, presente, 3% p. sing.]

- Repeticion como medio de intensificacion.
Kafea bero-bero dago El café esta caliente-caliente
Kafe -a bero bero dago

[Café] [articulo] [caliente] [caliente] [,estar/haber’]

- Algunas expresiones traducidas

,Hacer uno’ por ,estar de acuerdo’. Traduccion literal de bat (,uno”) egin (,hacer’), que
significa ,estar de acuerdo’.

,Coger fuego’ y ,coger dafio’ por ,arder’ y ,hacerse dafio’. Traduccion de su (,fuego’)
hartu (,coger’) y min (,dano’) hartu (,coger’).

,Los funerales’ para referirse a un solo servicio religioso, porque en euskera es mas

comun utilizar esta expresion en plural.

- Tendencia a ausencia de cliticos.
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,Me compras’ por ,mme lo compras’ y ,estaba pegado y he roto’ por ,estaba pegado y lo
he roto’ (Moreno Ferndndez 2009, 125). Se puede explicar con el ejemplo
anteriormente citado de la frase amari esan diot, en el que no es necesario el clitico
para hacer referencia a un complemento directo ya mencionado anteriormente. El
auxiliar diot exige tres argumentos y en la frase amari esan diot el sujeto (nik, ,yo”) no
es necesario —igual que en espafiol, porque ya lo marca la persona verbal-, el
complemento indirecto es ,amari’ porque va en dativo, por lo que ya se entiende que

tiene que haber un complemento directo que se ha mencionado con anterioridad.

Rasgos que no se pueden atribuir a la influencia del euskera.

- Uso intenso de leismo.

,No les veo a los chicos’ por ,no los veo’ (Moreno Fernandez 2009, 125). No se puede
explicar por influencia del euskera, puesto que en esta lengua se utiliza un auxiliar para
las construcciones transitivas con dos argumentos y otro para las construcciones
transitivas con tres argumentos. De tal manera, se utilizan casos diferentes del
pronombre personal con sentido anaforico. Por tanto, se podria explicar por influencia
del euskera la ausencia de cliticos, como se ha hecho mas arriba, pero es dificil de
explicar la sustitucion del pronombre de complemento directo por el de complemento

indirecto.

ez dut mutila ikusi no he visto al chico

ez  dut mutil
[no] [auxiliar con v. transitivo dos argumentos, presente, 1% p. sing.] [chico]
-a ikusi

[articulo] [,ver’, participio]

ez dut hura ikusi no lo he visto

ez dut hura

[no] [auxiliar con v. transitivo dos argumentos, presente, 1* p. sing.] [pronombre personal 37 p.
sing., dativo]

ikusi

[,ver’, participio]
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mutilari ez diot kamiseta ikusi no le he visto la camiseta al chico

mutil -a -ri ez diot

[chico] [articulo] [dativo] [no] [auxiliar con v. transitivo tres argumentos, presente, 1% p. sing]
kamiseta ikusi

[la camiseta] [,ver’, participio]

ez diot hari kamiseta ikusi no le he visto la camiseta

ez diot hari

[no] [auxiliar con v. transitivo tres argumentos, presente, 1% p. sing] [€él, dativo]
kamiseta ikusi

[la camiseta] [,ver’, participio]

- Uso de condicional por imperfecto de subjuntivo.

,S1 cantariamos lloveria mucho’ por ,si cantaramos lloveria mucho’, o ,Je pidi6 que
vendria’ por ,Je pidi6 que viniera’ (Moreno Fernandez 2009, 125). Segun Ofiederra
(2005, 1109) “no podria explicarse como influencia del vasco, porque en esta lengua
nunca se da confusion entre potencial y subjuntivo, ni coincidencia entre las formas

verbales de la protasis y la apodosis de las oraciones condicionales™.

- Usos especificos de régimen preposicional.

,A la tarde solemos pasear’ o ,yviene a la mafiana’ (Moreno Fernandez 2009, 125).

PLANO LEXICO

Moreno Fernandez (2009, 128-129) distingue en este plano, siguiendo a la RAE,
entre las voces con etimologia vasca, y voces caracteristicas de la zona, que pueden tener
su origen en el euskera o no.

- Palabras con etimologia vasca: ,ganza’, ,angula’, ,cococha’, ,chapela’, ,aizcolari’,

,versolari’ .

- Palabras de uso caracteristico en la zona con origen en el euskera: ,pitarra’

(,Jegafa’, del euskera pitar).

- Palabras de uso caracteristico en la zona con origen ajeno al euskera: ,antojo’

(,fastidio’, ,asco’).

Onederra (2005, 1112-1113) clasifica los préstamos Iéxicos con relaciéon a su

categoria gramatical, con lo que se observa que es mas comun el préstamo de adjetivos,
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pero ya advierte de que aparecen en mayor medida en “registros expresivos de la lengua y
su probabilidad es mayor en usos coloquiales en los que se da cierta complicidad y
cercania entre los hablantes” (Ofiederra 2005, 1112). De nuevo se puede observar la
interaccion entre dialecto y nivel.

- Adjetivos: ,chorua’ es ,locuelo’ (txoroa en euskera), ,chinchua’ es ,formal’
(zintzoa en euskera), y ,chucuna’ es ,pulcro’ (txukuna en euskera). ,Jr hecho un
baldarra’ es ,jr desalifiado’ (baldarra es ,forpe’ en cuskera).

- Verbo: ,siricar’ es ,azuzar, picar’ (zirikatu en euskera).

La propia Ofiederra (2005, 1113-1114) da cuenta de la existencia de préstamos de
ida y vuelta, esto es, voces tomadas del castellano y modificadas que vuelven al castellano
vasco en forma de préstamos.

- ,Kaletarra’ que significa ,persona urbana’ procede del sustantivo vasco kale
(préstamo del castellano ,gcalle’), al que se ha afiadido el sufijo derivativo -tar, que
significa ,persona que procede de un lugar’’’, y el sufijo determinante de
nominativo singular -a. Se puede encontrar inserto en enunciados en espafiol.

- Jtxura’, aparece en expresiones como NO tiene mucha itxura (,aspecto’) de
cambiar. El origen también es un préstamo del castellano al euskera, ya que itxura
es una adaptacion de la voz espainola ,hechura’.

- ,Chanda’ como ,furno’. Se utiliza en la actualidad en el castellano vasco, pero se
trata de un préstamo del castellano al euskera, ,fanda’ se palataliza y se convierte
en txanda en euskera.

Para finalizar, Ofiederra (2005, 1114) cree que este tipo de préstamos van
desapareciendo “bien por el mejor conocimiento del castellano, bien por el afianzamiento
de las normas del vasco estandarizado”. Pero también habla de la presencia de préstamos
en el habla de los hispanohablantes que no dominan el euskera pero utilizan estas palabras
por simpatia con la lengua autoctona de la region, sobre todo en algunos dmbitos, como ya
se ha mencionado mas arriba, tales como la educacion, con voces del euskera como ,gl

talde’ por ,el grupo’, ,Ja gela’ por ,el aula’ y ,Ja bilera’ por ,Ja reunion’.

4.2. Las variedades en el aula

Es innegable que las variedades del espafiol estan presentes en el aula de E/LE,

dado que “el aprendizaje de una lengua natural siempre se produce a través de una de sus

' Se usa para formar el gentilicio, como en gasteiztar (,,vitoriano®) o bilbotar (,,bilbaino’).
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variedades” (Moreno Fernandez 2010, 9). Por ello se hace necesario que el profesor tenga
unos conocimientos minimos sobre dialectologia y sobre las variedades del espafiol,
aunque en ningin momento se exige que sea un experto en esta materia. El primer paso es
tener una conciencia clara sobre la variedad que habla; el segundo paso es reconocer la
variedad a la que los alumnos tienen un acceso mas inmediato —si residen en un entorno
hispanohablante— y contrastarla con su propia variedad si no coinciden; el tercero consiste
en el analisis de las variedades a las que los alumnos pueden exponerse de una manera mas
indirecta —medios de comunicacidon, musica, cine, literatura. En resumen, los profesores de
E/LE no tienen por qué conocer todas las variedades de primera mano, pero no pueden
obviar su existencia.

Desde el punto de vista del alumno, también resulta enriquecedor el conocimiento
de las variedades dialectales. Aunque no se haga desde los niveles iniciales, los materiales
didacticos o el profesor tienen que tratar de enfrentar al alumno a las variedades
lingliisticas que se pueda encontrar, pero se ha de hacer de una manera adaptada al nivel de
competencia del alumno. Se puede pasar de la simple concienciacion de la existencia de las
variedades en el nivel elemental al reconocimiento de algunas variedades ajenas a la que
produce el aprendiz en el nivel avanzado. En este trabajo, la atencion se centra en las
variedades geograficas o diatopicas, pero lo mismo se debe hacer con los otros tipos de
variedades, sociales o diastraticas (niveles) y funcionales o diafasicas (registros). En
definitiva, “el estudio de las distintas variedades lingiiisticas contribuye al desarrollo de
la competencia sociolingliistica del aprendiente” (Martin Peris 2003-2008, entrada
,variedad lingiiistica’, parr. 10).

Ademas de a profesores y alumnos, el tema de las variedades del espafiol también
afecta a las instituciones como el Instituto Cervantes, las editoriales y los centros
educativos publicos y privados. Estas entidades se encuentran ante la necesidad de
establecer un modelo para la ensefianza. En este aspecto esta presente la politica lingiiistica
que ha sido definida mas arriba. La politica lingiiistica se establece a través de dos tipos de
planificacion: el corpus estd formado por la gramatica, la ortografia y el diccionario; el
estatus se refiere a la posicion social respecto a las otras lenguas segln criterios sociales,
politicos e ideologicos (Kloss 1967, citado por Moreno Fernandez 2010, 90).

El principal referente en lo que a la fijacion del corpus se refiere es, desde 1713, la
Real Academia Espafiola, a la que se suman a partir del siglo XiX las Academias de los

demas paises hispanohablantes; la Gltima en crearse es la Academia Norteamericana de la
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Lengua Espafiola en 1973 (Moreno Fernandez 2010, 94). Estas academias trabajan en
colaboracion desde 1951 en el seno de la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola.

La norma que fija la Real Academia Espafiola tiene su base en la variedad
castellana nortefia, prestigio que se funda en obras anteriores como la Gramatica de la
Lengua Castellana de Elio Antonio de Nebrija (1492) y el diccionario de Sebastian
Covarrubias Tesoro de la lengua castellana o espafiola (1611). De todas formas, la Real
Academia Espafola ha adoptado a lo largo de su historia una postura mas abierta respecto
a las variedades que otras academias de la lengua, como la francesa (Moreno Fernandez
2010, 91-92).

Desde el siglo XI1X se introducen provincialismos en los diccionarios elaborados por
la Real Academia Espafiola. Se les atribuye ese nombre porque los primeros corresponden
a provincias de Espafia, sobre todo de Aragon y de Andalucia. Después se afiaden también
voces de las Islas Canarias y, finalmente, de América, aunque el diccionario ain se
denominaba Diccionario de la lengua castellana. Solo cambia en 1925 a su denominacién
actual de Diccionario de la lengua espafiola, momento en el que son incluidos muchos
rasgos americanos (Moreno Fernandez 2010, 92-95).

La labor de la ya mencionada Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola
comienza a dar frutos desde finales del siglo XX, con la publicacién de la Ortografia de la
lengua espafiola (1999), el Diccionario panhispanico de dudas (2005), la Nueva
Gramatica de la Lengua Espafiola (2010) y la nueva Ortografia de la lengua espafiola
(2010). En estas obras no solo se tiene en cuenta la norma culta castellana, sino la norma
culta de todas las variedades del espafiol. Se puede decir que el objetivo de las academias
ha cambiado, puesto que “no se muestran en la actualidad tan preocupadas por fijar una
regla y vigilar su seguimiento, como por aconsejar al hablante en funcioén de la proximidad
de sus usos a la norma culta general” (Moreno Fernandez 2010, 101).

La principal institucion que trabaja en torno al estatus es el Instituto Cervantes. No
hay que perder de vista que se trata de una institucidon dependiente del Gobierno de Espafia,

a través de su Ministerio de Asuntos Exteriores, y sus objetivos son:

Difundir el conocimiento de la lengua espafiola.
b. Difundir el reconocimiento y el aprecio por la lengua espafiola.
c. Promover una ensefianza del espafiol que atienda las necesidades y expectativas de sus

estudiantes.

79



d. Promover una enseflanza del espafiol respetuosa con las normas emanadas de las
academias de la lengua espaifiola.

e. Promover el aprendizaje de las normas cultas del espafiol mas adecuadas a cada
entorno de enseflanza.

f. Presentar una imagen del espafiol acorde con su diversidad geolectal y cultural

(Moreno Fernandez 2010, 103).

Esta postura abierta se puede observar en los criterios académicos y en los
materiales académicos. Forman parte de los criterios académicos la documentacion teorica,
el Plan Curricular del Instituto Cervantes y la practica en los centros del Instituto
Cervantes. En el PCIC, uno de los epigrafes introductorios lleva el nombre de “Norma
lingiiistica y variedades del espafol”, que pone de manifiesto que la norma culta elegida

para la elaboracion de este documento es la variedad castellana nortefa, por

los rasgos comunes que comparte con las restantes normas cultas del mundo hispanico y en
su proyeccion dentro del modelo estandarizado prestigioso de la lengua para la propia
comunidad hispanica, a lo que habria que afiadir la propia adscripcion de la institucion

encargada de elaborar el Plan Curricular (Instituto Cervantes 2006, 59).

Sin embargo, atiende a la variacion lingiiistica, fundamentalmente en los casos en
que un rasgo de la variedad castellana nortefia es minoritario en el &mbito hispanico. Desde
el punto de vista sociocultural, el PCIC también se centra en los exponentes espafioles,
aunque incorpora referencias a otras areas hispanas (ibid. 2006, 60).

En la practica docente en los centros del Instituto Cervantes se trata de utilizar los
materiales mas adecuados para cada centro, que tiene una autonomia suficiente para prestar
mayor atencién a una variedad u otra dependiendo del lugar donde se ubique. A pesar de
todo, en la contratacion del profesorado predominan los espafioles en un porcentaje
aproximado del 80% frente al 20% de hispanoamericanos. Las razones hay que buscarlas
en que se trata de una entidad espafola y por lo tanto sigue la legislacion de Espafa y en
que hay mayor nimero de profesores espafioles que de otras nacionalidades (Moreno
Fernandez 2010, 106-107).

Los principales materiales académicos que produce el Instituto Cervantes son los
Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) y el Aula Virtual de Espaifiol
(AVE). Los exdmenes DELE toman como referencia la norma culta castellana, pero

permiten el uso de otras variedades, siempre y cuando sean aceptadas por la norma culta de
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una zona concreta y el candidato utilice la variedad con coherencia. Pero la inclusion de las
variedades en estas pruebas también se hace de forma activa con la incorporacion de textos
de diversas variedades. Los cursos a distancia del AVE presentan en los niveles iniciales la
variedad castellana atenuando sus rasgos mads caracteristicos, para después introducir
rasgos dialectales en textos orales y escritos, ademas de exponentes culturales de todo el
mundo hispanico.

En las politicas lingiiisticas también influyen las politicas universitarias, editoriales
e institucionales. En primer lugar, las universidades del 4&mbito hispanohablante priman la
variedad de su entorno, tanto por la formacion del profesorado como por la posibilidad de
inmersion de los estudiantes. Las universidades que se encuentran en paises no
hispanohablantes adaptan la decision sobre qué variedad ensefiar a la procedencia del
profesorado y a los objetivos de los estudiantes. En Europa hay preferencia por el espafiol
de Espafia por proximidad y por la mayor facilidad a la hora de hacer intercambios. En
Japon también se da mayor importancia al espafiol de Espafa, principalmente por la
procedencia del profesorado. En los Estados Unidos la variedad mdas extendida es el
espainol mexicano, porque la posibilidad de estancia para los alumnos es mayor en México.

En segundo lugar, los dos paises referentes en lo que a produccion de materiales se
refiere son los Estados Unidos y Espafia. En los Estados Unidos los manuales priman la
presencia de las variedades americanas, fundamentalmente la mexicana. Tradicionalmente,
los manuales editados en Espafa han tomado como referencia la variedad castellana, pero
en los ultimos afios se ha roto con esta linea tradicional. Sin embargo, no siempre ha sido
una tendencia exitosa, ya que ha podido llevar a la localizacion aunque el objetivo
primitivo fuera el de la globalizacion.

En tercer lugar, las politicas institucionales influyen en la publicidad que emiten las
entidades estatales. Esta publicidad puede ser un input potencial para los aprendices
mediante la observacion espontanea de los alumnos o mediante su uso en el aula de ELE.

Por ultimo, cabe hacer referencia a los conceptos de espafiol general y espafiol
internacional. El espafiol general incluye rasgos comunes a todas las areas, en el plano
léxico hay ejemplos de voces como ,pescado’ o ,avion’ y términos neutralizadores como
yhabitacion’ —frente a ,dormitorio’ o ,pieza’— y autobus —frente a ,camion’ o ,colectivo’—
(Moreno Fernandez 2010, 124). El espafol internacional es el utilizado por algunos
medios de comunicacion —CNN, Walt Disney— para resultar aceptable en todas las areas
(ibid., 122). En lo que a la ensefianza se refiere conviene aportar la opinion de Moreno

Fernandez (2010, 125):
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Para algunos, la ensefianza de la lengua va indisolublemente unida a su contextualizacion
cultural y ello impide que pueda concebirse una cultura neutra, puesto que la ensefianza de
la lengua, al proyectar la cultura de origen, siempre lo hace de una forma tan concreta y

diversa como la realidad misma.

ENSENANZA EN UN ENTORNO HOMOGLOSICO

La ensefianza en un entorno homogldsico se produce cuando la lengua aprendida
tiene uso e implantacion social en ese lugar (Moreno Fernandez 2010, 137). En este caso la

decision sobre la variedad de referencia depende de:

la variedad utilizada por la comunidad o el entorno en que se produce el aprendizaje de la
segunda lengua, como resulta importante el hecho de que ese entorno sea monolingiie o
bilinglie y, si es bilingiie, el hecho de que la lengua aprendida tenga una funcion social

primaria o secundaria (ibid., 135).

Esta variedad del entorno se establece a través de su modelo culto, aunque también
hay que atender a las necesidades comunicativas y las expectativas de los estudiantes. Los
materiales tienen que estar adaptados a la ensefianza para extranjeros, no valen los que se
utilizan para el aprendizaje del espafiol como primera lengua. Ademas, la labor del
profesor tiene que servir para “sumar experiencias y afiadir rutinas comunicativas” (ibid.,
155).

Por tanto, en Espafia e Hispanoamérica se da prioridad a la variedad local. En
Espana, la mayoria de profesores son espafioles debido a los estudios de posgrado
existentes en muchas universidades, los cursos para extranjeros de las propias

universidades y la buena implantacion de las escuelas privadas.
ENSENANZA EN UN ENTORNO HETEROGLOSICO

La ensefianza en un entorno heteroglosico se produce en un lugar ajeno a la lengua
aprendida. En estos contextos ‘“es necesario determinar qué lugar deben ocupar las
variedades del espafiol en la ensefianza, lo que supone decidir qué muestras de la lengua se
van a hacer accesibles a los aprendices y qué informacion se ha de proporcionar sobre las

variedades del espafiol” (Moreno Fernandez 2010, 161).
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Se debe tomar una variedad de referencia que sirva como modelo para orientar la
ensenanza. La seleccion del material afecta al apoyo electronico y a la produccion cultural.
También es destacable el papel del profesor, que “suele ensefar su forma de hablar, su
manera de articular los sonidos y de entonar. Todo ello adquiere una relevancia singular
cuando la ensenanza se produce en un contexto heterogldsico porque los profesores se
convierten en referencias Ginicas” (ibid., 162).

La seleccion de la norma culta para la ensefianza no tiene que ser ni tan global
como el espafiol de Espafia, ni tan especifica como el espafiol de Madrid (ibid., 162).

Es importante conocer las creencias de los alumnos, pues algunos quieren hablar
una lengua “normal” o “real”, no hablar como un libro, lo que juega a favor de las
variedades. Aun asi todavia estd extendida la creencia de que el mejor espafiol es el
castellano nortefio.

Muchos rasgos son compartidos por todas las variedades cultas, por lo que hay que
atender a la norma culta del lugar por el que el alumno tiene interés. Los modelos que se
pueden adoptar son el espaiol castellano, el espafiol mas cercano —por proximidad
geografica o afectiva y por el origen del profesor— y el espafiol general. También conviene
mantener la coherencia en esta eleccion, lo que se materializa en cambiar pero no mezclar.

Las diferencias mas notorias estadn en la cortesia y en el l€xico, y esto es apreciable
en los manuales. De todas formas, “la fidelidad a una norma no acarrea graves problemas
lingiiisticos™ y “el unico peligro de cierta gravedad es el de las palabras que son idénticas
en su forma, en distintos territorios, pero que tienen significados muy diferentes, a veces
insospechados, vistos desde otras normas” (ibid., 168). Los rasgos que no son
generalizados, como la distincion entre /8/ y /s/, tienen que manejarse con cuidado, pues
aunque el profesor sea distinguidor tiene que concienciar al alumno de la existencia del
seseo, ya que se lo puede encontrar en las muestras de lengua a las que tendra acceso (ibid.,
170).

La amplia oferta para realizar lectorados que existe en Espafia hace que haya
muchos profesores espafioles en los paises no hispanohablantes, lo que tiene como
consecuencia la difusién internacional del espanol castellano. En Europa se utilizan
fundamentalmente materiales editados en Espafia. Las expectativas y necesidades de los
alumnos estan ligadas a Espafia por la cercania geografica, el atractivo cultural y
paisajistico y la situacidon como puerta europea hacia América.

Pero esta situacion no es extensible a todos los lugares del continente europeo. Por

un lado, en algunos departamentos de las universidades europeas predomina la variedad

83



rioplatense o centroamericana. Por otro, ha habido importantes oleadas migratorias de
paises concretos de Hispanoamérica a territorios europeos, como los argentinos y
uruguayos en Italia, los chilenos en los paises nérdicos y los cubanos en Europa oriental.
En Europa viven alrededor de dos millones de hispanoamericanos que usan una variedad
americana cuando hablan en familia y cuando ejercen de profesores. A esto hay que afiadir
que el hijo de inmigrantes hispanoamericanos “precisa seguir cursos de su propia lengua
para adquirir una competencia que le permita dominar la escritura y los registros

adecuados para el desempefio de determinadas profesiones” (ibid. 178).

4.3. Los materiales didacticos y las variedades

En los materiales didacticos que se han consultado solo se ha encontrado una
referencia a la variedad del espafiol que se denomina castellano vasco. La principal razon
puede ser la similitud con la variedad castellana del espaiiol, por esa razon precisamente se
denomina castellano vasco y no espafiol vasco. La preocupacion de las editoriales por
incluir distintas variedades del espanol ha afectado fundamentalmente a las variedades del
espaiol de América, puesto que la norma culta de referencia suele ser el castellano
nortefio, como se menciona en el Diccionario de Términos Clave de E/LE (Martin Peris
2003-2008, entrada ,yvariacion lingiiistica’, parr. 6): “los materiales actuales incluyen
también contenidos relacionados con los dialectos del espaiiol de América, y su contraste
con el de Espana”. Salvo contadas excepciones no se tienen en cuenta las variedades
europeas, no solo las variedades del castellano como la que es objeto de este trabajo, sino
también variedades con una personalidad propia y claramente diferenciada del espafiol
castellano como pueden ser el andaluz y el canario. En el ejemplo que se va a tratar a
continuacion aparecen rasgos de estas variedades, pero es el Unico caso que se ha
encontrado, frente a la multitud de ejemplos que aparecen en cualquier manual y que hacen
referencia a los rasgos caracteristicos de las variedades americanas.

Por todo lo mencionado en el parrafo anterior, se hace necesario incluir en este
apartado ejemplos de la presencia del Pais Vasco como entidad cultural. En los textos o
actividades que se utilizan para presentar la cultura vasca se puede observar la presencia de
términos que son propios del castellano vasco, aunque en muchos casos han pasado al

espanol general.
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Por ultimo, también se han querido incluir ejemplos de la atencién que prestan los
editores de manuales a la diversidad de la lengua espanola y al fendémeno de las lenguas en

contacto.

LA VARIEDAD DEL PAIS VASCO Y NAVARRA

El tnico caso que se ha encontrado en el que hay una mencion explicita a la
variedad del castellano vasco pertenece al manual Suefia 4 (Torrens Alvarez 2007),
destinado al nivel C1 del Marco Europeo de Referencia. Sigue la logica de presentar un
modelo mas neutro en los primeros niveles para que, a medida que avanza en su
competencia, el alumno vaya teniendo un mayor conocimiento de la diversidad de la
lengua espafiola. En la introduccion aparece la siguiente frase: “Ya sabes que en Espafia
existen, ademas del espafol o castellano, oficial en todo el territorio, otras tres lenguas: el
gallego, el catalan y el vasco (que no procede del latin). Pero hay también diversas
variedades que no alcanzan el estatus de lengua” (Torrens Alvarez 2007, 80). Es
interesante la primera frase porque, como se ve mas adelante, la mencion a la oficialidad
de las otras tres lenguas de Espana aparece desde los niveles mas bajos. En la pagina
aparece un mapa de Espafia del que salen flechas hacia unos cuadros en los que se
comentan los rasgos de siete variedades del espafiol: las que estan fuera de la orbita del
castellano, a saber, andaluz y canario; las de las areas bilingiies, castellano gallego,
castellano vasco y castellano catalan; y las relacionadas con los dialectos historicos, esto

es, asturleonés y aragonés. En el cuadro del castellano vasco aparece lo siguiente:

HABLANTES VASCOS

- Lo mas distinguible es su entonacion.

- Mayor tension articulatoria.

- Seseo (evitado por los hablantes cultos).

- Uso del condicional por el imperfecto de subjuntivo.
- Leismo femenino.

- Alteraciones del orden normal de palabras.

- Empleo frecuente de pues al final de frase. (ibid., 80)

EL PAiS VASCO Y NAVARRA
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A pesar de que la presencia de la variedad del castellano vasco es bastante escasa, si
aparecen referencias de lo més variado al Pais Vasco y Navarra.

La oficialidad del euskera aparece en textos desde los niveles iniciales, ya sea en
los apartados especificos de cultura o no. En el manual Planet@ ELE 1 (Cerrolaza et al.
1998, 28), destinado al nivel Al, aparece en el apartado de cultura, denominado “350
millones”. En un texto que acompafa a un mapa de Espana se puede leer que “En Espana
se hablan cuatro lenguas: el espafiol o castellano en todo el pais, el euskera en el Pais
Vasco y en Navarra, el cataldn en Cataluiia, Valencia y Baleares y el gallego en Galicia”.
También aparece una mencion en un manual destinado a adolescentes de nivel A1 como
Mochila ELE 1 (Bermejo y Mendo 2010, 12). Aparecen un mapa de Espafia y otro de
América, en ellos estdn marcados con un color diferente los paises o regiones que tienen
mas lenguas oficiales ademds del espafiol. En la actividad que hay bajo estos mapas se pide
a los alumnos que completen la siguiente oracion: “En C........................ , Comunidad
Valenciana, Islas Baleares, Pais Vasco, Navarray G........................... hay dos lenguas
oficiales: espafiol y catalan (o valenciano), espafiol y vasco, y espaiiol y gallego”.

Los referentes culturales del Pais Vasco y Navarra también son comunes en los
manuales de E/LE. En este aspecto los temas estrella son Pamplona y las fiestas de
Sanfermin, muy conocidas en el mundo, fundamentalmente en los Estados Unidos. A
modo de ejemplo, aunque aparece en muchos manuales, los encontramos en el manual
Vive el espafiol (Garcés Rodriguez et al. 2008, 155), junto a otras fiestas como Las Fallas o
la Semana Santa.

En el manual Destino Erasmus 2 (Gras Manzano et al. 2008, 145), destinado a los
niveles B1 y B2, se puede encontrar un texto que los alumnos tienen que completar con
verbos, adjetivos y preposiciones. El texto es una descripcion del Museo Guggenheim de
Bilbao. La ciudad de San Sebastian esta presente en Aula 2 (Corpas et al. 2003, 66),
manual para un nivel A2, a través de un texto en el que se explican cuatro lugares
interesantes en la capital de Guiptizcoa. Cabe destacar en el texto que se refiere a Eduardo
Chillida como escultor donostiarra, gentilicio que es una muestra de un término de la
variedad del castellano vasco, concretamente de un préstamo del euskera, que ha pasado al
espafiol general. Para cerrar con las ciudades, en el manual En accion 3 (VV. AA. 2010,
136), para un nivel B2, hay un texto sobre la ciudad de Vitoria-Gasteiz, en el que lo mas
interesante es la presencia del toponimo oficial que comparte el nombre castellano que se
utiliza desde la fundacion de la villa (después ciudad) en 1181 y el nombre vasco que se

usaba para denominar al poblado anterior a la villa medieval.
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No podia faltar la mencién a uno de los exponentes mas apreciados de la cultura
vasca: la comida. Se puede observar tanto en niveles inferiores, como el texto sobre la
cocina vasca que aparece en el manual destinado al nivel Al, Espafiol lengua viva 1 (VV.
AA. 2007, 68). Pero también en niveles intermedios, como en el manual Suefia 2
(Cabrerizo 2006 et al., 170), destinado a un nivel B1. Es un repaso general de la

gastronomia espafola en que se incluye:

4. La cocina vasca es famosa internacionalmente y tiene su base en las salsas. Sus platos
fundamentales son los guisos de pescado preparados en salsa verde, al “pil-pil” o a la
vizcaina.

5. En Navarra, los guisos de aves merecen una mencion especial, sin olvidar sus copiosas

menestras. Aqui también se elabora el Roncal, un delicioso queso de oveja.

De nuevo aparece un préstamo del euskera: al pil-pil.

Un caso bastante curioso es el de un texto sobre el cine espafiol que aparece en el
Destino Erasmus 2 (Gras Manzano et al. 2008, 166) en el que se dedica un largo parrafo a
hablar de cineastas vascos como Julio Medem y Juanma Bajo Ulloa, y de uno navarro
como Montxo Armendariz.

Se pueden destacar ejemplos en los que se hace referencia a los nombres propios
caracteristicos del Pais Vasco como en Nos Vemos 1 (Lloret Ivorra et al. 2010, 12), donde
se dice que “En el Pais Vasco muchos nifios se llaman Iker, Unai y Ander, las nifias se
llaman Irati, Ane y Naroa”. En El Ventilador (VV. AA. 2006, 14) se explica la procedencia
de algunos nombres vascos y navarros como Javier, Fermin o Aranzazu.

Otras referencias al Pais Vasco aparecen en Gente 2 (Martin y Sans 2004, 21),

donde proponen actividades sobre ciudadanos plurilingiies que incluyen el siguiente texto:

EDURNE ETXEBARRIA ITURMENDI

AMA DE CASA

Yo soy de un pueblo de Guipuzcoa y, en casa de mis padres, siempre hemos hablado
euskera. Mi marido es madrilefio y ahora, en casa, con ¢l y con los chicos hablamos

castellano. Es decir que hablo castellano y euskera.

En Destino Erasmus 2 (Gras Manzano et al. 2008, 29), hay una actividad en la que

los alumnos tienen que relacionar una serie de estereotipos que se refieren a las personas
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de varias zonas de Espafna y que estan extraidos de un informe del CIS. A los vascos
corresponden las cualidades de “fuertes, brutos, violentos y nobles”.

Para cerrar este apartado cabe mencionar el manual Preparacion al diploma de
Espafiol (Nivel Superior) (Alzugaray et al. 2007, 8-9). En el apartado de practica de la
comprension lectora se incluye un texto titulado Ciberpolicias: ¢Quién ha sido?, en el que
se puede observar una mencion a la Ertzaintza; mediante una nota al pie se explica de
manera acertada el significado de este término: “policia territorial dependiente del

Gobierno autonomo del Pais Vasco”.

LA DIVERSIDAD DE LA LENGUA ESPANOLA Y EL CONTACTO DE LENGUAS

En este aspecto cabe destacar una actividad muy interesante que aparece en un
manual de reciente publicacion, Via rapida (Ainciburu et al. 2011, 230), para un curso
intensivo de nivel Al a B1. La actividad tiene como objetivo entrenar a los alumnos en la
toma de apuntes, para lo que se utiliza la grabacion de una clase magistral del profesor
Moreno Ferndndez, tantas veces mencionado en este trabajo. En esta audicion, de unos
diez minutos, el profesor explica, entre otras cosas, las razones por las que se producen las
situaciones de contacto de lenguas. Una de ellas es la creacion o unificacion de paises,
fenomeno ocurrido en Espafia en el siglo XVI y que da lugar al contacto con gallego, vasco
y catalan. En la misma actividad se propone otra audicién que contiene una entrevista con
la socidloga Evangelina Velazquez Lugo que explica la existencia de las variedades del
espanol, la diversidad regional en Espafia y su opinién sobre la variedad que hay que

enseflar en el aula.

4.4. Propuesta didéactica

En este ultimo apartado se presenta una propuesta didactica de como se puede
utilizar en el aula de E/LE la variedad del espafiol que constituye el tema principal de este
trabajo, esto es, el castellano vasco.

Se presenta en forma de unidad didéctica, con una serie de actividades que
culminan en una tarea final. La intencién es poner a los alumnos en contacto con la
variedad del espafiol que se habla en el Pais Vasco y presentar una serie de contenidos

socioculturales que tiene su importancia en la caracterizacion del contacto entre el euskera
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y el espafiol. Sin embargo, se ha intentado evitar una clase magistral en la que el profesor
explica temas lingliisticos y socioculturales y los alumnos son meros receptores. Por eso,
se han planteado una serie de actividades que hacen que los alumnos participen mediante la
busqueda de informacion; estas actividades intentan despertar el interés de los alumnos por
el tema. Ademads, se pretende que aparezca un didlogo intercultural y pluricultural, de
manera que los alumnos hablen de realidades de su pais o de otros paises que conocen y las
comparen con las de Espafia, en esta unidad didactica con el tema de las situaciones de
lenguas en contacto.

Antes de nada, se hace necesario tener una referencia del grupo meta al que puede
ir destinada esta unidad didactica. Entre los dos tipos de entornos que define Moreno
Fernandez (2010, 113), se ha optado por un entorno homoglosico, en el que el espafiol es la
lengua que se habla en el lugar donde estudian los alumnos y los alumnos son de
nacionalidades diversas. Ahora bien, se puede usar tanto en un entorno en el que ese
espainol que se habla sea la variedad del castellano vasco como en el que se habla otra
variedad del espafol; en este caso es conveniente que el profesor sea hablante de esta
variedad o al menos tenga un buen conocimiento sobre la variedad y sobre el contacto
entre euskera y espafol.

En lo que al nivel de los alumnos se refiere, se dirige a un nivel avanzado, C1 en la
clasificacion del Marco Comun Europeo de Referencia. Esta eleccion tiene que ver con
que la presentacion explicita de cuestiones relacionadas con la variacion lingliistica resulta
mas productiva en este tipo de niveles y no antes, en los que los alumnos van tomando
conciencia de la existencia de las variedades sin profundizar en su diferenciacion. El nivel
C1 supone, ademas, una mayor especializacion en lo que respecta a las necesidades de uso
de la lengua que tienen los alumnos. Los cursos a partir de este nivel tienen que ser mas
especificos y centrados en el ambito para el que el alumno va a utilizar la lengua. Por eso,
se considera esta unidad didactica mas apropiada para alumnos universitarios o del entorno
académico, sobre todo relacionados con las ciencias sociales y especialmente con la
filologia y la lingiiistica.

La eleccion de la tarea final estd también justificada por los descriptores del MCER
en lo que a expresion escrita en el nivel C1 se refiere. Este documento propone, en el
descriptor de “Informes y redacciones”, que un estudiante de este nivel “escribe
exposiciones claras y bien estructuradas sobre temas complejos resaltando las ideas
principales. Amplia con cierta extension y defiende puntos de vista con ideas

complementarias, motivos y ejemplos adecuados” (Instituto Cervantes 2002, 65).
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A continuacion, se presenta una descripcion de la unidad didactica en general. Junto
a ella aparecen unos cuadros descriptivos de las actividades que se proponen, acompafnados
de una justificacion de la eleccion de cada actividad. En cambio, lo que es la unidad
didactica en si se presenta en los anexos como si de un libro de texto se tratara. El anexo 1
incluye el libro del alumno, tal y como se entrega a los estudiantes; el anexo 2 es el libro
del profesor con una serie de indicaciones para ¢l a la hora de poner en practica las
actividades. Se han utilizado estos nombres para que sea mas facil hacer referencia a ellos,

en lugar de utilizar otros mas ambiguos como ,jmaterial’ o ,fotocopias para los alumnos’.

DESCRIPCION DE LA UNIDAD DIDACTICA

Titulo de la unidad didactica: De paseo por una variedad

1. Nivel de conocimiento

C1 segun el MCER, con los condicionantes que se han comentado mas arriba.

2. Objetivos (globales)

- Comparar la situacion de contacto de euskera y espafiol con situaciones de lenguas en
contacto en otros paises

- Comprender un texto académico

- Comparar los préstamos en el espafiol con los que hay en otras lenguas

- Identificar algunos rasgos caracteristicos de la gramatica de la variedad del castellano
vasco

- Reflexionar sobre la realizacion de una lengua en sus variedades

- Realizar un guion para la composicion de un texto expositivo

3. Contenidos

3.1. Contenidos gramaticales

- Oraciones para expresar condicion
- Preposiciones: ,de’ / ,para’; ,a’ / ,por’
- Cliticos

- Calcos de expresiones en euskera
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3.2. Contenidos funcionales

- Resumir lo visto en un video

- Hablar sobre el contacto de lenguas

- Comparar la realidad de Espafia con la del pais del alumno

- Utilizar herramientas para comprender un texto académico

- Reflexionar sobre cuestiones lingiiisticas

- Contrastar el espafiol con otras lenguas

- Elegir los temas mas importantes antes de escribir un texto expositivo

- Revisar y reescribir un texto

3.3. Contenidos léxico-semanticos

- Realidades especificas del Pais Vasco y Navarra: Euskaltegi, Ertzaintza.
- Léxico del espafiol procedente del euskera

- Préstamos de otras lenguas en el espaiol

- Sociolingtiistica: bilingtismo, lenguas en contacto

- Lingiiistica

3.4. Contenidos socioculturales

- El Pais Vasco y Navarra: geografia e historia
- El humor en television

- Programa de television, ,,Vaya semanita’

- El espafiol en contacto con otras lenguas

- Historia de la lengua vasca

- El bilingiiismo en el Pais Vasco y Navarra

- Interculturalidad: lenguas en contacto con el espafiol / lenguas en contacto con otros
idiomas.

- Nuevas palabras para nuevas realidades

- Influencia de la politica en la lengua

- Gastronomia vasca

- Permeabilidad de las lenguas frente a los préstamos
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4. Destrezas

- Comprension auditiva
- Comprension lectora
- Interaccion oral

- Expresion escrita

5. Duracion prevista

Dos sesiones de 90 minutos, a lo que hay que sumar el tiempo de realizacion de la

tarea en casa y unos 30 minutos de una tercera sesion para la evaluacion de la tarea.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Actividad 1.1.

Nombre de la actividad:

Donde estamos?

Objetivos:

- Activar el conocimiento de los alumnos sobre el Pais Vasco y Navarra

Contenidos:

Socioculturales:

- El Pais Vasco y Navarra: geografia

Destrezas:

Interaccion oral

Dinamica:

Pequeitios grupos: 1

Grupo clase: 2

Duracion:

10 minutos

Material:

Libro del alumno

Secuencia/procedimiento:
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1. En parejas, los alumnos tratan de situar el nombre de las ciudades en el lugar

correspondiente del mapa.

2. Puesta en comtn. El profesor comenta las preguntas que aparecen.

Actividad 1.2.

Nombre de la actividad:

Atraco en euskera

Objetivos:

-Presentar el tema de la unidad didactica: el euskera y su contacto con el espafiol.

Contenidos:

Funcionales:

- Resumir lo visto en un video

- Hablar sobre el contacto de lenguas

- Comparar la realidad de Espana con la del pais del alumno
Léxico-semanticos:

- Realidades especificas del Pais Vasco y Navarra: Euskaltegi, Ertzaintza.
- Sociolingtiistica: bilingtismo, lenguas en contacto

Socioculturales:

- El espafiol en contacto con otras lenguas

- El humor en television

- Programa de television, ,,Vaya semanita’

Destrezas:

Comprension auditiva

Interaccidn oral

Dinamica:

Grupo-clase: 1, 2, 3, 4

Parejas: 2

Duracion:

20 minutos

Material:
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Video del programa ,.Vaya semanita’ (er video en youtubel)

Libro del alumno

Si hay a disposicion, un ordenador conectado a Internet

Secuencia/procedimiento:

1. Pasar el video.

2. En parejas, los alumnos responden a las preguntas que tienen en el apartado A;
después se pone en comun.

3. Entregar la transcripcion y pasar el video por segunda vez.

4. Comentar las palabras y las expresiones destacadas de la transcripcion con las

preguntas del apartado B.

Actividad 1.3.

Nombre de la actividad:

Vecinos desde hace tiempo

Objetivos:

- Buscar informacion sobre una realidad del mundo hispénico

- Hacer hipétesis y contrastarlas mediante la busqueda de informacion

Contenidos:

Funcionales:

- Hacer hipotesis y expresar opiniones

- Mostrar acuerdo y desacuerdo

Léxico-semanticos:

- Sociolingtiistica: bilingtiismo, lenguas en contacto
Socioculturales:

- El espafiol en contacto con otras lenguas

- El Pais Vasco y Navarra: geografia e historia

- Historia de la lengua vasca

- El bilingtiismo en el Pais Vasco y Navarra

Destrezas:

Interaccion oral

Dinamica:

94


http://www.youtube.com/watch?v=bzWduBQ5GCk

Parejas: 1

Grupo clase: 2

Duracion:

30 minutos.

Material:

Libro del alumno

Ordenador conectado a Internet

Secuencia/procedimiento:

1. Los alumnos tratan de completar las preguntas que se proponen. Tienen que hacer
hipodtesis sobre los aspectos de los que no estan seguros. Contrastaran esas hipotesis
mediante la busqueda de informacion en Internet.

2. Se pone en comun y se comprueba con el profesor si la informacion obtenida es

correcta.

Actividad 1.4.

Nombre de la actividad:

Otras lenguas en contacto

Objetivos:

-Comparar la situacion de contacto de euskera y espafiol con situaciones de lenguas en

contacto en otros paises.

Contenidos:

Funcionales:

- Comparar la realidad de Espana con la del pais del alumno

Léxico-semanticos:

- Sociolingiiistica: bilingtiismo, lenguas en contacto

Socioculturales:

- Interculturalidad: lenguas en contacto con el espafiol / lenguas en contacto con otros

idiomas

Destrezas:

Interaccidn oral

Dinamica:
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Grupo clase

Duracion:

20 minutos

Material:

Libro del alumno

Secuencia/procedimiento:

El profesor propone que los alumnos contesten a las preguntas que aparecen en el libro
del alumno, modera la conversacion e incide en los temas que pueden ser mas

interesantes

La actividad ¢Donde estamos? ha sido elegida como forma de activar el
conocimiento de los alumnos sobre las zonas donde se produce la situaciéon de contacto
entre euskera y espafiol. Al tratarse de un curso de un nivel superior, es logico que los
alumnos hayan tenido algun contacto, directo o indirecto, con personas o informaciones
sobre el Pais Vasco y Navarra, e incluso se hayan formado una imagen: politica,
terrorismo, gastronomia...y, por supuesto, la lengua. De ahi que las preguntas del apartado
B incidan sobre dos temas polémicos relacionados con la toponimia y que muchas veces
adquieren un cariz politico: el término Euskal Herria y la doble denominacion de las

ciudades en documentos oficiales, paneles de trafico, etc.

La actividad Atraco en euskera pretende aportar una visidon humoristica a otro tema
polémico: el bilingliismo y el derecho a que una persona sea atendida en su primera lengua
si esta es la oficial de un territorio. Por tanto, la eleccion del programa ,,Vaya semanita’ era
casi obligada, puesto que es el programa de television que mejor ha sabido encarar de una
manera humoristica los conflictos que se producen en la sociedad vasca. El sketch sirve
para introducir al alumno en el tema de la unidad didactica: el espafiol y el euskera como
lenguas en contacto. Ademds, se introducen elementos socioculturales y palabras del
cuskera que ya forman parte de la variedad del castellano vasco, como Euskaltegi y
Ertzaintza. Se ha decidido subtitular todo el video para facilitar su comprension por parte
de los alumnos, pues podia ser complicado en algunos casos. Como hay algunas frases en
euskera, la decision ha sido marcar en amarillo y en cursiva los subtitulos que son una

traduccion de palabras en euskera.

La siguiente actividad, Vecinos desde hace tiempo, sirve para la profundizacion en

el conocimiento de la realidad del Pais Vasco y Navarra. Los alumnos tienen que
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investigar para conocer una serie de datos geodemograficos e historicos relativos a estos
territorios. El desarrollo de la actividad depende mucho de las posibilidades técnicas del
lugar en el que se ponga en practica esta unidad didactica. Lo ideal seria un lugar en el que
los alumnos tuvieran ordenadores con acceso a Internet, al menos uno para cada dos, de
forma que pudieran buscar la informacion que se les pide a través de la red. Si las
condiciones no son tales, la labor de informador recae en el profesor, aunque hay que
intentar que la actividad no se convierta en una clase magistral, y que sean los alumnos los

que pregunten y busquen respuestas por parte del profesor.

La ultima actividad de este apartado, Otras lenguas en contacto, se basa en la
importancia que se tiene que dar al intercambio cultural en clase. Asi, esta propuesta
didéactica no es una mera exposicion, por parte del profesor, de la situacion de contacto
entre euskera y espafiol. Los alumnos se tienen que implicar a la hora de explicar las
situaciones de lenguas en contacto o de variedades de una misma lengua que se dan en sus
paises de origen. Sobre todo teniendo en cuenta que el contacto de lenguas es un hecho
muy extendido en el mundo, de la misma manera que la diversidad dialectal de la mayoria

de las lenguas.

Actividad 2.1.

Nombre de la actividad:

(Lo sabias?

Objetivos:

- Comprender un texto académico

- Presentar muestras de léxico espafiol de procedencia vasca

Contenidos:

Funcionales:

- Utilizar herramientas para comprender un texto académico
Léxico-semanticos:

- Léxico del espafiol procedente del euskera
Socioculturales:

- Nuevas palabras para nuevas realidades

- Influencia de la politica en la lengua

- Gastronomia vasca

Destrezas:
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Comprension lectora

Interaccion oral

Dinamica:

Individual: 1
Grupos de 3-4 personas: 2

Grupo clase: 3

Duracion:

25 minutos

Material:

Libro del alumno, ordenador conectado a Internet

Secuencia/procedimiento:

1. Leer el texto de manera individual
2. En pequefios grupos, comentar las preguntas del apartado B
3. Un representante de cada grupo presenta al resto de la clase los temas mas

interesantes que se han tratado

Actividad 2.2.

Nombre de la actividad:

Un pacharan, por favor

Objetivos:

- Utilizar el Iéxico de origen vasco

Contenidos:

Léxico-semanticos:
- Léxico del espafiol procedente del euskera
Socioculturales:

- Gastronomia vasca

Destrezas:

Dinamica:

Individual: 1

Grupo clase: 2

Duracion:
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10 minutos

Material:

Libro del profesor

Secuencia/procedimiento:

1. Los alumnos completan los textos que tienen en el libro del profesor

2. Puesta en comun

Actividad 2.3.

Nombre de la actividad:

Solidaridad interlingiiistica

Objetivos:

- Reflexionar sobre los préstamos 1éxicos entre lenguas

- Comparar los préstamos en el espafiol con los que hay en otras lenguas

Contenidos:

Funcionales:

- Reflexionar sobre cuestiones lingiiisticas
- Contrastar el espafiol con otras lenguas
Léxico-semanticos:

- Préstamos de otras lenguas en el espanol
- Lingiiistica

Socioculturales:

- Permeabilidad de las lenguas frente a los préstamos

Destrezas:

Interaccidn oral

Dinamica:

Parejas: 1, 3
Grupos de 3-4 personas: 4
Grupo clase: 2, 5

Duracion:

15 minutos

Material:
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Libro del alumno

Secuencia/procedimiento:

1. En parejas, completar el cuadro del apartado A
2. Puesta en comun para hacer el cuadro mas completo entre todos
3. Completar un cuadro similar con préstamos de la primera lengua de cada

estudiante u otras que conozca

4. En grupos, comentar los temas del apartado C

e

Un representante de cada grupo presenta al resto de la clase los temas mas

interesantes que se han tratado

La actividad 2.1, ¢Lo sabias?, tiene una doble finalidad. Por un lado, sirve para
presentar una lista de 1éxico del espaiiol formado por préstamos del euskera. Al presentarlo
en forma de texto, no resulta tan arido como si se presentara directamente una lista de
vocabulario. Por otro lado, es un texto que puede servir como modelo para la tarea final de
la secuencia didactica, en la que los alumnos tienen que escribir un informe de tipo
académico. Ademas, se invita a la reflexion de los estudiantes mediante el comentario de
alguna de las cuestiones que aparecen en el texto y la ampliacion en la investigacion sobre
uno de los temas, a saber, el nacimiento del nacionalismo vasco y la influencia que este ha
tenido en la lengua vasca y en la lengua espafiola hablada en el Pais Vasco y Navarra.

La idea de la actividad 2.2, Un pacharan, por favor, es que los alumnos sean
capaces de utilizar algunas de las palabras que han conocido en la actividad anterior. Se ha
seleccionado el Iéxico que resulta mas util y que es mas frecuente en la lengua espafiola
general. Los textos no son reales, pero son lo suficientemente largos para que el contexto
quede bastante claro.

La ultima de estas actividades, Solidaridad interlinglistica, pretende que los
alumnos refresquen las ideas que seguro que tienen sobre los préstamos en la lengua
espafiola y que lo comparen con la realidad de su primera lengua u otras lenguas que
conocen. En el apartado C, se pretende animar una conversacidon que puede resultar
interesante: la mayor o menor permeabilidad de las lenguas a los préstamos lingiiisticos.
En este debate pueden aparecer posturas como la defensa de la pureza de la lengua frente a
los préstamos o la necesidad de modernizacion y actualizacion de las lenguas que abre la

puerta a los préstamos.
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Actividad 3

Nombre de la actividad:

Traduccion intralingiiistica

Objetivos:

- Identificar algunos rasgos caracteristicos de la gramatica de la variedad del castellano
Vvasco

- Reflexionar sobre la realizacion de una lengua en sus variedades

Contenidos:

Gramaticales:

- Oraciones para expresar condicion

- Preposiciones: ,de’ / ,para’; ,a’ / ,por’
- Cliticos

- Calcos de expresiones en euskera

Destrezas:

Dinamica:
Individual: 1, 3

Grupo clase: 2, 4

Duracion:

15 minutos

Material:

Libro del alumno

Secuencia/procedimiento:

1. Los alumnos tratan de convertir frases con rasgos gramaticales propios del
castellano vasco al espafiol estandar

2. Puesta en comun

3. Los alumnos tratan de identificar cuédles de estas frases estan aceptadas en la
norma culta del castellano vasco y cudles son propias de hablantes de nivel
sociocultural bajo.

4. Puesta en comun.
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La actividad 3, Traduccion intralinguistica, ha sido elegida porque se puede
transmitir la principal reflexion que ha surgido de este trabajo: la importancia de las
variedades de una lengua, porque la lengua solo se hace realidad a través de sus
variedades. También, que la existencia de un espafiol “general” resulta artificial, aunque
util desde el punto de vista didactico, pues en ese continente se pueden agrupar los rasgos
mas generalizados o comunes a la mayoria de las variedades. Del mismo modo, se
consigue presentar a los alumnos algunas de las caracteristicas gramaticales de la variedad
del castellano vasco. Esta actividad se puede adaptar a las necesidades de los alumnos y al
interés que muestren por el tema del que trata la unidad didactica, puesto que el profesor
puede profundizar con la explicacion de los rasgos del castellano vasco que son atribuibles

a la influencia del euskera y los que no lo son.

Actividad 4.1.

Nombre de la actividad:

En resumen

Objetivos:

- Realizar un guion para la composicion de un texto expositivo

Contenidos:

Funcionales:

- Elegir los temas mas importantes antes de escribir un texto expositivo
Léxico-semanticos (dependeran de la eleccion de temas que haga cada alumno):
- Realidades especificas del Pais Vasco y Navarra: Euskaltegi, Ertzaintza.

- Léxico del espafiol procedente del euskera

- Préstamos de otras lenguas en el espafiol

- Sociolingtiistica: bilingtiismo, lenguas en contacto

- Lingiiistica

Socioculturales (dependerdn de la eleccion de temas que haga cada alumno):
- El Pais Vasco y Navarra: geografia e historia

- El espafiol en contacto con otras lenguas

- Historia de la lengua vasca

- El bilingtiismo en el Pais Vasco y Navarra

- Interculturalidad: lenguas en contacto con el espafiol / lenguas en contacto con otros
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idiomas.

- Nuevas palabras para nuevas realidades
- Influencia de la politica en la lengua

- Gastronomia vasca

- Permeabilidad de las lenguas frente a los préstamos

Destrezas:

Interaccion oral

Expresion escrita

Dinadmica:

Individual: 2
Parejas: 1, 3

Grupo clase: 4

Duracion:

25 minutos

Material:

Libro del alumno

Secuencia/procedimiento:

1. En parejas, los alumnos comentan los temas que para ellos han resultado mas
interesantes de los que se han tratado durante las anteriores actividades

2. Cada alumno realiza un guion para la composicion de un texto expositivo en el
que se compare la situacion de contacto de lenguas entre el euskera y el espafiol con
alguna situacion de contacto de lenguas en su pais o en algun lugar que conoce

3. En parejas, los alumnos deciden cudles van a ser los criterios de evaluacion de

dicha composicion

4. Puesta en comun para decidir entre toda la clase los criterios de evaluacion del

texto expositivo; los criterios que se han decidido quedaran plasmados en una

parrilla de evaluacion

Actividad 4.2: Tarea

Nombre de la actividad:

Lenguas en contacto

Objetivos:
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- Comparar la situacion de contacto de euskera y espafiol con situaciones de lenguas en

contacto en otros paises

Contenidos:

Funcionales:

- Escribir un texto expositivo: describir, comparar, ofrecer un punto de vista, apoyar
este punto de vista

Léxico-semanticos (dependeran de la eleccion de temas que haga cada alumno):

- Realidades especificas del Pais Vasco y Navarra: Euskaltegi, Ertzaintza

- Léxico del espaiiol procedente del euskera

- Préstamos de otras lenguas en el espaiol

- Sociolingiiistica: bilingtismo, lenguas en contacto

- Lingiiistica

Socioculturales (dependeran de la eleccion de temas que haga cada alumno):

- El Pais Vasco y Navarra: geografia e historia

- El espafiol en contacto con otras lenguas

- Historia de la lengua vasca

- El bilingiiismo en el Pais Vasco y Navarra

- Interculturalidad: lenguas en contacto con el espafol / lenguas en contacto con otros
idiomas.

- Nuevas palabras para nuevas realidades

- Influencia de la politica en la lengua

- Gastronomia vasca

- Permeabilidad de las lenguas frente a los préstamos

Destrezas:

Expresion escrita

Dinamica:

Individual

Duracion:

Material:

Secuencia/procedimiento:

1. El alumno compone el texto expositivo en su tiempo fuera del aula
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Actividad 4.3.

Nombre de la actividad:

(Qué tal lo hemos hecho?

Objetivos:

- Revisar un texto previamente escrito

- Evaluar (coevaluar) el producto de la tarea final

Contenidos:

Funcionales:

- Revisar y reescribir un texto

Destrezas:

Comprension lectora

Expresion escrita

Dinamica:

Individual

Duracion:

30 minutos

Material:

Textos escritos por los alumnos

Secuencia/procedimiento:

1. Los alumnos se intercambian los textos que han escrito y cada uno revisa el
texto de otro compaiiero, aportando ideas para que el texto sea mas completo o mas
comprensible. Ademas completan una parrilla con los criterios de evaluacion que
habian negociado en la actividad 4.1

2. Se devuelven los textos a los autores y estos los reescriben con las ideas que les

han aportado los compafieros

Se ha decidido acompafar la tarea con una pretarea, actividad 4.1 En resumen, y
una postarea, actividad 4.3 ¢Qué tal lo hemos hecho?, para atender mejor al proceso de
escritura y no solo al producto de la expresion escrita. Por tanto, la actividad 4 cubre las

tres fases del proceso de escritura: planificacion (4.1), escritura (4.2) y revision (4.3).
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También se consigue involucrar a los alumnos en la evaluacion de la expresion
escrita, para que no sea algo que compete unicamente al profesor, con lo que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se centra en el alumno. Se ha elegido el sistema de la coevaluacion,
que ademds queda integrado en la fase de revision del proceso de escritura. Tras esa
coevaluacion, los alumnos escriben un producto definitivo, que serd el que evalie el

profesor.
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5. CONCLUSION

Llegados a este punto del trabajo, se hace necesario echar la vista atras y ver si se
han cumplido los objetivos planteados al inicio del trabajo y si se puede afiadir algin tipo
de reflexion surgida durante su elaboracion.

En primer lugar, respecto a la hipdtesis de trabajo que se ha planteado, hemos
demostrado que no todos los rasgos propios de la variedad del castellano vasco son
atribuibles a la influencia del euskera. Ni siquiera hay una seguridad absoluta de que lo
sean los que hemos atribuido a la influencia de esta lengua. Por eso, hemos preferido
hablar de rasgos atribuibles a la influencia del euskera y rasgos en los que no se puede
observar esa influencia. En definitiva, parece quedar demostrado que las variedades
diatopicas del espafiol que aparecen en areas donde hay un contacto con otra lengua
también tienen sus caracteristicas propias y no todas son atribuibles a esa situacion de
contacto.

En segundo lugar, en el objetivo concreto de la elaboracion de una unidad didactica
que recogiera los puntos investigados a lo largo de la redaccion del trabajo, podemos decir
que hemos cumplido con creces las expectativas creadas en un primer momento. Como ya
hemos comentado en la introduccion, el objetivo inicial era el de recoger las
investigaciones realizadas en torno a la variedad del castellano vasco, pero, finalmente, ha
servido también para llenar el vacio que nos hemos encontrado en los materiales
publicados con respecto a las variedades diatopicas del espafiol, sobre todo en cuanto a las
variedades del espafiol de Espafa. Ademads, la metodologia didactica que propone la
unidad se basa en los enfoques mas actuales, aquellos que hemos podido conocer durante
los casi dos afios de formacion en el Master.

En tercer lugar, presentamos las conclusiones mas generales que nos ha aportado
este trabajo o memoria de Master. La primera es que la presencia de las variedades
diatopicas es importante en los materiales didacticos y en los documentos emanados de las
instituciones encargadas de la enseflanza de E/LE. De esta manera, ha crecido la
consideracion de las otras variedades que no son el castellano, que era el que se tenia como

norma culta y variedad de referencia para todo el mundo hispanico y, por supuesto, para
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los aprendices de la lengua espafiola. Sin embargo, esta apertura ha incluido casi en
exclusiva las variedades diatopicas que tienen detrds una o varias entidades estatales como
pueden ser el espafiol austral (Argentina, Paraguay y Uruguay) o el espaiiol mexicano-
centroamericano (México, Guatemala, El Salvador, etc.) y ha dejado de lado las variedades
que no representan a una entidad estatal como el espafiol andaluz y el espafiol canario. Por
tanto, mucho menos tienen en cuenta las subvariedades que se incluyen dentro del espafiol
castellano, como el propio castellano vasco.

La segunda es que es necesaria la presencia de las variedades diatopicas en el aula
de E/LE, ya que son la realizacion ultima de la lengua espafola. Precisamente por tratarse
de la realizacion tltima de la lengua, los alumnos estdn expuestos a las variedades y en
ultima instancia, ellos mismos estaran obligados a producir en una de las variedades. En
consecuencia, todos los agentes implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
espainol como segunda lengua o lengua extranjera tienen que ser sensibles a la existencia
de las variedades diatopicas. El profesor tiene que ser consciente de la variedad que ¢l
habla y que se convierte en el input mas directo para los alumnos, sobre todo los
principiantes, cuyo contacto previo con el espafiol puede ser escaso o nulo. Ademas de su
variedad, el profesor, si ensefia en un entorno homoglosico, tiene que ser consciente de la
variedad predominante en el lugar donde imparte clases, en el caso de que esta variedad y
la suya propia sean diferentes. Pero también es conveniente un conocimiento minimo sobre
otras variedades con las que los alumnos pueden tener contacto: a través de los manuales,
de interacciones directas con hispanohablantes o de producciones culturales a las que
puedan tener acceso. El alumno debe conocer la existencia de las variedades en los niveles
elemental e intermedio. En la mayoria de los casos son conscientes de este hecho, puesto
que la variacion diatdpica se produce en todas las lenguas del mundo. Incluso, en los
niveles avanzados el alumno deberia ser capaz de reconocer y diferenciar las variedades
diatopicas del espafiol, o al menos aquellas con las que sus contactos sean mas comunes o
mas fluidos. Las instituciones académicas y las editoriales tienen que mostrar una gran
sensibilidad hacia las variedades diatopicas del espafiol, y tener muy en cuenta las
necesidades e intereses de los alumnos que van a estudiar con ellos o que van a utilizar sus
materiales, adaptando la variedad o variedades que presentan a estos alumnos potenciales.

La tercera conclusion es que la investigacion llevada a cabo para la elaboracion de
este trabajo nos ha servido para conocer mejor la realidad de la variacion geolectal de la
lengua espafiola y, en ultimo caso, para conocer mas detalles sobre la variedad que yo

mismo utilizo en mi vida personal, pero también en mi actividad académica y docente. Por
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todo esto, se plantea como una posibilidad interesante para otros profesores y personas
relacionadas con la ensefianza del espaiol como lengua extranjera o segunda lengua, la
investigacion sobre su variedad diatopica y la creacidn de materiales que sirvan para el
aprendizaje de la lengua a través del conocimiento, lingiiistico pero también sociocultural,

de una variedad del espafiol.
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ANEXO 1: LIBRO DEL ALUMNO

1.1. ¢Donde estamos?

A. Intenta situar en el mapa las ciudades y provincias que hay en la

siguiente lista:

Vitoria-Gasteiz Navarra / Nafarroa Vizcaya / Bizkaia
Bayonne / Baiona Pais Vasco francés / Iparralde Bilbao / Bilbo
Alava / Araba San Sebastian / Donostia Pamplona / Irufia
Guipuzcoa / Gipuzkoa

www.wikipedia.es


http://www.wikipedia.es/

B. Comenta con tus comparieros las siguientes preguntas:

- (Qué realidad representa este mapa?

- ¢(Por qué las ciudades y provincias tienen dos nombres?

1.2. Atraco en euskera

A. Después de ver el video que tienes en el cedé del alumno, intentad

responder, en parejas, a las siguientes preguntas:

- (Qué pide la trabajadora del banco al atracador?
- (Qué exige el atracador?
- Urrutia, el trabajador del banco, ;sabe euskera o lo estd aprendiendo?

- (Por qué esta contento el atracador cuando lo detiene la policia?

B. Ahora vas a ver de nuevo el video con la ayuda de su transcripcion.

Comenta con tus compafieros las siguientes preguntas:

- (Qué es el Euskaltegi?
- (Qué es la Ertzaintza?

- /Qué quiere decir la frase En vez de Bilbo, parece Burgos?

II



1.3. Vecinos desde hace tiempo

En parejas, elegid la opcion correcta. Si no estais seguros contestad lo

que os parece mas acertado y comprobadlo después en Internet o

preguntando al profesor.

1. Eleuskeraes una lengua............ccovoeiiiniiiiiiiiiiiiiie i,

a) de la familia latina
b) del grupo de familias indoeuropeas

) que no tiene parentesco con otras lenguas

2. Eleuskerase hablaen.............cooooiiii i
a) una comunidad auténoma espafiola

b) en dos comunidades autonomas espanolas y un departamento de Francia
¢) en una comunidad autonoma espafiola y un departamento de Francia

3. ENn €l Pais VasCO VIVEN. . ...ttt

a) 4,5 millones de personas
b) 2,2 millones de personas

¢) 500.000 personas

4. BN NAVAITA VIVEIL. .ottt et e e ettt

a) 635.000 personas
b) 250.000 personas

¢) 3 millones de personas

II



TR o) tienen el euskera

primera lengua.

a) 18% de los vascos y el 6% de los navarros
b) 21% de los vascos y el 27% de los navarros

¢) 5% de los vascos y 4% de los navarros

6. Enel Pais Vascohayun................ooooiiiiiiinnen, de bilingiies.

a) 30%
b) 18%
c) 50%

7.EnNavarrahayun.............ooooiiiiiiiiiiiiiiie, de bilingiies.

a) 7%

b) 18%

c) 11%

8. El euskera aparece documentado por primera VeZ...........ovevuveeneenneennneannns
a) en una lapida romana junto al latin

b) en un pergamino medieval junto al castellano y el latin

c) en un grabado en bronce prerromano

como

9. Las tres provincias vascas pasaron a formar parte del reino de Castilla alrededor

a) 1500
b) 1350
¢) 1200

IV



10. En cooovienii, se produjo la conquista del reino de Navarra, lo que supuso la

unificacioén definitiva del reino de Espana.

a) 1512
b) 1492
c) 1479

1.4. Otras lenguas en contacto

Comenta con tus companieros las siguientes cuestiones

(Sabes lo que es el contacto de lenguas? ;Y el bilingiiismo o plurilingiiismo?

(En tu pais se habla una sola lengua o se hablan varias? Si se hablan varias, ;son todas
oficiales? ;Cudntas personas hablan cada una? ;Hay muchas personas que hablan mas de
una lengua? ;Qué lenguas se estudian en la escuela?

(Tu idioma tiene dialectos o variedades? ;En qué ambito se usa cada uno de ellos?

2.2. ¢Losabias?

A. Lee el siguiente texto:

De la izquierda vasca al 6rdago de los préstamos lingutisticos

Joan Corominas, en su Diccionario etimoldgico castellano e hispanico, afirma que
“Castellano y vasco vivieron en intimo contacto en el momento de la formacién del
primero, lo que le lleva a remontar a ambos a una latinidad préoxima en origen, aunque sean
lenguas tipologicamente tan alejadas”. El estudio de la etimologia aporta claras evidencias
del contacto e influencia mutua entre ambas lenguas. Obviamente, la influencia se ha
producido sobre todo desde el latin hacia el euskera, pero la aportacion de la lengua vasca

al 1éxico castellano es innegable.



Algunas voces reconocidas en el Diccionario de la Real Academia

Alud: lurte, derrumbamiento de tierra.

Aquelarre: reunion de brujas aker-larra ,prado del macho cabrio’ (es decir: ,campo del

diablo”).

Cencerro: zinzerri, campana que se cuelga del cuello de los animales de rebafio.

Chaparro: txapar, mata de encina, pequefia y rechoncha.

Charro: recargado o de mal gusto, del euskera txar, malo.

Chatarra: zatar, viejo, deforme.

Chirimbolo: txiringol, pieza circular y plana generalmente de madera.

Chirimiri: sirimiri, lluvia fina.

Chistera: txistera, cesta pequeiia.

Gabarra: kabarra, barco pequefio destinado a la carga y descarga en los puertos.

Ganzua: gantzu.

Ordago: hor dago, expresion del juego del mus que literalmente significa ,ahi esta’.

Socarrar: sugar, llama de fuego. Sugartu, llamear, prender fuego.

Zamarra y su variante chamarra: zamar, vellon, lana esquilada.

Zurrén: Z0Orro, saco.

VI



La izquierda vasca

Las connotaciones de la palabra sinister, que en latin significa ,jzquierda’ y a la que, en
oposicion a la derecha entendida como lo correcto y lo justo, se le asigno el significado, de
lo negativo e incorrecto, tuvieron como consecuencia que las lenguas romances tomaran

prestado el término de otros idiomas.

Asi, la palabra izquierda proviene del vocablo vasco ezker, ,jzquierdo’.

Todo lo existente debe tener nombre

Al contrario de lo que dice un proverbio vasco: 1zena duenak izana du (todo lo que tiene
nombre existe), la necesidad de dar nombre a nuevos productos, técnicas o incluso ideas
trae consigo la aparicion de nuevas palabras, cuya condicion fundamental es la de ser
necesarias e inteligibles conforme a la lengua. Aunque proceden habitualmente del griego
o del latin, existen en euskera una serie de neologismos, en su mayoria creados por Sabino
Arana, que la Academia de la Lengua ha tomado prestados afiadiéndolos al vocabulario
castellano. Ikurrifia (bandera vasca), hertzaina' (policia auténoma, literalmente cuidador
del pueblo), lehendakari (presidente vasco), abertzale (patriota vasco), euskera (lengua

vasca), o ikastola (centro de ensefianza en cuskera).

Estos préstamos lingiiisticos no siempre evidencian, como cabria suponer, un vacio 1éxico
en la lengua castellana. Ocurre asi, por ejemplo, con el término zulo (agujero),
recientemente incorporado al DRAE y cuya definicion exacta es ,Jugar oculto y cerrado
dispuesto para esconder ilegalmente cosas o personas secuestradas’, ya que existe la

palabra ,escondrijo’, ,Jugar propio para esconderse, o para esconder y guardar en €l algo’.

El euskera, vehiculo de transmision

Algunas de estas palabras reconocidas en el diccionario de la RAE fueron inicialmente un

préstamo a la lengua vasca y esta actudé como vehiculo de transmision al castellano.

" En la actualidad Euskaltzaindia, la Academia de la Lengua Vasca, recomienda escribir esta palabra
Hertzaina’.

VII



Agur: término vasco de saludo y despedida procedente del latin augurium.

Angula: procedente del latin anguilla.

Bacalao: del vocablo bakeljaum neerlandés llegado al Pais Vasco gracias a la actividad

pesquera en el norte de Europa.

Chabola: del francés gedle.

Mus: término que hace referencia al juego de cartas y cuyo origen esta en la palabra

francesa mouche.

La presencia de la gastronomia vasca

El reconocimiento de la amplia y variada gastronomia tradicional del Pais Vasco se
evidencia por la cantidad de préstamos léxicos a la lengua castellana: ,changurro’
(centollo, plato vasco popular, hecho con dicho animal cocido y desmenuzado en su
caparazon), ,chirla’ (molusco semejante a la almeja, pero de menor tamafio), ,chistorra’
(longaniza navarra semejante al chorizo pero mas delgada), ,pacharan’ (endrina, licor
elaborado por la maceracion de estos frutos), ,fxakoli’ (vino blanco ligeramente agrio que
se elabora en el Pais Vasco), ,pilpil” (onomatopeya de la ebullicion del agua usada para
nombrar la forma de elaborar algunos platos), ,bacalao’, ,angula’, ,cococha’ (barbilla
carnosa de la merluza y el bacalao, muy apreciadas como manjar), ,arangorri’ (pez rojizo

de la costa cantabrica) o ,chicharro’ (jurel), entre otros.

La lengua evoluciona dejando términos en desuso

No son pocos los términos 1éxicos que han desaparecido del habla cotidiana de manera
generalizada, aunque todavia son usados en contextos determinados o Unicamente se

conservan en zonas concretas.

Ejemplo de ellos son ,azcona’ (,dardo’), ,zatico’ (,pedazo de pan, mendrugo’, zatiko, ,de

trozo’), ,zatiquero’ (,panadero’), ,parria’ (,cajon para arrastrar pesos’; de narras,

VIII



,arrastrar’), ,jorguin’ (,hechicero’, de sorgin, ,bruja’), ,mochil’ (,joven que ayudaba y

llevaba los recados a los campesinos’, del que deriva ,mochila’, de mutil, ,muchacho”).

Palabras de origen incierto

La fil6loga Emiliana Ramos Remedio, en su trabajo Consideraciones sobre el Iéxico
pretendidamente vasco de la Notitia, en el que realiza un recorrido por distintos estudios
etimologicos, afirma que “Muchas voces castellanas atin de origen incierto, tienen relacion
con el euskera o incluso con el proto-vasco, teniendo en cuenta que los etimologos actuales
no pueden afirmar un origen fiable para la mayoria de ellas”. He aqui alguna de esas voces

que algunos etim6logos consideran de origen vasco sin que haya unanimidad al respecto:

Ajar, barruntar, carcajada, chupar, ascua, coscorrén, nava, zanca, zancada, zahurda,

zarza.

Texto adaptado de Loli Hernandez, en http://www.suite101.net/content/de-la-

izquierda-vasca-al-ordago-de-los-prestamos-lingueisticos-a53243

B. En pequefos grupos, comentad las siguientes preguntas. Después, un
representante de cada grupo explicara al resto de la clase los temas

mas importantes que se han tratado en su grupo.

- (Sabes qué es el DRAE? ;Lo has utilizado alguna vez?

- (Habias oido hablar del Diccionario etimoldgico castellano e hispano de Corominas? -
(Te ha resultado util saber la etimologia de una palabra en espaniol para recordarla mejor?

- (Conocias alguna de las palabras anteriores? ;Sabias que eran de origen vasco? ;Sabes
coémo se dice ,jzquierda’ en otras lenguas romances?

- En el texto aparece citado un personaje historico muy relacionado con el Pais Vasco,
Sabino Arana. ;Sabes quién es? Si no lo sabes, busca informacion sobre ¢l y compartela

con el resto de la clase.
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2.2. Un pacharan, por favor

Completa los siguientes textos con las palabras que aparecen en el

cuadro.

chirimiri chabola bacalao alud Cencerros
chatarra pacharan chamarra ganzua

1.

En el refugio de montafia se podian oir los...............ccooeiiiiiiiiiiinnn. del ganado. Los

animales se habian acercado a la llanura, asustados por el ruido que habia hecho
el Los montafieros y esquiadores buscaban a sus compaieros;

finalmente se aseguraron de que no habia desaparecido ninguno de ellos.

2.

La semana pasada estuvimos en Guiptizcoa. Visitamos San Sebastidn y dos pueblos muy
bonitos en la costa: Zarauz y Hondarribia. Nuestros amigos de San Sebastidn nos
recomendaron ir a comer a un restaurante en Urnieta, muy cerca de la capital guipuzcoana,
y fue una gran decision. Comimos tortilla de............................. como entrante y un
chuletén como plato principal, todo regado con la magnifica sidra del lugar. Después de
comer, Nos invitaron a tomar UN................eoeveeennennnns , que es muy bueno para la

digestion y jugamos una partida de mus, un juego de cartas al que hay mucha aficion en el

Pais Vasco.
Era uno de esos hombres que recogia..............c.ocevvviiinn. por el barrio, siempre se le
veia empujando su carro y llevando las piezas a una pequefia.................cooeennen.n. que

tenia cerca del rio. Los jueves llevaba sus mercaderias al mercadillo que se hacia en la
plaza frente a la iglesia. Alguna noche le vi salir del barrio equipado con
1001 F , decia que no le parecia justo robar en las casas de sus vecinos,

pero en el centro de la ciudad...en ese caso el discurso cambiaba.



- Igor

- Dime

- (Coémo esta el tiempo?

- Parece que llueve un poco, pero no hace frio.

- Entonces no hard faltasacar la.......................oooiinl.

- Yo no me fiaria, Andoni. Ya sabes queel....................cooiiini te puede acabar
calando hasta los huesos.

- Es verdad, entonces sacaré¢ el chubasquero que suelo llevar cuando voy a andar en

bici.

2.3. Solidaridad interlinguistica

A. Cita otros ejemplos de préstamos que hay en la lengua espafiola y

clasificalos en estas tres categorias, segun su procedencia:

Lenguas clasicas (latin, Lenguas europeas Lenguas americanas
griego y arabe) actuales (francés, ingles, precolombinas (nahuatl,
italiano, aleman...) maya, quechua...)

B. Seguro que también conoces palabras de tu lengua que son préstamos.
Haz una clasificacion como la anterior, con las categorias que tu

prefieras, y preséntala la clase.
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C. ¢Crees que algunas lenguas son mas receptivas a los préstamos que

otras? Argumenta tus respuestas con ejemplos.

3. 1. Traduccion intralingiistica

A. Estas son algunas frases que contienen construcciones gramaticales
propias de la variedad del espafiol en el Pais Vasco y Navarra. ¢Puedes

identificar esa caracteristica y escribir la frase en espaifiol “general”?

1.

Si habrian llamado a casa yo les habria contestado.

2.

Llegaremos a Vitoria mafiana a la mafiana.

3.

- He visto a tu abuela en el mercado.

- Pues yo no le he visto esta semana.

4.

La habitacion cogi6 fuego muy rapido después de producirse el incendio.
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5.

El autobus esta de llegar.

B. Clasificalas en el siguiente cuadro

Expresiones
aceptadas por los

hablantes cultos

Expresiones
propias de niveles
socioculturales

bajos
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4.1. En resumen

A. Comenta con tu comparfero los temas que se han tratado en esta
unidad didactica y anota los que han resultado mas interesantes para

vOsotros.

B. Ahora realiza un guion para escribir un texto en el que tienes que
comparar la situacion de contacto de lenguas en el Pais Vasco y
Navarra con alguna situacion de contacto de lenguas en tu pais 0 en

algun lugar que conozcas.

C. En parejas, pensad en los criterios que considerais mas importantes
para la evaluacion de la expresion escrita: contenido (relevancia /
interés del tema, comprensible / no comprensible), forma (estructura,
correccion)...Ponedlo en comun y confeccionad entre todos una

parrilla de evaluacion para la expresion escrita.

4.2. Lenguas en contacto

Siguiendo el guion que has hecho en la actividad anterior, escribe un

texto expositivo.

4.3. ;Qué tal lo hemos hecho?

A. Ahora vamos a revisar los textos que habeis escrito. Entrega tu texto a
uno de tus comparieros. TU recibiras el texto de otro compariero, tienes
que leerlo, corregir las cuestiones formales y aportar ideas con las que

crees que el texto serd més interesante 0 mas comprensible. Rellena la
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parrilla de evaluacion de la expresion escrita que hiciste en la actividad
4.1.

B. Devuelve el texto a su autor, ta recibiras el tuyo. Con las ideas que tu

compariero ha incluido en la revision, reescribe tu texto.
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ANEXO 2: LIBRO DEL PROFESOR

1.1. ; DAnde estamos?

B.

En este nivel los alumnos ya deben tener un conocimiento del mundo hispano bastante
amplio, por lo que seguro que han oido hablar del Pais Vasco, de Navarra y del euskera.

La respuesta a la primera pregunta es Euskal Herria, entidad cultural y lingiiistica que
engloba los territorios en los que se habla euskera (o al menos en algunas zonas de estos
territorios). El profesor tratarda de despojar el término de su valor politico para focalizarse
en su contenido sociolingiiistico.

A través de la doble toponimia se puede comparar con otras realidades que conocen los

alumnos.

1.2. Atraco en euskera

A.

Antes del visionado, es recomendable que el profesor comente el tipo de programa que es
,Vaya semanita’ y el sentido del humor con el que afronta algunos temas que pueden
resultar polémicos en la sociedad vasca.

También se hace necesario comentar el color de los subtitulos en el video: en blanco los

subtitulos de las frases en espafiol y en amarillo la traduccion de las frases en euskera.

B.
El profesor entregara esta transcripcion a los alumnos después de haber realizado el primer
visionado, tras el que han tenido que responder a las preguntas de comprension del

apartado A.



Transcripcion del video

TRABAJADORA BANCO: Siguiente.

ATRACADOR: Gora eskuak, lapurreta da! (jArriba las manos, es un atraco!)

TRABAJADORA BANCO: ;Qué?

ATRACADOR: Gora eskuak! Lapurreta. (jArriba las manos! jUn atraco!)

TRABAJADORA BANCO: Perdone, pero no le entiendo. ;Podria hablarme en castellano?

ATRACADOR: jQue arriba las manos, cofio! ;Como se puede tener en ventanilla alguien que
no hable euskera! Estamos en un pais bilingiie, jpor Dios!

TRABAJADORA BANCO: Es que entré aqui hace veinte afios y no he tenido tiempo de
aprender. Me gustaria, pero ya sabe: los hijos, la casa...

ATRACADOR: Ya, ya, ya, ya. jLas excusas de siempre! Exijo que ahora mismo me atienda
alguien que hable euskera, jvenga!

TRABAJADORA BANCO: Urrutia, tenemos aqui un...un...cliente que solicita atencion en
euskera.

ATRACADOR: jQué poca verglienza! Llevo ya cinco bancos esta semana y todos los he
tenido que robar en castellano. jEn vez de Bilbo, parece Burgos!

URRUTIA: Bai? (;Si?)

ATRACADOR: Emaidak dirue oaintxe bertan! (;Dame el dinero ahora mismo!)

URRUTIA: Zer? (;Qué?)

ATRACADOR: Dirua emateko! (jQue me des el dinero!) jQue me des el dinero, cofio! ;Qué
pasa? ;No eras tu el que sabia euskera?

URRUTIA: Es que estoy en segundo de Euskaltegi, pero usted siga hablando que me viene
bien practicar.

ATRACADOR: Esto es lamentable. Os voy a denunciar a todos al Gobierno Vasco. jTengo
derecho a atracar en euskera!

ERTZAINA 1: jAlto!

ATRACADOR: Kakazaharra, Ertzaintza! (jMierda, la Ertzaintza!)

ERTZAINA 2: Geldi hor! Bota pistola eta eskuak gora! (jQuieto ahi! Tira la pistola y
manos arribal)

ATRACADOR: Por fin!
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ATRACADOR: (a los trabajadores del banco): Veis. A ver si aprendé€is de este gran

profesional. Asi da gusto ir al trullo.

Preguntas

El Euskaltegi es la academia donde se ensefa euskera
La Ertzaintza es la policia de la Comunidad Auténoma Vasca
En vez de Bilbo, parece Burgos. Es una referencia a una zona limitrofe con el Pais Vasco,

pero netamente monolingiie.

1.3. Vecinos desde hace tiempo

Soluciones

lc; 2b; 3b; 4a; Sa; 6a; 7c; 8b; Oc; 10a.

1.4. Otras lenguas en contacto

Se presenta una bateria de preguntas que el profesor debe seleccionar dependiendo de las
caracteristicas de la clase y del hilo por el que vaya la conversacion cuando se van

introduciendo los temas.

2.1. ;Lo sabias?

A

El profesor seguramente tendra que resolver algunas cuestiones sobre el texto, ya que tiene

un registro académico que en algunos momentos puede que los alumnos no entiendan.

B.

Los alumnos podran comentar las primeras preguntas sin problemas. Sin embargo, para la
que se refiere a Sabino Arana puede ser necesario consultar informacion en Internet, si es
que hay uno o varios ordenadores disponibles para los alumnos. En el caso de que no haya

esa disponibilidad, el profesor puede aportar una informacién por escrito para dar a los
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alumnos unas pinceladas sobre los inicios del nacionalismo vasco y la relacion que tuvo

con la lengua vasca, pero también con el espafiol hablado en el Pais Vasco.

2.2. Un pacharan, por favor

Soluciones

cencerros, alud, bacalao, pacharan, chatarra, chabola, ganzia, chamarra, chirimiri.

2.3. Solidaridad interlinguistica

A.

Dado que el nivel de competencia de los alumnos es alto, seguramente ya sabran algo
sobre la etimologia de algunas palabras espafiolas. Con la puesta en comun, se puede

completar con las intervenciones de unas parejas lo que no recuerden las otras.

B.

La intencion de este apartado es que reflexionen sobre la presencia de préstamos

lingiiisticos en todas las lenguas.

C.

Este apartado invita a la reflexion de los alumnos, puesto que tienen que mostrar su

opinioén sobre el tema, pero la deben apoyar mediante ejemplos.

3. Traduccion intralinguistica

A

El enunciado de la actividad induce a una reflexion por parte del profesor y a sondear las
creencias de los alumnos respecto a las variedades de la lengua espafiola. El profesor tiene
que transmitir que la realizacion de la lengua siempre se produce a través de una de sus
variedades y el espafiol que aqui se define como “general” no es mds que una referencia

superior con los rasgos mas comunes para la mayoria de las variedades.
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Soluciones

1.

Si BB (hubieran) llamado a casa yo les habria contestado
Uso de condicional por imperfecto de subjuntivo.

2.

Llegaremos a Vitoria mafiana I (por) la manana

Usos especificos de régimen preposicional.

3.

- He visto a tu abuela en el mercado
- Pues yo no I (la) he visto esta semana

Uso intenso de leismo.

4,
La habitacion EOSIONUEES (ardio) muy rapido después de producirse el incendio

Expresiones traducidas.

d.
El autobus est4 [l (para /'a punto de) llegar

Traduccion del sufijo -ko por ‘de’.

Esta explicacion depende de las necesidades del grupo y del grado de interés que muestren
por la unidad didactica. Si el interés es alto se puede explicar la razon y la influencia de la
gramatica del euskera en esta construccion; si no, se puede explicar simplemente como un

uso especifico de régimen preposicional, como en la frase 2.

En este punto, el profesor debe hacer referencia a los tipos de variaciones que existen en la
lengua: diatopicas, diastraticas y diafisicas. Mediante esta actividad el alumno puede

observar que hay que saber diferenciar entre la variedad de una zona geografica



determinada aceptada por sus hablantes cultos y una variedad en la que los condicionantes

socioculturales se suman a los condicionantes geograficos.

Soluciones

2.

Expresiones Llegaremos a Vitoria mafiana a la mafiana

aceptadas por los | 3.

hablantes cultos | - He visto a tu abuela en el mercado

- Pues yo no le he visto esta semana

4.

La habitacion cogié fuego muy rapido después de producirse el

incendio

Expresiones 1.
propias de niveles | Sihabrian llamado a casa yo les habria contestado
socioculturales 5.

bajos El autobus esta de llegar

Para concluir, el profesor puede explicar los casos en los que la influencia del euskera es
evidente en los rasgos gramaticales propios de la variedad del espafiol que se habla en el
Pais Vasco y Navarra, y los casos en los que la presencia de dichos rasgos no se puede
atribuir a la influencia del euskera. De nuevo esto depende de las necesidades de los

alumnos y de su grado de interés por el tema que se esta tratando en la unidad didactica.

Influencia del | 4.
euskera La habitacion cogié fuego muy rapido después de producirse el
incendio

5.

El autobus esté de llegar
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No hay influencia

del euskera

1.

Si habrian llamado a casa yo les habria contestado
2.

Llegaremos a Vitoria mafiana a la mafiana

3.

- He visto a tu abuela en el mercado

- Pues yo no le he visto esta semana

4.1. En resumen

A.

En este apartado se pretende que los alumnos recuperen los temas que se han comentado a

lo largo de la unidad. Sirve para repasar lo que se ha visto a lo largo de la unidad, pero

sobre todo para recoger las ideas que tendran que plasmar en la tarea.

B.

Con las ideas que han recogido en la actividad anterior, cada alumno elabora un guion

previo a la composicion de un texto expositivo, la tarea final de la unidad didactica.

C.

Este apartado tiene que ver con la negociacion de los criterios de evaluacion. De esta forma

el alumno se sittia en el centro del proceso de ensefnanza-aprendizaje y son ellos los que

deciden con qué criterios se van a evaluar sus trabajos, con lo que ademas tienen una idea

de los aspectos en los que deben poner atencion a la hora de componer la expresion escrita.

4.2. Lenguas en contacto

Se trata de la tarea final de la unidad didactica.
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4.3. ¢ Queé tal lo hemos hecho?

A

Los alumnos revisan los textos de sus compafieros y los evaluan. El profesor ayudara a los
alumnos en el caso de que se les planteen dudas de como dar ideas a sus compaferos y

coémo evaluar las producciones.

B.

Tras observar la revision y las ideas que les han aportado los compaieros, los alumnos

reescriben el texto que entregaran al profesor como producto definitivo.
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