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l. INTRODUCC |ON “Lo que mas admiro en los demas es la

ironia, la capacidad de verse desde
lejosy no tomarse en serio™.

Jorge Luis Borges

La comunicacion humana es un fendmeno mucho mas complejo que un cédigo
de reglas, significados y sonidos, y esto es algo que todo profesor de una lengua
extranjera debe tener completamente asumido si de verdad aspira a formar alumnos
comunicativamente eficientes. En efecto, en gran parte de las comunicaciones la
intencién comunicativa del hablante difiere de lo que literalmente ha dicho, llegando
incluso a significar lo contrario o rompiendo completamente las expectativas
congruentes de la situacion, y sin embargo, un hablante competente de una lengua sabe
comprender el sentido original que pretende transmitir el emisor. ;Como es posible el
éxito de las comunicaciones?

En la década de los 70, la pragmatica irrumpio en el terreno de la ensefianza de
lenguas aportando un marco tedrico necesario para explicar la complejidad de la
comunicacién, imbuida de determinantes factores extralingiisticos, y proporciond
nuevas ideas y conceptos sin los cuales la ensefianza de lenguas hoy en dia careceria de
sentido. Sin embargo, la pragmatica, y con ella suaplicacion a la ensefianza de segundas
lenguas, y en especial al espafiol como lengua extranjera (ELE), es una disciplina muy
joven, por lo que aun existen algunos fendmenos que no estan lo suficientemente
explotados en el aula de ELE. Uno de estos aspectos es la ironia verbal, fendmeno
pragmatico por excelencia al estar indisolublemente ligado a un contexto asi como al
sustrato sociocultural.

Asi, la ironia constituye quizd el mejor ejemplo de lo sofisticado de la
comunicacién, ¢por qué un hablante decide complicarse y decir algo diametralmente
diferente de lo que quiere transmitir? Pese a esta aparente complicacion, la ironia es una
eficiente herramienta de comunicacion presente en el dia a dia en casi todos los ambitos
cotidianos, y todo no hispanohablante que desee integrarse o comprender la cultura
espafiola debe no solo conocerla sino también comprenderla, adentrarse en sus formas,
su profundo arraigo sociocultural, sus miltiples funciones... Y no es suficiente con que
extrapole las concepciones que de la ironia tiene en su cultura, ya que se trata de un
fendmeno puramente arraigado en la personalidad de cada comunidad de hablantes o,
¢acaso la ironia entre espafioles y sinohablantes funciona igual? ¢Coinciden los temas y

situaciones sobre los que se puede ironizar en todas las culturas? ¢ Es posible el uso de



la ironia entre un alumno y un profesor en Alemania? ;Y en Espafia? El
desconocimiento de aspectos como estos puede ocasionar que un aprendiente de lengua
falle en sucomunicacidn, o incluso, vivir situaciones de gran incomodidad.

Como uno de los rasgos de la personalidad de cada cultura, la ironia esta muy
presente en el uso de la lengua espafola, tanto en intercambios reales como en textos
literarios, periodisticos, etc., luego sin duda debe ser un elemento mas a trabajar en el
aula, aunque a menudo, constrefiidos por contenidos gramaticales, los cursos de espafiol
obvian este potente recurso expresivo en espafiol.

Ademés, dado el ineludible sustrato sociocultural de la ironia, los textos
literarios (perfectos referentes culturales que ademas de enriquecer linglisticamente al
alumno con su lectura lo hacen a nivel personal), y las columnas periodisticas
personales, breves fragmentos textuales que evidencian diversos perfiles idiosincrasicos
de la comunidad hispanohablante en la actualidad, pueden configurarse como
herramientas idoneas para el tratamiento de la ironia, ya que asi el alumno podra
trabajar simultdneamente aspectos pragmalinguisticos, literarios y socioculturales,
adquiriendo una vision intercultural de este fendmeno. Con el aliento de demostrar la
aplicabilidad de esto en el aula de ELE surgi6 este trabajo, el cual tratard de alcanzar
dos objetivos generales:

- Conocer la presencia, frecuencia de aparicidn y tratamiento didactico de la ironia en
un corpus de manuales de ELE.
- Comprobar la posibilidad de abordar este fenémeno en el aula a través de la

literatura y la columna periodistica personal en los niveles B2, C1 y C2.

Asu vez, estos se concretan en una serie de objetivos especificos:
- Realzar la necesidad de los aspectos pragmaticos en el aula de ELE.
- Realizar una reflexion tedrica sobre elalcance pragmatico de la ironia.
- Reconocer el potencial didactico de la literatura y la columna desde una perspectiva
pragmatica.
- Evidenciar las carencias en el tratamiento de la ironia en los manuales de ELE.
- Ofrecer una propuesta didactica que ilustre la aplicacion practica en el aula de las

reflexiones vertidas sobre la ironia.

Con el fin de alcanzar los objetivos enunciados, el presente trabajo se estructura

de la siguiente manera:



En primer lugar, se desarrollara el marco tedrico, el cual a su vez se dividira en
tres capitulos. En el primero de ellos se hace un breve pero necesario recorrido por el
nacimiento de la pragmatica y su revolucion en el paradigma de ensefianza de lenguas
extranjeras. A continuacidn, en el siguiente capitulo se profundizara en el concepto de
ironia, su origen, evolucion y su definicion desde una perspectiva pragmatica, asi como
las implicaciones interculturales que este fenGmeno posee. Por Gltimo, el marco tedrico
justificard la posibilidad de abordar tanto la literatura como la columna periodistica
desde una perspectiva pragmatica, asi como los beneficios de estas como herramientas
didécticas enel aula de ELE y, concretamente, para el tratamiento de la ironia.

La segunda parte de este trabajo lo conforma la aplicacion practica, en la que
podrén distinguirse dos partes. En primer lugar, y para evidenciar el vacio que hayen el
tratamiento de la ironia en el aula de ELE, se llevara a cabo un exhaustivo analisis
cualitativo y cuantitativo de la presencia y tratamiento de este fendbmeno en seis
manuales, y a partir de ello se extraeran una serie de conclusiones. En la segunda parte
de la aplicacién practica, se presentara una propuesta didactica constituida por cinco
secuencias didacticas a partir de la explotacion de textos. Se ha tomado como tipo de
texto para la propuesta didactica dos géneros discursivos, la novela literaria y la
columna de opinidn, sobre los que se trabajara el fendmeno de la ironia para los niveles
B2, ClyC2.

A continuacion, se expondran en el siguiente capitulo las conclusiones que han
podido ser extraidas a lo largo de la realizacion de este trabajo, asi como nuevas
posibles vias de investigacién. Por altimo, cerrando este trabajo, se presentara la
bibliografia consultada, la cual en una parte recogera aquellas referencias que han sido
consultadas para la confeccion del marco tedrico y por otra los manuales, obras y
recursos empleados en la elaboracion de la aplicacion practica.

Por tanto, este Trabajo Fin de Master surge con la humilde pretension de aportar
una manera nueva de abordar en el aula de ELE la ironia, aspecto descuidado en la
ensefianza de espafiol, tomando como herramientas didacticas la literatura y la columna

periodistica personal.



II. MARCO TEORICO
1. El surgimiento de la pragmatica y sus implicaciones en ELE

1.1. El origende laPragmatica

Pese a que atendiendo al panorama actual en la ensefianza de lenguas extranjeras
parece una obviedad que aprender una lengua va mas alla de conocer las estructuras de
la lengua y memorizar sus componentes Iléxicos, no siempre los factores
extralinglisticos han formado parte del proceso de aprendizaje. Esto se debe a que
desde Aristételes hasta la semidtica moderna todas las teorias que explicaban el
fendmeno de la comunicacion se basaban en el modelo del cédigo?, el cual,
inexplicablemente, ha gozado de hegemonia en todos los paradigmas lingliisticos hasta
hace apenas tres o cuatro décadas.

Esta concepcion reduccionista a un codigo del proceso de comunicacién no
comenzo a ponerse en tela de juicio hasta la década de los 60, cuando comenzaron a
evidenciarse ciertos fendmenos que se escapan a la explicacion gramatical de la lengua
como codigo. Asi, la atencidon de los linglistas paso a centrarse en la diferencia entre lo
que se dice literalmente y lo que se comunica en efecto, y a otros fendmenos como la
referencia y la deixis y la relacién entre sintaxis y contexto. Estos aspectos de la
comunicacién® evidenciaron la necesaria recurrencia a factores extralingiiisticos para
poder explicar el hecho comunicativo, pues corroboran que para la comprension total de
los enunciados es necesario acudir a elementos como quién es el emisor, el destinatario,
y queé es lo que rodea a todo el acto de comunicacion.

De este modo, segin se demostraban estas lagunas en la teoria tradicional,
fueron desarrollandose reflexiones sobre el lenguaje, que culminaron en 1975 con el
nacimiento de la pragmatica y la publicacion de Légica y conversacion, de Paul Grice.

Pero antes, para introducir correctamente el nacimiento de la disciplina que
compete a este trabajo, hay que referirse inexcusablemente a dos figuras que, si bien
caen dentro del dominio de la Filosofia del Lenguaje, fueron el punto de inflexion
fundamental que se requirid para orientar el estudio del lenguaje hacia la perspectiva

pragmatica: J.L. Austin y J. Searle.

! Seglin este modelo, el lenguaje era considerado un codigo en el que cada elemento fonético o grafico tenia su
correlato semantico, luego devaluaba la comunicacion humana a un proceso en el que dos dispositivos (emisor y
receptor) compartian una informacion (mensaje) a través de un proceso de codificacion y descodificacion que se
llevaba a cabo en un determinado medio (canal).

2 Estos tres fenomenos de la comunicacion son denominados por Escandell “problemas de pragmatica” ( Escandell,
2006:16)



En torno a los afios 40, el filésofo Austin (1962, Como hacer cosas con
palabras) comenzé a mostrar una actitud especial hacia la lengua, e hizo del lenguaje
natural (cotidiano) el centro de sus reflexiones, lo que supone una revolucién en el
objeto de estudio de los pensadores del lenguaje que tomaban como eje de sus
observaciones el lenguaje literario o la lengua entendida como entidad abstracta e ideal.

Este filosofo desterr6 la idea de que el lenguaje no solo describe, sino que
realiza, esto es, las palabras hacen, de manera que cada emision constituiria asi una
accion si se realiza en las circunstancias adecuadas, y establece su conocida triparticion
del acto comunicativo en acto locutivo, ilocutivo y perlocutivo. Con esta concepcidon
entran en juego por primera vez las circunstancias extralinguisticas que haran las
emisiones realizativas adecuadas o inadecuadas en relacion a donde y cdmo se emplean.

Las ideas de Austin fueron continuadas por J. Searle (al que se le puede
considerar como el puente entre la seméantica® y la pragmatica), quien desarrollé la
teoria de los actos de habla, los cuales define como unidades minimas de comunicacion
linglistica que poseen una determinada fuerza ilocutiva con la que el emisor pretende
conseguir algo.El valor fundamental de Searle fue el descubrimiento por una parte de
unos valores convencionales que rigen el lenguaje y hacen de él una herramienta de
accion e interaccion social, y, por otra, la constatacion de que una forma linglistica no
va siempre unida al objetivo que el hablante desea conseguir (Escandell, 2006:64).

Pero finalmente fue Paul Grice en 1975 quien, en su libro Logica y
conversacion, da inicio a la corriente pragmatica propiamente dicha al establecer como
objeto de estudio los principios que regulan la interpretacion del significado atendiendo
a factores tanto linguisticos como extralinguisticos, lo que permite llegar de lo dicho a
lo comunicado. Esto supuso un punto de inflexion total en los estudios sobre la
comunicacién, que, a partir de él, orbitaran en torno a la recuperacion de lo implicito y
las inferencias.

Asi, Grice formulé un nuevo concepto del proceso de comunicacion que
trascendia el codigo, y describié el proceso de interpretacion haciendo intervenir
elementos que supusieron un cambio de direccidn en los estudios linguisticos: el
significado implicito y la inferencia. Segun este, los oyentes reciben un conjunto de
input como premisas (lo dicho) y generan una conclusién u output a partir de ellas (lo

comunicado por el hablante). Este camino recorrido entre lo dicho y lo comunicado es

% LLas competencias de la semantica se limitarian a explicar los aspectos relacionados de forma convencional y estable
aun significante (Gutiérrez Salvador, 1997:11).



denominado proceso inferencial y estaria presidido por el Principio de Cooperacién® y
las maximas, y las conclusiones extraidas de él son conocidas como implicaturas®.

Por tanto, esta concepcion de la conversacion de Grice en la que participan
factores extralinglisticos da comienzo al desarrollo de la pragméatica, concebida como
«la perspectiva de estudio de una lengua, o del lenguaje en general, que se ocupa de la
relacion entre las distintas formas linguisticas y su uso» (Portolés, 2007:28).

Ya sea considerada como disciplina autbnoma y aislada, ya sea como una
dimension o perspectiva (enfoque que, desde el punto de vista de este trabajo es el mas
acertado), la pragmatica abarcara el estudio de los principios que regulan el uso del
lenguaje en la comunicacion, en palabras de Escandell, «las condiciones que determinan
tanto el empleo de un enunciado concreto por parte de un hablante concreto en una
situacion comunicativa concreta, como su interpretacion por parte del destinatario»
(Escandell, 2006:16).

1.2.  Un enfoque pragmatico-cognitivo para la comunicacion: la
Teoria de la Relevancia

Con el surgimiento de la pragmatica, la comunicacion dejé de concebirse como
una cuestion de codigo linguistico, y paso a entenderse como proceso de construccion
creativa e instrumento de interaccion social, de modo que el objetivo de toda ensefianza
de una lengua extranjera pasé a ser dotar al alumno de competencia comunicativa® en la
lengua meta, es decir, conseguir que los alumnos sean capaces de comunicarse
eficientemente en la lengua extranjera.

En la base de esta idea se halla la concepcion relevantista de la comunicacion,
conocida como modelo ostensivo-inferencial o Teoria de la relevancia de Sperber y
Wilson (1986), la cual se hace necesaria explicar, ya que el concepto que se tenga de
comunicacién estara en la base de la praxis de cada docente, asi como de la elaboracion

de propuestas como la que se presenta en este trabajo:

4 «Haga que su contribucion a la conversacion sea, en cada momento, la requerida por el propésito o la direccién del
intercambio comunicativo en el que esta usted involucrado» (Grice 1975 apud Escandell, 1996: 79). Este principio se
divide en cuatro categorias, llamadas por Grice maximas (maxima de modo: sea claro; maxima de cantidad: que la
informacion dada sea la necesaria, sin exceder ni faltar; maxima de cualidad: que la informacion sea verdadera, y
maxima de relacion: que el enunciado sea pertinente), que, a su vez, se dividirian en otras mas especificas.

% Para Grice no todas las implicaturas son semejantes, sino que dentro de ellas establece una compleja clasificacion en
funcidn de su aplicabilidad dependiendo de las circunstancias de emision.

® El concepto de competencia comunicativa sera ampliamente desarrollado en un capitulo posterior.



Los lingliistas Dan Sperber y Deirdre Wilson esbozaron una teoria de la
comunicacion que integra y a la vez supera los dos modelos previos (el cddigo y el
modelo de Grice), para encaminarse hacia una perspectiva mas cognitivista.

La idea fundamental de la que parten Sperber y Wilson, tras advertir que
comunicarse no implica solamente transmitir informacion (distinguen intencion
comunicativa de intencion informativa) y que la comunicacion lingiistica es solo una
mas de las posibilidades que el humano posee para comunicarse, es que en la base de la
comunicacién humana estd la intencionalidad: si no hay intencionalidad, no es
comunicacién. Ademas, para que esta exista, es necesario que esa intencion
comunicativa haya sido reconocida por el receptor.

En cuanto al papel del destinatario, el modelo ostensivo-inferencial sigue las
ideas de Grice segun las cuales su mision es, a través de inferencias, recuperar el
pensamiento que el hablante quiere comunicar; sin embargo, supera el planteamiento
griceano ya que, si bien en aquella teoria parece que el oyente carga con el peso del
éxito o fracaso de la comunicacion segun sus capacidades inferenciales, Sperber y
Wilson le otorgan un rol fundamental al hablante: debe ser él quien guie el proceso
inferencial del destinatario.

Esta tarea especifica es denominada ostension (del latin ostendere, ‘mostrar’,
‘hacer ver’), y se trata de que el hablante con su emision linglistica vaya dando pistas al
oyente para que realice las inferencias correctas hasta llegar a averiguar lo que el
hablante quiere transmitir. De ahi el nombre de la teoria, el modelo de la comunicacion
ostensivo-inferencial.

Dentro de esta hipotesis, es fundamental la idea del entorno cognitivo, el
conjunto de datos que el oyente va activando para interpretar el mundo; este entorno es
algo dinamico y subjetivo que se va modificando en virtud del contexto y del input que
el individuo vaya recibiendo. Asi, durante la interaccién comunicativa humana, se va
creando entre los interlocutores un entorno cognitivo compartido’, es decir, un espacio
comin en el que existen datos e ideas poseidas por ambos y que es mutuamente
manifiesto que se poseen; seria por tanto tarea del hablante ir guiando al oyente para

crear este entorno con la activacion de los datos adecuados para la interpretacion.

7 Esta idea se enfrenta a la hip dtesis del “conocimiento mutuo” presente en el modelo del codigo segiin la cual emisor
y receptor compartian contexto de descodificacion.



Ahora bien, a pesar de lo complejo de este proceso, la mayoria de las ocasiones
la comunicacion se realiza con éxito, ¢que es lo que guia al proceso comunicativo?

Segun Sperber y Wilson, un principio de base cognitiva, la relevancia:

La tesis principal de este libro es que un acto de ostensidn conlleva una garantia de relevancia, y
que este hecho, al que denominamos principio de relevancia, hace manifiesta la intencion que
hay detréas de la ostensidn. (Sperber y Wilson, 1994: 68)

Segun esto, el ser humano, como eficaz procesador de informacion, realiza la
comunicacién de una manera econdmica, esto es, tienda a conseguir el maximo
beneficio de la informacion que procesa al minimo coste de procesamiento. De este
modo, puede decirse que todo mensaje comunica la presuncién de su relevancia éptima,
de manera que un mensaje sera mas relevante cuanto méas se contextualice undato en el
entorno cognitivo del oyente en el momento de recibirlo, y cuanto mas sencilla resulte
esa contextualizacion.

Sin poder entrar en mayores disquisiciones por razones de extension®, se
resumira muy brevemente la explicacién que se da del proceso comunicativo:

El input linglistico es recibido y procesado en una forma ldgica (esbozo
semantico sin valor veritativo), la cual va a ser empleada para el procesamiento de la
informacion y las inferencias siguiendo una serie de etapas (desambiguacién, asignacion
de referente, enriquecimiento), siempre presididas por el principio de relevancia;
cuando este proceso finaliza, la forma lbgica se ha convertido en una forma
proposicional (con valor weritativo), con lo que se obtienen las denominadas
explicaturas, es decir, toda la informacion explicita que el hablante le ha comunicado a
través tanto de descodificacion como de inferencia.

Este proceso interpretativo no tiene porqué acabar aqui sino que a partir de las
informaciones contextuales y del conocimiento enciclopédico que posee el hablante este
puede seguir derivando supuestos (de nuevo guiado por el principio de relevancia) y
obteniendo nuevas informaciones, las cuales no estaban en el input inicial y se
denominan implicaturas.

Asi, segin este modelo, se amplian las competencias de la pragmatica, pues
centraria su objeto de estudio en todo el proceso de interpretacion, ya que en la propia

interpretacion de “lo dicho”, ya hay procesos inferenciales en la obtencion de las

8 para una detallada pero sencilla explicacién del funcionamiento del cerebro en la comunicacion, actdase al capitulo
3 “La estructura de la mente y la comunicacion” de Pons Borderia, Salvador (2004).



explicaturas que se apoyan en lo contextual. Por tanto, esta teoria ratifica la radical

importancia de la pragmatica para la comprension de los fendmenos comunicativos.

1.3. Implicaciones concretas de la pragméticaen ELE
A partir de los afios 70, la revolucion motivada por el surgimiento de la
pragmatica y otras disciplinas como la sociolinglistica o la etnografia de la
comunicacién, tuvo enormes repercusiones en el ambito de la ensefianza de lenguas, ya
que los nuevos planteamientos evidenciaron que ensefiar una lengua va mas alla de la
gramatica, de manera que surgieron nuevos conceptos a la vez que otros ya conocidos

adquirieron nuevas dimensiones en el ambito de la didactica de lenguas extranjeras.
1.3.1. Aportaciones conceptuales de la pragmatica a ELE

La asimilacion de que en toda ensefianza de una LE el alumno debe aprender a
ir mds alld de la descodificacion del enunciado, para asi trascender la literalidad y
captar el sentido del mensaje, conllevd a su vez el reajuste de algunos conceptos y
procedimientos.

Para esta consecucion de interpretacion del mensaje, los conocidos agentes de la
comunicacién, hablante y oyente, son sustituidos por dos entes mas dinamicos cargados
de intencionalidad: el “emisor y el “destinatario”. Esto se debe a que por “hablante”
puede entenderse a todo aquel que es conocedor de una lengua, mientras que emisor es
la actualizacién intencional de la competencia comunicativa de un hablante, es decir, se
considera emisor a «aquel hablante que estd haciendo uso de la palabra en un
determinado momento» (Escandell,2006:28), y cuya emisién estard fuertemente
determinada por las circunstancias. Por su parte, con el término destinatario se excluyen
oyentes ocasionales (Escandell, 2004:182)

Se hace asi necesario hacer ver a los alumnos de una lengua extranjera la
necesidad de conocer algunas caracteristicas de su interlocutor (la edad, el status social),
ya que el mensaje estara fuertemente condicionado por ellas, y tener muy en cuenta la
distancia social que media entre ellos; por esto, es importante que los docentes no solo
ensefien las formas linglisticas, sino que deben tener especial cuidado en tratar en el
aula los parametros sociales que constrifien dichas formas. De este aspecto se derivan
importantes cuestiones concretas en la ensefianza de lenguas como la cortesia o la

imagen publica.



A su vez, la nocion de contexto ha adquirido una entidad mas abstracta y
compleja, distinguiéndose de la situacion espacio temporal o entorno fisico. Toma asi el
contexto nuevas dimensiones, y se configura como el conjunto dindmico de
suposiciones formadas a traves de la interiorizacion de la realidad objetiva que permiten
la comprension de un enunciado, cuyas fuentes son fundamentalmente el conocimiento
general del mundo, la propia situacion comunicativa y el cotexto (Van Dik 1989, apud
Escandell,2006:37). Obtiene por tanto gran importancia el factor cultural para la
configuracion de un contexto adecuado de interpretacion, por lo que el docente de una
LE deberad guiar a los alumnos a que aprendan a entender la situacion comunicativa
desde la cultura de la lengua meta.

A este respecto, la pragméatica aporta las nociones de marco (desarrollado por
Minsky) y guion (de Schank y Abelson). Segun ellos, la experiencia de los seres
humanos, como seres sociales, estd fuertemente ritualizada: existen unos modelos
mentales que se emplean a la hora de afrontar las situaciones, ya sean nuevas o
cotidianas; estos patrones, cuando se trata de situaciones perceptivas que se concretan
en forma de esquemas visuales se denominan marcos, mientras que cuando se trata de
esquemas de secuencias de acciones asociadas a ciertas situaciones se denominan
guiones (Portolés, 2007:102). Por tanto, el profesor de ELE debera ensefiar a los
discentes los guiones y marcos comunes en la cultura hispanohablante, para que estos
puedan desenvolverse de una manera apropiada en las diferentes circunstancias.

Ademas, la concepcion de la lengua como acto social y la consideracién del acto
de habla como la unidad minima de la lengua desemboco en el concepto de funcion
comunicativa, que cristaliza a su vez en un modelo de ensefianza en el que prima que el
alumno aprenda a enfrentarse y resolver situaciones comunicativas, de modo que los
contenidos linguisticos se disponen siempre en funcidn de estas situaciones o funciones
comunicativas (saludar, agradecer, etc.). Al mismo tiempo, esta cuestion derivo en la
entrada en el aula del material y producciones linguisticas reales, lejos de forzadas
ejemplificaciones construidas ad hoc (como en el método estructural).

Asi pues, es posible apreciar cOmo estos conceptos surgidos de la nueva
disciplina proporcionan a la ensefianza de lenguas un aparato tedrico para sustentar una

praxis docente basada en el uso de la lengua.
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1.3.2. Un nuevo objetivo en la ensefianza de lenguas: la competencia
comunicativa

Acorde con el surgimiento de la pragmatica y la entrada en juego de los factores
extralinglisticos, nace un nuevo concepto que supone una ampliaciona nivel cualitativo
y cuantitativo del concepto chomskiano de competencia linguistica: la competencia

comunicativa.
1.3.2.1.0rigen y evolucién del concepto

La expresibn competencia comunicativa surge en 1972 como rechazo a la
dicotomia chomskiana competencia/actuacion, insuficiente segin Hymes, el primero
que acufd este concepto, para explicar las reglas de uso en la interaccion linguistica en
la sociedad, ya que se refiere a un hablante y un oyente abstraidos de los rasgos
socioculturales.

De este modo, Hymes propone una nocion mas amplia, en la que el
conocimiento de la lengua se conjugaria con la habilidad o destreza para utilizarlo: la
competencia comunicativa podria definirse como la capacidad de interpretar y usar
apropiadamente el significado social de las variedades linglisticas, desde cualquier
circunstancia, en relacion con las funciones y variedades de la lengua y con las
suposiciones culturales en la situacion de comunicacion; se trata por tanto de un
concepto “dinamico, relativo y no absoluto cuya base estd en lo social y es especifica
del contexto en el que tiene lugar la comunicacién” (Cenoz, 2004:452).

Esta nocidn gozd de gran acogida, aunque ha sido reconsiderado en multitud de
ocasiones para definir y concretar las dimensiones y aspectos especificos que un
estudiante de lenguas debe conocer; entre estas formulaciones, la que més influencia ha
tenido en el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras ha sido la realizada por
Canale y Swain en 1980 y reformulada posteriormente por Canale en 1983. En ella se
distinguen cuatro componentes fundamentales: la competencia gramatical, la
competencia estratégica, la competencia sociolinglistica y la competencia discursiva.

Esta concepcion de competencia comunicativa sigue vigente y estuvo muy
presente en el afio 2001 cuando en el Consejo de Europa se redactd la introduccién del
Marco Comun Europeo de Referencia® (MCER) para las lenguas, documento marcado

por una clara finalidad practica que propone un modelo de alumno cuya finalidad es,

% Se volveré a aludir a este documento mas en profundidad cuando se aborde el tratamiento de la ironfa en el aula de
ELE (véase §2.4.)
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como agente social, la comunicacion; por tanto, también presenta la competencia
comunicativa como objetivo Gltimo del aprendizaje de una lengua extranjera. Sin
embargo, de nuevo las subcompetencias que integran la misma han sido reformuladas
apareciendo ya explicitamente una «subcompetencia pragmatica» subdividida a su vez
en competencia discursiva, funcional y organizativa (MCER, 2001:132).

Por lo tanto, es posible apreciar como el componente pragmatico ha estado en la
base de la formulacion del concepto de competencia comunicativa y como ha ido

adquiriendo mayor relevancia hasta definir explicitamente una de sus dimensiones.

1.3.2.2.Implicaciones pedagdgicas en el aula de ELE del concepto de competencia
comunicativa

Indisolublemente, el concepto que se tiene de comunicacién y de la funcion de la
lengua ha afectado a la ensefianza de lenguas extranjeras. Asi, con la hegemonia del
modelo del codigo, imperaban los modelos estructuralistas Unicamente centrados en la
gramatica; décadas mas tarde, la introduccion de la concepcion de los actos de habla dio
paso a los modelos nociofuncionales en los que predominaba la funcion comunicativa
de las estructuras, y, como no puede ser de otra manera, la concepcién actual de la
comunicacién y de la competencia comunicativa ha cristalizado en un modelo de
ensefianza de lenguas en el que el proceso gira en torno a la formacion de hablantes
capaces de emplear la lengua no solo con correcciona nivel formal, sino adecuado a las
circunstancias de emision.

Esto implica que los objetivos de aprendizaje se hayan visto modificados: se
pretende ahora que los usos de la lengua resulten adecuados a la situacion (a nivel
sociolinguistico, discursivo, nivel de lengua, etc.), que tengan sentido, que sean
coherentes con respecto al texto y al género discursivo en el que se integran y que sean
eficaces a efectos comunicativos (Gutiérrez Ordofiez, 2004:534).

Ademés, se ha dado entrada en las aulas de segundas lenguas al trabajo de las
estrategias de aprendizaje, ya que se busca que el alumno, protagonista de su proceso de
aprendizaje, autorregule su formacion reflexionando sobre su evolucion y capacidades,
para que saque el maximo partido de su experiencia. Asi, se busca formar discentes
autbnomos que sean capaces de desarrollar estrategias que les permita enfrentarse
eficazmente desde un punto de vista comunicativo a diferentes situaciones en la lengua

meta.
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1.3.2.3.La subcompetencia pragmatica y sus implicaciones practicas en el aprendizaje
de una LE

Tal como la define el MCER, la subcompetencia pragmaética se refiere al
conocimiento de los principios discursivos de los mensajes, de la realizacién adecuada
de las funciones comunicativas y de la secuenciacion de los mensajes segin esquemas
de interaccién y transaccion (MCER, 2001:132)

Todo ello esté en directa relacion con el contexto de uso, el cual, a su vez, esté
fuertemente determinado por la cultura de la lengua meta en cuestion. Por ello, el
tratamiento de esta subcompetencia pragmatica en el aula de ELE se plantea como
fundamental, ya que un error o una transferencia desde la propia lengua en este nivel
puede, 0 bien imposibilitar el éxito de la comunicacion debido a la falta de
entendimiento, o, en el caso mas grave, ser interpretado por los nativos como una falta
de educacion o cortesia, siempre mas sancionable que un error en la sintaxis o en la
pronunciacion. Esto se debe a que mientras estos Ultimos son atribuidos a la falta de
competencia en la LE, un error a nivel pragmatico puede ser atribuido por los
interlocutores a cuestiones de actitud o personalidad (Cenoz y Valencia, 1996:150).

Por tanto, para desarrollar la competencia pragmatica de los alumnos, es
conveniente transmitir a los aprendientes que la cultura de cada comunidad de hablantes
influye directamente en como se desarrollan los intercambios comunicativos, luego,
siguiendo la idea de Escandell, seria positivo que los alumnos conocieran los siguientes
supuestos de la cultura de la lengua meta (Escandell, 1996, 98):

1) Necesidades bésicas, sentimientos, intenciones, etc. y el modo en el que es

posible inferirlos a traves del comportamiento.

2) Grupos sociales y su valoracion, modos de mostrar intimidad y distancia.

3) Dinamicas bésicas de la relacion interpersonal.

4) Sistemas verbales y no verbales de comunicacion.

Estos aspectos estdn muy fijados en la manera de actuar de cada individuo de
acuerdo con su cultura lo que, en muchas ocasiones, son los culpables del fracaso de la
comunicacion entre hablantes de diferentes culturas, fundamentalmente debido a las
interferencias pragmaticas, es decir, a las «transferencias a la lengua objeto de
aprendizaje de los habitos verbales de la lengua materna o incluso de otra segunda
lengua aprendida con anterioridad» (Escandell, 1996: 99).

Estas interferencias pragmaéticas afectan al uso de la lengua en todos los niveles,

y se dan fundamentalmente en dos direcciones: interferencias pragmalinguisticas (uso
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en una lengua de una formula propia de otra, con un significado que no le es propio en
la primera) e interferencias sociopragmaticas (traslado a otra lengua de las percepciones
sociales y las expectativas de comportamiento propias de otra cultura).

Para evitar estas situaciones, es fundamental que en la ensefianza de ELE no solo
se aporte a los alumnos contenidos lingliisticos, sino que es necesario trabajar los
principios que regulan y organizan el uso de la lengua, es decir, debe desarrollarse la
competencia pragmatica de los discentes. Estas interferencias, en especial las de indole
sociopragmatica, pueden ser frecuentes cuando aparece el fendmeno en torno al cual
gira este trabajo, la ironia. Para tratar de evitarlo, es necesario definirlo y establecer su

relacion con el sustrato cultural, para lo que se presenta el siguiente capitulo.

2. lronia y comunicacion, una cuestion de interculturalidad

La ironia es un fendmeno comunicativo que estd presente en las relaciones
humanas de manera habitual. Se dice que existen casualidades, personas, peliculas,
textos, situaciones irdnicas, etc., y es frecuente escuchar a alguien la popular sentencia
“En fin, ironias de la vida”; sin embargo, la ironia, junto a otras cuestiones como el
humor, o los aspectos proxémicos o cronémicos, varian radicalmente de una cultura a
otra, por lo que, para comprender la ironia de una cultura meta, ha de entenderse como
una cuestion ligada indisociablemente a la competencia intercultural.

La ironia se trata, por tanto, de un fendmeno muy complejo y relativo, que estara
presente de manera diferente en las manifestaciones culturales de cada comunidad
(como la literatura y las columnas periodisticas personales, tal como se reflejara en la
parte practica de este trabajo) y por tanto, para comprenderla, sera necesario tratar de
delimitarla como fendmeno comunicativo luego, ¢qué es realmente y como funciona la

ironia?
2.1. Concepciones clésicas de laironia

Es una creencia muy extendida la concepcion sobre la ironia como fenémeno
verbal consistente en decir lo contrario de lo que se piensa. Sin embargo, esta idea sobre
la ironia es muy reduccionista ya que se trata de un fenémeno de indole mucho mas
compleja. ¢ A qué puede deberse esta idea tan asentada sobre la ironia como una mera
inversion del significado?

Como fendmeno consustancial al desarrollo de la vida social del hombre, son

innumerables las reflexiones vertidas sobre la ironfa. Seria indtil trazar la historia
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completa del término y sus acepciones, pero si se estima conveniente un breve bosquejo
de la evolucion del mismo, ya que lejos de haber quedado obsoletas, muchas de las
disquisiciones realizadas por los autores clasicos ayudan a comprender la perspectiva
pragmatica, cognitiva y social que trata de delimitar en la actualidad el concepto.

En la Antigua Grecia, cuna de la civilizacion occidental, la ironia, del griego
eironeia ‘disimulo, interrogacion fingiendo ignorancia’ (Garcia Medall, 2006: 131), era
considerada antes que un recurso verbal una actitud vital, un camino de conocimiento
que tuvo su maximo exponente en el siglo VV a.C. enel filosofo Socrates. En la base del
discurso de este pensador estaba lo que se conoce como la ironia socratica, un método
heuristico concebido como el fingimiento de ignorancia y la alabanza del otro, que
puede acabar en burla (Marimén Llorca, 2009:14).

Esta actitud ironica que mostraba Sdcrates, asi como la de muchos de sus
seguidores, era considerada un tanto arrogante e irrespetuosa con el poder, lo que generd
una opinion negativa hacia ella (que en muchos casos trascendio la Antigiiedad pasando
por la Edad Media hasta nuestros dias), de manera que el eiron (aquel que hace uso de
la ironia), era considerado falso y digno de reprobacién. Sin embargo, la ironia perdié
carga peyorativa en la obra de Aristoteles Etica Nicomaquea, donde la ironia se concibe
como una actitud vital que tendria en el polo positivo la sinceridad y en el extremo
negativo la jactancia e hipocresia (Marimén Llorca, 2009: 15).

A pesar de que fuera en Grecia donde se acufaron las primeras definiciones, el
concepto que hoy se maneja como ironia verbal tiene origen en la retorica clasica, ya
que en el mundo romano, con el desarrollo de la oratoria, el término pasé de designar
una actitud ante la vida a referirse a un recurso elocutivo, vinculado en muchas
ocasiones a la hilaridad. De este modo, los grandes autores clasicos como Cicerdon y
Quintiliano realizaron numerosos y minuciosos analisis de la ironia, a la cual se referian
con las voces latinas cavillatio o dissimulatio.

Fue Cicerdn en De Oratore en el siglo I d.C. el primero que defini6 el concepto
y lo incluyd entre los mecanismos verbales de expresion, y fue también en las obras de
este retdrico y en sus traducciones donde se sembro la duda en torno a la cuestion de si
la ironia es decir “lo contrario” u “otra cosa” de lo que se piensa, lo que ha trascendido
y permanece en las creencias populares. Asi, si bien en De Oratore el retérico define la
ironia como “la disimulacién que consiste en decir una cosa distinta de lo que se piensa,
aunque no la contraria” (Ciceron, apud Marimén Llorca, 2009:17), en su obra postrera

Orator se desdice y explica la ironia como “dar a entender y comprender lo contrario de
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lo que se dice” (Cicerdn, apud Marimén Llorca, 2009: 15) definicién que se consolidara
y daré pie a limitaciones y aplicaciones erréneas del termino alun vigentes.

Por su parte, el orador Quintiliano, en su Instituciones oratorias, realizé el
primer eshbozo tipolégico de la ironia, diferenciando entre ironia como tropo, es decir,
como recurso que modifica una sola palabra, e ironia como figura, esto es, como una
modificacion mas compleja que afecta a un segmento mayor del discurso (Ruiz Gurillo,
2004: 237):

En la figura de la ironia se trata del fingimiento de toda la intencién, que se trasluce mas que se
manifiesta, de suerte que alli — en el tropo- las palabras son contrarias unas a otras, mientras
aqui —en la ironia como figura- se contrapone el sentido a la expresion completay a su tono,y a
veces la configuracion entera de un caso, hasta una vida entera, puede tener ironia, [...] de suerte
que lo mismo que una metafora continuada forma alegoria, asi forma el tropo de la ironia con
todo su contexto esta correspondiente figura (Quintiliano apud Marimén Llorca, 2009: 15).

Como se vera més adelante en este trabajo, esta distincion se halla en el origen
de la diferenciacion entre ironia continuada e ironia focalizada.

A lo largo de la historia y del desarrollo de la tradicion retorica espafiola, se han
ido dando numerosas definiciones de la ironia, las cuales han ido girando
fundamentalmente en torno a las ideas de decir algo diferente o bien lo contrario a lo
que se piensa. Para el retorico del siglo XVI Sampere, la ironia se definia como el
«tropo por el que en el gesto del cuerpo o la pronunciacion mostramos que gueremos
decir otra cosa distinta de la que decimos para burlarnos» (Marimon Llorca, 2009:28).

Semejante era la opinién de Miguel de Salinas (Retdrica de la lengua castellana,
1541), quien definia el fendmeno de la siguiente manera: «lronia es cuando decimos lo
que queremos por palabras que significan lo contrario y ayuddmoslo con el gesto y
pronunciacion; y hacese por burla, o por reprender, o por contradecir» (Marimén Llorca,
2009:28).

Sin apenas variacion prosigue la evolucion del término en el siglo XVII, con la
definicion de Gregorio Mayans en su Retorica (1742), para quien «la ironia es
simulacion, dissimulacion, fingimiento i irrision. Es una traslacion de la propia
significacion a la contraria, como bien por mal» (Marimén Llorca, 2009:28).

Estas acepciones tan limitadas han arraigado de tal manera en la idiosincrasia
espafiola que incluso en el mismo Diccionario de la Real Academia Espafiola se
encuentra la siguiente definicion:

ironia.(Del lat. ironia, y este del gr. eipmveia). f. Figura retorica que consiste en dar a entender lo
contrario de lo que se dice. (Real Academia Espafiola (2001). Diccionario de la lengua

espafiola (22.%ed). (http://www.rae.es/rae.ntml) Consulta:15 de julio de 2013.
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Sin embargo, el nacimiento de nuevas perspectivas linglisticas, cognitivas Y,
fundamentalmente, de la pragmatica, han logrado superar la concepcion retorica de la

ironia y han formulado teorias que tratan de abarcar la complejidad de este fendémeno.
2.2. Laironia desde la perspectiva pragmatica

Desde la pragmatica también se han ofrecido definiciones al fendmeno
comunicativo que ocupa a este trabajo, puesto que se trata de un empleo intencional de
la lengua que requiere de una interpretacion adecuada en un contexto determinado.

Dentro de los estudios pragmaticos, la primera tarea fue someter a juicio las dos
concepciones mas expandidas de la ironia: decir lo contrario y decir algo diferente.

Al atender a la definicion clasica mas restrictiva del término, “ironia es decir lo
contrario de lo que se piensa”, rapidamente se encontraron ejemplos como los siguientes
que pese a ser prototipicos ejemplos de ironia, para nada se corresponden con esta
definicion:

-¢Podrias acercarme el abrigo? Tampoco hace falta que sudes, ¢eh?

En este caso hay ironia, pero no esta expresando lo opuesto, lo que demuestra la
falta de solidez de la definicion.

Por su parte, en cuanto a la acepcién de ironia como dar a entender algo
diferente de lo que se piensa, cae por su propio peso justo por la razon contraria a la
anterior, es demasiado general ya que en numerosas ocasiones, se dice algo diferente de

lo que se quiere transmitir y no hay ironia:

-Juan es un lince. (Es un uso metaf6rico pero no tiene por qué ser irénico).
— Tengo suefio. (Una mujer a su marido en una cena de negocios para transmitirle que se quiere ir
acasa).

Por tanto, estas definiciones no son explicativas, de modo que la pragmatica,
como disciplina encargada de la interpretacion de los mensajes, busca otras maneras de
dar respuesta a este fendmeno.

El primero en tratar de explicar este fendmeno desde una perspectiva pragmatica
fue Paul Grice quien la define como “una violacion de la maxima de cualidad, al inducir
una disonancia interpretativa, segin la cual el hablante dice algo literalmente falso con
el objeto de implicar lo opuesto” (Torres Sanchez, 2009: 66); es decir, se considera que
la ironia supone una implicatura conversacional particularizada, a la cual el destinatario
llega a través de un proceso inferencial secuencial.

Sin embargo, tal y como apuntan los criticos de esta teoria, esta explicacion

griceana de la ironia no es mas que una traslacion de los conceptos pragmaticos
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(inferencia, maxima de cualidad, etc.) a la idea que ya sostenia la retdrica, la cual
consistia en decir lo opuesto de lo que se quiere transmitir. Ademas, que el proceso sea
secuencial (es decir, se acude al significado literal y al ver la insuficiencia de este se
realizan las inferencias) haria que la ironia supusiera mayor gasto y tiempo de
procesamiento, lo que no ha sido demostrado.

Asimismo, Grice deja muchos aspectos sin aclarar, tales como la razon por la
que el emisor decide ser ir6nico, o por qué los oyentes reaccionan de diferente manera
ante un enunciado irénico y uno que no lo es. A pesar de ello, en la linea de Grice se
encuentran las definiciones de ironia ofrecidas por algunos de sus discipulos (conocidos

)% como es el caso de Horn y Levinson quienes reajustan el

como ‘“neogriceanos
paradigma de las méaximas de Grice otorgando a la maxima de cualidad el lugar
privilegiado y enfatizando la importancia del contexto:

Segun la corriente neogriceana, un hablante puede violar abiertamente, de
manera explicita y flagrante esta maxima aumentando el grado de complicidad con el
oyente (quien se percataria de esta transgresion de la cualidad), con lo que se invertirian
los principios conversacionales, que conllevara la negacién contextual de las inferencias
extraidas a partir de las demas maximas (Rodriguez Rosique, 2009:120)

Ante las limitaciones de la explicacion de la ironia en el modelo de
Grice, Sperber y Wilson, dentro de su modelo de comunicacion ostensivo-inferencial y
de su Teoria de la Relevancia, ofrecen una explicacion de corte mas cognitivista para
dar cuenta de cOmo un oyente puede recuperar un contenido proposicional que, en un
primer momento, puede parecer contradictorio con el contexto. Segun su teoria, la
relevancia es el principio que rige todo intercambio comunicativo; sin embargo, pese a
que a primera vista un enunciado irénico parece totalmente irrelevante, estos funcionan

con exito en la comunicacion, debido a que:

El hecho de que alguien decida expresar un supuesto irrelevante puede ser, en si mismo, un
hecho altamente relevante [...]La relevancia puede lograrse expresando supuestos irrelevantes
siempre y cuando esta conducta expresiva sea en si misma relevante. (Sperber y Wilson, 1994:
154.)

Por tanto, no solo se considera que el enunciado serd relevante sino que, si el
emisor decide emplear ese enunciado irdnico, es porque reportara mayor beneficio de

procesamiento que un enunciado no irénico.

10 cabe sefialar que algunos lingiiistas recientes (como Ruiz Gurillo: 2009) también siguen las propuestas
neogriceanas en algunos de sus articulos para la explicacion de la ironia.
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Para explicar el funcionamiento de la ironia, Sperber y Wilson parten de la
dicotomia uso descriptivo/uso interpretativo del lenguaje. De acuerdo con este binomio,
el lenguaje puede ser empleado para describir un estado de cosas del mundo (uso
descriptivo, El cielo es azul, Esta noche voy a cenar contigo), o bien puede servir para
representar otra representacion que tenga una forma proposicional con la que se
relacione o guarde alguna semejanza con ella (uso interpretativo Te piensas que estoy
loca, Creo que eres un desastre). Dentro del uso interpretativo del lenguaje, este puede
ser explicito o tacito.

Enesta teoria, la ironia se caracterizaria como una variedad de uso interpretativo
tacito mediante el cual el hablante ecoiza un pensamiento que atribuye a otra persona o
que el mismo hablante en el pasado ha dicho o podria haber dicho (Torres Sanchez,
2009:75).

Sin embargo, esta definicion no es suficiente, pues en el lenguaje se dan
situaciones como las siguientes en las que pese a haber eco no hay ironia:

(Un joven, por la mafiana)-Presiento que hoy va a ser un buen dia.
(La madre del joven, por la noche. —Tenias razdn, ha sido un buen dia.
-Me dijo mi hermano “Id con cuidado, es peligroso”

-Iré con cuidado porque ya se sabe, quien mucho corre pronto para.

En efecto, para Sperber y Wilson la clave de la ironia no descansa en la
presencia de eco, sino que lo fundamental para que exista ironia es la actitud:

La ironia verbal implica la expresién implicita de una actitud, y que la relevancia de un
enunciado irdnico depende invariablemente, por lo menos en parte, de la informacién que éste
transmite sobre la actitud del hablante respecto a la opinion de la que se hace eco. (...) La actitud
expresada por un enunciado irdnico es, invariablemente, una actitud de rechazo o de
desaprobacion. El hablante se desliga de la opinién de la que se hace eco e indica que no la
respalda. (Sperbery Wilson, 1994:292)

Por tanto, la ironia queda definida como un enunciado usado de manera
tacitamente interpretativa en el que el emisor manifiesta una actitud disociativa con la
veracidad del contenido del mensaje por considerarlo falso, ridiculo o inapropiado en el
contexto de emision (Torres Sdnchez, 2009:70).

Dentro de esta concepcion, puede establecerse un esquema en el que
intervendrian tres actantes en toda interaccion irdnica: el codificador de la ironia, el
receptor de la ironia y lo ironizado (lo cual seria la persona, grupo o creencia
generalizada que diria o pensaria el enunciado ecoizado) (Alvarez Sanagustin, 1986:83).

Respecto a este ultimo punto, la actitud negativa o de burla del codificador
hacia lo ironizado motiva que ello aparezca como una “victima” de la ironia, por lo que

la imagen publica del sujeto u objeto ironizado se ve afectada de diferentes formas. De
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este modo, la ironia puede ser perjudicial para la imagen de la victima, provocando un
distanciamiento de ella o ser tomada como algo positivo pues refuerza los vinculos. Esta
victima puede ir desde el propio sujeto (autoironia, se autolesiona la imagen publica
pero refuerza los vinculos con el grupo), pasando por personas de la vida social,
estereotipos, etc. hasta alguien presente en la conversacion pero que no es posible que
se de por aludido. Se da asi una suerte de gradacion de la sordidez de la ironia, que
partiria de la autoironia hasta casos de sarcasmo.

Por tanto, la ironia no es solo un arma ofensiva o defensiva, sino que puede
cumplir diferentes funciones en virtud del contexto, tales como generar complicidad con
el receptor, demostrar una actitud critica, mostrar una posicion distanciada respecto a un
tema (generalmente tab() o realizar de manera atenuada un acto de habla indirecto.

Asi definida, el éxito de la ironia descansa en ultimo término en la
interpretacién, para lo que el oyente debe a través de los indicadores (0 marcas de la
ironia, como se explicaran en capitulos posteriores) guiar al destinatario para que
reconozca que el enunciado es eco de un pensamiento 0 enunciado que ha sido dicho o
podria haberlo sido en otra ocasion; ademéas, es necesario que el oyente identifique la
fuente de ese eco (puede provenir del acervo cultural, del propio contexto comunicativo
0 de la experiencia personal) y, de manera esencial, que se percate de la actitud
disociativa del hablante frente a la formulacion inicial.

De acuerdo con este proceso de explicacion del funcionamiento de la ironia, se
explica su éxito en la comunicacion, ya que el coste de procesamiento es menor que los
beneficios que repara dado que un enunciado ironico no solo transmite un contenido y
unas implicaturas, sino que se muestra ademas la actitud del hablante hacia lo dicho en
el enunciado, abriendo asi una serie de ambitos de significado (Gutiérrez Orddfiez,
1997:36).

Ademas, al emplear enunciados irdnicos, el emisor esta aumentando el entorno
cognitivo mutuo al hacer activar los datos necesarios para el reconocimiento del eco y
su fuente, lo que suscita un sentimiento de mutualidad que amplia los lazos de
complicidad entre los interlocutores. De este modo, la ironia no se recuperaria como una
representacion mental mas (como una implicatura), sino como una actitud explicita
hacia la forma proposicional del enunciado.

Junto con la concepcion de la ironia de Grice, sus discipulos y la Teoria de la
Relevancia, se han planteado otras propuestas de explicacién del fenémeno desde una

perspectiva pragmatica, como el caso de Ducrot (1989) quien, como explica Bruzos
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Moro, dentro de su concepcién de la enunciacion como una suerte de representacion
teatral en la que es posible poner en escena diferentes actitudes, define la ironia como
un enunciado enel que «quien habla introduce un punto de vista que no es suyo, del que
se disocia y se burla implicitamente» (Bruzos Moro, 2009:45).

Otras reformulaciones han sido las realizadas desde una perspectiva
metapragmatica®’, desde donde se sostiene que la ironfa es un tipo de cita que sirve para
comentar en tres niveles (el lenguaje y la realidad, el lenguaje y los usos del lenguaje y
los acuerdos tacitos entre interlocutores) el lenguaje y la comunicacion, siempre que
haya un contexto determinado que invalide el contenido literal del enunciado.

Pero de todas las explicaciones expuestas hasta ahora, siguiendo una linea
coherente con el concepto de comunicacién que se sigue en este trabajo, la definicién de
ironia mas adecuada y rentable didacticamente es la caracterizacion que ofrece la teoria
relevantista. En efecto, la explicaciébn que ofrecen Sperber y Wilson, ya que hace
descansar el fendmeno en el contexto y en las inferencias del destinatario, es la que
mejor se acomoda a la propuesta practica que se presentara, consistente en la
identificacion e interpretacion del fendmeno en textos literarios y columnas

periodisticas.

2.3. lronia, interculturalidad y aprendizaje de lenguas

Cuando personas de culturas distintas se encuentran y se relacionan, la
comunicacién puede verse frustrada pese a que las estructuras linglisticas sean
correctas, lo que sucede porgue ninguna de las partes comprende que cada una de ellas
vive en un mundo con percepciones diferentes. Asi, pese a que un mensaje esté
linglisticamente bien formulado puede ser malinterpretado, y ain mas en los casos en
los que hay ironia de por medio, cuando lo que pretende comunicarse es tan diferente de
lo que estd codificado. Esto se debe a que en muchas ocasiones la fuente ecoizada
descansa en conocimientos culturales, o sencillamente la situacion no es la més idénea
para ser irdnicos. ;Qué solucion puede adoptarse frente a este problema en el aula de

lenguas extranjeras?

1111 3 metapragmética sostiene que el uso del lenguaje es una toma continua de decisiones lingtiisticas
reguladas por la conciencia metapragmatica, es decir, por la «reflexion continua sobre los enunciados
presentes y ausentes, sobre el valor comunicativo de las palabras y sobre el alcance y las consecuencias
de decir y no decir algo» (Camargo Fernandez, 2009:92)
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Como respuesta a esta problematica, el Marco comun europeo de referencia
para las lenguas (2002) perfila como aprendiente ideal de una lengua extranjera aquel
gue en su proceso de aprendizaje no solo sea un hablante instrumental y agente social
de la lengua meta, sino que aboga porque el discente sea, a la vez, mediador
intercultural. Por esto, el docente debe cuidar que el aula sea un lugar en el que, ademas
de la lengua, el alumno pueda adquirir conocimientos, valores y actitudes que
desarrollen su competencia intercultural.

¢Queé se entiende por competencia intercultural? Es la habilidad del aprendiente
de una segunda lengua para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las
situaciones de comunicacion intercultural (aquella que resulta de la interaccion entre
hablantes de lenguas y culturas diferentes). Para que alguien llegue a desarrollarla es
necesario, segun Iglesias Casal «que cada uno se aleje de los estilos familiares y
habituales de mirar su entorno para poder, asi, adoptar los puntos de vista ajenos, sin
renunciar a la propia identidad cultural» (Iglesias Casal apud Roca Marin, 2009:460).

La ironia es un fendmeno que afecta a las relaciones interculturales, ya que pese
a que se trate de un fendmeno linguistico-pragmatico universal (existe la ironia en todas
las lenguas), es un hecho linglistico indisociablemente vinculado al contexto, y este,
como ya se ha especificado en este trabajo, depende en gran medida de la cultura en la
que se desarrolle el acto comunicativo, por lo que debe ser tratada en el aula de ELE
desde esta perspectiva intercultural.

Lo primero que ha de tenerse en cuenta es que podria hablarse, de manera
simplificada, de cuatro tipos de culturas de las que los alumnos pueden provenir, y que
influirdn en su comportamiento linguistico (Raga Gimeno apud Roca Marin, 2009:460):

- Tipo A: alto grado de igualdad y bajo grado de preocupacién por el conflicto.
- Tipo B: bajo grado de igualdad y alto grado de preocupacién por el conflicto.
- Tipo C:alto grado de igualdad y alto grado de preocupacion por el conflicto.

- Tipo D: bajo grado de igualdad y bajo grado de preocupacién por el conflicto.

De este modo, vinculado a las caracteristicas de cada cultura, se hallara el mayor
0 menor grado de aceptacion de la ironia, ya que es un fendmeno muy relacionado con
la cortesia y las distancias sociales. Asi, mientras en la cultura espafiola la ironia posee
un cierto matiz negativo pero con un punto de divertimento e incluso inteligencia y
diplomacia, para los franceses va unida a la burla, y los alemanes la consideran con un
fuerte caracter negativo dada la hostilidad y critica que presenta. Parecido mosaico de

actitudes aparece en las culturas asiaticas, por lo que el docente debe tener en cuenta
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estas diferencias y ayudar a los discentes a tomar distancia y adoptar el punto de vista
de la cultura espafiola.

Ademas, en las culturas de caracter mas igualitario como la espafiola, es
frecuente que la ironia esté inserta en actos de habla indirectos (“Deja abierta la puerta,
que no hace frio” para indicar a alguien que ha dejado la puerta abierta que la cierre), lo
que puede motivar que un alumno proveniente de una cultura mas jerarquizada no
comprenda ciertas situaciones comunicativas. Ante esta realidad, el profesor debe
ensefiar al discente a identificar estos actos de habla y sus valores pragmaticos e
interpretarlos desde la cultura espafiola.

En cuanto a los objetos ironizados, se les debe prestar atencion especial, ya que
muchos temas que en la cultura espafiola (al igual que podria pasar de modo inverso en
otras culturas) son frecuentemente “victimas” de ironias, pueden resultar temas tabu o
herir sensibilidades en otras culturas.

Por su parte, dado el caracter universal de la ironia, cuya existencia se da en
todas las culturas pero su modo de realizacion y percepcién varia de una comunidad a
otra, resultaria muy producente en el aula que el alumno reflexione sobre los
indicadores no verbales de la ironia en su lengua materna (tanto prosddicas como
kinésicas), pues seria interesante y facilitaria mucho el aprendizaje la posibilidad de
realizar un trasvase de esta informaciona la lengua meta.

Por tanto, para que un alumno comprenda y se atreva a producir ironia, es
conveniente que reflexione sobre su propia cultura y que conozca la espariola, para que
sea capaz de realizar un uso correcto de este fendbmeno a la par que se evite crear

situaciones incomodas en el aula de ELE.

2.4.Laironiaenel MCER yenel PCIC

Tanto el MCER (2002) como el PCIC (2007) nacen con la pretension de
establecer una base comun para la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras de
manera integrada, transparente y coherente, y proponen un modelo de alumno muy
acorde con las Gltimas propuestas pedagdgicas: un sujeto competente

comunicativamente que ademas ejerza como mediador intercultural.
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2.4.1. El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (2002)

El documento redactado por el Consejo de Europa establece, tal como ya se
describio (véase 81.3.2.), que toda ensefianza de lenguas debe ir encaminada a la
consecucion de la competencia comunicativa; esta competencia, como es sabido, es
dividida a su vezen tres subcompetencias: linguistica, discursiva y pragmatica.

Dado su caracter de obra orientativa a nivel general de lenguas, en el MCER no
hay un tratamiento individualizado de la ironia, pero se enmarca, tal y como es facil
dirimir de acuerdo con el tratamiento que se le ha dado a lo largo de este trabajo, dentro
de las competencias pragmaticas:

Las competencias pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos lingiiisticos
(produccion de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base de guiones o escenarios de
intercambios comunicativos.También tienen que ver con el dominio del discurso, la cohesion y
la coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia(MCER,2001:28).

Estas competencias pragmaticas estan divididas?> a su vez en competencia
discursiva (eleccidn del estilo y registro apropiado), funcional (expresion de funciones
comunicativas) y organizativa (secuenciacion adecuada segin esquemas de interaccion
y transaccién) (Yanguas, 2007:44).

2.4.2. El Plan Curricular del Instituto Cervantes (2007)

Descendiendo al terreno concreto de la ensefianza de ELE, en el PCIC se
encuentra un tratamiento mucho mas concreto y pormenorizado de todos los aspectos
del espafiol, y por tanto, de la ironia (aunque recibe un tratamiento somero).

Lo primero que se debe destacar del planteamiento del PCIC es que, de acuerdo
con una concepcidn relevantista del lenguaje y un claro espiritu didactico, la pragmatica
se concibe con una vertiente discursiva, ya que la competencia pragmatica se integra en
este documento de aspectos propiamente pragmaticos como tacticas, estrategias y
funciones, y de otros de caracter discursivo tales como los géneros discursivos y los
productos textuales (Ruiz Gurillo, 2008a:2).

Es posible rastrear referencias concretas a la ironia, siempre a partir de un nivel
C1, en diferentes apartados (gramatica, pronunciacion y prosodia, ortografia, nociones
especificas: actividades artisticas), pero es en el subapartado “Tacticas y estrategias
pragmaticas” donde se da el tratamiento més detallado a la ironia. Dentro de este

epigrafe hay una subdivision en “Conducta interaccional”, ‘“Modalizacion” y

12 Esta subdivision en tres subcompetencias no debe llevar a engafio y hacer pensar que el MCER los trata como
apartados estancos, sino que hay una defensa de la ensefianza de la lengua como un fendmeno integral.
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“Construccion e interpretacion del discurso”, siendo en los dos tltimos donde se integra
para los niveles C1 y C2 el repertorio de indicadores de la ironia, los aspectos que
interesan para la propuesta didactica de este trabajo (PCIC, 2007:279-281).

Asi, en el apartado “Construccion e interpretacion del discurso™, en el epigrafe

1.8. “Significados interpretados”, aparecen los siguientes indicadores de la ironia:

Nivel C1 Nivel C2
e Indicadores mor fo-sintacticos vy e Indicadores morfosintacticos y
fonicos: fonicos:
-Oraciones suspendidas - Diminutivos con valor irdnico
-Entonacion ironica en enunciados - Perifrasis incoativas (ir a + infinitivo)
exclamativos - Dislocacion a la izquierda del constituyente
e Indicadores lIéxico-semanticos: que se ironiza:
- Contradictio in terminis -Anteposicion de adverbio o cuantificador
- Generalizaciones -Anteposicion de adjetivo
- Mentiras irénicas para expresar - Uso del posesivo en posicion postnominal
menosprecio, destacar cualidades - Estructuras coordinadas con valor
negativas, insultar. consecutivo (con y, en consecuencia).

- Ecos ir6nicos
- Entonacién ironica en enunciados exclamativos

e Indicadores Iéxico-semanticos:

metaféricas
- Formulas fijas.

cualidades negativas, insultar, etc.
- Doble sentido con valor de sorpresa y humoristico

- Interrogativas retdricas que expresan una queja o reproche

- Contradictio in terminis en estructuras comparativas

- Mentiras irénicas para expresar menosprecio, destacar

Se aprecia en el breve inventario que los indicadores léxico-semanticos son
mayores que los morfosintacticos para el nivel C1, mientras que en el nivel superior los
indicadores morfo-sintacticos claramente son mas niimeros que los Iéxico-semanticos.
Destaca asimismo que no se mencionan recursos o indicadores de caracter fonico, se
alude a la entonacion irdnica pero se trata dentro de los recursos morfosintacticos al
asociarlo a las estructuras exclamativas. Igualmente, el repertorio que se especifica de
formulas fijas es minimo («pues no faltaba mas, mira quién habla, qué mas quisieras tu,
sefior mio»). Posteriormente, en el apartado “Modalizacion”, bajo el epigrafe
“2.1.Intensificacion o refuerzo”, de nuevo alude a los indicadores de ironia léxico-
semanticos de la ironia y se remite a los previamente descritos a través de hipervinculo

(http://cve.cervantes.esfensenanza/biblioteca ele/plan curricular/niveles/06 tacticas pragmatic

as inventario cl-c2.htm).
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Nivel C1 Nivel C2

Recursos léxico-semanticos Recursos léxico-semanticos
» Metaforas e indicadores de ironia = Palabras marcadas semanticamente con el rasgo
Este chico es una fiera, Ya ha terminade ef informe. (+ intenso). Registro cologuial

irrEds |
En ests ciudsd siempre llusve 3 mares. burrada, mogolldn, forrarse.
= Locuciones
durar una sternidad, perder la cabeza, ver las

s=. [verbales]

-Me he comprado esta camiseta en el mercadillo por

estrell,

50 euros,

-iPues vaya negocio gque has hecho! ; .
Iz =acisdsd. [adverbiales]
% 2cticas v estrategias pr 2ticas a8 . Ly R .
[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.8.1.] = Metaforas e indicadores de ircnia
Este Luis es mds listo gue ef hambre,
iEs guapisima! [= E= muy feo].
[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.8.1., 1.8.2.]

por hora, en un abrir y cerrar de ojos, hasts

Imagen 1:Lista de indicadores del PCIC con el hipervinculo a los indicadores previamente explicitados.

Tal y como acertadamente sefiala Ruiz Gurillo (2008a:5), ademas de restringir el
aprendizaje de la ironia a los niveles superiores, el breve inventario que aparece en el
PCIC de indicadores de ironia no refleja la amplia variedad que posee el espafiol para
expresar contenido irénico; ademas, en ningln momento se hace mencién a que los
indicadores pueden actuar a la vez, asi como se excluyen figuras retoricas que pueden
conllevar ironia como la litote o el oximoron. Ademas tampoco hay menciones a la
comunicacién no verbal, la cual en muchas ocasiones es la responsable de transmitir el
sentido irénico o de facilitar su interpretacion.

Por estas limitaciones, tal y como se explicard en capitulos posteriores, el grupo
GRIALE realiza una nueva propuesta de indicadores de ironia mas amplia y mas
pedagdgica que abarcara el fendmeno desde una perspectiva més didactica e integral (8
Anexo 3); ademas, el amplio repertorio de indicadores que ofrece permite el trabajo de
la ironia desde un nivel B2, lo que permite al alumno acercarse desde un nivel mas
temprano a un fendmeno tan habitual en espafiol como es la ironia.

Asu vez, esta propuesta del grupo GRIALE sera adaptada en este trabajo para
ajustarla a la explotacién didactica que se presenta. Esta, como se especifica en el
titulo, girara en torno a los textos literarios y las columnas periodisticas personales,
abordados desde una perspectiva pragmatica, lo que se justificara en el siguiente
capitulo.

3. La literatura y la columna personal desde el enfoque de la
pragmatica en el aula de ELE

El presente trabajo tiene como objetivo demostrar y proponer el uso de los textos
literarios y las columnas periodisticas como herramientas didacticas para el tratamiento
de la ironia; para poder llevarlo a cabo, dado que la ironia es un fendmeno de indole

puramente pragmatica, es necesario demostrar como estos textos pueden ser analizados
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y abordados desde un enfoque pragmatico, y cuan beneficiosa es su explotacion desde

esta perspectiva en el aula de E/LE.

3.1. Caracterizacion pragmatica de la Literatura

Con el nacimiento de la pragmatica, pronto se considero restrictiva la vision de
la Literatura desde una concepcion inmanentista (hallaba la esencia de este tipo de
comunicacién en la manera en la que se empleaba el codigo para crearla), y se concibid
que no es solo una cuestion linguistica, sino que el fenémeno de la Literatura es una
realidad compleja, para cuya delimitacion hay que trascender el cddigo y entenderla
como una manera especial de comunicacién en la que todos los factores externos a la
lengua adquieren un rol importante. De este modo, dentro de las nuevas concepciones
comunicativas, se estipuld que la Literatura, como hecho comunicativo que
indubitablemente es, es un acto de habla; ahora bien ¢qué tipo de acto de habla?, ;qué
fuerza ilocutiva tiene?, ¢qué funcion cumple?

Ya autores como el propio Searle, M. L. Pratt o J.K. Adams vertieron sus propias
ideas sobre esta cuestion y estimaban que el autor, al escribir su obra, lo que hacia no
era mas que emitir actos de habla imitativos como si alguien los estuviera realizando,
solo que estarian canceladas las reglas ilocutivas usuales (Ifiarrea, 1998:142).

Sin embargo, todo acto de habla posee una fuerza ilocutiva, de lo que, como
sefialo Ohmann, la literatura carece. Sin embargo, Van Dijk atribuy6 a la literatura una
fuerza ilocutiva “impresiva o ritual”, pues lo que pretende con ella es «cambiar la actitud
del oyente con respecto al contexto (texto, hablante, etc.), especialmente las actitudes
valorativas®®» (van Dijk apud Escandell, 2006: 212). Debe matizarse que segiin van
Dijk esta funcidn ritual seria la que impera a nivel de macroestructura (esto es, en la
obra literaria solo se considera como tal a nivel de obra completa), pues si se extraen
fragmentos en los cuales se reproducen o imitan actos de habla, estos cumplirian las
mismas condiciones que los actos de habla cotidianos, solo que sujetos a las reglas del
contexto creado en ese universo literario* (Mayoral, 1987 :183).

Por tanto, la literatura como ambito discursivo posee una funcién comunicativa
propia (impresiva o ritual), y de ello se derivaran unas condiciones de adecuacion o

consecuencias especiales, a saber: la suspension del juicio (el mensaje que se transmite

1% Esto no implica que la funcién ritual sea la tnica, ya que las obras literarias pueden poseer ademas funciones
?Aropagandisticas, c[iticas, didacticas, etc. o _ - _ _

Desde esta teoria, queda plenamente justificada la inclusion de los textos literarios en el aula de E/LE como
muestras de lengua real.
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no remite al mundo factico del lector, sino a un mundo posible que el autor inventa y al
que dota de verosimilitud, y que el lector, en el momento de la lectura, adopta como
verdadero) y la inversion del proceso de inferencia, pues, como sefiald6 Ohmann ,a partir
del mensaje, el lector no solo debe inferir lo que el autor quiere comunicar, sino toda la
situacion comunicativa que, en circunstancias cotidianas, ya le vendria dada (Escandell,
2006:214).

Para completar la caracterizacion pragmatica de la literatura se hace necesario
acudir a la convencion social: en efecto, el estatuto literario es institucional, es decir, a
partir de que un texto es presentado en la sociedad como literario, los lectores realizan
los ajustes cognoscitivos pertinentes para adentrarse en su lectura®.

Por tanto, es posible apreciar como la pragmatica posee el marco tedrico
adecuado para describir la literatura concebida como un acto comunicativo con una
funcion mimética y ritual, en el que autor y lector establecen un contrato social y tacito,
luego serd apropiada la inclusion de los textos literarios en el aula de E/LE para

desarrollar la competencia pragmatica y comunicativa de los alumnos.

3.2. Caracterizacion de la columna periodistica personal

Dentro del extenso campo del periodismo, se distinguen tres grandes géneros
periodisticos: informativos, interpretativos y de opinién. La columna, tipologia con la
literatura que compete a este trabajo, se enmarca, junto al editorial, el suelto, la critica y
la tribuna libre, dentro de los géneros de opinidn, luego su principal funcion sera la de
convencer o persuadir al lector del punto de vista que muestra el escritor. De esta
manera, la dimension pragmatica de cada columna periodistica, como acto de habla con
una fuerza ilocutiva nitida, queda plenamente justificada.

Segun Lopez Pan (1996), la columna surge como «reaccion frente a lo
impersonal del periodismo informativo» (Lépez Pan,1996: 117), y buscaba aportar un
contrapunto de personalidad al reportaje objetivo de los periédicos*®.

Pese a que la columna periodistica nacidé en Estados Unidos en el Gltimo cuarto

delsiglo XIX, en Espafia, debido a la censura imperante impuesta por el franquismo, no

15 se explica asi el efecto de la literarizacion, aquellas obras que si bien no fueron concebidas como obras literarias,
la cultura en la que estan inmersas les ha otorgado este papel.

18 por cuestiones de extension no ha sido posible profundizar més en la historia de la columna periodistica. Para un
interesante repaso por el nacimiento y desarrollo de la misma acidase al capitulo pertinente en LOPEZ PAN,
FERNANDO (1996)-
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fue hasta la caida del Régimen (1975) cuando se instaurd definitivamente en la prensa
espafola, adquiriendo con gran inmediatez un puesto de prestigio en los periodicos y
generando miles de asiduos.

Dentro del género de las columnas, es necesario distinguir dos tipos:

De un lado, se hallan las columnas analiticas, aquellas en las que el columnista
«analiza o explica de manera objetiva los hechos noticiados y que aporta los datos
precisos para interpretarlos correctamente» (Santamaria Sudrez, 2000:295).

De la otra parte, se encuentran las columnas personales (aquellas que realmente
competen a este trabajo y a las que a partir de ahora se aludird con el término
“columna”), las cuales pueden definirse como un tipo de «articulo de opinion firmado
por un autor de reconocida valia literaria, con seguidores ideoldgicos o simplemente
admiradores de su estilo, y que aparece publicado en el mismo diario con periodicidad y
en el mismo espacio reconocible» (Santamaria Suarez, 2000:300). Desde sus inicios, el
columnismo espafol, indudable heredero del articulismo costumbrista de Larra,
Fernandez Florez y Mesonero Romanos, contd con unas caracteristicas propias y un
éxito sin precedentes.

Asi, la columna personal es definible nitidamente solo en cuanto a cuestiones
externas (asiduidad, firma, seccion fija en el periddico), pues internamente, si hay algo
que la caracteriza, es la libertad. Siguiendo a Lopez Pan, la libertad creadora preside la
columna, y es una libertad que atafie tanto a la tematica que desee tratar el columnista,
las ideas que refleje en ella (aunque si es cierto que generalmente hay un continuum
ideolégico entre la linea editorial del periddico y sus columnistas colaboradores), la
estructura y las formas expresivas que el columnista emplee (narracién, argumentacion,
representacion y sus respectivas combinaciones).

Pero, fundamentalmente, prima la libertad de estilo lo que, teniendo en cuenta
que la mayoria de los columnistas afamados son literatos, muchas veces este género
linda con la literatura, convirtiéndose en una «forma expresiva a mitad de camino entre
la literatura y el periodismo» (Martinez Albertos apud Lopez Pan,1996:120). Esto a
menudo ha generado opiniones que desplazan las columnas personales fuera de los
generos periodisticos, como la de Martinez Albertos, que si bien incluia la columna de
analisis junto a los textos periodisticos interpretativos, relegaba al campo de lo literario
dentro del periddico a la columna personal, o la de Luisa Santamaria, quien habla de la
columna personal como «la buena literatura, la urgente, la de cada dia, puede que nos

haga tanta falta como el oxigeno para respirar: en realidad estas columnas personales
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funcionan como oxigeno en medio de la densidad informativa» (Santamaria Suéarez,
2000:302).

Por tanto, la columna posee tanto un fondo como una forma muy sui generis,
pero de gran atractivo para la ensefianza de ELE. Asi, su indubitable caréacter literario
permite, desde la perspectiva de este trabajo, considerarlas fragmentos artisticos y
literarios, a la vez que suponen una muestra real de lengua que interpreta desde la Optica
del nativo la realidad que lo rodea. Por tanto, reproduciendo las palabras de Santamaria,

el gran valor de la columna reside en que

«En poco espacio tiene que presentarse el tema o asunto del que se va a hablar, desarrollar los
argumentos con gran creatividad retérica y formular un parrafo final que mas que sentenciar
cierra el circulo abierto desde el principio; un péarrafo que quiere dejar huella. Por eso, la
columna sabe combinar como ningdn otro género periodistico de opinion la excelencia literaria

con la rotundidad de las opiniones, la imaginacién artistica engarzada con la realidad»
(Santamaria Suarez, 2000:305)

Por estos aspectos, ademas de por otras ventajas posteriormente comentadas, se
ha decidido emplear conjuntamente la literatura y las columnas como herramientas
didécticas en la propuesta presentada.

3.3. Implicaciones de la pragmatica literariaen el aula de E/LE

Si bien en los primeros siglos la traduccion de las grandes obras literarias con su
consiguiente sacralizacion suponia el eje del aprendizaje de una lengua extranjera, con
el desarrollo de los métodos de ensefianza de lenguas del siglo XX, la literatura y toda
manifestacion de uso artificial del lenguaje (como la columna periodistica) fue alienada
de las aulas, ya que se consideraba un uso desviado del lenguaje natural. Sin embargo,
con el afianzamiento del método comunicativo y la instauracién del concepto de
competencia comunicativa (81.3.2.), la literatura y las producciones socioculturales
como la columna personal (entendida desde la perspectiva pragmatica previamente
definida), recuperan su lugar en el aula de lenguas Yy, por consiguiente, en el aula de
ELE, ya que se concibe que todo aprendizaje que se reduzca a contenidos linguisticos y
funcionales serd deficitario, ya que, junto a estos, adquieren protagonismo los
contenidos socioculturales, discursivos y las estrategias comunicativas y de aprendizaje.

Efectivamente, la concepcidn de la literatura como un acto comunicativo de
dimension social que se desprende de la pragmatica literaria y la revalorizacion de los
elementos socioculturales, asi como el interés en la competencia intercultural, no solo
proporcionan una nueva manera de acercamiento a los textos en el aula, sino que

permiten encajar la literatura, y con ella, la columna personal, perfectamente con el
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modelo comunicativo de aprendizaje de lenguas, y mas si se tiene en cuenta que el
proceso de interpretacion de estos textos otorga un papel fundamental al lector, con lo
que trasladado al aula, se corresponde con el absoluto protagonismo que tiene el alumno
en el proceso de aprendizaje de una LE.

De esta manera, el texto literario es entendido como un input linglistico de gran
riqueza, pues como mimesis de los actos comunicativos, sera una muestra de todas las
caracteristicas que se manifiestan en los actos de habla naturales, asi como la columna
es entendida también como una muestra real de lengua embebida de elementos
socioculturales.

Pero ademas, tanto la columna periodistica como la literatura se presentan como
instrumentos de enorme potencialidad para desarrollar la comprension lectora y las
estrategias de aprendizaje y comprension, ya que el alumno no solo decodificara el
mensaje, sino que deberda adoptar un rol muy activo. Asi, para lograr una correcta
comprension y apropiarse de la connotacion de todo texto (Sanz Pastor, 2006:7), debera
activar y desarrollar estrategias predictivas, construir el significado a partir de las
palabras del texto, de su conocimiento del mundo y de la cultura de la lengua meta y
generar inferencias e hipdtesis interpretativas. De esta manera, la explotacion de un
texto asi planteada requerird la activacion de todas las destrezas del alumno,
potenciando un aprendizaje integral y en gran medida autbnomo por parte del
aprendiente.

A todo esto hay que afadir el indubitable valor que poseen estos recursos como
input cultural, ya que estan impregnados de elementos culturales que permiten al
alumno tomar contacto con la cultura de la lengua meta, funcionando como un puente
para el desarrollo de la competencia intercultural, ya que cada obra literaria, y por ende,

la columna personal, en palabras de Graciela Russo:

representa distintos modos de creaciéon de mundos originados desde un horizonte cultural
determinado, convirtiéndose asi en un estimulo atractivo para la realizacion de tareas que van
mas alla de la comprensién del contenido. (Russo, 2007: 25)

Pero lo fundamental que ha de tener el discente a la hora de incluir esta tipologia
de textos en su clase, es perder el miedo a “manipularlos”, fragmentarlos o adecuarlos
para su explotacion, sin temer cometer «un sacrilegio contra el acervo cultural de la L2»
(Russo, 2007:24). Se debe tener con las obras una actitud, si bien de respeto y
valoracion, de desacralizacidon: hay que presentar la obra como el gran referente cultural

que es, pero a su vez como una muestra real de lengua susceptible de manipulaciéon y
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posibilidad de acceso para todos; es decir, para introducir los textos literarios asi como
las columnas personales en clase de manera beneficiosa para los discentes es necesario,
empleando la paradoja utilizada por Marta Sanz, «perderle el miedo al texto literario
“con todos los respetos™» (Sanz Pastor, 2006:6). De esta manera se podra ademads
desterrar el prejuicio de que estos recursos son solo Gtiles en los niveles superiores, y
asentar que la dificultad no se esconde en el texto, sino en la tarea que se exija al
alumno.

Si las secuencias se disefian partiendo de esta premisa, y se consigue hacer ver a
los alumnos la contigiiidad entre uso literario y uso comunicativo de la lengua, se
conseguira hacer de estos textos una herramienta pedagdgica de gran aprovechamiento
didactico por su potencialidad para concretar en la mente del alumno la confluencia de
lo cultural, lo discursivo, lo textual y lo contextual, reportando algunos beneficios como

los que se detallan en el siguiente apartado.

3.4. La literatura y la columna periodistica como herramientas didacticas para el
tratamiento de la ironia

Los textos literarios'’, en muchas ocasiones, se ha configurado como el vehiculo
idoneo para la transmision de sentimientos, situaciones y actitudes; una de estas
actitudes que mayor presencia ha tenido en toda la historia de la Literatura y los textos
de opinién ha sido la ironia. En efecto, desde la ya mencionada ironia socréatica, pasando
por la ironia cervantina o las irdnicas descripciones de Quevedo o las sagaces criticas
costumbristas de Larra, este conocido fendmeno pragmatico ha inundado las paginas de
miles de obras, pasando asi a formar parte del acervo cultural de cada comunidad de
hablantes. Por tanto, estos textos se configuran como una herramienta licita para el
tratamiento de la ironia en E/LE que, ademas, reporta grandes beneficios para el proceso
de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera:

La comprensidn de la ironia esta fuertemente ligada al contexto y a elementos de
la comunicacion no verbal luego, en interacciones orales reales es muy posible que a los
discentes se les pasen por alto ciertos elementos y no lleguen asi a la comprension real
del contenido irénico. Sin embargo, en los textos toda la situacién (contexto, tono de
voz, incluso relacion y pensamientos de los interlocutores) puede aparecer plasmada por

escrito o sugerida por el escritor. Por tanto, permite al lector/alumno, (ayudado por el

17 Se incluye aqui como texto literario a la columna personal entendida como la expresion subjetiva por parte de un
autor de una temética abierta a través de un estilo cuidado.
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autor, que siembra en su texto las marcas necesarias para que el destinatario pueda
construir un contexto significativo de interpretacion y llegue a obtener las implicaturas
que el escritor desea que obtenga), identificar y comprender con mayor facilidad los
enunciados irdnicos, de manera que sea mas asequible su interiorizacién para que con
posterioridad no solo los identifiquen, sino que también los produzcan en los
intercambios comunicativos reales.

Ademas, cuando el lector/ alumno capta el sentido irdnico del texto, se crea una
suerte de complicidad entre el autor y el receptor que repercute positivamente en la
motivacion a la lectura del discente, y facilita a su vez la oportunidad de entrar en un
didlogo con la obra y la cultura del emisor, credndose un puente entre la realidad del
aprendiente y la cultura de la lengua meta (en este caso, el mundo hispanohablante), con
lo que se amplian los horizontes interculturales.

Pero ademas, dado que la ironia suele aparecer asociada a situaciones de humor,
de critica 0 ambas conjugadas, a traves de la los enunciados ironicos se reflejan una
serie de valores y creencias bien del autor bien de la sociedad que se recrea en el texto,
luego, para un correcto tratamiento de la ironia, el docente debe presentar a los alumnos
todos los elementos historico-sociales, literarios y culturales que puedan interferir en la
comprension del fendbmeno, de manera que supone una ocasion para lograr una
ensefianza integral de todas las dimensiones de una lengua y lo que esta lleva asociada.

Es por tanto posible afirmar que tanto la literatura (abordada desde una
perspectiva pragmatica), como las columnas periodisticas personales, no son solo una
herramienta valida para el tratamiento de la ironia, sino ademas, un recurso muy valioso

para este fin, como tratard de demostrarse en la aplicacion practica de este trabajo.
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I1l. APLICACION PRACTICA

4.Metodologia de la parte practica

La parte préctica de este Trabajo Fin de Master, como ya ha sido detallado, se
divide en dos partes: el analisis de la presencia de la ironia en un corpus de manuales de
ELE y la presentacion de una propuesta didactica para la explotacion en el aula del

fendmeno pragmatico que compete a este trabajo.

4.1.Metodologia del analisis de manuales

El primer objetivo ha sido mostrar el modo en el que se trabaja la ironia en los
manuales de ELE en la actualidad. El resultado de este analisis servira para detectar
cuanto y como se dedica en ELE a la explotacion didactica de lo ironia, y a partir de ello
se presentara una propuesta didactica que pueda mejorar la ensefianza de este fendmeno.

Para ello, se ha realizado un minucioso y sistematico analisis de un corpus de
seis manuales de espaiiol para extranjeros, entre los niveles B2 y C1, que ha registrado
la presencia de la ironia en estos materiales. La seleccion de manuales no ha sido
arbitraria, sino que se han tratado de seguir algunos criterios:

En primer lugar, se han seleccionado manuales de reciente publicacion, de
manera que estén disefiados siguiendo los parametros sugeridos por el MCER vy por el
PCIC.

El siguiente criterio ha sido la seleccion de libros de texto del &mbito del espafiol
general y publicados en Espafa, y se ha decidido excluir aquellos que pertenecieran al
area del espafiol con fines especificos.

En tercer lugar, se ha tratado de analizar materiales que desarrollen diferentes
metodologias de ensefianza; asi, mientras el libro Nuevo Avance sigue una metodologia
mas estructuralista y Suefia méas nocio-funcional, los libros de Prisma son un claro
ejemplo del enfoque comunicativo junto a Nuevo Espafiol sin fronteras; por su parte,
Etapas responde a un enfoque por tareas.

Por Gltimo, ha regido inevitablemente también el criterio de disponibilidad, pues
no ha sido posible el acceso a manuales correspondientes a un nivel C2.

Este analisis ha seguido una metodologia cualitativa y cuantitativa para ofrecer
asi la mayor claridad y transparencia posible de los datos arrojados. Para ello, se han
establecido una serie de parametros didacticos y pragmaticos (recogidos en sendas

fichas, disponibles en el anexo 1, la primera de naturaleza cualitativa y la segunda de
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indole cuantitativa) de modo que el andlisis se efectuara de manera homogénea sobre
todo el corpus.

Dentro de este analisis, previendo que no se iban a encontrar ejercicios
explicitamente dedicados a la ironia, se han abordado aquellos enunciados irGnicos
aislados dentro de ejercicios que trabajan otros aspectos, y se ha mostrado especial
atenciona la presencia de estos en los textos, asi como en si son de naturaleza literaria o
periodistica, ya que ello sera el nicleo novedoso de la propuesta didactica de este
trabajo.

En la descripcion cualitativa de los manuales, ha tratado de darse respuesta a los
parametros descriptivos presentes en la siguiente ficha que se anexa (véase anexo 1) en
la medida de lo posible, ya que la limitada presencia del fendmeno de la ironia ha
impedido una descripcidén profunda o cualquier referencia a los indicadores de esta (en
torno a los que girara la propuesta didactica):

Tras el analisis cualitativo de cada manual, se recoge el estudio cuantitativo del
mismo, que numera las muestras halladas de ironia, en qué plano se codifica
mayoritariamente la ironia en cada actividad, asi como otros aspectos de su explotacion.
Del mismo modo que el andlisis cualitativo, el rastreo cuantitativo se ha realizado
aplicando la misma ficha a todo el corpus para conseguir asi mayor homogeneidad
(véase anexo 1).

Tras la aplicacibn de sendas fichas de andlisis al corpus de manuales
seleccionado, se presentan en el capitulo “Analisis de manuales” (85) las conclusiones
a las que se ha podido llegar tras la observacion de los datos. Asimismo, en los anexos
de este trabajo (véase anexo 2) podran encontrarse las descripciones cualitativas y

cualitativas de cada uno de los manuales.

4.2.Metodologia para el disefio de la propuesta didactica

Para el disefio de las cinco secuencias didacticas que se presentan en este
trabajo, se ha llevado a cabo, ademéas de una exhaustiva revision bibliografica de los
autores que se hallan en la base del marco tedrico de este TFM, un profundo analisis de

los trabajos desarrollados por el grupo GRIALE®, de cuyas indagaciones se han tomado

'8 El grupo GRIALE es un equipo de investigacién que inici6 sus estudios en 2002, compuesto por
profesores de la Universidad de Alicante que se encarga de la investigacion de la ironia verbal y el humor
en el aula de ELE desde un punto de vista pragmatico; esta dirigido por Leonor Ruiz Gurillo e integrado
por Belén Alvarado, Elisa Barrajon, Jorge Ferndndez, Carmen Marimdn, José Joaquin Martinez, Xose A.
Padilla, Herminia Provencio, Francisco Reus, Susana Rodriguez, Santiago Roca, Isabel Sanchez, Isabel
Santamaria y Larissa Timofeeva.
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algunos conceptos fundamentales para la elaboracion de esta propuesta didactica.
Conviene sefialar ademas que se ha mantenido siempre como base el concepto de
comunicacién ostensivo-inferencial y la definicién pragmatica de la ironia como
mencion ecoica de la teoria relevantista, ambos conceptos ya desarrollados en el marco
teorico (véase §1.2 y §2.2.).

En primer lugar, se ha tenido en cuenta la distincién que conceptualiza el grupo
GRIALE este grupo entre ironia focalizada, aquella que se produce de manera aislada
en un enunciado concreto y es mas frecuente en los textos orales asociada a ciertos
indicadores linglisticos, e ironia continuada, aquella mas propia de los textos escritos y
que se halla presente a lo largo de todo el texto, sin que se haga necesaria la presencia
de indicadores lingiiisticos especificos de ironfa y favorecida por un entorno irénico®®.
La propuesta de este trabajo, si bien no descuida el trabajo con indicadores en ejemplos
de ironia focalizada, esta orientada fundamentalmente a la ironia continuada, muy
ligada con el contexto sociocultural y por tanto mas dificil de interpretar para los
extranjeros.

En segundo lugar, el grupo GRIALE, que también toma como base el concepto
de ironia como mencidn ecoica, remarca la importancia de los tres posibles contextos de
ese eco, a saber: el contexto linglistico o cotexto, el contexto situacional y el contexto
sociocultural (los dos primeros mas ligados a la ironia focalizada mientras el eco
sociocultural se asocia mas con los casos de ironia continuada). En esta propuesta se ha
tenido muy en cuenta la necesidad de orientar a los alumnos para identificar la fuente
deleco que genera la ironia, especialmente en los casos de ironia continuada.

Otra de las aportaciones fundamentales de este grupo a la propuesta didactica
que a continuacién se presenta es la importancia atribuida a los indicadores?®
linglisticos de la ironia, ya que el objetivo fundamental de este grupo es el de elaborar
una tipologia de enunciados irdnicos que pueda aprovecharse para la ensefianza de ELE.
Asi, concibiendo la comunicacion como un intercambio en el que el emisor va
emitiendo marcas o pistas para que el sentido de su oracion sea interpretado por el
receptor, los miembros y colaboradores del grupo GRIALE han ido ampliando los

indicadores presentes en el PCIC, asi como se ha sugerido su incorporacion al aula

19 El entorno irénico es un concepto propuesto por Utsumi que consiste en «la expectativa del hablante,
en la incongruencia entre la expectativa y la realidad, y en una actitud negativa del hablante hacia su
congruencia» (Ruiz Gurillo, 2004:237).

% Es necesario sefialar que el grupo GRIA LE distingue marcas e indicadores pero desde una perspectiva
didactica no se estima necesaria dicha distincion ya que el hecho de que aparezca un indicador no
conlleva necesariamente la presencia de ironia, sino que igualmente habra que recurrir al contexto.

36



desde un nivel B2 y no dejandolo solo como un fendmeno accesible a los niveles
superiores (C1, C2), idea compartida en este trabajo y que se refleja en la propuesta,
pues dos de las secuencias son aplicables a un nivel B2.

De este modo, para la confeccion de la propuesta didactica de este trabajo se han
rastreado las diferentes clasificaciones de indicadores y se ha confeccionado una lista
(no cerrada) de indicadores de ironia (véase anexo 3). Dadas los limites de extension y
que excederia a las competencias de un Trabajo Fin de Master, no se han podido abordar
todos los indicadores de ironia en la propuesta didactica, aunque se ha pretendido
abarcar el mayor nimero de ellos asi como su trabajo en los diferentes niveles de
lengua.

Encuanto a la seleccidn de textos utilizados en la propuesta, se ha pretendido, en
primer lugar, que sean buenos exponentes del indicador irénico que se pretende trabajar,
asi como que resulten adecuados al nivel de los alumnos (respetando siempre la formula
del imput i+1 de Krashen) (De Marco, 2009:51).

Pese a que las actividades no estan disefiadas para un perfil de alumnos en
concreto, serian ideales, sobre todo aquellas de nivel superior, para alumnos
matriculados en cursos de Espafiol con fines literarios o para estudiantes de espariol
cuya formacion entronque con la filologia o el periodismo; no obstante, son igualmente
utiles para un aprendiz de ELE de fines generales. Notese, ademas, que no son unidades
didacticas, sino secuencias que el profesor puede integrar en el momento delcurso en el
que lo estime oportuno. Asimismo, es posible que el docente tome actividades aisladas o
decida aplicarlas en otro orden, para lo que antes debera cerciorarse de qué indicadores
0 ideas poseen los alumnos sobre la ironia en espafiol.

Los objetivos generales que se pretenden alcanzar con la propuesta didactica
disefiada son los siguientes:

- Activar la interpretacion, el uso y la reflexidn de los alumnos de la ironia.

- Reconocer, interpretar y emplear los indicadores linguisticos de la ironia.

- Potenciar el desarrollo de la competencia lectora y capacidad critica del
discente a traves de la interpretacion adecuada de textos con ironia continuada.

- Reconocer temas y contextos adecuados para emplear la ironia.

- Propiciar la practica integrada de todas las destrezas.

- Aumentar la competencia sociocultural del discente a traves del trabajo con
textos literarios y periodisticos reales, aprovechando las oportunidades que

estos ofrecen como muestras reales de lengua para subrayar aspectos de la
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realidad sociocultural del mundo hispanohablante, y favorecer al mismo
tiempo la formacion del alumno como agente intercultural.

- Ofrecer al alumno un acercamiento atractivo a fragmentos literarios creando
un puente entre los grandes clasicos y autores y columnistas contemporaneos.

Asi, sera posible encontrar en primer lugar la “Guia del profesor” de cada
secuencia, en la que tras detallarse algunos aspectos como los objetivos, contenidos,
dinamicas de trabajo, destrezas y materiales se facilitan algunas indicaciones pertinentes
al docente a la hora de presentar y desarrollar cada una de las actividades, las cuales
seran entregadas a los alumnos en forma de fichas, que, por cuestiones de espacio, han
debido ser trasladadas a los anexos ( anexo 4, anexo 5 , anexo 6, anexo 7, anexo 8,
anexo 9, anexo 10).

En todas las secuencias, el profesor debe ser el motor impulsor y coordinador de
las actividades que se desarrollen en el aula. Debe desarrollar un importante papel de
mediador intercultural, fomentando el debate y la intervencion de todos los alumnos.
Ademas, mientras los alumnos estén trabajando bien en modo individual, en parejas o
en grupos para la realizacion de las tareas propuestas, el docente cumplira el rol de
asistente, consultor experto en espafiol y consejero, garantizando que los procesos de
comunicacién iniciados en el aula se lleven a cabo en un clima propicio para el
aprendizaje, fomentando a la vez la autonomia del discente ayudandolo en sus
razonamientos y desarrollo de estrategias tanto de aprendizaje como de comprension, a
la vez que debe facilitar el desarrollo de lazos sociales y afectivos entre los miembros

del grupo clase.

5. Analisis de la ironia en un corpus de manuales de ELE de
niveles intermedio y avanzado

Partiendo de la hipdtesis de que en los manuales de ELE el tratamiento de la
ironia es practicamente inexistente, se ha llevado a cabo un analisis cualitativo y
cuantitativo de cada uno de los seis manuales que a continuacion se especifican; sin
embargo, por cuestiones de espacio, no se incluye en el cuerpo del trabajo ni la
descripcion cualitativa ni la ficha cuantitativa de cada uno de ellos, por lo que han

debido ser desplazados a los anexos (véase anexo 2).

Por esta razon, se presentan a continuacion Unicamente los resultados

cuantitativos finales del analisis del corpus seleccionado, asi como las conclusiones que
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han sido extraidas tras el analisis cualitativo pormenorizado de cada uno de los

manuales.

Los manuales de ELE analizados y seleccionados segun los criterios ya

explicados en la metodologia (véase §4.1), han sido los siguientes?*:

e Suefia 4. Libro del alumno (2007), Madrid, Anaya.

e Nuevo espafiol sin fronteras 3 (2005), Madrid, Editorial SGEL.

e Prisma. Avanza (2004), Madrid, Edinumen.

e Prisma. Consolida (2008), Madrid, Editorial Edinumen.

e Curso de espafiol. Nuevo Avance 6. (2011) Madrid, Editorial SGEL.

e Etapas. Curso de espafiol por modulos. Etapa 11. (2011)Madrid, Edinumen.

Asi pues, se muestran a continuacion los resultados recogidos como resultado
del analisis cuantitativo de los seis manuales de ELE pertenecientes a los niveles B2 y

C1, tras lo cual se emiten una serie de conclusiones derivadas del andlisis cualitativo

que confirman la exigua presencia de la ironia en estos materiales.

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia 0
Total de actividades con presencia de ironia 36
N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente 5
NP° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de Ironia 2
N° de actividades con texto con presencia de ironia 15
- Texto literario 3
- Texto periodistico real 7
- Otro tipo de texto 5
N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia 8
N° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia 26
N° de actividades en las que la ironia esta linguisticamente codificada 29
- lronia codificada mayoritariamente en el nivel léxico 18
- lIronia codificada mayoritariamente en el nivel morfo-sintactico 2
- Ironia codificada mayoritariamente en el nivel fonico 3
- lIronia codificada mayoritariamente orto-tipograficamente 5
N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos extralinguisticos 5
(imégenes, iconos, etc.)

2L En un principio también estaba incluido en el analisis el manual Planet@ ELE. Curso de perfeccionamiento
(2000), Madrid, editorial Edelsa, pero al no hallarse ninguna muestra de ironia se ha suprimido
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NP° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada lingtisticamente 4

N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcion de la ironia 2

N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0

Se aprecia por tanto que no ha sido encontrada en ninguno de los manuales
ninguna actividad expresamente dedicada a la ironia, y que en tan solo cinco ocasiones
se trabaja explicitamente este fendmeno, aunque vinculado siempre a otros aspectos de
la lengua (véase la descripcion individual en el anexo 2).

Unicamente en dos ejercicios se explicita la existencia de algunos elementos
como indicadores propios de ironia, pero se trata solo de la entonacion y las comillas,
obviando la variedad de marcas que el espafiol posee para codificar el fenémeno.

De igual modo, la presencia de ironia en textos es importante, pero nunca es
explotada en los ejercicios de comprension, y solamente en tres ocasiones el texto es
literario (frente al periodistico que es el que mayor presencia de ironia registra con siete
ejemplos).

En cuanto el nivel de lengua en el que estd mayoritariamente codificada la
ironia, posee mayor presencia el léxico-semantico (configurando 18 de los 36 casos
registrados). Este nivel es quiza el més dificil para que los extranjeros comprendan la
ironia, y mas aun si no es explotada didacticamente. A continuacion el nivel orto-
tipogréafico es aquel del que se advierte més presencia, concretamente hay alusion a las
comillas; los otros dos niveles restantes, el morfo-sintactico y el fonico, registran una
presencia similar (dos y tres ejemplos respectivamente). Se dan ademas cuatro casos en
los que la ironia no esta codificada linglisticamente, sino que toda su comprension
descansa en el reconocimiento de la fuente del eco irdnico, ya que se trata de ironias
continuadas sin marcas ironicas. Ademas, solamente en cinco casos el contexto en el
que es emitida la ironia se ve apoyado por elementos extralingiisticos
(fundamentalmente imagenes).

Unicamente en dos ejercicios se incita al alumno a pensar sobre la funcion que
cumple la ironia en ese contexto, y en ninguno de los casos hay un tratamiento
intercultural del fendmeno.

A la luz de estos resultados, los cuales son ampliamente ilustrados en el analisis
individualizado de cada manual (véase anexo 2), pueden extraerse una serie de

conclusiones sobre la presencia y tratamiento de la ironia en los manuales de ELE:
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En primer lugar, destaca por encima de todo la ausencia total de ejercicios
especificamente creados para el tratamiento de la ironia (tanto para su reconocimiento
como para su creacion). Es algo llamativo ya que el propio PCIC especifica para los
niveles superiores el trabajo con ciertos indicadores de ironia, proporcionando una
herramienta Util que esta, sin embargo, desaprovechada en los manuales.

Tampoco es copiosa la presencia de ironia en ejercicios destinados al trabajo de
otros contenidos Y, cuando se da este fendmeno, pocas veces es explicitado. Es mas, en
el caso de que la ironia sea evidenciada, generalmente el trabajo con este recurso se
queda en la mera alusion a su presencia, y rara vez (por no decir nunca), se reflexiona
sobre su funcidn, forma, etc.

Hay que destacar que esta presencia de ironia se da en su mayoria en textos
extensos mas que en dialogos o en enunciados aislados y que esta principalmente
codificada en el plano Iéxico.

En los pocos casos en los que la ironia es, junto con otros contenidos, abordada
didacticamente en los ejercicios, nunca se guia al alumno para que reflexione sobre la
funcion que cumple esta (si es critica, si es un recursos humoristico o para generar
complicidad, si funciona como un acto de habla indirecto, etc.), y se ha observado que
en aguellos manuales en los que se da algun tipo de explicacion sobre su
funcionamiento, sigue vigente la idea de la ironia como mera inversion del significado
literal, con lo que se pierde gran parte del poder comunicativo que realmente posee este
fendmeno pragmatico.

Ademas, se considera la ironia como un modo de expresion que se produce de la
misma manera en todas las culturas, sin hacer referencia alguna tanto a las
caracteristicas propias a nivel linguistico de la ironia en espafiol como tampoco a las
implicaciones socioculturales de la misma, de modo que se pierde un enfoque
intercultural que enriqueceria mucho tanto a alumnos como a docentes.

Por Gltimo, pero no menos importante, es necesario destacar que en las escasas
muestras de ironia no se muestra la capital importancia del contexto para la existencia y
comprension de la misma, de modo que en muy pocas ocasiones se observa como el
contexto y otros elementos extralinglisticos apoyan y refuerzan el sentido irénico.

Por tanto, queda asi justificado el vacio existente y que se pretende cubrir con la
propuesta didactica que se presenta a continuacion, la cual aspira a aportar algunas
sugerencias que puedan ayudar a llenar el hueco presente en los manuales de ELE en el

tratamiento de la ironia como fendémeno pragmatico.
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6. Propuesta didactica

A continuacion se presentan cinco secuencias didacticas para abordar en el aula
de ELE la ironia, tomando como herramientas didacticas fundamentales los textos
literarios y las columnas periodisticas personales. Las cinco secuencias poseen como
nucleo textos reales, los cuales se ha buscado que ejemplifiquen con nitidez el recurso
trabajado, a la vez que resultaran interesantes desde un punto de vista cultural. Sin
embargo, han sido disefiadas también actividades previas y posteriores que faciliten
tanto la comprension de los textos como de la ironia, asi como se han introducido otros
materiales reales (fragmento de serie de television real, audicion) que hagan mas
didécticas y atractivas las secuencias.

Por cuestiones de espacio, se ha tomado la decision de incorporar en el cuerpo
delpresente TFM la “Guia del profesor” de cada secuencia, mientras que las fichas que
seran entregadas a los alumnos en cada una de las secuencias, con la explicitacion de las
instrucciones para cada actividad??, los textos y otros apoyos, se hallan recogidas en los

anexos del trabajo (anexo 4, anexo 5, anexo 6, anexo 7, anexo 8, anexo 9 y anexo 10).

SECUENCIA1: Manolito no quiere pillarse las manos, no te digo...
Niwel: B2
Objetivos:

- Activar en los alumnos la percepcion que poseen de la ironia y confrontarla con el uso de la
mis ma en espafiol.
- Reflexionar acerca del efecto que causan ciertas expresiones irdnicas en diferentes contextos.
- Identificary saber emplear en los contextos adecuados ciertos indicadores ir6nicos.
- Desarrollar la capacidad de identificar la funcién de la ironfa como recurso del autor para crear
complicidad con el lector en literatura.
- Desarrollar la capacidad de identificar la ironia como rechazo a lo dicho por otro.
Destrezas: Expresion oral, comprension oral, comprensién escrita, eXpresion escrita.
Contenidos:
- Alteracién de unidades fraseol6gicas como indicador de ironia.
- Recursos retoricos: hipérbole e interrogaciones retéricas como indicadores de ironia.
- Expresiones irénicas no te digo, no te fastidia, no te joroba, no te jeringa para mostrar
desacuerdo en registro coloquial.
- Eltono irénico en las construcciones previamente mencionadas.
Destinatarios: Jovenes y adultos.
Dindmicas: Grupo-clase, pequefios grupos (3-4 alumnos), parejas, individual.
Duracion: Aproximadamente 120 minutos.
Materiales:

- Video adjunto en material comp lementario y accesible en
http://www.youtube.com/watch?v=08Dqrn L929s &feature=youtu.be

- Fichas delalumno ( Anexo 1).

%2 | a iconografia que en las fichas indica el tipo de dinamica de cada actividad ha sido disefiada por
Marina Lizama Canceller.
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Desarrollo de la secuencia:

Actividad 1 (20 minutos). El profesor adelanta a los alumnos que van a ver un pequefio
fragmento de la popular serie de produccion espafiola Aida, en el que se habla de un
fendmeno muy presente en el habla de los espafioles. Tras el visionado del video (el
cual seria aconsejable repetir dos veces), se les reline en pequefios grupos de tres o
cuatro alumnos (si la clase es multicultural se aconseja que se configuren grupos lo mas
variado posible), para que reflexionen y respondan a las preguntas que se les realiza en
la ficha. Tras unos diez minutos, se realiza la puesta en comin, en la que el profesor
debe ir guiando las reflexiones de los alumnos hacia lo complejo del fendmeno de la
ironia y la limitacion de la definicion que da Fidel en el video. Ademas, debera salir a
debate el caracter ironico de los espafioles en contraste o no con los paises de
procedencia (temas apropiados para hacer ironia, contextos de aparicion, relacion entre
interlocutores, funciones de la ironia, etc.) de los alumnos, asi como las sensaciones que
esto suscita. El profesor deberd crear un ambiente de reflexion y dialogo intercultural y
de concienciacion del uso y frecuencia de la ironia en el dia a dia de los
hispanohablantes, y prevenir a los alumnos sobre lo importante que es el conocimiento,
interpretacion, formacién y empleo de este mecanismo. Al final de este debate el
profesor ya se habra podido hacer una idea de los conocimientos previos que el grupo
posee sobre la ironia en espafiol.

Actividad 2 (10 minutos). Para presentar la actividad, el profesor debe introducirla
seflalando que en muchas ocasiones la literatura espafiola también porta cierto caracter
irdnico. Seria conveniente que hiciera un breve comentario sobre la coleccion de
Manolito Gafotas (ambientacion, personajes principales, actitud de la autora, de dénde
viene el nombre de los principales personajes...).

La contestacion a las preguntas de comprension, dado que es la primera vez que los
discentes se enfrenta a un caso de ironia no prototipica en espafiol, esta pensada para ser
realizada conjuntamente por el grupo-clase en alto, para que el profesor pueda ir
guiando a los alumnos en sus reflexiones y lleguen a la conclusion de qué quiere
expresar la madre y qué funcion cumple la ironia en ese texto (critica a la simplicidad
del diagnéstico del médico). De este modo observaran como la ironia no es solo una
inversion de significado, y de por qué la madre decide expresarse asi y no de una

manera literal.
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2.1. (15 minutos) En la presentacién del ejercicio el profesor debe explicitar la
contradiccion semantica de la expresion trabajada y explicar el significado y uso de ese
tipo de expresiones con carga irbnica. Ademas, en las preguntas de comprensién de cada
enunciado, debe quedar explicita la fuerza comunicativa de la ironia, con la que las
oraciones en las que se inserta esa construccion, ademas de expresar que no va a
suceder lo que se le ha pedido, el emisor expresa su rechazo o molestia. En la
correccién grupal el profesor ird guiando a los alumnos para hacer explicito el
razonamiento que han llevado en cada oracion, recalcando la importancia del contexto
para la interpretacion.

2.2. (5 minutos) Antes de comenzar el ejercicio, el docente debe leer en alto todos los
enunciados remarcando intencionadamente el tono irnico apropiado para este tipo de
enunciados. Cuando los alumnos por parejas repitan las oraciones, el profesor debe
pasearse entre ellos para cerciorarse de que la entonacion es la adecuada.

2.3. (15 minutos) EIl profesor debe iniciar el ejercicio detallando que este tipo de
enunciados irdénicos solo debe usarse en contextos intimos en un registro coloquial, pues
si son empleadas en situaciones inadecuadas puede ser interpretado como una grave
falta de respeto y educacion. En la puesta en comun, el docente hara reflexionar sobre
qué efectos negativos pueden provocar estos enunciados irdnicos en las situaciones
poco apropiadas propuestas por los aprendientes y qué fuerza comunicativa poseen en
los contextos idoneos de empleo, es decir, qué relevancia tiene la ironia frente a un uso
recto.

Actividad 3. (20 minutos) Se leeran en alto las expresiones idiomaticas de la ficha y el
ejemplo que aparece con cada definicion. Se animara a los alumnos a que
espontdneamente vayan imaginando mas, asi como se hard una lluvia de ideas
recordando qué expresiones idiomaticas del espafiol conocen. Tras ello, en parejas
deben leer el texto y responder a las preguntas de comprension. Tras unos minutos para
que realicen con calma el ejercicio, se procede a la correccion en grupo. En la
correccion es importante que el docente explique que la ironia también se puede
producir empleando la unidad fraseoldgica formalmente correcta pero anulando su
expresion idiomatica, y que ponga ejemplos de ello. En cuanto a la funcién de la ironia
en este texto, es posible que no la hayan comprendido, luego el docente debe explicar
que el autor con el juego irénico convierte a Manolito en “victima” de la ironia,

“burlandose” sutilmente de lo “sabelotodo” que es, pero que dada su temprana edad ain
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yerra en el uso de algunos aspectos del lenguaje, y que con ello la autora aumenta la
complicidad con el lector.

Actividad 4 (20 minutos). Se recomienda que al inicio de la actividad sea el propio
docente el que lea el texto para que los alumnos adviertan las modulaciones de los
enunciados irdnicos. Antes de darles unos minutos para que respondan a las preguntas
por parejas, se les remite al encabezamiento de la actividad 3 en el que se enumeran
algunos recursos que Elvira Lindo emplea para transmitir ironia, y el docente se
asegurard de que comprenden todos los conceptos (exageracion o hipérbole, expresion
redundante, uso alterado de expresion fraseoldgica) para iniciar la actividad. Cuando los
alumnos hayan terminado, se corrige en alto. Es especialmente importante que
comprendan el uso de las hipérboles ya que es un rasgo caracteristico de la ironia de
toda la coleccion de Manolito Gafotas (fanatica de los jarabes, parecia que las estaba
buscando con ascensor) y el uso irénico de la risa. A este respecto es necesario que el
docente lo ejemplifique con mas situaciones y simule el silabeo de la risa para remarcar
la ironia. Seria pertinente también la explicacion en otro tipo de situaciones enel que la
ironia es utilizada en clave humoristica y la risa es una reaccion involuntaria que la
delata. A su vez, este texto presenta una buena oportunidad para que el docente explique
la importancia del contexto para comprender la ironia; asi, hara énfasis a que solo es
posible comprender el carécter irdnico de las preguntas retdricas acudiendo al primer
parrafo del texto.

Actividad 5 (20 minutos). Esta actividad se plantea como unresumende los contenidos
tratados a lo largo de toda la secuencia, luego lo ideal seria que cada alumno la realizara
individualmente y se la entregara al docente para que este pueda comprobar si el
alumno ha asimilado los contenidos, y si es capaz de identificar los indicadores de
ironia trabajados y captar asi la actitud del texto. Por tanto, pueden emplear lo que
queda disponible en esta sesidn y, si no lo han terminado, pueden realizarlo con calma
fuera de la hora lectiva.

SECUENCIA 2: Que ironice en paz...

Niwel: B2, C1
Objetivos:
- Activar en los alumnos la percepcion que poseen de los temas tabu y de las diferencias
culturales en el tratamiento de estos.
- Reconocer temas que pueden provocar el uso de la ironia en contextos hispanohablantes.
- Reflexionary comprender la funcién distanciadora de la ironia ante temas tabd o delicados.
- Identificar el valor y saber emplear en los textos escritos diferentes recursos para crear ironia
continuada.
Destrezas: expresion oral, comprension escrita, comprension oral, expresion escrita.
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Contenidos:
- Comillas como indicadores de ironia en textos escritos.
- Gestos manuales como indicadores de términos irénicos.
- Recursos retoricos: dobles sentidos, hipérbole e interrogaciones retéricas como indicadores de
ironia en textos escritos.
- Tratamiento irénico de la muerte en la literatura.
- Tratamiento irénico en columnas periodisticas de temas delicados de la cultura espafiola.
Destinatarios: Jovenes y adultos.
Dinamicas: Pequefios grupos (3-4 alumnos), parejas, individual.
Duracién: Aproximadamente 120 minutos.
Materiales: Fichas (Anexo 5)

Desarrollo de la secuencia

Actividad 1. (15 minutos) El docente advertird al inicio de la sesion que hoy van a
abordar los temas tabu, y se cerciorara de que sus alumnos conocen este término. Pedira
que digan algin ejemplo de tema tabu vy, a continuacion, les invitara a rellenar el breve
cuestionaria que se les plantea en la actividad 1 (anexo 5). En la puesta en comin en la
que saldran a la luz las diferencias interculturales (dependientes de la configuracion del
grupo), el profesor introducira ya la ironia como un mecanismo muy frecuente en la
cultura hispanohablante para abordar temas tabu. Preguntara al grupo si es frecuente eso

ensucultura, y les invita a reflexionar sobre este uso de la ironia en la actividad 2.

Actividad 2. (20 minutos) Tras unos minutos (minimo 10) en los que los alumnos
contestaran y debatiran sobre las preguntas que se les realice en la ficha, se efectia una
puesta en comdn y un debate sobre creencias sobre la ironia de los espafioles en los que
el docente actuard de mediador intercultural. Es la ocasion para que el profesor advierta
que es muy frecuente en la cultura hispanohablante ironizar con temas tabl tales como
la crisis, la muerte o el sexo, y que es algo tan asentado en la idiosincrasia espafiola que
esta presente tanto en la literatura como en los medios de comunicacion. Es conveniente
que los alumnos expongan si estan acostumbrados a ironizar sobre estos temas 0 qué
sensacion les produce.

Actividad 3. (20 minutos) Los alumnos son divididos en grupos de 4 que a su vez se
subdividiran en parejas, una de las cuales trabajara con la ficha A y la otra con la B. En
cada ficha hay dos fragmentos pertenecientes a la Historia de la Literatura que tratan el
tema de la muerte, cada uno con una vision diferente; sin embargo, la carabela literaria
y el texto de Garcia Marquez lo hacen en clave ir6nica. Cada pareja debe identificar
cual de los dos fragmentos da una vision irdnica de la muerte y por qué, y explicarselo a

la otra pareja de su equipo, fomentandose asi la interaccion oral. El profesor se paseara
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entre los equipos cerciorandose de que todos han comprendido el significado de los
textos y la ironia vertida en los fragmentos pertinentes. En la correccion, es un buen
momento para que el profesor hable de las carabelas literarias como el gran ejemplo de
tratamiento humoristico de la muerte, asi como (si el grupo posee intereses literarios) se
les puede incitar a que busquen mas ejemplos de estas pequefias piezas literarias o de las
danzas medievales de la muerte, de gran contenido irdnico también.

3.1. (5 minutos) Los grupos deben reflexionar sobre qué consigue el autor con ese
empleo de la ironia; en estos casos, al abordar la muerte, los alumnos deben captar que
la opcion correcta es la de distanciarse de la parte tragica y aliviar en parte el
sentimiento negativo de un tema tan adverso como este. En la puesta en comun, si el
profesor comprueba que no todos los grupos han llegado a la respuesta correcta,
explicara como ese efecto de distanciamiento es conseguido.

Actividad 4. (25 minutos) El inicio de esta actividad muy posiblemente coincidira con
el comienzo de una nueva sesion, de modo que el docente debera repasar aquellos temas
que pueden ser considerados tabu para algunas culturas pero que sin embargo el espafiol
ironiza con ellos. Seria apropiada una introduccion sobre la prensa en Espafia y
especialmente sobre los columnistas (mencién a algunos como Pérez Reverte, Elvira
Lindo, Alex Grijelmo, Javier Marias, etc., su lugar privilegiado en los periodicos, el
estilo que suele imperar en ellas...) A continuacion, el docente puede hacer una breve
introduccion y lluvia de ideas sobre lo que saben los alumnos de la crisis espafiola. Para
comenzar el ejercicio es preferible que sea el profesor quien lea y explique el enunciado
asi como el texto, y resuelva cualquier duda que pueda suscitar el léxico. A
continuacion, cuando el texto ha sido comprendido, se da a los alumnos unos minutos
para que reflexionen de manera individual sobre las preguntas y efectien el ejercicio.
4.1. (15 minutos) La correccion de este ejercicio sera una puesta en comun en la que el
profesor debera estar muy atento y cerciorarse de que la diferencia entre preparado y
“preparado” ha sido perfectamente identificada. Asimismo, seria positivo que hiciera
intervenir a cada alumno explicando qué creen ellos que quiere decir el autor con el
juego de palabras que realiza a lo largo del texto. En cuanto a los otros recursos que
deben identificar, en el caso de que nunca hayan visto la hipérbole como indicador de
ironia, el profesor lo explicard en ese momento transmitiendo el valor de ironia
continuada que confiere al texto el autor a través de las exageraciones, las cuales

deberan ser sefialadas en el texto. Es tambien importante que el profesor ayude a ver a
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sus alumnos que con los generalizaciones y las apelaciones el autor hace complice de su

ironia al lector ya que los incluye en una misma situacion.

4.2. (20 minutos) En la introduccion de este ejercicio el profesor debe repetir los gestos
simultaneamente al expresar algo irdnicamente para servir de modelo a sus alumnos, ya
que es posible que con la ilustracién no comprendan la totalidad del movimiento.
Mientras los alumnos repiten sus oraciones incorporando el gesto el profesor se
paseard entre ellos e ira corrigiendo los movimientos. Antes de que se dispongan a
trabajar en parejas, es interesante que cada alumno explique qué gestos existen en su

cultura, sison coincidentes 0 no con los esparioles.

4.3. Para que los alumnos puedan sacar partido de los recursos empleados a lo largo de
la secuencia para ironizar sobre la crisis y de las expresiones que se les facilita, es
necesario que el profesor dé algunos datos concretos sobre la crisis espafiola como las
imprecaciones de los politicos a apretarse el cinturona los ciudadanos de a pie mientras
ellos estan envueltos en casos de corrupcion, los escandalos con los sobres (para el cual
pueden utilizarlo en doble sentido, como preposicion y como recipiente de papel para
guardar sobornos), el famoso “Espafia va bien” de Aznar o el caso Barcenas, el cual
puede ser explicado a raiz de la ilustracion. Se trata de que comprendan que para crear
ironia sobre una situacién concreta de un pais es necesario conocer el contexto socio-
cultural del mismo. Es recomendable que el alumno tenga el tiempo que necesite para
realizar con calma el ejercicio, luego seria adecuado que lo realizaran como tarea y que

el profesor lo corrija individualmente.

SECUENCIA3: Un dictador, jlo que nos faltaba!

Niwel: C1
Objetivos:
- Identificar el valor y saber emplear en los textos escritos diferentes recursos para crear ironia
continuada.

- Identificar la ironia critica basada en la hipérbole.
- Activar en los alumnos la percepcion que poseen de la ironia y confrontarla con el uso de la
mis ma en espafiol.
- ldentificary usar en los contextos concretos ciertas construcciones ironicas.
Destrezas: expresion oral, comprension escrita, e xpresion escrita, comprension oral.
Contenidos:
- La hipérbole continuada como indicador irdnico al romper con las expectativas que genera un
conocimiento previo.
- Comillas como indicadores de ironia en textos escritos.
- Construcciones ironicas «jEstaria bueno!», «jLo que faltabal», «jFaltaria mas!», o «jBonita/o +
sustantivo!»
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- La repeticion como fuente del eco en la ironia situacional y cotextual.
Destinatarios: Jovenes y adultos.
Dindmicas: Pequefios grupos (3-4 alumnos), parejas, individual, grupo-clase.
Duracion: Aproximadamente 180 minutos.
Materiales: Fichas (anexo 6 y anexo 7)

Desarrollo de la secuencia:

Actividad 1. (15 minutos)Pese a que las palabras que pueden entrafiar mayor dificultad
se hallan glosadas, seria positivo que el texto fuera leido en alto para solventar
cualquier duda que pudieran tener los discentes con el vocabulario. Se pretende que
subrayen los adjetivos de carga semantica positiva (en contraposicion a la opinion
general que se tiene de este sujeto) para que posteriormente logren entender la intencion
ironica del texto y comprendan la enorme diferencia entre el significado literal y el
interpretado, captando asi las posibilidades comunicativas de la ironia.

1.1. (10 minutos) Por si no todo el alumnado conociera al mandatario coreano, el
profesor deberd hacer una breve introduccion sobre él. La gran cantidad de elo gios que
Kim Jong recibe en el texto ha debido ser suficiente para “alertar” a los alumnos sobre
la no literalidad del texto y, de no ser asi, el docente debe guiar a la clase a esa reflexion.
Esto se vera reforzado al sefialar los apelativos con los que el autor se dirige al dictador
(“Querido Lider”, “Mi Kim”, etc.). Se trata de una ocasion para que el profesor

explique la advertencia de una actitud ir6nica a traves de la ruptura de expectativas.

1.2. (20 minutos) Con esta actividad se pretende que los alumnos reconozcan aquellas
marcas que el autor va dejando en su texto para que la interpretacion sea irdnica. Asi, en
primer lugar se hace sefialar a los alumnos (que trabajardn en parejas para colaborar y
confrontar dos puntos de vista diferentes) aquellos términos negativos que dejan
entrever la verdadera opinidbn que este mandatario merece al autor (“Tiranos”,
“satrapas”, “demenciales”, “misiles”).

Con la siguiente pregunta los alumnos deben identificar el uso wroénico de “pequefio
gordezuelo con gafotas” que si bien literalmente parece una referencia con carifo,
esconde una burla al aspecto fisico del coreano.

A continuacion se les ayuda a interpretar el doble sentido con el que es empleado en el
texto “transforma al ser humano en una hormiga”, pues aqui no solo se refieren al
tamafio en comparacion con la “mastoddntica” arquitectura, sino a las hormigas como

entes sin individualidad insertas en un sistema para el que producen.
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Con la siguiente cuestidn se pretende que los alumnos identifiquen que conel uso de las
comillas el autor reproduce aquello que las instituciones coreanas difunden y de lo que
él se distancia a través de ese uso irdnico, esto es, se trata de que adviertan el uso de
ecos irdnicos.

En la siguiente pregunta se guia la atencion de los alumnos hacia el juego de palabras
que el autor establece en el ultimo parrafo, en el que ingeniosamente el autor juega con
el campo semantico de la comida (gastronomia, hambruna, dieta, el verbo comer) y con
¢l doble sentido del término “régimen”, para denunciar que mientras el pueblo pase
hambre, el dictador comete conocidos excesos en su dieta.

Por ultimo en esta actividad, se destina la pregunta a que los alumnos detecten en el tipo
de redaccion los cambios de actitud; asi, mientras en la mayoria del texto en el que el
tono es mas distendido predominan las oraciones largas, aquella mas sentenciosa y
critica es breve y yuxtapuesta (“O te mueres”). Es muy posible que los alumnos por si
solos no lleguen a algunas de estas reflexiones, luego en la correccion grupal es
importante que sean analizados pormenorizadamente todos los aspectos mencionados
para que los alumnos asimilen estas técnicas de interpretacion.

1.3. (10 minutos) En parejas deben dar respuesta a las preguntas que se les plantean; con
ellas se pretende que comprendan la fuerza comunicativa de la ironia, que en casos de
critica como el comentado dan mas fuerza al mensaje. Ademas, se pretende que
comprendan que para que un mensaje irdnico sea correctamente interpretado el emisor
debe tener en cuenta el conocimiento sociocultural de su interlocutor, pues si no hay un
conocimiento compartido muy posiblemente la comunicacion fracasara. Cuando se
comenten delante de toda la clase las respuestas, el profesor debe estimular un coloquio
en el que cada alumno hable del uso de la ironia en su pais y en la prensa, asi como un
intercambio de pareceres sobre qué les parece este tipo de ironias en la prensa espafiola.

1.4. (5 minutos) Entre toda la clase, una vez comprendidos todos los puntos trabajados
del texto, decidiran qué oracidn resume mejor el contenido del texto; si la actividad ha
sido comprendida correctamente por los alumnos, no habrd ninguna duda en torno a la
respuesta acertada.

Antes de introducir la actividad 2, el profesor debe explicar la existencia en espafiol de
algunas expresiones ya gramaticalizadas con contenido irénico como las mencionadas
en la ficha (véase anexo 6). Es deseable que recalque que estas expresiones suelen
aparecer pronunciadas con tono ironico, entre exclamaciones 0 en oraciones

suspendidas (sefialadas tipograficamente con puntos suspensivos). También es adecuado
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que comente que se trata de expresiones principalmente coloquiales que no deben ser

empleadas en registro formal.

Actividad 2. (10 minutos) Con esta sencilla actividad de verdadero o falso se
comprobard que el estudiante ha comprendido el significado irénico de la expresion
“estar bueno” y las construcciones irdnicas con la anteposicion de “bonito”. Para una
adecuada introduccion de la actividad, es conveniente que el docente hable de la figura
de Benito Pérez Galdos y sus obras mas importantes, asi como debe contextualizar el
fragmento trabajado dentro de la obra Fortunata y Jacinta.

2.1. (10 minutos) En cada oracion el alumno debe identificar si el uso de las expresiones
trabajadas en cada caso es recto o ir6nico. Ademas, para cerciorarse de que el alumno
realmente ha captado el significado de cada oracion se le pediré que explique un
contexto posible para cada oracién. Cuando se corrija en alto, el profesor debera mostrar
atencion a la entonacion de los alumnos al leer, pues se trata de una buena ocasion para

trabajar el tono irdnico con este tipo de construcciones.

2.2. (15 minutos) Por parejas deben imaginar un contexto y confeccionar un didlogo en
el que empleen al menos dos de las expresiones irdnicas trabajadas. Cada pareja debe
representarlo delante de los demas luego el profesor no solo debe estar atento a la
propiedad del contexto y la correccion gramatical de las oraciones, sino que debe

corregir ademas la entonacion.

Actividad 3. (25 minutos) Se dividira a la clase en grupos de 4 alumnos y se les
entregard la ficha con los fragmentos de un relato de Cela, Certificado de residencia
(véase anexo 7). Deberan ordenarla para formar la historia completa. Con este breve
ejercicio se pretende que los alumnos, para reordenar adecuadamente la historia, deban
leer con mucho atencién cada uno de los fragmentos, de manera que presten mayor
atencion que sise planteara directamente la lectura del original debido a la extension del
texto.

3.1. (15 minutos) Con esta pregunta, los alumnos, en los pequefios grupos ya formados,
deben reflexionar en un primer momento sobre si el argumento de la historia es en si
irdnico (un hombre cuya entrada al avion se ve entorpecida por los engorrosos controles
y tramites burocraticos es irdnicamente capaz de introducir, gracias a minucioso
sistema de acogida a un reglamento, una pistola para secuestrar el avién), y una vez

llegados a esa conclusion qué puede pretender evidenciar el autor a traves de esa ironia.
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A continuacién, se centra la atencion de los discentes en la oracion que es repetida a lo
largo del texto, para que diluciden cuando es ironica y cuando no, y por qué; se trata por
tanto de que comprendan la ironia situacional, que en este caso se encuentra codificada
en el cotexto, y que razonen por qué es un eco irénico. El docente puede aprovechar
este momento para incidir sobre el tono irdnico en el que seria pronunciada.
A continuacion deben rastrear el texto en busca de mas posibles ironias, centrada
especialmente en el fragmento G.
Por ultimo, en la correccion en alto, el docente debe ser capaz, en la Gltima pregunta, de
fomentar un debate intercultural en el que se analicen las diferentes situaciones publicas
y consideraciones sobre el uso de la ironia.
3.2. (20 minutos) De manera individual, el alumno debe recordar las oraciones ironicas
trabajadas en la actividad 2 y crear la ocasion pertinente a lo largo de la historia para
hacer uso de ellas. Es recomendable que el profesor al introducir el ejercicio haga un
breve repaso de estas construcciones. Cada alumno leera en alto el dialogo creado de
manera que serd una buena oportunidad para que el docente trabaje individualmente el
tono irénico con cada uno.
3.3. (25 minutos)En la siguiente actividad, que requiere la reunion de nuevo en los
grupos anteriores, los alumnos deben demostrar que han comprendido la ironia
situacional creada en el fragmento y saber continuar la historia empleando el enunciado
que mayor carga irénica tiene del fragmento «Lo dice el reglamento» construyendo un
eco ironico. Ademas, la representacion grupal delante de la clase contribuira a finalizar
de una manera amena y distendida la secuencia, aumentando los lazos del grupo.
SECUENCIAA4: jCon la ironia hemos topado!
Niwel: C2
Objetivos:

- Activar la reflexion sobre la ironia en la literatura.

- Desarrollar mecanismos que ayuden a los alumnos a detectar la critica en textos con ironia

continuada.

- Interpretar los valores o funciones comunicativos de la ironia en textos concretos.

- Activaren elalumno el uso de indicadores lingiisticos de la ironia en textos escritos.
Destrezas: Comprensidn auditiva, comprension escrita, e Xpresion escrita, expresion oral.
Contenidos:

- Lacreacion de neologismos irdnicos a través de la sufijacion.

- Las comillas y la cursiva como indicadores ortotipograficos de la ironia.

- Lavariacion de registro como indicador de ironia.

- La repeticion como indicador de ironia.

- Cervantes y laironia en El Quijote
Destinatarios: adultos (preferentemente con interés y formacion literaria)

Dinamicas: grupo-clase, individual, parejas.
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Duracién: Aproximadamente 180 minutos.
Materiales: Fichas (anexo 8y anexo 9). Audicidn (se facilita en los materiales complementarios aunque

se puede acceder a su descarga en
http://www.ce rvantesvirtual.co m/ multimedia/arch ivo/quijote/capitulo9.asx).  Conexién a
internet.

Desarrollo de la secuencia:

Actividad 1. (10 minutos) Esta actividad de introduccion a modo de lluvia de ideas
grupal esta disefiada para que el profesor pueda hacerse una idea mas exacta sobre la
profundidad con la que sus alumnos conocen el Quijote (ya se habra trabajado
previamente al menos el argumento, vida del autor, temas y personajes). Si no lo
conocen, es un buen momento para que el docente explique el juego que crea Cervantes
de autores y traductores (recurso del manuscrito encontrado), y dar paso asi a la vision
irdnica, basada fundamentalmente en la hipérbole y el uso de un lenguaje exaltado y
arcaico que persigue ironizar y parodiar el boom de la novela de caballerias.

1.1. (15 minutos)Para esta actividad es fundamental que el profesor entregue el anexo 9
con la transcripcion de la audicion y las anotaciones pertinentes, ya que se trata de una
audicion del texto original de Cervantes, luego habré expresiones que pese a que los
alumnos tengan un nivel C2, posiblemente se escapen a su comprension. La audicién
del fragmento (accesible en este enlace

http ://www.cervantesvirtual.com/multimedia/archivo/quijote/capitulo9.asx y adjunta en

los materiales complementarios) dura 02:20 minutos, y se recomienda que se
reproduzca dos veces. A continuacion se hard una puesta encomuin con las hipérboles y

arcaismos registrados, los cuales el docente puede ir anotando en la pizarra.

1.2. (15 minutos) En esta actividad los alumnos deben ser capaces de registrar ellos
solos las hipérboles y arcaismos que hacen ironicos los dos breves fragmentos que se les
presentan. Asimismo, con las dos siguientes preguntas de reflexién se pretende que los
alumnos capten que muchas veces la ironia reposa en el conocimiento sociocultural de
los interlocutores (en este caso, en el conocimiento de que Cervantes era manco y de la
larga extensidn del Quijote), de modo que el profesor puede proceder a explicar que es
posible que los alumnos se hayan hallado ante expresiones ir6nicas que no hayan
comprendido porgque no poseian el suficiente conocimiento cultural. También es posible
que el profesor aproveche para hacer un esquema en la pizarra y explicar que la ironia
puede descansar en el conocimiento sociocultural (como en este caso), en el cotexto (es

decir, en el texto anterior) o en la situacion concreta de comunicacion.
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Respecto a la ultima pregunta, presenta la ocasion para hablar de la auto-ironia, ya que
Cervantes al igualar los adjetivos “manca” y “estropeada” estd ironizando sobre su
propia situacién, lo mismo que al ironizar sobre la extensién de su obra; esto es un
recurso que el autor emplea para aumentar la complicidad con su lector que se sentira
reconfortado al comprender el guifio irdnico, lo que es necesario explicar a los alumnos
como una funcién comunicativa de la ironia especialmente importante en literatura y en
todo texto con ironia continuada.

Actividad 2. (5 minutos) Dado que se va a hablar de la alteracion de unidades
fraseoldgicas para provocar ironia, es necesario realizar una breve introduccion de la
abundancia de unidades fraseoldgicas en el Quijote que han pasado a formar parte del
refranero popular, y que estdn muy presentes en el habla diaria de los hispanohablantes.
Se realiza un breve sondeo sobre qué refranes conocen los alumnos y si sabian el origen
de los mismos.

2.1. (15 minutos) Para seguir afianzando el uso de las unidades fraseoldgicas asi como
de los contextos apropiados para su uso, se remite a los alumnos a una web en la que
estan recogidas aquellas expresiones que se han popularizado del Quijote. A
continuacion, para fomentar la expresion oral, deben elegir dos de estas situaciones y
dramatizar delante de sus compafieros una posible situacion de uso de las mismas.
2.2.(20 minutos) En esta ocasion se aborda en concreto una de las expresiones méas
famosas derivadas del Quijote: “Con la Iglesia hemos topado™; tras leer el fragmento, el
profesor explicara como ha ido derivando esa expresion hasta hoy en dia; ademas,
debera hacer hincapié en que esa expresion en el texto de Cervantes es empleada en
sentido recto, pero que los hablantes, cuando la adaptan a sus circunstancias
modificando alguno de sus elementos la hacen adoptar ese sentido irdnico.

2.3. (20 minutos) En el enunciado del texto se les advierta que en parejas lean el articulo
y encuentren aquellas expresiones tales como “actuacion unilateral de la alcaldia y su
equipo de gobierno”, “se procede de manera arbitraria y autoritaria” que explicitan lo
que el autor transmite con el titulo de su articulo.

2.4. (20 minutos) En las preguntas de postlectura el profesor debe facilitar una reflexion
profunda sobre el sentido irdnico del texto. En la puesta en comdn, el docente debe
cerciorarse de que se ha podido responder a todas las preguntas; de igual modo, aunque
los alumnos hayan respondido correctamente, debe explicar los indicadores ironicos
tipograficos de la cursiva y las comillas como avisadores para el lector de que poseen

una doble intencion, y de la repeticion. Debe quedar claro que en este texto el término
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“traslado”, que es en si el objeto de la ironia, se repite y se evidencia en cursiva pues el
autor se distancia de él, no son sus palabras sino las del ayuntamiento las que definen la
accion como traslado, luego para comprender esto, la fuente de la ironia es el cotexto,
en el que se reproducen esas palabras del ayuntamiento. En la Gltima pregunta
destinada a que identifiquen la ironia prototipica, de nuevo se debe hacer énfasis en la
importancia del cotexto para interpretar la verdadera intencion del texto. Cuando la
correccién de las preguntas de comprension haya quedado clara, el profesor debe
retomar aquella en la que se pregunta al alumno por los recursos de la ironia en su
lengua; es el momento de propiciar un coloquio en el que cada alumno explique las
formas de crear ironia mas recurridas en su lengua, si este fendmeno es propio en la
prensa o en la literatura, si les parece una buena forma de comunicar, etc.

Actividad 3.(10 minutos) El texto ha de ser presentado y leido en alto por el profesor
para despejar asi cualquier duda de vocabulario antes de que el discente se enfrente
individualmente a su lectura. Se pretende que en esta primera lectura el alumno advierta
que hay una intencién més alla de la meramente informativa.

3.1. (5 minutos) Dado que en una primera lectura solo de ese parrafo no sera facil que
los alumnos capten la introduccion de la ironia, se les da la pista de que existe un
término que no concuerda con los deméas. El profesor debe ir guiando a los alumnos
hasta que identifiquen esa palabra alerta tanto por el uso de las comillas como por el
registro (claramente coloquial frente al registro formal que impera en el resto del
parrafo).

3.2. (15 minutos) Nuevamente es recomendable que el profesor (o algin alumno) lea
en alto el texto para aclarar cualquier duda en torno al vocabulario. A continuacion, en
parejas deben leer el texto y extraer aquellos ejemplos en los que la variacion de registro
de lengua (“legidbn de asesores, promotores, consejeros y cantamafianas”, “tales
nimeros de ideas -quiero decir de chorradas-”, “no han tenido rubor ni empacho”) sea
sintoma de ironia. El docente puede sugerir a los alumnos que para que les sea mas facil
clasifiquen las palabras segin piensen que corresponden a un registro o al otro.

3.3. (10 minutos) En esta ocasion deben identificar el uso ironico de las comillas y
diferenciarlo de aquel que sirve para introducir palabras literales de otras personas.
Deben inferir que el autor con ello avisa de que no deben ser interpretadas literalmente
(pues el autor posee una opinidn no favorable sobre ellas), asi como deberan ser capaces
de interpretar el rechazo a las cuatrocientas actividades que se van a desarrollar a partir

de la repeticion del sustantivo “cuatrocientas”. Es previsible que a los alumnos se les
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escape la repeticion del sintagma “fama como dineros” que en primera instancia el
escritor reproduce literalmente de Cervantes y que después emplea para ironizar sobre
los propoésitos de aquellos que se aprovechan de la obra de Cervantes, de modo que el
profesor debera guiar esta interpretacién en la puesta en comun.

3.4. (20 minutos) En esta ocasion cada alumno debe rastrear en el texto dos expresiones
que no existen en el espafiol, que han sido inventadas por el autor del texto
(“Avellanada” y “molinologia”). El profesor explicara este mecanismo irdnico
consistente en aplicar ciertos sufijos a sustantivos que no les corresponden, en este caso,
por un lado crear nuevas ciencias de objetos que no suponen objeto de estudio
(afadiendo a un sustantivo el sufijo —logia) y crear nuevos adjetivos a partir de nombres
propios afadiéndoles el sufijo —ado/a. Para comprobar que han comprendido la actitud
irbnica de este mecanismo, se les pide que creen ellos uno y lo apliquen en una
situacion apropiada.

Actividad 4. Esta actividad que cierra la secuencia es la de produccidn libre, en la cual
el alumno debe demostrar que ha asumido la formacién y los valores de la ironia
trabajados durante la secuencia. Debe escribir una carta, articulo o lo que elija en la que
se queje de algo que le irrita en su ciudad empleando los recursos aprendidos, los cuales
son ejemplificados en el enunciado de la actividad. Es recomendable que lo hagan con
calma por lo que si no se dispone de tiempo en el aula lo deberan realizar en casa. El
profesor lo corregird individualmente y comentara con cada alumno los puntos positivos
de su texto, asi como le indicara en qué puede mejorar. Si advirtiera algin error general
o algin concepto no asimilado por la mayoria de la clase, seria recomendable que

volviera a explicarlo y formulara alguna nueva actividad que afianzara esos contenidos.

SECUENCIA 5: Erase una ironia despiadada...

Niwvel: C2
Objetivos:
- Activar la identificacion del sarcasmo como ironia critica acentuada.
- Desarrollar mecanismos que ayuden a los alumnos a detectar la critica en textos con ironia
continuada.
- Comprender y saber realizar descripciones ir6nicas haciendo uso de los indicadores irénicos
pertinentes.
- Interpretar la actitud ir6nica del autor del texto a través de recursos como la hipérbole o la
variacion de registros.
Destrezas: comprension escrita, expresion escrita, e xpresion oral, expresion escrita.

Contenidos:
- Hipérbole para la creacién de descripciones irdnicas y sarcasticas.
- Dobles sentido como recurso para crear ironia.

- La variacion de registro como indicador de ironia.
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- Elsarcasmo de Francisco de Quevedo.

- Lacreacién de neologismos irénicos a través de la sufijacién.
Destinatarios: adultos (preferentemente con interés y formacidn literaria)
Dinamicas: grupo-clase, individual, parejas.

Duracién: Aproximadamente 140 minutos.
Materiales: Fichas (anexo 10)

Desarrollo de la secuencia

Actividad 1. (5 minutos) El profesor debe iniciar esta sesion recordando lo que los
alumnos ya conocen de la ironia y de la literatura (ya habran realizado en otro momento
del curso la secuencia 4); ademas, dadas las caracteristicas del grupo (con
conocimientos e intereses profundos de la literatura hispanica), se espera que ya se
conozcan ciertos aspectos de Quevedo, tanto de su obra como de su personalidad, los
cuales seria correcto que el docente recordara. A continuacion, el profesor o un alumno
leerd en alto el poema para resolver grupalmente las dudas de vocabulario y sintaxis, y
se dejaran a continuacién unos minutos para que cada alumno aborde el poema
individualmente y responda a las preguntas.

1.1. (15 minutos) En la correccion de ambas preguntas de comprensidn es recomendable
que el profesor vaya anotando las respuestas en la pizarra.

1.2. (20 minutos) Para que resulte més sencilla a los alumnos esta actividad de
expresion escrita es recomendable que el profesor dé algin ejemplo (orejas como
elefantes, microboca de hormiga, piesudo...) y que permanezcan escritas en la pizarra
los ejemplos de la actividad anterior con los sufijos, prefijos y esquema de las
metaforas. Si el profesor asi lo estima, también puede aclarar a los alumnos que no es
necesario que haya rima o0 que sea un poema, puede tratarse de un fragmento

descriptivo, lo importante es el uso de las ironias.

Actividad 2. (10 minutos) El profesor hara una breve introduccion sobre la picaresca y
la figura de Quevedo como novelista y el Buscon. De nuevo, el fragmento conel que se
va a trabajar sera leido preferiblemente en alto para toda la clase de modo que el
profesor se cerciore de que no hay dudas importantes de Iéxico. A continuacidn, después
de esta lectura general se abrird un breve debate sobre si el fragmento es ironico o no
antes de pasar al trabajo concreto de aquellas expresiones mas dificiles de interpretar.

2.1. (15 minutos) Con este ejercicio se busca que al comprender los dos sentidos de la
oracion el alumno no solo capte el verdadero uso del término “cardenal” del fragmento,

sino que le ayudard a comprender el uso de dobles sentidos para crear ironia. Asi,
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cuando los discentes hayan llegado a ambos significados, el profesor les hara
reflexionar sobre la supuesta honra del padre de Pablos, esto es, sobre la ironia que
encierra ese doble sentido en la oracion en la que se inserta.

2.2. (10 minutos) Con esta actividad se pretende que el alumno llegue a la contradiccion
inherente entre “robaba”y “voluntades”; si hubiera algiin problema, el profesor podria
hacer un esquema con los rasgos semanticos de cada término.

2.3. (15 minutos) Esta actividad que cierra el trabajo con el texto busca afianzar la
comprension del fragmento una vez que las ironias méas sutiles (salvo la prototipica de
la Gltima oracion, la cual se comprenderd facilmente si el resto del fragmento ha sido
correctamente trabajado) han sido evidenciadas. En la correccién grupal, ademas de

decir si cada enunciado es verdadero o falso, se ha de justificar la respuesta.

Actividad 3. (10 minutos) Tras la lectura de los dos fragmentos, en parejas deben
decidir, teniendo en cuenta lo que saben de Quevedo y su sarcasmo, cual de ellos
pertenece a este poeta. Es recomendable dejar a los alumnos consultar el diccionario ya
que debido a la antigiiedad de los textos es posible que no comprendan una gran
cantidad de palabras o, siel profesor lo prefiere, puede glosarlas él mismo en la pizarra.
3.1. (10 minutos) Ahora los discentes deben fijarse en la critica vertida e identificar el
objeto ironizado, comparando ambos fragmentos y decidiendo cual es la ironia méas
“cruel” e identificar aquellas metaforas e hipérboles que aparecen.

3.2. (5 minutos) En esta ocasion los alumnos deben identificar el uso de palabras alerta
como “maravillosamente”, “hético”, “atenuado”y la repeticion del intensificador “tan”,
que hacen parecer algo positivo la extrema delgadez del caballo. Para explicarlo, el
docente puede poner en la pizarra en una columna las palabras o expresiones con rasgos
positivos, y en otra aquellos negativos, para que los alumnos vean la combinacion que

hace Cervantes entre ellas para lograr su fina ironia.

Actividad 4.(10 minutos) El profesor puede introducir la actitud &cida y sarcastica de
muchos columnistas del panorama actual, y en concreto de Maruja Torres. A
continuacion, se leerd el texto para toda la clase y el profesor se adelantard a explicar
aquellas expresiones importantes para la comprension del texto. Es previsible que
pregunten por términos como “menestralitas” o “carpinteroides”, que serdn objeto de
trabajo en una actividad posterior, lo que se dira a los alumnos.

Tras dejarles unos minutos para que identifiquen aquellos objetos ironizados (la Iglesia

y los colectivos de menestrales), se procederd a la correccion conjunta, en la que el
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profesor debera ir indicando por qué son estos dos colectivos los protagonistas del texto.
Dado que los recursos empleados por la autora para generar la ironia ya han sido en su
mayoria trabajados previamente por los alumnos, el profesor puede indagar sobre si han
reconocido ya alguno.

4.1. (5 minutos) Con este ejercicio el alumno debe captar la exageracion y los titulos
inventados hacia los miembros de la Iglesia de la autora, que deben despertar en ellos la
alarma sobre la presencia de una actitud irénica.

4.2. (10 minutos) Este ejercicio trabaja con las variaciones de registro para crear ironia,
luego el profesor en la correccion puede hacer un esquema con aque llas expresiones que
resultan muy elaboradas frente a aquellas que muestran un registro coloquial, asi como
también serd sefialado el uso irdnico del inglés mezclado con el espafiol.

4.3. (10 minutos) El siguiente ejercicio aborda la creacién de ironia con el uso de
prefijos y sufijos, lo que, como ya ha sido trabajado, si el docente estima que ya ha sido
de sobra comprendido, puede ser aprovechado el ejercicio para crear la ironia en el
sentido adverso, esto es, dar una definicion hiperbodlica de un término normal (por
ejemplo, reponedor: “técnico en organizacion de espacios y suplencias de vacios en
superficies de avituallamiento de viveres) aprovechando las profesiones que salen a

colacion en el texto.

Se espera que al final de cada secuencia el alumno, ademas de haber disfrutado
con la misma, haya asimilado correctamente tanto la comprension como el uso de los
indicadores linguisticos y estrategias de interpretacidn que se han trabajado, de manera
que estén preparados para emplearlas fuera del aula tanto en la interpretacion y
confeccion de textos escritos como en sus intercambios orales espontaneos.

Por tanto, es posible disefiar secuencias cuyo eje sean fragmentos literarios o
columnas personales para abordar el tratamiento de la ironia, en las que pese a ser la
comprension lectora la destreza que mas se desarrolla, se combinen actividades que
logren un tratamiento integrado de las cuatro destrezas, y se ha procurado ademas

hacerlo siempre desde una perspectiva comunicativa y atractiva para los alumnos.
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IV. CONCLUSIONES

Tras la elaboracion de este Trabajo Fin de Master, puede decirse que los
objetivos fundamentales que en un principio fueron formulados han sido cubiertos; asi,
ha sido constatada la carencia de materiales en los manuales de ELE que aborden el
fendmeno de la ironia, luego el segundo objetivo fundamental, la elaboracién de una
propuesta didactica que trabaje la ironia empleando como herramienta didactica la
literatura y la columna periodistica, ha quedado justificado.

Aunque a lo largo de su elaboracién han aflorado dificultades y se ha
evidenciado la complejidad de abordar didacticamente la ironia, se ha podido
materializar una propuesta didactica para los niveles B2, C1 y C2 que trasladen al aula
de ELE el trabajo de este fendmeno a partir de textos literarios y columnas, para lo que
ha sido fundamental la teorizacion llevada a cabo en el marco tedrico. Estas
disquisiciones han sido vitales pues han ampliado enormemente las perspectivas de la
autora de este trabajo en cuanto a la complejidad y las posibilidades que la ironia y la
explotacion de los textos comentados presentan.

Del resultado de las secuencias didacticas presentadas se puede concluir que
ilustran la posibilidad de abordar un aspecto tan complejo como la ironia, y en especial,
la ironia continuada. Para ello se ha evidenciado la necesidad de tener presente no solo
los indicadores linglisticos pertinentes, sino también las fuentes de las que se extrae el
eco de cada ironia, en cuyo sustrato se halla el conocimiento sociocultural, de manera
que el papel del profesor como mediador intercultural y guia de las inferencias adquiere
una relevancia fundamental para el éxito de las secuencias.

Ademés, se ha podido justificar la adecuacion de los conceptos que propone la
pragmatica y la Teoria de la Relevancia, pues han facilitado tanto la definicion de la
ironia como la creacidn de actividades que impulsen su comprension. Del mismo modo,
se ha comprobado la gran utilidad de la sistematizacion de los indicadores de ironia que
propone el grupo GRIALE, cuya aplicacion y explotacion es posible con todo tipo de
textos, y permite ademas el acercamiento de la ironia a un nivel inferior al propuesto
por el PCIC. Esto se hace muy deseable para un aprendiente de espafiol pues la ironia
esta demasiado presente en el dia a dia de los hispanohablantes como para relegar su
aprendizaje a los niveles superiores.

Asimismo, debe sefialarse que, pese a que las secuencias se estructuraban en

torno a la interpretacion de los textos, las actividades han sido disefiadas en clave

60



comunicativa, luego se ha buscado el desarrollo de las cuatro destrezas comunicativas
de manera integrada y otorgando siempre un papel fundamental al contexto
comunicativo; ademas, los materiales didacticos utilizados (fragmentos literarios,
columnas periodisticas, fragmento de serie de television espafiola, audicion) han sido
variados y se han tratado siempre de muestras reales, asi como se ha procurado que
resultasen atractivos y adecuados a la sensibilidad de los alumnos.

Igualmente, la propuesta didactica presentada ha sido una manera atractiva de
acercar a los alumnos a la literatura y a las columnas personales (ambas referentes sin
duda de la cultura espafiola), y enlazar el trabajo de estos textos con la ironia es una
manera de sacarles provecho tanto a nivel pragmalinglistico, como literario y
sociocultural.

Sin embargo, la aplicacién didactica queda limitada en su propia dimension de
propuesta, pues no se ha contado con un grupo piloto con el que trabajar las secuencias
creadas y poder obtener asi unos resultados objetivos para mejorar o redireccionar
aquellos aspectos no exitosos, lo cual seria muy deseable realizar en una posterior fase
de investigacion.

Del mismo modo, este TFM, al abordar un fenémeno tan complejo como la
ironia, deja abiertas nuevas vias de investigacion, como el trabajo con indicadores
irdnicos de un nivel determinado de lengua, la creacién de unidades didacticas que
aborden el fendmeno utilizando una obra literaria concreta, propuestas que trabajen
explicitamente cada una de las funciones de la ironia... Un sinfin de posibilidades a las
que la propia autora no ha podido dar cabida en el presente trabajo debido a cuestiones
de extension.

En conclusion, el tratamiento de la ironia en el aula de ELE, aspecto un tanto
descuidado en los materiales actuales (tal como se ha dado cuenta en el analisis de los
manuales que se recoge detalladamente en elanexo 2), a través de herramientas como la
literatura y las columnas periodisticas, no es solo posible, sino deseable, pues acercan
mas a los discentes a la realidad sociocultural de la comunidad hispanohablante, asi

como les confiere un elemento expresivo con grandes posibilidades comunicativas.
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VI.

ANEXOS:

Anexo 1: Fichas de analisis aplicadas al corpus de manuales:
Ficha de andlisis cualitativo:

MANUAL:

PRESENCIADE
ACTIVIDADES

DEDICADAS AL
TRATAMIENTO

Si

No

aparecen

-Tipo de actividades:

a) sin texto b) con texto literario ¢) con texto periodistico real d) otro
tipo de textos

-¢Con qué destreza comunicativa o componente de la lengua se asocia la
ironia?

-¢Se explicita la existencia de ironia o se deja a la interpretacion del

DE LA IRONIA
lector?
- ¢ Esta totalmente codificada o se apoya en elementos contextuales?
- ¢ Se explican algunas marcas o indicadores como propiamente irénicos?
-¢Aparecen otro tipo de apoyos no linglisticos para la interpretacién de
la ironia?
-¢ Qué funcién cumple la ironia (critica, acto de habla indirecto,
distanciamiento, generacion de complicidad...)?
-Tipo de actividades:
a) sin texto b) con texto literario ¢) con texto periodistico real d) otro
tipo de textos
PRESENCIA | _; 5e explicita que son enunciados irénicos? ¢Se explota didacticamente
AISLADADE el significado irénico o simplemente se menciona la presencia de la
ENUNCIADOS | . =,
IRONICOs | ronia: . L .
DENTRO DE -¢Queé plano de la lengua las caracteriza como irénicas (prosodia,
ACTIVIDADES | expresiones fraseologicas, morfologia, puntuacion)?
QUE NO - ¢Laironia esta totalmente codificada o se apoya en elementos
TRABAJAN contextuales?
ESPECIFICA- | -¢Aparecen otro tipo de apoyos no linguisticos para la interpretacion de
MENTE LA la ironia?
IRONIA

-¢Qué funcién cumple la ironia (critica, acto de habla indirecto,
distanciamiento, generacion de complicidad...)? ;Se induce al alumno a
que reflexione sobre estas funciones? Si es asi, ¢hay algun tipo de
tratamiento de la ironia desde una perspectiva intercultural?
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Ficha de analisis cuantitativo:

MANUAL:

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia

Total de actividades con presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente

N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia

N° de actividades con texto con presencia de ironia
- Texto literario
- Texto periodistico real
- Otro tipo de texto

N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia

N° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia esta linguisticamente codificada

- lronia codificada en el nivel Igxico

- lronia codificada en el nivel morfo-sintactico
- lronia codificada en el nivel fonico

- lIronia codificada orto-tipograficamente

N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos
extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada
lingliisticamente

N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcionde la ironia

N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia
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Anexo 2: Desarrollo del andlisis cualitativo-cuantitativo de cada manual:

1. Suefa. Nueva edicion. Espafiol Lengua Extranjera 4, nivel C1, equipo de la

Universidad de Alcala (2001) editorial Anaya, Madrid.

En primer lugar, en la pagina 119 en un ejercicio titulado “Basura me volvi”
(cuyo titulo tiene ya cierta carga ironica), en el que se trabaja con un texto (escrito ad
hoc) en el cual se presentan numerosas ofertas de trabajo con sueldos infimos y
condiciones precarias a jovenes licenciados. En todo el texto es posible rastrear una
ironia continuada con respecto a la “idoneidad” de las ofertas, ya preconizada en el
enunciado del ejercicio donde irdnicamente se exclama “jBienvenidos al mundo real!”.
Sin embargo, no hay ningun tipo de explotacion de la lectura, el ejercicio en si es una
simple invitacion a leer el texto sin ninguna actividad posterior luego la ironia no es
trabajada.

En la unidad 7, a colacion del trabajo de los conectores causales, se plantea en la
pagina 126 una actividad en la que se debe elegir entre dos opciones cuél es la respuesta
mas correcta a un determinado enunciado; el primero de estos contiene una
construccion ronica “jQué bonito! jTu aqui dentro y yo esperandote fuera!”, para cuya
comprension es necesario acudir a la opcion correcta (“jHombre! Como habiamos
quedado a menos diez y eran ya las seis pensé¢ que te habias rajado™). Se trata de una
ironia basada en una construccion morfo-sintactica Qué + adjetivo apoyada ademas en
una exclamacion; este tipo de construccion ya se ha gramaticalizado en espafiol como
unidad fraseoldgica con carga ironica. Sin embargo, pese a que para comprender
correctamente el enunciado es necesario interpretar esta ironia, no se hace mencién
alguna a ella nien elejercicio ni a lo largo del tema.

En la unidad 8, en el apartado dedicado a expresiones de la lengua hablada, en
un ejercicio de la pagina 146 se reproducen una serie de dialogos en los que el alumno
debe elegir cuales deben ser interpretadas literalmente, cuales poseen un significado
interpretado y cuales ignoradas. Una de las intervenciones estd cargada de ronia: “Ah,
no me digas. Tu siempre te cansas de todo. jVaya novedad!”. Se presenta sin ningiin
tipo de contextualizacion, y no hay ningun elemento que invite a la reflexion sobre la
existencia 0 no de ironia que ayude al alumno a colocar esta oracién como significado

interpretado.
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En la misma unidad, en el subapartado dedicado a trabajar la puntuacion, en la
pagina 148 hay un cuadro explicativo en el que se detalla que las comillas, ademas de
para incluir citas y para escribir una palabra poco utilizada o algin término extranjero,
“sirven también para enfatizar, dar sentido ronico o destacar una palabra o expresion”,
para lo que se presenta el siguiente ejemplo:

“A:Ayer via Juanien el centro comercial.
B: ¢Si? ¢ Y qué te dijo?
A:Nada; ella, como siempre, tan ‘simpatica’ ”.

Empero, ademas de presentarse la muestra descontextualizada, no se reflexiona
sobre qué se entiende por sentido irdnico; ademas, se plantea un ejercicio en el que el
discente debe puntuar un texto afladiendo las comillas cuando las estime necesarias, en
el cual los tres usos descritos en el cuadro se mezclan. Por tanto, la explotacion
didéctica es minima, y se desperdicia una muy buena oportunidad para abordar el
tratamiento de la ironia, sus funciones, su sustrato cultural y su reflejo en los textos
escritos.

En la pagina 157, se encuentra por primera vez un ejercicio que aborda la ironia
desde el plano fonico, en un ejercicio destinado a trabajar la entonacion y los valores
expresivos, luego se presenta el tono irdnico como indicador de ironia. No obstante, el
ejercicio no estd planteado de manera muy afortunada: en él, los alumnos deben
escuchar y repetir unas oraciones con diferentes valores expresivos; entre estos se
diferencia entre ironia, ritintin y sarcasmo, pese a que en la audicion realmente no se
aprecian diferencias ni se justifican estas distinciones. De nuevo, aunque la ironia es
trabajada directamente como parte del ejercicio, no aparece una reflexion profunda
sobre el fendmeno que invite a los alumnos a meditar sobre las implicaciones de la
ironia tanto en espafiol como en su lengua materna.

Por ultimo, en la pagina 191 aparece un texto periodistico extraido de EIl Pais
Semanal escrito por José Antonio Millan con claros ecos irénicos (se trata de una ironia
continuada a lo largo del texto y poco codificada linglisticamente), pero nuevamente
no hay ejercicios de comprension del texto y por tanto la dimension irdnica es obviada.

A continuacion se reproduce el analisis cuantitativo de la presencia de la ironia
en el manual comentado, en el que se aprecia de nuevo las reducidas y poco explotadas

apariciones del fendmeno:
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Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia 0
Total de actividades con presencia de ironia 7
N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente 2
N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia 1
N° de actividades con texto con presencia de ironia 2
- Texto literario 0]
- Texto periodistico real 1]
- Otro tipo de texto 1]
N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia 2
N° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia 5
N° de actividades en las que la ironia esta lingliisticamente codificada 4
- Ironia codificada en el nivel léxico 1]
- lronia codificada en el nivel morfo-sintactico 1]
- Ironia codificada en el nivel fonico 1]
- lIronia codificada orto-tipograficamente 1]
N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos 0
extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)
N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada 1
lingliisticamente
N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcionde la ironia
N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0

2. Nuevo espafiol sin fronteras 3 J. Sanchez Lobato, C. Moreno Garcia, |I.

Santos Gargallo (2005) Nivel B2/C1, Madrid, Editorial SGEL.

En la unidad 2, en la pagina 30, se reproduce un fragmento del guion
cinematografico de la pelicula Pajarico (1997) de Carlos Saura, en el que aparece la
expresion irdnica “jQué gracia!”, en la que la ironia es evidente atendiendo al contexto
previo; sin embargo, en los ejercicios de comprension del texto, pese a que se explotan
otras expresiones, no se hace mencién alguna a esta codificacion ironica.

En la unidad 4, se presenta un texto publicado en el diario EI Mundo, “Carta de
mama Gaia a sus hijitos humanos”, embebido de una actitud ironica. Asi, se emplean

diminutivos irdnicos y posposicion del posesivo que, si bien literalmente parecen
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transmitir el amor de una madre (la Tierra) a sus “hijitos” (“terricolas” que estan
destrozando el planeta), se esconde una actitud critica frente a las actitudes de la
sociedad con el medio ambiente. Asi, esta presente una frecuente ironia codificada en el
plano tanto léxico (palabras alerta, referencias socioculturales como la alusién al
Apocalipsis que se refiere a la anquilosada religiosidad de la sociedad espariola) como
gramatical (diminutivo, posposicion del posesivo). Este trasfondo ir6nico no es
evidenciado ni trabajado en las actividades tanto de lectura como de post- lectura.

La siguiente muestra de ironia viene vertida de nuevo en un texto periodistico,
en este caso en “El rugido sin nombre”, de Antonio Mufioz Molina, presente en la
unidad 8 en la pagina 93. Son fundamentalmente los dos ultimos parrafos los que
presentan la ironia mas acentuada, codificada a través hipérboles y de palabras alerta
como “antropoide”. Nuevamente, la ironia no es abordada didacticamente ni se explota
el contenido profundo del texto, el cual es empleado como un pretexto para presentar
los sonidos que realizan los animales.

En el fragmento del guion cinematografico de la pelicula Taxi (Carlos Saura,
1996) que se presenta en la unidad 9 se aprecia la expresion “jLo que faltaba!”, la cual
es sefialada en negrita y explicada a pie de pagina como “Expresion irdnica con la que
se aflade algo malo a una situacion que ya era mala; en realidad no faltaba lo que acaba
de ocurrir”. Se aprecia asi la explicacion de la wunidad fraseologica como
gramaticalmente irénica, asi como se ha facilitado un contexto (en este caso cotexto)
adecuado para su correcta comprension; no obstante, a continuacién no se fomenta ni se
practica con suempleo; ademas, se deriva segin esta definicion una concepcidén sesgada
de la ironia como inversidn del significado literal.

Nuevamente, en la unidad 10 son dos textos consecutivos en el ejercicio 7 los
que ejemplifican la ironia, la cual queda restringida a la lectura, pues siguiendo la tonica
general del manual no hay ningun tipo de explotacion ni de reflexion sobre la misma.

El primero de los textos de este ejercicio es un fragmento del libro Guia de
malas costumbres espafiolas, escrito por Francisco Gavilan en 1988. En él, el autor
ironiza sobre la costumbre del “enchufismo” en Espafia, y para codificar su ironia se
sirve de variaciones tipograficas en el término irdnico (enchufe), asi como en la
repeticion del mismo, apoyandose ademas en algunas metaforas ironicas.

En el siguiente texto se ironiza sobre la creciente “titulitis” (término ya con
connotaciones irdnicas con el empleo del sufijo médico —itis) de la sociedad espafiola v,

en esta ocasion, amén también de apreciarse el recurso tipografico de la cursiva para
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resaltar términos que, ademas de evidenciar su origen extranjero parecen estar de moda
en la sociedad (“estatus”, “masters™), se sirve del plano 1éxico con el empleo de
palabras alerta que advierten sobre la no interpretacion recta del texto (“sindrome”,
“psicopatologia”).

En la unidad 11, se reproduce en la actividad 5 una tira cOmica de Mafalda en la
que, de manera ir@nica, es abordada la controvertida cuestion del racismo en la sociedad
espafiola. En ella, irbnicamente se muestra como una sefiora mayor dice no comprender
el racismo pero, sin embargo, considera unos desgraciados a los que no son como ella.
Para comprender la vifieta y la intencidn del autor es necesario que el lector capte la
ironia, para lo cual sin embargo no hay ningun tipo de tratamiento, aunque el alumno
cuenta con el apoyo grafico de las ilustraciones para ayudarse en cierto modo a
comprender el significado. Por tanto, se pierde una buena oportunidad de tratar el
fendmeno de la ironia como actitud critica o distanciadora con temas tabd, asi como de
compartir reflexiones interculturales entre todos los alumnos.

Por ultimo, en la unidad 12 aparece la expresion lexicalizada ironica “Ideas de
bombero”, la cual encabeza una serie de definiciones de objetos absurdos apoyada en
ilustraciones, luego ayudana comprender el significado de la expresion. Ademas, previa
a la aparicion de esta unidad fraseol6gica lexicalizada ya con sentido irénico, hay una
audicion sobre los “chindogus”, objetos inttiles para resolver cuestiones del dia a dia,
luego se ofrece un precontexto adecuado para una suerte de traslacion de este concepto
al espanol, que serian las “ideas de bombero”. Sin embargo, no hay una explotacion en
si del sentido ironico de la unidad, ni una reflexion sobre la funcién del mismo.

A continuacion se recoge el analisis cualitativo de este manual, pero debe
sefialarse que aunque se aprecie un numero elevado de apariciones de la ironia en
comparacion a otros manuales analizados, debe sefialarse que es una ironia vertida sobre
todo codificada en los textos y muy desaprovechada desde un punto de vista didactico,
es decir, no se apunta su valor irénico ni hay un tratamiento didactico de su forma ni de

su funcién, asi como tampoco se realizan actividades de préactica a partir de ella.

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia

Total de actividades con presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente

ol O] o O

N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia
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N° de actividades con texto con presencia de ironia

- Texto literario

- Texto periodistico real

- Oftro tipo de texto

N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia

N° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia

NP° de actividades en las que la ironia esta lingliisticamente codificada

- lronia codificada en el nivel léxico

- lronia codificada en el nivel morfo-sintactico

- lronia codificada en el nivel fonico

- lIronia codificada orto-tipograficamente

W| | O O O o O | N N | o1

N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos

extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada 0

lingliisticamente

N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcionde la ironia 0

N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0

3. Prisma. Avanza. Nivel B2, del Equipo Prisma (2004), Madrid, Editorial

Edinumen.

En la pagina 44 del manual, en el texto de Lopez Meléndez que trabaja la
comprension lectora, aparecen dos expresiones irdnicas:«estaba abonando el terreno
para la entrada triunfal de una “causa justa”» y «nadie objeta en ese Primer Mundo de
juventud “contestataria” el consumo desenfrenado y los medios de placer, pero se
aburren, se aburren desesperadamente». Por tanto, en este caso es la puntuacion,
concretamente el uso de las comillas, lo que caracteriza los enunciados como irénicos.
Como apoyo al texto aparece una fotografia de una manifestacion en favor de los
derechos del sector agrario, lo que para un estudiante de nivel B2 y sin un vasto
conocimiento de la situacién sociecondmica espafiola, dificilmente le ayudarad a
comprender la relacion entre esa fotografia y la ironia presente en el texto (los jovenes
de hoy en dia ocupan su exceso de tiempo libre manifestandose por causas para ellos

lejanas en vez de comenzar por actuar con coherencia y solidaridad en su propia vida).
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En las actividades de explotacién del texto no se hace alusiéon ninguna a la
existencia de ironia, aunque se le pide al alumno que comprenda la intencion critica del
texto. Llama la atencién, ademas, que en el ejercicio 3.2.4. de la secuencia se hace
referencia directa a la expresion “causas justas”, pero en ningin momento se alude a su
caracter ironico, ni al porqué del uso de las comillas, con lo que se pierde una
oportunidad para la explotacién didactica de este recurso de la lengua.

En la pagina 69 en el ejercicio 2.3.1., se muestran expresiones para expresar
desacuerdo en un registro informal. Dos de estas expresiones que aparecen son “jEstas
listo!” y “{Eso!”, las cuales el alumno debe decidir si sirven para mostrar desacuerdo o
negacion enfatica, sin ningun tipo de apoyo extralingiiistico o contextualizacion. No
hay, ademas, ninguna mencion a su cardcter irnico, ni ninguna explicacion ante la
aparente oposicion semantica entre estas expresiones y “no”, que hace necesario acudir
a la ironia para comprender la intencion comunicativa del hablante, luego de nuevo se
pierde una gran oportunidad para explicar el uso de la ironia, en este caso para la
expresion del desacuerdo.

En la pagina 123, en un texto sobre el carnaval de Cadiz, se explica la variedad
de comparsas, coros y chirigotas que existen, caracterizadas por sus composiciones
musicales de caracter irdnico y de critica social, pero no se dan muestras de ninguna de
estas composiciones, lo que constituiria un perfecto ejemplo que ayudaria al alumno a
comprender la ironia espafiola y lo anclada que esta en la idiosincrasia y en muchos
aspectos de la cultura. Sin embargo, pese a constituir una ocasion idonea para dar lugar
a la reflexion o a un debate en el que los alumnos hablen de la ironia en sus culturas de
origen, tanto a nivel comunicativo ordinario como en las composiciones culturales, el
libro no ofrece ninguna alusion a ello.

Enel ejemplo de cartas al director que se muestra en la pagina 132, la autora del
texto se queja del despilfarro en campafias electorales y la austeridad en causas sociales,
para lo que aboga por “suprimir tanto letrerito”. En esta expresion aparece el
diminutivo como marca ironica, pero en ningin momento de la secuencia de
explotacion del texto se alude ni explicita ni implicitamente al uso del diminutivo para
mostrar falso aprecio o malestar ante algo de una manera irdnica. Por tanto, el sentido
de este diminutivo en el texto puede pasar totalmente desapercibido al alumno, ya que
ni se explota ni aparecen méas apoyos que puedan guiar su interpretacion.

Se reproduce en la pagina 148 un fragmento de la novela de Camilo José Cela

La Colmena, impregnado en caracter irdnico (el protagonista, enfermo y paupérrimo
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solo se suicida porque huele a cebolla, olor que, contradictoriamente, no quiere que se
vaya por las ventanas). Se trata de una ironia no codificada y continuada a lo largo del
texto basada en el plano semantico, que, sin embargo, es codificada en el cierre del texto
a través de la palabra alerta “nada” (“Nada, que olia un poco a cebolla”), pero no es ni
explicitada ni explotada didacticamente en las actividades de comprension.

En la actividad 1.6. de la pagina 159, entre las expresiones coloquiales que se
presentan para indicar a alguien que esta equivocado aparecen “Vas fresco” y “Estés
arreglado”, dos nuevos casos de clara ironia en los que la extension en el uso ha llegado
a convertir el significado irénico en un valor codificado en tales construcciones, pero ni
se explicita su caracter irdnico ni se facilitan apoyos contextuales o extralinguisticos
para su interpretacién, solo se ofrece una pista sobre su significado al equipararlas con
otras expresiones como “Tengo la impresion de que estas equivocado ” y “Eso que dices
es una aberracion”. Ademas, en el 1.6.1. en el que el alumno debe clasificar otras
expresiones en funcién de si sirven para dar la razén, mostrar a alguien que esta
equivocado, intentar convencer a alguien, expresar las razones de algo o decir a alguien
que esta en lo cierto, se dan expresiones como “jQué ojo clinico tienes/” “;Has dado en
el quid/“o “jClaro, hombre, eso es de cajon!”, que en funcion del contexto pueden ser
tanto para dar la razobn como para ironizar.

Por ultimo, en el cuadro explicativo de la funcion “Expresar indignacion”, en la
pagina 173, se presenta la expresion “Muchas gracias (ironico)” y “Adios, buenos dias
(irénico)” para concluir una conversacion de manera cortante. En este caso si se
explicita que es irdnico, pero sin mayor explicacion ni contextualizacion, Gnicamente
que se utiliza para cortar una conversacion en la que el hablante quiere transmitir su
indignacién. Ademas, puesto que linglisticamente no presenta ninguno de los
indicadores ironicos, seria necesario una explicacion y reflexion sobre el contexto asi
como la alusional tono ir6nico.

La siguiente tabla resume el analisis cuantitativo de la presencia de la ironia en

este manual:
Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia 0
Total de actividades con presencia de ironia 7
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N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente 0
N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia 0
N° de actividades con texto con presencia de ironia 3
- Texto literario 1
- Texto periodistico real 2
- Oftro tipo de texto 0
N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia 1
NC° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia 6
N° de actividades en las que la ironia esta linglisticamente codificada 7
- lronia codificada en el nivel léxico 4
- lronia codificada en el nivel morfo-sintactico 1
- lronia codificada en el nivel fonico 1
- lIronia codificada orto-tipograficamente 1
N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos 0
extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)
N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada 1
linglisticamente
N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcion de la ironia 1
N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0

4. Prisma. Consolida. Nivel C1(2008), Equipo Prisma, Madrid, Editorial

Edinumen.

Dado que se trata de un nivel C1, en el cual segin el MCER y el PCIC la ironia
debe ser trabajada en el aula, este fenGmeno esta mas presente en este manual que en los
de niveles inferiores y, pese a ser la muestra analizada con més ejemplos, aln sorprende
la poca presencia del mismo.

En la unidad 1, destinada al tratamiento del humor, en la actividad 1.3 (pagina
11) se presenta un ejercicio en el que el alumno, ademas de rellenar los huecos con las
formas adecuadas de ser o estar, debe elegir con qué opcion se identifica méas entre las
ofrecidas en diferentes situaciones con dependencia de su sentido del humor. En la
opcion 4, en la que se presentan tres posibles reacciones ante una broma en la que el
sujeto se cae tras haberle sido retirada intencionalmente la silla en un restaurante, una de

las opciones apunta: “Eres un gran cinico y aunque eres el hazmerreir del restaurante,
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dices muy serio: ‘{Uhmm! jQué broma tan divertida!’. Carraspeas y sigues comiendo”.
La respuesta del “ofendido” es claramente irdnica, pero en ningiin lugar del ejercicio se
explicita o se explota este significado ir6nico, es decir, solo se identifica el significado
de la oracién vertida con el cinismo, pero no se hace alusiébn a qué elementos
linguisticos conforman ese cinismo nia que es una de las dimensiones de la ironia. Lo
que cabe decir es que en esta ocasion el enunciado ironico esta correctamente
contextualizado para que el alumno lo pueda comprender, asi como se acompafa de
indicadores no linglisticos paralingiiisticos (“Uhmm” y el carraspeo) y kinésicos (gesto
serio), aunque, como se ha apuntado ya, no se hace ningin hincapié en ellos. Por tanto,
nuevamente hay carencia de cualquier tipo de reflexion sobre la ironia, sus funciones, o
los contextos en los que se puede emplear tanto en la cultura espafiola como en las de
origen de los discentes.

Siguiendo la linea del humor, la actividad 3.3. consiste en la explotacion de una
audicion: un mondlogo extraido de El club de la comedia. En los ejercicios de pre-
lectura hay actividades de reflexion intercultural sobre el humor, pero no aparece
ninguna cuestion especificamente relacionada con la ironia (temas susceptibles de ironia
en cada pais, contextos adecuados de uso, etc.)

En el enunciado que precede a la audicion (ejercicio 3.3,pagina 19), se adelanta
que la ironia es una manera de ofrecer una interpretacion personal del mundo con la que
se puede provocar la hilaridad, de manera que ya predispone al alumno a advertir en la
audicion los ecos ir6nicos, aunque no se le han informado de como pueden estar
conformados. En la audicion, la ironia esta presente en muchos momentos, valiéndose
de diferentes recursos (creacion de kxico ‘guachimei’, generalizaciones, evidenciales,
interrogaciones retdricas, referencias y ecos socioculturales como la cancion ‘Hola Don
Pepito’, la alusion al sexto milagro de Fatima, etc.) y cumpliendo diferentes funciones
(humoristica, critica, generacion de complicidad...).

Una vez realizada la audicion, en los ejercicios de pos-lectura se analiza qué
elementos provocan la hilaridad. De este modo, en el ejercicio 3.3.1., el alumno debe
extraer ejemplos de los distintos elementos que confieren esta dimensién humoristica.
Uno de esos elementos que se sefialan es la ironia, por lo que en esta ocasion si recibe
este fendmeno pragmatico la atencion de los discentes, pues deben ser capaces de
captarla en la audicion y clasificarla. Sin embargo, llama la atenciéon que, por un lado,
no se ha dado al alumno ningin ejemplo o recurso previo que les ayude a identificarla vy,

por otro lado, la ironia se posiciona como un recurso mas al lado de etiquetas como
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“juegos de palabras”, “critica social y politica”, “referentes culturales”, “lenguaje
vulgar” y “lenguaje coloquial”. Esto induce a pensar que la vision que este manual
transmite de la ironia es simplemente la de un tropo consistente en la inversion de
significado, y no la de un fendmeno mas amplio que a partir de recursos como “juegos
de palabras”, alusion a “referentes culturales” y variaciones de lenguajes genera, entre
otras muchas funciones, “critica social y politica”. Por tanto, se proporciona una vision
sesgada del fenémeno.

AUn en la unidad 1, con ocasion del retrato humoristico, en el ejercicio 4.2 se
reproduce un fragmento adaptado del texto de Juan Ramén Jiménez “Revés de un
derecho ya publicado”, extraido de Espafioles de tres mundos. En este texto el autor
hace una caricatura de si mismo, utilizando la técnica de la ironia. Sin embargo, pese a
que la unidad esta tratando sobre descripciones caricaturescas en ningin momento se
alude a que la hipérbole empleada en la descripcién genera ironia, lo que produce una
funcion humoristica que en muchos casos ayuda a generar complicidad entre el emisor y
el receptor (en este caso seria auto-ironia). En toda la secuencia didactica destinada a la
explotacion del texto y de las caricaturas de nuevo hay ausencia de cualquier tipo de
referencia a la ironia, aunque si es cierto que pese a no mencionarse explicitamente se
esta ensefiando al alumno un tipo de descripcién ir6nica. Inmediatamente a
continuacion, en la actividad 4.2.4., en la que el alumno debe unir unas expresiones
idiomaticas destinadas a describir personas con su significado, aparece la expresion “ser
una mosquita muerta”, unidad fraseologica que en castellano ha gramaticalizado en un
sentido irdnico, el cual en ningin momento es aludido en el ejercicio, con lo que se
desaprovecha una oportunidad para abordar las unidades fraseoldgicas ironicas.

En la unidad 4, en la actividad 2.3.2. (pagina 64), se presenta un texto, Diario
de un agobio, en el que se advierte la presencia aislada de dos enunciados irdnicos: el
primero, codificado lingtisticamente en el plano semantico a través de la palabras alerta
“solo” (“Solo me quedan 8 horas por delante”) y el siguiente codificado en el plano
gramatical y léxico con la repeticion ecoica del sustantivo “jefe” generando una
contradictio in terminis (‘“~Ta mandas jefe.../-No me llames jefe que sabes que no me
gusta/-Oye, oye, no vayas a insubordinarte, ;eh? Que soy tu jefe...”). El ejercicio, cuyo
objetivo es principalmente gramatical, busca que el alumno encuentre aquellas
construcciones relacionadas con las funciones de pedir, aconsejar, ofrecer, invitar, dar
ordenes, convencer, dar instrucciones o pedir, luego esta presencia de ironia es pasada

por alto.
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En la unidad 6, titulada “La memoria”, se adapta en la pagina 102 un articulo de
Zoe Valdés publicado en EI Semanal. Pueden extraerse ciertos enunciados irdnicos de
este texto, fundamentalmente basados en la hipérbole (“esas camaras antiquisimas en
las que hay que meterse casi de cuerpo entero para poder maniobrar”, “ripiarse hasta
con Terminator”) o en la introduccion inesperada de lenguaje vulgar (“aunque
estuvieran descojonadisimas”). Sin embargo, esta ironia (Si bien se reconoce que es
complicada de captar para un hablante no nativo de espafiol) tampoco es abordada
didacticamente en los ejercicios de explotacion del texto, mas destinados al tratamiento
del éxico.

A continuacién, en la pagina 103, se reproduce un texto de la escritora Rosa
Montero bafiado sin duda de ironia, sobre todo a nivel [éxico (predomina la hipérbole y
las palabras alerta). En los ejercicios de post-lectura del texto, en el 4.2.2. (pagina 104)
se pide a los alumnos que ordenen en orden de aparicidon en el texto siete determinadas
actitudes (resignacion, pesimismo, desconcierto, surrealismo, desesperacion, ironia,
filosofia) y que lo justifiquen aportando los ejemplos del texto. No obstante, la ironia no
solo esta presente en un fragmento del texto, sino que lo abarca por completo, luego este
planteamiento del ejercicio como la sucesion como compartimentos estancos de la
actitud de la autora no parece muy favorable para trabajar la ironia (especialmente desde
un punto de vista linglistico).

A continuacion, el ejercicio 4.2.3. parece contradecir la actividad anterior, pues
se propone al discente que elija dos de las actitudes previas como definitorias de todo el
texto (entre las cuales deberia estar sin duda la ironia). Se trata, por tanto, de ejercicios
de comprension de la actitud del texto y por ende de la ironia, pero no se reflexiona
sobre la funcidn que esta adquiere, para qué se emplea o como se codifica esta en el
texto.

Por Gltimo, en la columna periodistica escrita por Quim Monzd y reproducida en
la pagina 174 (unidad 10, ejercicio 2.3.), se observan tambien tintes irdnicos,
codificados nuevamente en su mayoria en el plano semantico, ya que los evidenciales
ironicos, la reformulaciéon de una unidad fraseologica (“El dinero no da la felicidad,
pero ayuda”), las palabras alerta e incluso un oximoron irénico (“el planeta sea una
ONG con flores en el cabello), estan presentes en el texto. Sin embargo, es una ironia un
tanto sutil cuya explotacion didéactica seria apropiada quizd para un nivel C2, pero

demasiado compleja para unalumno con un nivel C1. De este modo, no hay ningun tipo
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de alusién a la actitud irdnica del texto ni en el enunciado de presentacion ni en las
actividades de explotacion del texto.

Puede verse, por tanto, como en este manual perteneciente al C1 la presencia de
la ironia es mayor que en otros, aunque aun asi resulta insuficiente para abordar
did&cticamente de una manera eficiente este complejo fendmeno pragmatico.

A continuacién se reproduce el anélisis de este manual de modo cuantitativo:

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia 0
Total de actividades con presencia de ironia 9
N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente 2
N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia 0
N° de actividades con texto con presencia de ironia 4
- Texto literario 1
- Texto periodistico real 2
- Oftro tipo de texto 1
N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia 3
NC° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia 4
N° de actividades en las que la ironia esta linglisticamente codificada 8
- Ironia codificada en el nivel léxico 8
- lIronia codificada en el nivel morfo-sintactico 0
- Ironia codificada en el nivel fonico 0
- lIronia codificada orto-tipograficamente 0
N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos 1
extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)
N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada 1
linglisticamente
N° de actividades en las que se reflexiona sobre la funcion de la ironia 1
N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0

5. Curso de espafiol. Nuevo Avance 6. B2.2 (2011) Moreno Concha, Zurita
Piedad, Moreno Victoria, Madrid, Editorial SGEL.
En primer lugar, en la pagina 61 (unidad 3), para practicar los pronombres

personales en funcion de sujeto, la actividad 1B plantea un dialogo con una serie de
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huecos a rellenar por el discente con dichas formas pronominales. En este dialo go,
aparece una prototipica muestra de ronia (“;Qué modesta eres!”) apoyada en el cotexto
anterior; sin embargo, dado que el ejercicio tiene como Unico objetivo el trabajo con
contenido gramatical, no hay ninguna explotacién del contenido del didlogo luego la
ironia es pasada por alto.

En la pagina siguiente (62), trabajando el aspecto gramatical de los pronombres
personales, en el ejercicio 4.4. se representan tres vifietas de tinte claramente irdnico
que busca distanciarse y generar humor respecto a la complicada situacion laboral que
atraviesa Espafia, en la cual poco importa la titulacién universitaria que uno posea pues
las posibilidades reales de encontrar trabajo del campo en el que uno se ha especializado
son précticamente inexistentes. En este caso, se trata de ironia no codificada
linglisticamente, sino que se apoya en las ilustraciones para ser comprendida; ademas,
no aparece contextualizada, luego sial alumno no se le introduce en la actual crisis de
Espafia o si carece de este conocimiento sociocultural no podra comprender con
totalidad las vifetas.

AUn dentro de la unidad 3, en la pagina 63 se retoma el contenido del dialogo
comentado de la pagina 61 en el ejercicio 5.2. En esta ocasion, se da un tratamiento del
texto mucho mas profundo, y se alude altono, del que el alumno debera dirimir la ironia
presente. Ademas, supone una oportunidad para el trabajo en el aula del indicador del
tono irdnico, puesto que en parejas deben reproducir el dialogo. Se alude también al
caracter y estado de animo de los interlocutores, sin embargo, no hay un desarrollo mas
profundo, con lo que se desaprovecha una oportunidad para abordar el fenémeno desde
una perspectiva intercultural, pues se podria preguntar a los discentes si en sus paises
una respuesta asi podria considerarse maleducada, sies habitual, si puede darse en todos
los &mbitos, etc.

Por ultimo, en la unidad 4, en la actividad 2 de la pagina 85 se trabaja con un
didlogo en el que hay una expresion ironica focalizada codificada linglisticamente. En
la primera parte del ejercicio (2A) el alumno debe fijarse Unicamente en los huecos que
debe rellenar con los conectores que se le facilitan en un recuadro; sin embargo, una vez
completada esta tarea, en la segunda parte del ejercicio (2B), se procede a la audicion
del dialogo, tras lo cual deben reproducirlo los discentes en parejas. En el enunciado se
advierte a los aprendientes del tono enfadado de una de las interlocutoras, pero no hay

alusién alguna al enunciado irénico, luego es posible que este pase inadvertido, pese a
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que seria conveniente abordarlo y hacer referencia al tono irénico asi como a la ironia

como recurso del espafiol para demostrar enfado o malestar.

A continuacidn se presenta el analisis cuantitativo de la presencia de la ironia en

el manual analizado:

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia

Total de actividades con presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente

N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia

N° de actividades con texto con presencia de ironia
- Texto literario
- Texto periodistico real
- Oftro tipo de texto

N° de actividades en las que se explicita la presencia de ironia

|—\|—\|o|o||—\|—\|—\.l>o

N° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia esta linglisticamente codificada
- Ironia codificada principalmente en el nivel léxico
- lIronia codificada principalmente en el nivel morfo-sintactico
- Ironia codificada principalmente enel nivel fonico

- lIronia codificada principalmente orto-tipograficamente

N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos

extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)

P of »| of M w

N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada

linglisticamente

N° de actividades en las que se reflexiona sobre funcionde la ironia

N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia

6. Etapas. Curso de espafiol por mdédulos. Etapa 11. Nivel B2.2, Grupo

Entinema, (2011) Madrid, Editorial Edinumen.

El presente manual analizado se presenta como un método por tareas para un

enfoque orientado a la accion, y ha sido elaborado adecuandose al PCIC.
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En el libro del alumno, solo se aprecia ironia en dos ocasiones, y en ninguna es
explotada didacticamente en ningin sentido.

En primer lugar en la unidad 1 (en las paginas 4 y 5), con ocasién de abordar los
estereotipos femeninos, se reproducen una serie de vifietas en las que se ironiza sobre
ellos (su sobrecarga de trabajo en el hogar, su obsesion por las compras, su complicada
relacion con los hombres y su preocupacién por cumplir ciertos estdndares estéticos).
Para la correcta realizacién del ejercicio (discusion en grupo sobre los distintos topicos),
elalumno ha debido interpretar correctamente el mensaje, luego el mensaje ironico debe
ser captado; para ello, los discentes deberan apoyarse en las ilustraciones, ya que se
trata de una ironia continuada no linglisticamente focalizada; ademas, no hay
actividades dedicadas a la comprension. En este ejercicio es fundamental desarrollar la
competencia sociocultural del alumno (relacién entre sexos, configuracién tipica del
hogar, estereotipos...) y, si la ironia estuviera correctamente explotada didacticame nte,
podria crearse una situacion idénea para el tratamiento de la misma como un
mecanismo de distanciamiento y humor frente a temas duros o tabu de la cultura
espafiola, asi como podria generarse un clima de reflexién intercultural sobre como
aborda la cultura de los alumnos el enfrentamiento a temas delicados, si son propicias
las ironias 0 no para esta funcidn.

En la pagina 10 en la unidad 2, de nuevo son las vifietas las portadoras de ironia.
Asi, en la actividad 3.1., a colacion de los Derechos Humanos, se ironiza sobre la
confusién en ocasiones del Derecho a la Educacién con la imposicion en el sistema
educativo espafol de una cantidad de deberes que los nifios suelen llevar a casa y con lo
que se les resta un tiempo necesario para disfrutar y jugar. De nuevo, se trata de una
ironia no codificada en la lengua, luego el uso de los indicadores linglisticos no es
posible (salvo quizd por la palabra alerta “esperanza”), de manera que para su
comprension es necesaria la recurrencia a las ilustraciones y a la competencia
sociocultural. La explotacion de las vifietas se limita a que los alumnos diriman qué
derecho se estd negando a los nifios con tanta “educacion”, sin mencion alguna a la
ironia implicita en las ilustraciones, de manera que no hay ninguna reflexio n sobre este
fendmeno.

Enel libro de ejercicios, llama la atencion que en la unidad 1, enel ejercicio 1.2.
(pégina 58), el alumno debe escoger entre tres opciones de qué maneras no es posible

expresar acuerdo o desacuerdo, y entre las opciones posibles para expresar desacuerdo
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rotundo no hay ninguin ejemplo de ironia, la cual es frecuentemente utilizada en espafiol
con este fin.

En la Gltima actividad del libro de ejercicios (unidad 4, pagina 80), el alumno
debe unir mediante flechas expresiones y locuciones coloquiales con su significado. La
primera de estas locuciones es una unidad fraseoldgica que ya ha sido gramaticalizada
en espafnol con significado wonico (“jA buenas horas mangas verdes”, la cual se
corresponderia con el significado “Llegar cuando todo esta ya solucionado o ya no tiene
remedio”). Sin embargo, la actividad es de caracter claramente estructural y no da lugar
a ningun tipo de reflexion pragmatica que pueda motivar el tratamiento de la ironia o la
funcion critica que esta adquiere en el ejercicio.

A continuacidn se recoge cuantitativamente la practicamente inapreciable

presencia de ironia en este manual:

Total de actividades destinadas al tratamiento explicito de la ironia

Total de actividades con presencia de ironia

N° de actividades en las que la ironia es explotada didacticamente

N° de actividades en las que aparecen explicitados indicadores de ironia

NC° de actividades en las que no se explicita la presencia de ironia

N° de actividades con texto con presencia de ironia

NP° de actividades en las que la ironia esta lingliisticamente codificada

- lronia codificada principalmente en el nivel éxico

- lIronia codificada principalmente en el nivel morfo-sintactico

- lIronia codificada principalmente enel nivel fonico

- lIronia codificada principalmente orto-tipograficamente

N O O O | k| O W o O wl o

N° de actividades en las que la ironia se ve reforzada por elementos

extralinglisticos (imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que la ironia solo es continuada, no codificada 2

lingliisticamente

N° de actividades en las que se reflexiona sobre la funcion de la ironia 0

N° de actividades en las que hay reflexion intercultural sobre la ironia 0
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Anexo 3: Inventario de marcas e indicadores de ironia
INDICADORES NO LINGUISTICOS:
- Acustico-fénicos:
Tono irénico
Silabeo
Oraciones suspendidas
- Kinésicos
-Gestos corporales (negar con la cabeza, afirmar con la cabeza, cabezada, gestos manuales
de sefialamiento, encogimiento de hombros, elevacion y bajada de tronco)
-Gestos faciales (mantenimiento y desviacién de mirada, sonrisa, cierre de 0jos, cierre de
boca, fruncimiento de entrecejo, arrugamiento de nariz)
-Ausencia voluntaria de movimientos faciales y corporales
- Proxémicos
-Reorganizaciéon completa
-Reorganizacién hacia atrés
-Reorganizaciém hacia adelante
-Contacto con interlocutor
- Indicadores paralinguisticos
-Risa
-Elementos cuasi-léxicos intensificadores (ufff, mmmm)

INDICADORES LINGUISTICOS
- Léxico-semanticos:
-Unidades fraseoldgicas gramaticalizadas con sentido irénico
-Reinterpretacion de unidades fraseoldgicas
-Dobles sentidos
-Generalizaciones
-Contradictio in terminis
-Hipérboles
-Litotes
-Oximoron
-Palabras alerta
-Evidenciales
-Variaciones linglisticas (diacronicas, diatopicas, diafasicas o diastraticas)
-Mentiras irénicas
- Gramaticales
-Focalizaciones
del sintagma atributivo
del sintagma cuantificativo o del elemento cuantificador
de otros elementos oracionales
-Infijaciones y creacién de neologismos (diminutivos, aumentativos, prefijos, sufijos, etc)
-Repeticiones
-Yuxtapos iciones
-Perifrasis incoativas
-Estructuras coordinadas con valor consecutivo
-Posesivo en posicién postnominal
-Interrogaciones retoricas

- Ortotipograficos
-Comillas
-Preguntas retoricas
-Paréntesis
-Guiones
-Puntos suspensivos
-\ariaciones tipogréaficas (cambio de fuente, cursiva)
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Anexo 4: Fichas del alumno para la Secuencia 1

MANOLITO NO QUIERE PILLARSE LAS MANOS, NO TE DIGO...

1. %EI siguiente video es un fragmento de Aida, una popular serie espafiola
gue reproduce la vida en un tipico barrio madrilefio; en el fragmento, Fidel, el
intelectual del barrio, mantiene una conversacién con el Barajas, ex -
drogadicto al que sus afios de adiccion han dejado huella, sobre la ironia.
Escucha atento al siguiente video y en pequefios grupos responded a las

siguientes preguntas:

http ://www. youtube.com/watch?v=08DgrnlL929s& feature=youtu.be

- ¢Qué es parati la ironia?; Compartes la opinion de Fidel?

- ¢Piensas igual que Barajas, que la ironia solo sirve para complicar la
comunicacion?

- ¢Crees que la ironia se utiliza solo en situaciones humoristicas? ¢Se te ocurren
ejemplos en los que la ironia no se utilice con humor?

- ¢Por qué crees que se usa? ¢En tu pais es frecuente el uso de la ironia? ;En qué
contextos?

- ¢Los espafoles te parecen irdnicos? ¢(Qué sensacién te produce un hablante
irénico?

- ¢Has vivido alguna situacion en la que haya habido algin malentendido por no
comprender el sentido irdnico de algin enunciado?

- ¢Ddnde te parece mas dificil captar la ironia, en la comunicacion oral o en textos
escritos? ¢Por qué?
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000
2. 00O Los espafioles, en contextos coloquiales, muchas veces empleamos la

ironia para mostrar nuestro desacuerdo con lo que ha dicho alguien en un
momento dado. Fijate en la ironia del siguiente fragmento extraido de Mejor,
Manolo, de Elvira Lindo, el ultimo libro de la popular saga Manolito Gafotas.
En él se narra que la madre, Catalina, ha llevado a su hijo Manolito al médico
porque todas las noches moja la cama, y su descontento con la respuesta que le

da el doctor. A continuacion responded a las preguntas:

«La cosa fue que mi madre, desesperada por mi incontinencia, segin cuenta
delante de cualquiera, me llevo al doctor Morales, el médico del ambulatorio, y
el doctor Morales dijo:

-Lo que le pasa a su hijo es lo tipico.

Ese fue su diagnstico.

-Asi también soy yo doctora, no te digo- le decia luego mi madre a mi abuelo.»

Elvira Lindo, Mejor, Manolo, pagina 49.

- ¢Esta la madre contenta con lo que ha dicho el médico?
- ¢Crees que se cree realmente capaz de ser doctora? ;Por qué lo dice entonces?

00
2.1.C0Enel fragmento, en la intervencion de Catalina aparece la coletilla “no

te digo”. Esta expresion, aparentemente contradictoria (pues realmente ya
lo ha dicho) esta cargada de ironia, y esta muy presente en el habla
coloquial de los espafioles. Se usa junto a otras expresiones como no te
fastidia, no te joroba o no te jeringa al final de una oracion que quieres
remarcar que es irénica. Observa los siguientes ejemplos y responde a las

preguntas:

a) Un joven pide a su madre que le ayude a recoger su cuarto porque tiene que
ponerse a estudiar para los examenes. La madre responde:
Y también estudio yo por ti, no te fastidia...
-¢Realmente se esta ofreciendo la madre a estudiar por é1?;la madre le va
a ayudar a recoger el cuarto?
b) Luis le cuenta a un amigo que un compariero esa mafiana le ha pedido los
apuntes de todo el curso:
Va Ricardo y me dice que le deje todos los apuntes del cuatrimestre, no te
digo...
-¢Le ha parecido biena Luis que Ricardo le pida los apuntes?
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00
2.2.C0)Lee los didlogos en alto; debes mostrar atencién a la entonacion, y

nota que en ocasiones el tono irdnico de estas expresiones es sefialado en los

textos a través de puntos suspensivos.

00
2.3. (0)Esta clase de expresiones son muy coloquiales, y no se admiten en

todos los contextos, solo en aquellos informales y en los que tengas
confianza con tu interlocutor. La madre de Manolito emplea esta expresion
hablando en casa con su padre (el abuelo Nicolas), ¢habria sido correcto si
Catalina hubiera contestado al médico asi? Imagina situaciones en las que
las siguientes expresiones irdnicas serian correctas y otras en las que
resultarian inapropiadas: debéis precisar quiénes estan hablando, sobre
qué y en qué contexto.

a) Yhago una tesis doctoral del tema, no te digo...
b) Dice que nos espera en el hotel, no te joroba...

C) Yo también puedo ser profesor, no te fastidia...

En la novela Mejor, Manolo, la autora, Elvira Lindo, confiere ironia no solo a sus
didlogos, sino a toda la narracion, la que es puesta en boca de Manolito, el protagonista.
Conello consigue transmitir al lector la irdnica vision del mundo de un adolescente que
estd creciendo en Carabanchel Alto, uno de los barrios de Madrid mas populares,
transmitiendo al lector complice la inocencia del protagonista. Para conseguir esta
ironia continuada, la escritora emplea algunos recursos como la exageracion, las
preguntas retdricas, el uso alterado de expresiones hechas del espafiol o la

repeticion de expresiones redundantes.

Imagen 2: Manolito Gafotas.Fuente:
http:/lecturateca.blogspot.com.es/2012/06/manolito-gafot as-trapos-sucioshtml
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000 o
3. 000 (MFijate enel significado de algunas expresiones hechas del espafiol e

imagina otras situaciones en las que las podrias aplicar.

Pillarse los dedos: Sufrir las consecuencias negativas de una equivocacion o
de un descuido. Ej: Antes de comprarme el coche, quiero probar varios
modelos, porque no quiero pillarme los dedos y elegir uno que después me
dé problemas.

Tener un deja vu: tener la sensacion de que algo ya ha sido vivido. Ej: Al
ver su cara tuve un deja vi, era como si ya hubiera estado ahi antes.

No estar el horno para bollos: estar una situacion muy tensa como para
forzarla pidiendo un favor. Ej: No es un buen dia para pedir un aumento, al
jefe le hanrobado el coche y no esta el horno para bollos.

Ser la pescadilla que se muerde la cola: Ej: La relacion entre Juan y Maria
es la pescadilla que se muerde la cola: como Juan esta enfadado con Maria,
Maria no quiere hablar con Juan.

Pagar el pato: Recibir las culpas de algo de manera inmerecida: Ej. Como el
culpable no confesd, tuvimos que pagar todos el pato

3.1.Acontinuacion lee con atencion el fragmento de la novela de Elvira Lindo y
rastrea alguna de las anteriores expresiones. Después responde a las
preguntas:

«Cuando llegamos al hospital ya estaba todo el mundo alli. Cuando digo todo el

mundo me refiero lo que viene siendo todo el mundo en estos casos: mi padrino

Bernabé, la Luisa y mi padre. Estaban al fondo del pasillo verde y olia como
huelen los hospitales: a desinfectante, a sopa de fideos y a gasa. De pronto, me
parecio tener un «ya lo vi», como dice la Luisa. Un «ya lo vi» consiste en estar
viviendo algo que te parece que ya has vivido o en afos pasados o0 en anteriores

reencarnaciones. Era la misma imagen que tuve ante mis gafas cinco afios atras,
cuando yo era ese nifio inocente que iba de la mano de mi abuelo por el mismo
pasillo y los mismos tres estaban esperando de pie, en la puerta de la habitacién
de mi madre. Ahora llevabamos de la mano al Imbécil, colgdndose de nuestros
brazos y dando saltos de alegria. Se supone que ésa era la Ultima vez que
haciamos ese paseillo porque mi padre habia declarado unos dias antes en la
cocina que ésa era la Gltima vez ensu vida que iba a estar en aquel pasillo verde
ya que él, dijo, no pensaba traer mas Garcia Morenos a este planeta. Yo le dije
que no podia estar tan seguro porque los nifios, siempre segin mi madre, venian
cuando menos se les esperaba. Y él me mir0 y dijo: «Te digo que yo he cortado
el grifo.» Yo le miré sin entender. Y entonces él dijo: «,Cuantos afios dices que
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llevas dando la reproduccion humana en el colegio?» Y mi abuelo le cortd
diciendo: «Deja al angelico en paz, que entre su madre y ti le exigis que tenga
mas conocimiento del que le corresponde.» Dos afios y medio mas tarde creo
que he entendido lo que significa cortar el grifo, pero no lo voy a contar aqui
porque siempre cabe la posibilidad de que lo haya entendido al reves y no quiero
pillarme las manos».

Elvira Lindo, Mejor, Manolo, pagina 23

-;Has identificado el uso “alterado” que se hace de esas expresiones? ;El uso alterado
afecta a la forma o al significado?

-¢En cada uno de los casos quién es el objeto de ironia? ¢Cuél crees que es la funcién de
la ronia: humoristica, burla, crear complicidad con el lector, critica...?

- Crea una construccion irénica con alguno de los ejemplos del inicio del ejercicio.

|\, %
4. CO)A continuaciéon tienes de nuevo el fragmento completo con el que
comenzamos a hablar de la ironia de Mejor, Manolo. Lee el fragmento

completo de la novela y responde a las siguientes preguntas:

«Mi madre hablaba y hablaba de las literas que nos iban a comprar pero nunca
acababan de gustarle las que veia y siempre pensaba que el Imbécil se podia resbalar
en la escalerilla y romperse alguna de sus extremidades.

La cosa fue que mi madre, desesperada por mi incontinencia, segin cuenta delante
de cualquiera, me llevo al doctor Morales, el médico del ambulatorio, y el doctor
Morales dijo:

«Lo que le pasa a su hijo es lo tipico.»Ese fue su diagnostico.

«Asi también soy yo doctora, no te digo», le decia luego mi madre a mi abuelo.
Morales no me recetd nada, que es lo que a mi madre le hubiera gustado. Es una
fanatica de los jarabes. Le dijo al médico:

—Pero, a lo mejor... jcon un jarabe...?

El doctor Morales hizo asi con los ojos, sabes lo que te digo, asi, como cuando
alguien es muy pesado y haces asi. Y luego dijo que, seguramente, en cuanto
durmiera acompariado se me pasaria.

¢Y qué crees que hizo mi madre? ¢Piensas gque salié del ambulatorio y se fue a
comprar las literas para que el Imbécil saliera de una vez de su cuarto y se
viniera a dormir conmigo? Déjame que me ria, por favor.

Mi madre dijo que, de momento, hasta que encontrara las literas de sus suefios

(que parecia que las estaba buscando con ascensor), yo dormiria en la terraza con mi

abuelo.»
Elvira Lindo, Mejor, Manolo, pagina 49

- Eneste fragmento Manolito ironiza sobre la resistencia de su madre a comprar

las literas ¢queé recursos linguisticos utiliza? Sefialalos en el texto.
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Fijate en el parrafo destacado en negrita: ;con qué fragmentos previos puedes

adivinar la respuesta?

Normalmente, la risa es un reflejo natural que se manifiesta sin ser voluntario
cuando algo nos hace gracia. En untexto escrito en espariol, generalmente la risa
se codifica a través de la expresion ‘jajaja”; sin embargo, la risa provocada de
manera forzada o abiertamente falsa (codificada por escrito jaja / ja-ja-ja / j&)
puede ser indicador de ironia. ¢Que transmite Manolito con la respuesta que da a

las preguntas retoricas que lanza?

0

(M Como hemos estado viendo, la autora siembra de “pistas” su texto para
interpretar el sentido irdnico del texto; observa los siguientes fragmentos y
extrae las marcas ironicas que encuentres (hipérboles, contradicciones,
empleo de la risa, unidades fraseoldgicas alteradas).

“La Luisa nos puso las tipicas pescadillas que se muerden la cola y al Imbécil hubo que
quitarle de inmediato las cabezas mordientes para que no entrara en crisis. El siempre
dice: «Los vegetarianos no comemos animales con forma de animales.» Con esa teoria
ha conseguido que mi madre le ponga a él siempre los pescados limpitos de raspas. Te
lo advierto, si algin dia lo invitas a tu casa, no se te ocurra sacar un cochinillo entero
del horno, como esos que cocina un sefior de Segovia gque se hizo famoso en el mundo
mundial porque los destroza delante de sus clientes con un plato y vienen japoneses de
todo el planeta a verlo. EI Imbécil es contrario a ese tipo de précticas, eso si, ti le
invitas a un MacPollo y lo devora sin problema. El es vegetariano en plan sui generis.
Después de comer, la Luisa nos dijo que veriamos un poco la tele. Nos puso el concurso
«Saber y Ganar» E|l presentador de «Saber y Ganar» ha existido siempre. Cientificos de
todo el mundo estan tratando de averiguar cual es el secreto de la eterna juventud del
presentador de «Saber y Ganar» y se dan con las probetas en la cabeza de la
desesperacion porque no encuentran respuesta.”
Elvira Lindo, Mejor Manolo, pagina 55

“En tres dias vimos como el cuartillo de desahogo se habia convertido en el cuarto de la
Chirli. No me digas como pero aungue es diminuto mi madre metié hasta un escritorio.
¢Para qué queria la Chirli un escritorio? ES un misterio que aun no ha encontrado
respuesta, porque la Chirli cantara en inglés (ja-ja, me parto) pero no sabe leer ni
escribir. Todo estaba decorado con dibujos marineros: anclas, barcos, nudos. Nosotros
empezamos a llamarle el camarote de la Chirli. Y te juro que hay veces que entro y me
parece que se me mueve el suelo. Es un cuarto al que tienes que entrar después de
tomarte una biodramina.”
Elvira Lindo, Mejor Manolo, pagina 60
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Anexo 5: Fichas del alumno para la Secuencia 2

1.

Que ironice en paz

[0)

O ¢Sabes lo que es un tabl? Un tema tabu es aquel que da apuro tratar
abiertamente en sociedad. ¢ Te has planteado alguna vez por qué sentimos
tanta auto-censura para hablar sobre estos temas? A continuacion
responde a las siguientes preguntas:

- ¢Existen temas tabu en tu pais?
- Sefiala cuales son para ti temas tabd:
Religion Sexo Politica Apariencia fisica
La edad de una persona La muerte Ladroga El racismo

- ¢Cbmo te sientes cuando alguien habla abiertamente sobre alguno de ellos
delante de ti?

- ¢Crees que hay diferentes temas tabl en cada cultura? ;Conoces algin
ejemplo? ¢Te ha sucedido alguna situacion graciosa o embarazosa
relacionada con esta cuestion?

000
(00)EN pequefios grupos, responded a las siguientes preguntas:

- ¢Te consideras una persona ironica?
- ¢Paraqué sueles emplear la ironia?

- ¢Sueles utilizarla para tratar los siguientes temas?

Elamor La guerra La apariencia fisica de una persona
Las relaciones familiares La economia La politica' La guerra
Elsexo La religion La musica

- ¢Has presenciado alguna ocasién en la que un hispanohablante ironizara con
estos temas? ¢ Te ha hecho sentir incbmodo o ha herido tu sensibilidad?

- ¢Crees que los espafioles somos demasiado irénicos o que utilizamos la
ironia con temas demasiado delicados? ¢Para qué crees que lo hacemos

00 000
(0D (V0)Cread grupos de 4. El profesor os entregara a cada dos una ficha
con dos fragmentos literarios que tratan un tema tabu. Leedlos con
atenciéon e identificad cual aborda el tema con actitud irdnica. Cuando lo
tengais claro, explicadle a la otra pareja del grupo por qué uno es irénico y
el otro no.
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FICHAALUMNOS A

La muerte presurosa no para de trabajar,

lleva a maestros y alumnos, dificiles de arrastrar;

y los padres muy contentos ya no se van a preocupatr,
sin hijos, sin escuela, dos cosas menos para pensar.

Ano6nimo, calavera literaria disponible en http://www.calaveras-
literarias.com/seccion/calaveras-dia-de-muertos/

“Conviene que te prepares para lo peor.
Asi, en la entonacién preocupada y amiga de Octavio, no sélo médico sino sobre
todo ex compafiero de liceo, la frase socorrida, casi sin detenerse en el oido de Marlano,
habia repercutido en su vientre, alli donde el dolor insistia desde hacia cuatro semanas.
En aquel instante habia disimulado, habia sonreido amargamente, y hasta habia dicho:
“no te preocupes, hace mucho que estoy preparado”. Mentira, no lo estaba, no lo habia
estado nunca. Cuando le habia pedido encarecidamente a Octavio que, en mérito a su
antigua amistad (“te juro que yo seria capaz de hacer lo mismo contigo™), le dijera el
diagnostico verdadero, lo habia hecho con la secreta esperanza de que el viejo camarada
le dijera la verdad, si, pero que esa verdad fuera su salvacion y no su condena.”

Mario Benedetti, La muerte (disponible en http://www.loscuentos.net/cuentos/link/84/84/print/ )

FICHAALUMNOS B

“La ciudad tuvo también la primera emisora de radio, un acueducto moderno
que se convirti6 en una atraccion turistica y pedagogica para mostrar el
novedoso proceso de purificacion de las aguas, y un cuerpo de bomberos cuyas
sirenas y campanas eran una fiesta para nifios y adultos desde que empezaban a
oirse. También entraron alli los primeros automdviles convertibles que se
lanzaban por las calles a velocidades de locos y se hacian tortilla en las nuevas
carreteras pavimentadas. La agencia funeraria La Equitativa, inspirada por el
humor de la muerte, colocd un anuncio enorme a la salida de la ciudad:

«No corra, nosotros lo esperamosy.”
Gabriel Garcia Marquez (2004): Mvir para contarla, Barcelona, De Bolsillo, pag155.

Al ver mis horas de fiebre Cuando la campana suene
e insomnio lentas pasar, (si suena, en mi funeral),
a la orilla de mi lecho, una oracion al oirla,
¢quién se sentara? ¢quién murmurara?
Cuando la trémula mano Cuando mis palidos restos
tienda, proximo a expirar, oprima la tierra ya,
buscando una mano amiga, sobre la olvidada fosa,
¢quien la estrechara? ¢quién vendré a llorar?
Cuando la muerte vidrie ¢Quién, en fin, al otro dia,
de_ mis 0Jos el c,rlstal,_ cuando el sol vuelva a brillar,
mis parpados aun abiertos, de que pasé por el mundo,
¢quién los cerrara? ¢quién se acordara?

G. A. Bécquer,Rima LXI,
Rimas y Leyendas (disponible en
http://www.poesi.as/gabrimé1.htm) 95
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000
3.1. (U0)Entre todos los miembros del grupo marcad la casilla

adecuada:

¢ Qué funcion posee la ironia en los fragmentos?

oSe burla de una situacion dolorosa. ... ......c.ovvviviiiiiii e ]
Se distancia de la parte tragica y alivia en parte el sentimiento negativo..... [
Critica abiertamente €Sa SItUACION. ..........o.iniiiriiiit it [l
Es una forma de ver el lado positivo de la situacion.....................oceeeien. [

La actual crisis espafiola ha hecho pasar la economia de ser tema tabl a tema de

coloquio favorito. Asi, es frecuente encontrar en los periodicos, y sobre todo, en las
columnas periodisticas, a periodistas que ironizan sobre la crudeza de la situacion

econdmica que atraviesa actualmente Espafia.

[0)

4. O A continuacién tienes el fragmento de una de estas columnas que, como
su propio titulo indica, Ironias, trata con actitud irdnica la dura situacion
de desempleo en Espafia. Uno de los recursos que utiliza para construir esta
ironia es el uso del doble sentido que él atribuye al término preparado. Lee
el texto con calma e identifica cuando este término es empleado en sentido
recto (literal) y cuando es empleado en sentido irdnico. En este altimo caso,
marcalos a través de las comillas. A continuacion inventa un contexto en el
que utilices la palabra en sentido recto y otro en el que la emplees con el
sentido irénico que le otorga el autor.

“Entre parado y preparado no hay mas que un prefijo, distancia que, si nunca fue
excesiva, con la crisis se ha reducido hasta extremos insoportables. De hecho, ahora todos
los trabajadores somos, en potencia, preparados. La recomendacion tradicional de los
padres ("hijo, debes formarte para estar preparado”) ha devenido en una ironia sangrienta,
igual que la expresion "jamas hemos tenido una juventud tan preparada™. En efecto, nunca
hemos tenido una juventud tan cerca de quedarse en el paro; la mitad de los que acaben
sus estudios este afio se encuentran ya en situacién de preparados. El significado se
desliza por debajo de las palabras con el sigilo de una sombra asesina. Estar preparado,
que en otro tiempo quiso decir haber estudiado dos carreras y cuatro idiomas, significa
hoy encontrarse en la situacion previa al desempleo, en el umbral del paro, en la frontera
de la desesperacion laboral. Ahora que habiamos logrado vivir como si no fuéramos a
morir nunca, vamos a la oficina con la certidumbre de que nuestro empleo es la antesala
del desempleo. Por eso hay también mas trabajadores prejubilados que jubilados y
contribuyentes mas preocupados que ocupados. Hubo un tiempo, ;recuerdan?, en el que el
prefijo de moda fue pos: nos encontrabamos de subito en la posmodernidad, en la
poshistoria, en la era posindustrial o posanalégica. Parece mentira que un cambio de
prefijo implique un cambio tan grande de cultura. Ahora todo es mas premeditado que

meditado, hay también mas prejuicios que juicios y presentimos las cosas antes de



sentirlas. Perdido su prestigio el pos, nos hemos dado de bruces con el pre. Pero no
imaginabamos, la verdad, un pre tan duro, un pre de premonicion, sobre todo sabiendo
como sabemos desde el principio de los tiempos que no hay presentimientos buenos, pues
no existen los profetas de la dicha.”

Juan José Millas, “Ironias”, El Pais, 11/11/2011

______________________________________________________________________________________

4.1. OResponde a las siguientes preguntas:

- ¢Reconoces otros juegos ironicos con el doble sentido de los prefijos?
Explica la diferencia entre los pares de palabras con y sin prefijo en este
contexto

- Recuerdas otros recursos retdricos que confieren a los textos caracter ironico
(exageracion, preguntas retoricas...)? ;Los identificas en el texto?

- En los textos periodisticos irdnicos es frecuente que los periodistas empleen
formulas que apelan al lector y generalicen la situacion, ¢encuentras algin
ejemplo enel texto? ;Qué logra el autor con ello?

00
4.2. COEnN espafiol, utilizamos algunos gestos como los siguientes para

marcar que una expresion es ironica, ¢existe lenguaje no verbal en tu
cultura para evidenciar la ironia? Recrea las oraciones que has creado enel
ejercicio anterior y en parejas, dramatizasela a tu compafiero utilizando
uno de estos gestos para que identifique facilmente en qué ocasion estas
siendo irdnico:

Fuente: http://nomehagasmuchocaso.wordpress.com/2008/01/29/ponte-entre-comillas/

[0)
43. O) ¢ Te animas a ponerte enla piel de unespafiol y abordarel tema de

la crisis desde una perspectiva irdnica? Puedes usar hipérboles y
generalizaciones. Ademas, a continuacion te proponemos una serie de

palabras y expresiones que puedes usar con doble sentido (no olvides usar
las comillas para sefialarlas):

Chorizo:
- Embutido tipico espafol hecho a base de tripa de cerdo rellena de carne

- Ladron
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Cerdo:

- Mamifero que se cria en granjas domesticidad para aprovechar su cuerpo en la
alimentacion humana (jamon, chorizo, lomo, etc.) y en otros usos.

- Aguel que realice las cosas de manera no limpia.
Apretarse el cinturon:
- Colocar el cintur6n en una posicion que ejerza mayor fuerza sobre la cintura

- Gastar menos dinero en las compras cotidianas para ahorrar.

Imagen 3: Foto par6dica de Barceras. Fuente: http://economia-sumergida.com/indecente/barcenas-se-estrena-en-la-
hosteleria-con-bar-cenas.htm|
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Anexo 6: Fichas del alumno para la Secuencia 3

Un dictador, jlo que nos faltaba!

0
1. OFl siguiente texto es una columna periodistica del periodista Mikel Lopez.

Léela con atenciony subraya aquellos adjetivos que consideres positivos.

“Este verano quiero ir de vacaciones a Corea del Norte. Una impagable publicidad
de Destinia.com en este periddico me ha abierto los ojos: déjame de playas y
quitame de monumentos, porque lo que necesito es pasar una semana en la
dictadura comunista méas enrollada del mundo. ¢Quién puede resistirse a los
reclamos del anuncio, que avisa de que no podras utilizar ni movil ni internet, y

ademas viviras “restricciones de vestimenta”? Yo, desde luego, no.

Alli podria disfrutar los desfiles y los misiles, de la estética naif** de pueblo feliz
bajo el socialismo y, sobre todo, de esa arquitectura mastodéntica® que transforma
al ser humano en una hormiga sin conciencia individual. Hace poco estuve en
Bucarest y vi el palacio que construyé Ceaucescu tras una inspiradora visita a
Pyongyang, y desde entonces fantaseo con emprender una loca Ruta de los Tiranos
que incluya los edificios mas demenciales erigidos por satrapas® del siglo XX.

Ademas, si me fuera alli de vacaciones podria admirar el rastro dejado por el gran
Kim Jong I1. Este pequefio gordezuelo®® con gafotas Telefunken, pelo cardado y
trajes de tergal me robd el corazon hace afios, y las recientes revelaciones sobre su
figura publicadas por la revista GQ no han hecho mas que aumentar el hechizo.
Segun un chef japonés que trabajé para él 10 afios, el Querido Lider se gastd
700.000 dblares en cofiac y mantuvo una surtida bodega de 100.000 botellas
mientras dirigia los destinos de un pais con el PIB de una rata famélica. EI cocinero,
cuyo pseuddénimo -Kenji Fujimoto- sospecho sacado de un episodio de Mazinger Z,
viajaba por todo el mundo para complacer los antojos de Jong Il: caviar irani,
pescado fresco japonés, cerveza danesa, Big Macs de Pekin o videos de Iron chef,
programa culinario del que el déspota *’era fan. Mi Kim también tenia un batallon

de 200 personas trabajando en un “instituto para la longevidad”, en el que se

28 Estética naif: Aspecto ingenuo, sencillo, estética que se inspira en las ilustraciones infantiles.
24 M astodéntico: gigante (tan grande como los mastodontes,

%5 satrapa: hombre déspota que gobierna con astucia.

%Gordezuelo: gordito, diminutivo de gordo

21 Déspota: mandatario autoritario
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revisaban uno por uno los granos de arroz que comia para que no tuvieran el mas
minimo defecto. ¢ No es adorable?

Temo, eso si, que la gastronomia de Corea de Arriba no resulte demasiado atractiva,
porque alli comer, lo que se dice comer, la gente no come mucho. Es lo que tienen
estos regimenes tan dados a las hambrunas: salvo que seas dirigente del Partido,
mantienes la linea. O te mueres. Pero quién sabe, quiza el hijisimo Kim Jong Un se
entere de mi presencia y me adopte como su Fujimoto particular. Ustedes perderian
un columnista, pero yo viviria como un rojo?® raja*’.

Mikel Lopez Iturriaga, “El legado de Kim Jong-il, El Pais, 20/06/2013

0)
1.1 OVEI texto esta lleno de adjetivos positivos hacia el dirigente coreano pero,

basandote en tu conocimiento previo de Kim Jong-IL, ¢no te parece extrafio tanto
elogio a un dictador? ¢Crees que el autor del texto tendra otra intencién entre
tanto ensalzamiento del esta persona? Sefala en el texto aquellas expresiones con
las que se dirige el autor al dirigente coreano que en un sentido literal expresen

carino.

1.2. (%97 Pese a que literalmente el texto represente una alabanza del dictador
norcoreana, el escritor sabe que el lector lo va a interpretar como una critica,
¢,cOmMo es esto posible? Por una parte, presupone que el lector sabe algo sobre Kim
Jong-11y su régimen opresory, por otro, va dejando pistas de su verdadera opinion

a lo largo de toda la columna:
- Entre tanta alabanza, el autor introduce términos

negativos relacionados con la guerra y con una
forma de gobernar déspota. Identificalos y observa

cdmo los mezcla con términos positivos.

- En espafol es frecuente que se utilice el
diminutivo (-ito/a, -zuelo/a) y el aumentativo (-ota)
para referirnos a personas 0 co0sas que nOS

producen ternura o carifio; identifica en el texto

eStOS usos. CEn eSte CaSO, Crees que el personaje Imagen 4: El dictador coreanoy su hijo. Fuente:
. . http://www.bellenews.com/2012/04/23/world/asia
del que habla despierta en realidad ternura en el newsen-facts tatisolate-northorea-from the-

world/

2 Rojo: en politica, seguidor de ideologias comunistas o de izquierdas.
29 Soberano.
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- En el segundo parrafo, el autor dice que la arquitectura mastoddntica convierte
en hormigas al ser humano; en este caso, “hormiga” estd usado con doble
sentido, explicalo e imagina una situacion para cada uno de los sentidos
interpretados posibles. ;Se te ocurren mas animales que en espafiol tengan

asociado otro significado? ¢ Y en tu lengua, existen las mismas comparaciones?

-El autor hace llamar la atencion sobre dos expresiones empleando las comillas
(“), las cuales en este caso estan utilizadas no solo para advertir de sentido
irbnico, sino también para indicar que han sido dichas por alguna persona o
institucién; en este caso, ¢quién habrd nombrado asi las dos expresiones

entrecomilladas? ¢Crees que el autor considera apropiadas esas etiquetas?

-En la columna, el autor, para sefialar la falta de alimentos a la que estan
sometidos los norcoreanos mientras su lider es conocido por sus abusos
culinarios, realiza un juego de palabras con el campo semantico de la comida:
identificalo y explica lo que realmente desea transmitir el autor. ;Qué técnicas
utiliza?

-Entre tanta alabanza y juego de palabras, el autor vierte una grave acusacion;
para darle més sentenciosidad, el escritor hace uso de la yuxtaposicion y la
oracion breve. Sefiala en el texto esta oracion.

00
1.3. () Reflexionad sobre la actitud del autor:

- ¢Por qué creéis que el autor escribe esta columna de manera irénica en vez de
realizar una critica directa? ;Seria apropiado que este periodista publicara esta
columna en Corea?

- Una persona que nunca haya oido hablar de este dictador, ;comprenderia

realmente el texto?

- ¢En tu lengua es frecuente este tipo de ironia para criticar a personajes

publicos? ; A quién harias “blanco” de tu ironia?
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000
1.4. OO0 Ahora que habéis “descifrado” el texto y la verdadera actitud del

autor, elegid entre todos la respuesta adecuada:

El tema de este articulo es:

- Lapublicidad engafiosa que realiza Destinia.com de Corea del Norte.
- Apologia de la dieta que sigue estrictamente el dirigente norcoreano.

- Mentira irdnica sobre las bondades del régimen politico establecido por Kim

Jong-il.

El texto precedente constituye un buen ejemplo de ironia prototipica en la que

bésicamente se quiero comunicar un sentimiento contrario al que literalmente se
expresa. En espariol, existen algunas expresiones fijas que conllevan un significado
irdnico. Asi, cuando alguien dice «jEstaria bueno!», «jLo que faltaba!», «jFaltaria
mas!», 0 «jBonita/o + sustantivo!» realmente esta expresando que aquello a lo que se
esta refiriendo no estaria bueno, ni bonito ni realmente falta; ademas, estas expresiones
irbnicas afiaden el matiz de que aquello a lo que se refieren con esta expresion

produciria rechazo o molestia en el emisor.

[0)
2. Oieeel siguiente fragmento de una obra de Benito Pérez Galdos en el que es

empleada alguna de estas expresiones y responde si las siguientes oraciones son

verdaderas o falsas:

“Y no dejaron de molestarle también y entorpecerle ciertas distensiones domésticas,
pues Refugio, que ya se estaba dando pisto de gobernadora, y se habia despedido de sus amigas

con ofrecimientos de proteccion a todo el género humano, se qued6 helada cuando su sefior le
dijo que no la podia llevar... Pucheros, lloros, apdstrofes, quejas, gritos...

-Pero hija de mi alma, hazte cargo de las cosas; no seas asi. (No comprendes que no me puedo
presentar en mi capital de provincia con una mujer que no es mi mujer? jQué diria la alta
sociedad, y la pequefia sociedad también, y la burguesial... Me desprestigiaria, chica, y no
podriamos seguir alli. Esto no puede ser. Pues estaria bueno que un gobernador, cuya misién es
velar por la moral publica, diera tal ejemplo. jEl encargado de hacer respetar todas las leyes,
faltando a las mas elementales...! jBonita andaria la sociedad si el representante del Estado
predicara practicamente el concubinato!”

Benito Pérez Galdés, Fortunata y Jacinta (edicion digital disponible en http//mwwwbiblioteca.org.ar/) pagina 708.
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1. Refugio daba por hecho que iba a ejercer de gobernadora.
2. Elgobernadorvaa llevar a Refugio a la capital de su provincia como su concubina.

3. El gobernador cree que estaria bueno que el diera el ejemplo en su pueblo acudiendo con
Refugio.

4. Elgobernador cree que la sociedad no estaria bien si su representante tuviera concubina.

[0)
2.1. O Identifica aquellas oraciones en las que aparezca alguna expresién irdnica

y explica lo que significan. Fijate en los simbolos que te sefialan la entonacion.

Imagina en qué contexto se produciria cada una.
Falta mi amigo por llegar.
¢Que Luis igual no viene? jEstaria bueno!

iBonito favor me haces obligandome a llevar a mi hermana!

Faltaria mas que ademas nos despidieran a todos...

Estaria bien poder hacer una ruta por los Pirineos.

Estaria bueno que nos quedasemos sin gasolina en mitad de la ruta...

Te acompafio yo a casa, jfaltaria mas que no lo hicieral

00
2.2.C0) Imaginad una situacién en la que emplearfais al menos dos de estas

expresiones. Escribid el dialogo y representadlo delante de vuestros compafieros.

Vigilad la entonacion.

000
3. (00)EN pequefios grupos, se os hard entrega de una ficha con fragmentos
desordenados; ordenadlos para formar la historia “Certificado de residencia”, de

Camilo José Cela.

000
3.1. COUIEN los mismos grupos, responded a las preguntas. Justificad vuestra
respuesta.
- ¢Puede decirse que la historia tiene un final irénico? ;Por qué? ;Qué es lo que creéis que
puede estar denunciando el autor?

- Alo largo de la historia, el protagonista dice «Lo dice el reglamento»; ¢ crees que lo dice con la
misma actitud que los otros personajes? ¢En qué te apoyas para creerlo?

-¢ Encuentras ocasiones en las que el protagonista haga uso de la ironia?
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-¢En tu pais son frecuentes estas relaciones funcionario-cliente en las que media la ironia?
¢Encuentras maleducado al protagonista? ¢Has observado alguna situacién similar en Espafia o
con espafioles?

[0)
3.2. Opara practicar las construcciones irénicas trabajadas en la actividad 2,
cambiad alguna secuencia de la historia o sustituid alguna expresion de las que
aparecen en el texto original por una de estas construcciones ironicas.

000
3.3. (W0)Ahora, inventad una continuacion de la historia; en ella, el protagonista
debe utilizar de nuevo la oracion «Lo dice el reglamento» de forma irdnica.

Representadlo delante de la clase.
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Anexo 7: Ficha del alumno para la actividad 3 de la Secuencia 3

A) El hombre baj6 trabajosamente del automdvil. Entre su pierna derecha escayolada desde el'tobillo™a
la ingle, el embarazo de las muletas y el peso de una cartera de mano colgandole del cuello, no le
resultaba facil moverse. El chofer del taxi, solicito, le ayudd. La compasion es uno de los Ultimos
reductos que les quedan a las buenas formas.

Renqueante, con una impericia que quedaba confirmada por la blancura del yeso recién puesto, el
hombre Ilegé hasta el mostrador de facturacién. Sujetando ambas muletas con una sola mano, ayudandose
con los dientes y manteniendo un equilibrio precario, logré sacar su billete de la cartera. Se lo extendié a
la azafata.

B) El oficinista se animo al oir la frase mégica.

-Exactamente. ;Dispone usted de un certificado de residencia de la pierna?

El viajero cerrd los 0jos. En su cara se leia un inmenso cansancio.

-Mire usted, amigo mio, si puedo llamarle asi. Yo tengo treinta y cinco afios, ;sabe?

-No, no lo sabia, pero si usted lo dice...

-Le aseguro que si, créame. Treinta y cinco afios. Pues bien, durante todos esos afios, mes tras mes,
semana tras semana, dia a dia sin dejar aparte ni uno solo, mi pierna ha residido siempre conmigo.

El cajero hizo un gesto de indiferencia.

-Yo no puedo hacer nada. Son las normas: un certificado de residencia por cada billete.

-jOiga, pedazo de animal! jLas normas dirdn lo que quieran pero yo no puedo irme al ayuntamiento a
pedir un certificado de residencia de la pierna! jCreeran que me he vuelto loco!

La vozdelempleado, al contestar, reflejaba dignidad, enfado y desprecio, todo a la vez.

-Por favor, no me insulte: yo le he tratado educadamente. Ademas, no es asunto mio. Si expido un
billete de tarifa reducida lo tengo que hacer como manda el reglamento.

C) -¢;Cdmo dice?

-No soy yo quien lo digo. Es su compafiera de facturacion. La del mostrador diecisiete. Como llevo la
pierna escayolada, tengo que sacar otro billete.

-iAh, si, claro! ;Pagara en efectivo o con tarjeta?

-En efectivo.

El hombre tecled rapidamente. Un cajon metalico cercano escupi6 el nuevo billete.

-Vamos a ver..., Malaga, doce de febrero, cinco uno tres, doce quince; si, esta bien... jOiga! ;No me ha
cobrado de mas?

El cajero le mir6 con gesto de ofensa por encima de las gafas.

-Por favor, caballero. Es la tarifa oficial.

El lisiado, apoyandose contra la ventanilla para no caer, sefial6 la cifra de su propio billete golpeandola
con los dedos.

-Pues mire, mi billete vale menos. ;Qué pasa, que las piernas son mas caras que el resto del cuerpo?

El cajero examind uno y otro documento. Luego contestd con un suspiro, como si estuvies e harto de
recitar la leccion.

-Es por el certificado de residencia. Usted es residente y tiene rebaja, sefior.

-Ah, ¢y mipiernano?

-¢Qué quiere que le diga? Son las normas: un certificado de residencia por cada billete.

-Ya veo: lo dice el reglamento...

D) -AMalaga, sefiorita. No llevo equipaje.

La azafata ni siquiera levantd la mirada de la pantalla de su computadora. Le pregunté, en el tono mas
automatico existente.

-¢Asiento de fumador o de no fumador?

-Me da lo mismo. Preferiria, si pudiera ser, uno de los de la ventanilla de emergencia.

La sonrisa le salié adecuadamente dolorosa.

-Es que llevo la pierna enyesada, ¢sabe?, y en esa fila hay mas sitio.

La azafata dejé, por primera vez, su rutina para mirarle bien: las muletas, el pantalén cortado a lo largo
de toda la escayola y sujeto luego con unas pulcras cintas, la cara de circunstancias... Su contestacién
sond como una rifia, como si el pasajero estuviese invocando unos privilegios absurdos.

-Esta prohibido. La fila de emergencia debe quedar libre de obstaculos: lo dice el reglamento de vuelo.

-Vaya por Dios... Bueno, deme lo que sea.

La azafata le interrumpid; no habia acabado con los aspectos reglamentarios: -Hay otra cosa. Va a
tener que pagar otro billete. -;Otro billete? ;Y por qué?
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E) Elhombre se calz la espalda con la almohada y luego se ech6 a dormir. El resto de los pasajeros, al
irentrando, lo miraba con una mezcla de conmiseracién y envidia.

El avion despegd, finalmente, con un retraso razonable. Al alcanzar la altura y la velocidad de crucero
se apagaron las luces que obligaban a mantener abrochados los cinturones de seguridad y el lisiado, ya
despierto, pidié que le ayudasen a incorporarse. El lavabo quedaba cerca. Una vez dentro de él, abrié la
escayola a lo largo, sirviéndose de un corte disimulado, sac6 de dentro de ella una bolsa de plastico con
un arma corta y varios cargadores, la monto, se deshizo del resto del yeso, volvié a anudar, uno por uno,
los lazos que le mantenian cerrado el pantalén y se dispuso a secuestrar el aeroplano.

F) -Por lapierna. Tendra que ponerla de costado y necesitara que se deje libre el asiento de al lado.

-Pero, sefiorita, yo no tengo la culpa de habérmela roto, ;sabe?

El gesto de severidad de la mujer se acentud.

-Supongo que no creera usted que es la compafiia la culpable.

-No, claro que no. La culpa la tiene el que hiele por la noche, o el que me invitasen a cenar fuera
justamente anteayer, que malditas las ganas que tenia. O Dios omnipresente, si lo prefiere. Pero yo tengo
ya bastante castigo viajando en estas condiciones. No me venga con que, encima, hay que pagar el doble.

-Es lo que dice el reglamento.

-iEs ridiculo!

La azafata le devolvio el billete.

-No entorpezca la cola, por favor. Hay gente que espera. Vaya a la ventanilla de caja.

El hombre se las arregld para llegar hasta alli con el billete entre los dientes y rezongando. Los diez
minutos de espera hasta que le lleg6 el turno no habian contribuido precisamente a que le mejorase el
humor.

-Deme un billete de pierna para Malaga.

El cajero_le mirg, pasmadao.

G) -Bueno, hombre, si le he ofendido lo siento. No era mi intencion. Mire, le diré lo que podemos hacer
¢Le serviria un certificado mio, de la piernay el resto, todo junto?

El cajero vacilo.

-No sé... No es lo correcto...

-Dese cuenta: le doy mas de lo que piden las normas. Un supercertificado, podriamos decir. Pierna y
demas accesorios. De la escayola no habra papeles, desde luego, pero me parece que podriamos
considerarla como un vestido, o un abrigo, o algo asi, ¢no es verdad?

-El reglamento deja llevar a bordo un bastdn, o unas muletas; eso es cierto... La escayola debe seralgo
parecido, en realidad... Mire, creo que haré la vista gorda por esta vezy le dejaré que me dé el certificado
de residencia suyo, el completo.

-No llevo ninguno.

La sonrisa del empleado era de total triunfo; el suficiente como para agregarle un poco de
magnanimidad.

-¢Me como no hay que ponerse nunca en plan chulo? Se lo dejaré pendiente. Tiene usted un mes para
entregarlo_en la oficina; alli_le abonaran la diferencia. Arreglado.

H) -No, qué va. De arreglado nada. Quiero que me traigan una silla de ruedas.

-¢Cémo dice?

-Estoy impedido. No pretendera usted que me meta en el autobus con los demés pasajeros, ¢verdad?
Me tienen que poner unasilla de ruedas. Lo dice el reglamento.

El viajero cruzo6 todo el vestibulo del aeropuerto en silla de ruedas, con la pierna extendida hacia
delante como el botaldn de una nave y las muletas cruzadas sobre los reposabrazos. Se ahorré la cola del
registro de seguridad -la silla de ruedas no pasaba por el arco magnético- e incluso el tramite de la sala de
espera. Lo condujeron directamente hasta el avion y alli, con la ayuda de un par de mozos, logr6 subir las
escaleras, estrechisimas, sin perder demasiado la compostura. Se le acomodd, por fin, en la parte
delantera de la cabina, ocupando las dos butacas a las que tenia derecho.

-¢La pierna tiene que abrocharse también el cinturdn? La azafata celebrd con grandes sonrisas la gracia
y le entreg6 una almohada.

-Le ir4 bien para acomodarse.
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Anexo 8: Fichas del alumno para la Secuencia 4

iCon la ironia hemos topado!

‘
000

1. 00O La historia de Don Quijote de la Mancha y sus andanzas como caballero
andante son, sin duda, la gran joya de la literatura espafiola. Esta obra, de la que
ya conoceras el argumento y los personajes, ofrece una visién irénica del mundo. A
lo largo de sus miles de paginas, Cervantes construye una parodia de la novela de
caballerias en las que la ironia continuada juega un papel fundamental. ;Qué
sabes de la “ironia cervantina”? ;Crees que la obra debe ser interpretada
literalmente? ¢Por qué crees que Cervantes eligid la ironia como base de su

novela? ¢ Que efecto perseguia conella?

o)
1.1. Ouna de las técnicas que el autor emplea ensuobra es la hipérbole, es decir,

exagerar la magnitud de los hechos y la fama de don Quijote, asi como también
emplea arcaismos, esto es, palabras y expresiones que ya en la época de Cervantes

habian quedado en desuso.

Escucha el siguiente fragmento del inicio del capitulo I1X Donde se concluye y da fin a
la estupenda batalla que el gallardo vizcaino y el valiente manchego tuvieron, ¢Puedes

sefialar algunos ejemplos de hipérboles y arcaismos?

o)
1.2. OFijate ahora en los siguientes fragmentos del mismo capitulo:

“Y asi no podia inclinarme a creer que tan gallarda historia hubiese quedado manca y
estropeada, y echada la culpa a la malignidad del tiempo, devorador y consumidor de todas las
cosas, el cual o la tenia oculta o consumida.”

Cervantes,Don Quijote de la Mancha, Primera parte, cap. IX,ed. Cétedra, pagina 178.

“Digo, pues, que por estos y otros muchos respetos es digno nuestro gallardo Quijote de
continuas y memorables alabanzas, y aun a mi no se me deben negar, por el trabajo y diligencia
que puse en buscar el fin desta agradable historia; aunque bien sé que si el cielo, el caso y la
fortuna no me ayudan, el mundo quedara falto y sin el pasatiempo y gusto que bien casi dos
horas podra tener el que con atencion la leyere.”

Cervantes, Don Quijote de la Mancha, Primera parte, cap. IX, ed. Cétedra, pagina 178
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-¢Identificas en estos textos los recursos anteriores que provocan la ironia?

-Fijate en las palabras en negrita: a veces, el autor, se apoya en el conocimiento
que el lector tiene del mundo (en este caso, del propio Cervantes y de su obra)
para verter guifios irdnicos:

¢Podrias explicar por qué las expresiones sefialadas son irdnicas?
¢ldentificarias la ironia si nunca hubieras escuchado hablar de esta obra?

(Qué persona y objeto son las “victimas” reales de esta ironia?;Qué
efecto crees que busca elautor con este tipo de ironias?

000
2. O00Como bien sabrés, de El Quijote han sido extraidos decenas de refranes

gue han pasado a formar parte del refranero espafiol, ¢conoces alguno?

00
2.1.C0EN parejas, acudid a la pagina web

http://www.alcozar.net/quijote/refranes.htm y elegid tres refranes. A continuacién,

deberéis pensar en qué contextos los podriais emplear. Simulad la situacion ante

vuestros comparieros.

000
2.2. 000 En algunas ocasiones, los refranes o unidades fraseoldgicas son

utilizados en sentido irdnico. Para conseguir este efecto, se recurre a la alteraciéon
de alguno de los elementos de esas expresiones. A continuacién, vas a ver un

ejemplo extraido del Quijote. Lee con atencion el siguiente fragme nto:

—Hallemos (...) el alcdzar —replic6 don Quijote— (...) Y advierte, Sancho, 0 que yo veo poco o que aquel
bulto grande y sombra que desde aqui se descubre la debe de hacer el palacio de Dulcinea [...]

Gui6 don Quijote, y habiendo andado como doscientos pasos, dio con el bulto que hacia la sombra, y vio
una gran torre, y luego conocié que el tal edificio no era alcézar, sino la iglesia principal del pueblo. Y dijo:

—Con laiglesiahemos dado, Sancho.
Cervantes, Don Quijote de la Mancha, Segunda parte, cap. IX, extraido del Centro Virtual Cervantes
(http://cvc.cervantes es/literat ura/clasicos/quijote/edicion/parte2/cap09/default.htm)

La expresidn marcada en negrita ha ido evolucionando y se ha incorporado al
espanolbajo la forma “Con la Iglesia hemos topado, amigo Sancho”. Esta expresion es
frecuentemente utilizada cuando el hablante quiere expresar frustracion o impotencia
frente a un poder superior, sea la Iglesia o cualquier otra institucién de poder (incluso en
ocasiones se refiere a una madre, a una suegra o0 a un profesor autoritario). Un ejemplo:

En un hogar, una mujer le dice a su hijo:
-Me ayudaras antes de irte y punto, jno quiero excusas!
A lo que el padre, que observa la situacion, responde:
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-iCon tw madre has topado, amigo Sancho!

00
2.3. (0) Observa el siguiente articulo en el que esta unidad fraseoldgica es

empleada y busca aquellas expresiones que enuncian, de una manera literal, lo que
el autor comunica ir6nicame nte con el titulo de su articulo.

Con el alcalde hemos topado, amigo Sancho

Uno de los mas conocidos topicos espafioles es la expresion "con la iglesia hemos topado”. La
frase en cuestion no es una cita literal, como se suele afirmar, de la universal novela Don Quijote
de La Mancha, sino una derivacion de ella, pues en el dicho popular se cambié la palabra dado por
topado, afiadiéndose la coletilla "amigo Sancho". Me van a permitir hacer una nueva adaptacion del
original cervantino para encabezar este articulo: "Con el alcalde hemos topado, amigo Sancho",
para analizar lo sucedido en Beas en estos dias pasados.

Taly como reflejé este mismo periédico en sus paginas, el pasado 21 de mayo de 2013 el equipo de
Gobierno, encabezado por el alcalde, Guillermo Rivera Rosario, decidi6 destruir parte de una obra
dedicada al Quijote, instalada en la Plaza de Espafia. EI Ayuntamiento calific esta actuacion como
un traslado, justificado por "la insistencia de muchos beasinos de retirar la obra para que la plaza
recobrara su estructura urbanistica”. En mi opinién, con esta actuacién ni se ha realizado un
traslado de la obra, ni esa accién responde a un sentimiento popular, ni se ha querido recuperar la
estructura tradicional de la plaza, como voy a tratar de argumentar. [...]

La obra Don Quijote y Sancho Panza fue realizada por el artista holandés, afincado en Venezuela,
Cornelis Zitman. Se trataba de una instalacion con la que se pretendia crear una experiencia visual
y conceptual en el corazén beasino, la Plaza de Espafia, ante los muros blancos de la iglesia del
pueblo. Como en otras muchas instalaciones artisticas, el paisaje en el que se ubicaba la obra
formaba parte integrante e interactuaba con ella.[...] Este emplazamiento respondia, ademas, a la
conocida frase que el hidalgo manchego dijo a su fiel escudero, y con la que he iniciado este
articulo: "con la iglesia hemos dado, Sancho", de ahi que fuese instalada la obra ante los muros de
la parroquia de Beas (los elementos ahora incomprendidos y descontextualizados).

Por tanto, no se puede hablar de traslado de la obra, como afirma el alcalde Rivera, y si de
destruccion, incomprension o mutilaciéon, como he indicado en este articulo, pues con esta accion
no se han tenido en cuenta las caracteristicas espaciales y conceptuales que Zitman barajé en su
creacion artistica. No se puede proceder al traslado de una obra de arte, como se hace con un banco
o una farola, una obra de arte es mas que un mobiliario urbano.

Esta forma de proceder por parte del Ayuntamiento ni siquiera ha contado con un informe en el que
se justifique desde un punto de vista técnico ese traslado. Se decia en la informacién aparecida en
Huelva Informacion, que se procedia al traslado de la obra para que la plaza de Espafia "recobrara
su estructura urbanistica”. Este podria haber sido un argumento para justificar ese traslado, al
entender que obras de arte contemporaneo, que suelen transgredir las normas estéticas
tradicionales, pudiesen entrar en conflicto con la estructura urbanistica de la plaza, de caracter mas
tradicional.

En fin, este procedimiento es sdlo una actuacién unilateral de la alcaldia y su equipo de gobierno.
De nuevo se procede de manera arbitraria y autoritaria, y el hilo conductor de estos procedimientos
es acabar con todo aquellos elementos de embellecimiento plblico instalados por los anteriores
responsables municipales. Y se hace "porque lo digo yo", una éptica de administracién publica y de
decision politica muy democratica y acorde con las demandas de transparencia e informacion que
cada vez mas demandados los ciudadanos. Por eso tengo que expresar, una vez mas, mi
indignacion, y exclamar que desde estas paginas "con el alcalde hemos topado, amigo Sancho".

Adaptado de Diego Lorenzo Becerril, Con el alcalde hemos topado, amigo Sancho, en huelvainformacion.es
(http://ww.hue lvainformacion.es/article/opinion/1545878/con/alcalde/hemos/topado/amigo/sancho.html)
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00
2.4. (OResponded ahora a las siguientes preguntas. Justificad vuestras

respuestas seflalandolas en el texto:

-Pese a que no se registran en este articulo las marcas trabajadas en el ejercicio
anterior...;dirias que este articulo es ironico? ;Por qué?

-¢Qué dirias que pretende el autor con el uso de la ironia: comunicar lo contrario de
lo que dice literalmente, generar complicidad con el lector, criticar una decision que
ha tomado el alcalde...?

- En toda ironia hay un objeto ironizado o victima de esa ironia; en este articulo, el
objeto irdnico aparece sefialado tipograficamente de una manera especial, ¢puedes
identificarlo? ;conoces otras maneras de sefialar en un texto escrito que una palabra
0 expresion son irdnicas en espafiol? ;Se hace igual en tu lengua?

- La ironia generalmente es utilizada por los escritores para mostrar una actitud
distanciadora sobre algin hecho, opinidon o persona; en este caso, en el texto esta
explicita la fuente que motiva aquello que indigna y ocasiona la actitud irénica del
autor, ¢puedes identificarla? ;donde se advierte por primera vez quién es el
causante del hecho ironizado?

- Ademas de estar sefialado a través de la tipografia, el autor hace llamar la atencion
sobre el objeto de su ironia de otra manera muy llamativa: la repeticion. Esta
técnica es utilizada frecuentemente por los escritores para alertar al lector de la
presencia de la clave irdnica en sus textos, ¢qué efecto te produce esa
repeticion?;Por qué crees que lo repite tanto, es para él un auténtico traslado?

-En el Gltimo péarrafo el articulo adquiere una tonalidad critica e irobnica mas clara, ;en
qué oracién encuentras una ironia prototipica (esto es, una oracion que dice lo contrario

de lo que quiere comunicar)? ¢Por qué sabes que es irdnica?

[0)
3. O Lee con atencion el primer parrafo de una columna periodistica de Javier

Marias, escrita en diciembre de 2004 ante el anuncio de los actos conmemorativos
por el cuarto centenario de la publicacion de la primera parte del Quijote. {Qué

actitud crees que tiene el autor?

Cervantes sufrié en vida uno de los abusos que mas pueden indignar a un autor, a saber: la
apropiacion por otro de sus personajes, el manoseo ajeno de su invencion, el ensuciamiento
de su creacion. Como es sabido, en 1614 aparecié un apocrifo Segundo tomo del Ingenioso
Hidalgo don Quijote de la Mancha, firmado por un tal Alonso Fernandez de Avellaneda que
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a dia de hoy aun se ignora a quién servia de disfraz. Aunque Cervantes lo supo sin duda, no
le quiso hacer el favor de desenmascararlo -y hacerlo asi entrar en la posteridad- cuando,
dolido pero displicente, aludi6 a él en el Prélogo a su verdadera Segunda Parte, que vio la
luz un aflo més tarde, en 1615, y que quiza se sinti6é espoleado a terminar pronto para
remediar la usurpacion o robo de Avellaneda. Este no se limit6 a trasegar con Don Quijote y
Sancho, sino que ademas arremeti6 contra su creador, tildandolo de viejo y manco. Fue un
precursor de los muchos "“copiones" contemporaneos, que cuanto mas imitan y aprovechan a
alguien, més lo atacan o lo silencian: debe de ser insoportable saberse tan en deuda con ese
alguien de mayor talento en la profesion.

“Huya Cervantes”, Javier Marias, El Pais, 19/12/2004

[0)
31 OEncel primer parrafo de una columna el autor ya suele dejar pistas sobre la
actitud que va a tomar a lo largo del articulo. En este caso, Marias opta por
introducir una “palabras alerta”, un término que rompe con el registro
predominante del parrafo. (Lo identificas? ¢por qué crees que ese término
funciona como “palabra alerta”?

00
3.2 (0 Leed ahora el resto de la columna periodistica y observad si el recurso
utilizado en el primer parrafo continta a lo largo de todo el texto.

El afio que viene se conmemora el cuarto centenario de la publicacion de la Primera Parte del Quijote, pero,
como sefalé hace semanas, los fastos ya han corrido disparatadamente mucho antes de alcanzar el 2005 -
una prueba mas es este nimero-, de modo que cuando llegue la verdadera fecha estaremos todos saturados
de los pobres Don Quijote y Cervantes, y aun puede que los hayamos empezado a detestar. Porque, como
dijo el segundo en el mencionado Prélogo, "la abundancia de las cosas, aunque sean buenas, hace que no se
estimen". Y fue por eso, para que nadie futuro pudiera incurrir en mas "avellanedadas"”, por lo que dio a
Don Quijote "muerto y sepultado, porque ninguno se atreva a levantarle nuevos testimonios, pues bastan los
pasados ..." Y sin embargo, pese a su disgusto de 1614, la celebracion de estos cuatrocientos afios ha sido
pretexto para la aparicion actual de nuevos Avellanedas que no han tenido rubor ni empacho en prolongar la
existencia de los personajes que Cervantes dejo vivos (“que bien sé lo que son tentaciones del demonio”,
escribid también en ese Prdlogo, "y que una de las mayores es ponerle a un hombre en el entendimiento que
puede componer e imprimir un libro con que gane tanta fama como dineros, y tantos dineros cuanta fama"),
y, sobre todo, para que desde el mas alto escritor hasta el mas ruin politico, pasando por la mayoria de los
profesores, eruditosy expertos, reales o sobrevenidos, se pongan a la alargada sombra del Caballero de la
Triste Figura y saquen fama como dineros de ella, y dineros cuanta fama. Y, en resumen, manoseen de tal
forma el Quijote que milagro sera si no han de transcurrir al menos diez afios antes de que obray autor se
limpien de todo el tizne con que se los ha empezado a embadurnar, y lo que nos queda.

Una de las cosas mas graves de nuestra época es que se tengan por normales iniciativas y hechos que no lo
son. Leo, por ejemplo, que Esperanza Aguirre, Presidenta de Madrid, ha anunciado muy ufana que su
Comunidad organizara 400 "actividades" en torno el Quijote en 2005. Cuatrocientas. Es decir, mas que dias
tiene el desdichado afio en cuestion. Como si tal cosa tuviera el menor sentido; como si existiera publico
para semejante empalago; como si pudiera haber cuatrocientas actividades de interés. Pero al poco, José
Maria Barreda, a su vez Presidente de Castilla-La Mancha, anuncia que su Comunidad organizard 2.005

"actividades culturales” al respecto, lo cual es una ridiculez cinco veces mayor que la de Aguirre. ;Se




imaginan a una legién de asesores, promotores, consejeros y cantamafianas devanandose los sesos para dar
con tales nimeros de ideas -quiero decir de chorradas- con que cubrir los pomposos prop6sitos? Supongo
que no haran otra tarea a lo largo de doce meses (claro que ya se preparan apasionantes "congresos de
molinologia™), amén de despilfarrar, desde luego.
Cervantes no soportaba las baratijas ni a los Avellanedas, pero esta visto que a nuestros contemporaneos
cobistas sus preferencias les traen sin cuidado.

“Huya Cervantes”, Javier Marias, El Pais, 19/12/2004

3.3. (QO% Sefalad otros indicadores (tipografia, repeticiones) a través de los cuales
el autor evidencia su ironia y reflexionad sobre lo que puede querer expresar con
ello.

[0)
3.4. OEn el texto aparecen entrecomilladas dos palabras que no existen en
espafiol, sino que han sido inventadas por el autor del texto. Identificalas y sefala

gué sufijo les ha afiadido Marias para formar la nueva palabra.

Para expresar ironia, es frecuente la formacidn de palabras que no existen afiadiendo a términos
reales sufijos que no les corresponden. A continuacion, observa los siguientes sufijos que pueden
ayudarte a inventar nuevas palabras cargadas de ironia y trata de inventar un contexto en el que puedan

emp learse los ejemplos que se dan:
-logia (otorga al sustantivo al que se opone la cualidad de ser el objeto de estudio de una ciencia)
Llamaremos a nuestro experto en bizcochologia
-ado/ada (pospuesto a un nombre propio o apellido, lo convierte en adjetivo para designar a cualquier
accion como propia o caracteristica de la persona aludida con el nombre propio en cuestion)
iAver qué nueva Rajoyada nos espera!

0)
4. O Teniendo en cuenta los indicadores de ironia que han sido trabajados,

imagina que en tu ciudad ha sucedido algo que te indigna y escribe una carta al
periddico local cargada de ironia. Puedes alterar expresiones idiomaticas o
refranes (acude a la pagina web del ejercicio 2.1. y altera irdnicamente el que
mejor te parezca), crear nuevos adjetivos con el apellido o nombre propio de
aquellos contra los que diriges tu carta (“me parece otra Ramonada mas”), repetir
numerosas veces aquello que te irrita (“Esa medida me parece ofensiva. Su
medida, esa medida que tanto defiende...”), asi como resaltar aquellos términos
irénicos en cursiva o con comillas. También puedes emplear exageraciones (“No
nos recuperaremos en milenios de ese gasto”) y mezclar registros (“tanta

burocracia, instancias, tramites y pamplinas™).
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Anexo 9: Texto para la actividad 1.1. de la Secuencia 4
Donde se concluye y da fin a la estupenda batalla que el gallardo vizcaino y el valiente

manchego tuvieron

Dejamos en la primera parte desta historia al valeroso vizcaino y al famoso don Quijote con las
espadas altas y desnudas, en guisa de descargar dos furibundos fendientes, tales, que, sien lleno
se acertaban, por lo menos se dividirian y fenderian de arriba abajo y abririan como una
granada; y que en aquel punto tan dudoso par6 y quedd destroncada tan sabrosa historia, sin que
nos diese noticia su autor donde se podria hallar lo que della faltaba.

Causdme esto mucha pesadumbre, porque el gusto de haber leido tan poco se volvia en disgusto
de pensar el mal camino que se ofrecia para hallar lo mucho que a mi parecer faltaba de tan
sabroso cuento. Pareciome cosa imposible y fuera de toda buena costumbre que a tan buen
caballero le hubiese faltado algin sabio que tomara a cargo el escrebir sus nunca vistas hazafas,
cosa que no faltd a ninguno de los caballeros andantes, de los que dicen las gentes
que van a sus aventuras, porgque cada uno dellos tenia uno o dos sabios como de molde, que no
solamente escribian sus hechos, sino que pintaban sus mas minimos pensamientos y nifierias,
por mas escondidas que fuesen; y no habia de ser tan desdichado tan buen caballero, que le
faltase a €l lo que sobr6 a Platir y a otros semejantes. Y, asi, no podia inclinarme a creer que tan
gallarda historia hubiese quedado manca y estropeada, y echaba la culpa a la malignidad del
tiempo, devorador y consumidor de todas las cosas, el cual, o la tenia oculta, o consumida.

Por otra parte, me parecia que, pues entre sus libros se habian hallado tan modernos
como Desengafio de celos y Ninfas y pastores de Henares, que también su historia debia de ser
moderna y que, ya que no estuviese escrita, estaria en la memoria de la gente de su aldea y de
las a ella circunvecinas. Esta imaginacion me traia confusoy deseoso de saber real y
verdaderamente toda la vida y milagros de nuestro famoso espafiol don Quijote de la Mancha,
luz y espejo de la caballeria manchega, y el primero que en nuestra edad y en estos tan
calamitosos tiempos se puso al trabajo y ejercicio de las andantes armas, y al de
desfacer agravios, socorrer viudas, amparar doncellas, de aquellas que andaban con sus azotes y
palafrenes y con toda su virginidad a cuestas, de monte en monte y de valle en valle : que si no
era que algan follén o algun villano de hacha y capellina o algin descomunal gigante las
forzaba, doncella hubo en los pasados tiempos que, al cabo de ochenta afios, que en todos ellos
no durmid un dia debajo de tejado, y se fue tan entera a la sepultura como la madre que la habia
parido. Digo, pues, que por estos y otros muchos respetos es digno nuestro gallardo Quijote de
continuas y memorables alabanzas, y aun a mi no se me deben negar, por el trabajo y diligencia
que puse en buscar el fin desta agradable historia; aunque bien sé que si el cielo, el caso y la
fortuna no me ayudan , el mundo quedara falto y sin el pasatiempo y gusto que bien casi dos
horas podra tener el que con atencion la leyere

(Cervantes, cap. IX, Don Quijote de la Mancha, extraido del Centro Virtual Cervantes
(http://cvc.cervantes.es/literatura/clasicos/quijote/edicion/partel/cap09/default.htm)

gallardo: valiente furibundos fendientes: espadazos con furia

malignidad. maldad circunvecinas: proximas, vecinas

calamitosos tiempos: tiempos desdichados agravios: ofensa, humillacién

palafrenes: caballos mansos. capellina: parte de la armadura que cubre la
cabeza.
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Anexo 10: Fichas del alumno para la Secuencia 5

Erase una ironia despiadada...

Existe un tipo de ironia mordaz que expresa una burla satirica del objeto sobre el que se
ironiza: el sarcasmo. En la Literatura espafiola, si hay un maestro de la ironia y el

sarcasmo, es Don Francisco de Quevedo.

[0)
1. Ogl poeta, enemistado fuertemente con Géngora, no duda en hacer blanco de

su mas cruel ironia a su rival literario. Observa el retrato de Gongora y a su lado
un soneto en el que Quevedo lo describe. ¢(Qué te sugiera el soneto de la

personalidad de su autor?

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,
érase una alquitara medio viva,
érase un pez espada mal barbado;

era unreloj de sol mal encarado.
érase un elefante boca arriba,

érase una nariz sayon y escriba,

un Ovidio Nason mal narigado.

Erase el espolon de una galera,
érase una piramide de Egipto,
los doce tribus de narices era;

érase un naricisimo infinito, Imagen 5:retrato de Gongora.

frison archinariz, caratulera, Fuente: http://Awwuv.es/ivorra/Gongora/Gongora.htm
sabafon garrafal, morado y frito

Quevedo, A una nariz, (extraido de Elias Rivers, Poesia Lirica

del siglo de Oro, pégina349)

0

1.1. O Ahora responde a las siguientes preguntas sobre el soneto:
-Para conseguir esta agresiva ironia, Quevedo se sirve de una concatenacion de

metaforas e hipérboles. Identifica el término real de la comparacion metaférica y
aquellos objetos con los que lo compara.

-Ademas de las metaforas exageradas e hiperbolicas, Quevedo construye su sarcasmo
mediante la creacion de nuevas palabras afiadiendo sufijos y prefijos a la raiz de la palabra.
¢ Se te ocurren otros ejemplos que exageren el tamafio? Y si fuera el caso contrario, el de

una nariz extremadamente pequefia, ¢ qué sufijos se te ocurren?
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00

1.2. (O Flegid una victima para vuestro sarcasmo y cread vuestro “soneto
burla”. Podéis elegir a un personaje famoso del mundo hispanohablante y exagerar
un rasgo de su fisico (orejas, pies, boca, etc.). Después leédselo a vuestros
companieros.
000

2. 000Quevedo no solo es conocido como poeta, sino que una de sus obras mas
conocidas es ElI Buscon, una novela picaresca cargada de sutiles ironias. A
continuacion, lee el siguiente fragmento en el que se habla de la madre de Pablos,
el picaro protagonista de la novela. Presta atencion a las expresiones en negrita,

¢crees gue Quevedo busca que el lector las interprete literalmente?

saben todos cuéan ajeno soy de ella.

Mi madre, pues, jno tuvo calamidades!”
Quevedo, Vida del Buscon llamado don Pablos, ed. Cétedra, pagina 85.

0]
2.1. O Uno de los recursos mas sutiles y efectivos para crear ironias es el uso

de los dobles sentidos, es decir, emplear palabras con doble significado, uno de
los cuales otorgue un sentido irdnico a la oracién y el otro permite su
interpretacion en sentido literal. En este fragmento, Quevedo realiza un doble
sentido con la palabra “cardenal”. Acude al diccionario virtual de la RAE

(www. rae.es) e interpreta la oracion con las dos acepciones de la palabra; ¢con
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cuél crees que quiere Quevedo que se quede el lector? Inventa a continuacion
una oracion con cada uno de los dos sentidos.

(o)
2.2. OTradicionaImente, los cristianos, cuando dan limosna, deciden libremente

cuanta cantidad de dinero otorgan, lo que es conocido como dar “la voluntad” (del
latin volere, ‘querer’). Vuelve al fragmento e identifica por qué el uso que hace el

autor de “las voluntades” es irénico.

0]
2.3. D ahora gue ya habéis desentrafiado las expresiones irénicas mas complejas,

responde si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas y justifica tu

respuesta.
- El hermano de Pablos robaba a los clientes de su padre mientras éste les hacia la
barba.

- Como el padre de Pablos lo pas6 muy mal cuando murié su hijo pequefio, sus

clientes le donaban la voluntad.

- El padre de Pablos salié de la carcel con mucha honra y rodeado de cardenales

que rezaban por €l.
- Elpadre de Pablos tenia muchos golpes y moratones cuando salio de la carcel.

- La madre de Pablos tuvo una vida facil y sin calamidades.

00
3.C0) Las descripciones ironicas estan muy presentes en la literatura espafiola,
aunque no siempre tienen un caracter tan agresivo como el del ejemplo anterior.
Observad las dos siguientes descripciones y, basdndoos en el caracter del soneto

anterior, decidid cual pertenece a Quevedo:

no sé cuantos, y pienso que por holgazanes y vagamundos se los habian desterrado; el
gaznate largo como de avestruz, con una nuez tan salida que parecia se iba a buscar de
comer forzada de la necesidad; los brazos secos; las manos como un manojo de
sarmientos cada una. Mirado de medio abajo parecia tenedor o compas, con dos piernas

largas y flacas.” /
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“Estaba Rocinante maravillosamente pintado, tan largo y tendido, tan atenuado y
flaco, con tanto espinazo, tan hético®® confirmado, que mostraba bien al

descubierto con cuanta advertencia y propiedad se le habia puesto el nombre de

Rocinante3.”

00
3.1. (V) Ahora, reflexionady responded a las siguientes preguntas:
-¢Cual de las dos dirias que es mas sarcastica?
- ¢Encual de las dos el sujeto ironizado sale peor parado?

-¢Observas hipérboles en ambas descripciones? Sefiala aquellas que observes.

3.2. (QO% Como habrés podido adivinar, el segundo fragmento pertenece al
Quijote, y se corresponde con una descripcion de una pintura de
Rocinante, el caballo del hidalgo. Ya conoces algunos mecanismos que
emplea Cervantes para crear su universo irénico, y lo que pretende con
esta descripcion irdnica es, podria decirse, lo contrario a Quevedo:
ensalzar al objeto de su ironia. En este breve fragmento, la técnica que
emplea Cervantes es la repeticion y el uso de adjetivos y adverbios con
carga positiva, aunque, realmente, ¢cudl es la verdadera opinion que se
transmite de Rocinante?
[0)

4. OEna prensa espafiola, y concretamente, en las columnas periodisticas, la

ironia también es utilizada como un arma incisiva de critica. Lee el siguiente

articulo de Maruja Torres e identifica a qué dos colectivos hace victimas de su

sarcasmao:

/Escribo esta misiva en la esperanza de que, cuando se publique (pasaran casi dos semanas, a\
contar desde mi escritura, como saben, y debo cubrirme ante los eventos), Monsefior R. V.
(Recta Via) se encuentre bien de salud, la arriba firmante esté como una rosa y, en general, del
Papa abajo, todos a todo tren de estupendos. Ello comprende a creyentes de todos los tenores, a
laicos y seglares®, juglares® y manglares con sus darwinianas criaturas del subsuelo.

No quiero desviarme y caer en manos del amorreo®*, que era un tipo con un nombre prometedor,
Qaro con muy mala prensa en el Antiguo Testamento; supongo que vos y el Pontifice y ey

%0 flaco

%1 Rocin=Rstico, torpe

%2 Seglar: Aquel que no pertenece a ninguna orden religiosa.

%8 Juglares: Hombres que en la Edad Media cantaban, hacian juegos o chistes por dinero.

% Amorreo: pueblo némada muy belicoso y politeista que aparece en el Antiguo Testamento.
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Mondofiedador, mucho mas cercanos al Old que al New, también le habréis dicho cuatro cosas.
Simplemente pretendia sugerir una serie de pecados que Vuestra Inocencia no habréa advertido
por razones implicitas en él. Pero, en fin. Alguien tiene que realizar la observacion pertinente.

Y es que hay una red de prostitucion en Catalufia, y concretamente en Barcelona, y ya méas
precisamente en el barrio donde habito, el Eixample, que se dedica a ofrecer cuerpos y almas y
cuanto sea necesario a los menestralitas, llamados originariamente menestrales, y actualmente,
mas que llamados, imprecados cuando los amos y las amas pensamos en los miembros de su
familia.

Por si Su Excelencia no lo supiera -puesto que no figuran en el Deuteronomio® que parece
orientaros a la hora de lanzar vuestras iras sobre el populacho-, los menestralitas son ese
envidiado pueblo o grupo social integrado por fontaneritas, electricisomos, carpinteroides,
caldereronzos, cristalerienses, gasocitas, persianocolguitas, cortinoides y, por supuesto, los no
menos preciados desatasconeros. Bien, el Sefior debié de tener la virtud distraida cuando los
cred, porque verdaderamente no parecen tocados por la Gracia de llegar a su debido tiempo.

Asi pues, la arriba firmante pone todo ello en vuestro conocimiento para que lo soltéis ante
quien corresponda, y no olvidéis afiadir que también vamos fatal de plazas de aparcamiento,
como consecuencia de tanta inmoral incertidumbre y ateismo.

Es gracia que espero conseguir, practicamente en vilo, junto con el perddn, y etcétera.

Adaptado de “Carta a otro soltero”, Maruja Torres, El Pais, 6/02/2005

00
4.1.C0); Crees gue la autora guarda todo el respeto que dice a los autoridades de la

Iglesia? Los nombres con los que se refiere aellos son empleados de manera sincera por la
escritora o te parecen exagerados? Segun este articulo, ¢dirias que Maruja Torres es
creyente en lalglesia?

00
42.C0) Uno de los recursos gue utiliza la autora para indicar al lector la presencia de

ironia es la variacion de registro. Sefialaen el primer parrafo cual es la primera expresion
gue advierte de la presencia de ironia. (Qué adjetivo dirias que es el mas sarcéstico
teniendo en cuenta la ideologia de la Iglesia? Rastread a lo largo del texto esas formulas

que hacen romper el estilo sobrio que aparenteme nte posee esta “misiva”.

00
43.C0) Maruja Torres en esta columna hace empleo de uno de los recursos que utiliza

Quevedo ensusoneto sobre Gongora creando nuevas palabras, ¢en qué momento aparece
este recurso? ¢Cudles serian las profesiones a las que se refiere? (Se 0s ocurren otros

nombres irénicos para alguna profesion?

% Deute ronomio: Libro del Antiguo Testamento.
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