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1. INTRODUCCION

El presente trabajo se revela como una suerte de estudio tedrico acerca del estado de
la cuestion de la inclusion en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE) de las
variedades diatdpicas, concretamente las meridionales, que en tantas ocasiones quedan
eclipsadas en los manuales por el estudio de un espariol artificial, un espanol estandar, que
no es lengua ni de unos ni de otros, y que no es representativo de la realidad de las hablas de
los miembros de la comunidad hispanohablante. Nuestro principal objetivo, pues, no es otro
que justificar la importancia que debe concederse a esta cuestion que nos parece relevante
para una adecuada ensefanza del lenguaje a los aprendices de E/LE.

Asi, hemos querido recoger en esta investigacion un panorama amplio sobre dicha
cuestion en la bibliografia de las ultimas décadas, incluyendo reflexiones que consideramos
necesarias sobre la lengua espafiola, su unidad y su variacion, asi como se afiaden cuestiones
relacionadas con la sociolingiiistica y, por supuesto, con la dialectologia, disciplina en la que
se sustenta nuestro estudio y que da cuenta de la gran importancia de la inherente variedad
de las lenguas como reflejo de una sociedad, una tradicion histérica y una cultura con unas
caracteristicas propias en cada region.

A nuestra reflexion tedrica, que viene a sentar las bases de la ideologia sobre la que
desarrollamos la metodologia para nuestra propuesta didactica, se sucede la aplicacion
practica de dichas reflexiones previas, donde se contextualiza una situacion-marco de dos
grupos de alumnos hipotéticos para los cuales se ha disefiado una unidad didactica que se
adjunta tanto en la version para el alumnado (libro del alumno) como para el profesor,
incluyendo en esta tltima algunas indicaciones didacticas y un anexo con fichas de refuerzo
y ampliacion, que serd de gran utilidad al docente para atender a la diversidad del grupo-

clase.

En definitiva, se presenta un marco tedrico que justifica la conveniencia de insertar el
estudio de las variedades del espafiol en su ensefianza como lengua extranjera y que se
aplica de manera practica en una propuesta didactica modelo a través de la cual se introduce,
en distinto grado de profundizacion, la ensefianza del espafiol meridional para alumnos de

niveles lingiiisticos A2 y C1 seglin el Marco Comun Europeo de Referencia de lenguas.



MARCO TEORICO EN EL QUE SE INSERTA
LA INVESTIGACION



2. EL ESPANOL: UNIDAD Y DIVERSIDAD

El espaiol es la segunda lengua mas hablada en el mundo, con unos 400 millones de
hablantes'. Este hecho supone inevitablemente una variada distribucion geografica de los
hispanoparlantes que tiene como consecuencia una latente diversidad en la lengua de unos y
otros hablantes de espafiol, seglin sus caracteristicas sociolingiiisticas y dialectologicas. Aun
asi, el territorio hispanohablante cuenta con una incuestionable unidad, entendida como la
capacidad de todos los hablantes de espafiol para entenderse mutuamente al comunicarse en
una misma lengua, a pesar de existir algunas pequenas diferencias que pueden englobar
cualquier aspecto lingiiistico.

En cuanto a esta cuestiéon, podemos reflexionar que los conceptos de unidad y
diversidad dan cuenta de que existe una conciencia lingliistica de que podemos
comunicarnos con cientos de millones de personas en nuestra lengua pero somos conscientes
de que no hablamos igual en una region que en otra, llegando a aparecer en este punto
actitudes lingliisticas relacionadas con el prestigio-desprestigio y fendmenos de
estigmatizacion de fenomenos lingisticos.

La problematica de aplicar esta realidad multiple (aunque también unitaria) en el aula
se plantea cuando el profesor de E/LE debe escoger qué modelo de lengua ensefiar en clase,
como veremos mas adelante. En este trabajo defendemos la integracion de las variedades del
espanol dada su importancia a nivel sociocultural y pensando, también, en aquellos
aprendices que quieran viajar a cualquier lugar del dmbito hispanohablante, para lo que
deberan conocer algunas caracteristicas fundamentales de las variedades, en nuestro caso,
andaluza y americana, ambas bastante diferenciadas de la conocida como variedad nortena
(o castellana).

Algunos trabajos consideran el espafiol como una lengua pluricéntrica. Esta
terminologia se comenz6 a aplicar a partir de los afios 60 en relacién con los procesos de
estandarizacién y normalizacion lingiiisticos. El espafiol, en tanto lengua pluricéntrica, se da
en dos sentidos: tanto en areas dispersas como en areas contiguas. Morgenthaler (2008: 181)

asegura que esta concepcion del espanol apenas ha sido tratada de manera profunda y

' Se trata de la segunda lengua mas hablada, como lengua nativa, después del chino mandarin, segun las
ultimas referencias en 2013. Los datos (Moreno Fernandez y Otero 2006) presentan que existen unos 359
millones de hablantes en paises donde el espafiol es lengua oficial y 40’5 millones donde no es oficial,
sumando unos 400 millones de hablantes pertenecientes al grupo de dominio nativo; a estos se suman 36
millones de hablantes en EE.UU., 23 millones no nativos (grupo de competencia limitada), alcanzando unos
424 millones de hablantes, a los que podriamos sumar 14 millones de estudiantes de espafiol que existen
actualmente, sumando un total de 439 millones de hablantes de espafiol en el mundo.



centrandose en cuestiones practicas y anade que, en funcién de coémo definamos ese
pluricentrismo, la discusion entre unidad y diversidad del espafol quedaria aclarada, puesto
que si se consideran para esta caracteristica los criterios establecidos por Clyne (1992, apud
Morgenthaler 2008: 183), el espafiol cumpliria con la definicion de lengua pluricéntrica ya
que: una variedad dentro de una lengua tiene al menos un centro establecido que se implanta
como modelo en un territorio; una variedad es representativa cuando puede unirse a una
estructura politica independiente como un estado-nacion; y la variedad representativa debe
ser vista y descrita como tal por los hablantes. Estas cuestiones, aun asi, podrian ser
discutibles en el caso del espafol, puesto que no se puede delimitar una sola variedad
prestigiosa a un solo estado-nacion (como ocurre, por ejemplo, en Espafa con los diversos
estandares regionales, como el andaluz).

En relacion con el pluricentrismo del espafiol, Bierbach (2000: 149, apud
Morgenthaler 2008:184) afiade que este se constituye a partir de la conciencia de los
hablantes, ya que los hablantes tienen conciencia de hablar una lengua comin como el
espaiol, pero reconocen asimismo una serie de caracteristicas diferenciadoras del grupo que
no consideran estigmatizadoras.

Parece una cuestion discutible el término del pluricentrismo en el caso de la lengua
espafiola, ya que a nivel regional se pueden establecer mas variedades que no corresponden
exactamente con centros unicos de las variedades del espafiol, entendidas como las que
caracterizan determinados paises o areas dialectales, puesto que dentro de cada una de
dichas areas o centros pueden establecerse ciertas diferencias en forma de subvariedades
locales. Esta caracteristica propia del espafiol explica que no existan tampoco isoglosas
definidas en torno a los usos lingiiisticos, y concretamente 1éxicos, como comentaremos mas
adelante en torno a los rasgos que nos permiten hablar globalmente de un espaiol
meridional, dentro de los cuales, a su vez, vamos a distinguir dos areas fundamentales: el
andaluz y el espanol americano como bloque, a pesar de las divergencias existentes en las
diferentes regiones de América’.

En este sentido, en el IV Congreso Internacional de la Lengua Espaiola, celebrado
en Cartagena de Indias (apud Rodriguez Maldonado 2008, XIX ASELE), la Asociacion de

Academias afirmaba que:

? Evidentemente, el espafiol de América tiene muchas manifestaciones lingiiisticas diferentes, y se distinguen
al menos cinco areas con sus caracteristicas propias y definidas, pero para nuestro trabajo trataremos el espafiol
de América a partir de sus principales rasgos, los aspectos mas relevantes del espafiol americano general y
algunos rasgos particulares de cada region dialectal que resulten fundamentales para los aprendices para su
comunicacion en esta area.



Una de las principales caracteristicas del espafiol es que tiene una norma policéntrica, es
decir, que no hay un tnico centro rector sino multiples, lo que la hace fértil, diversa y
variada. Al mismo tiempo ha conseguido ser la méas homogénea de entre las grandes

lenguas del mundo, lo que contribuye de forma decisiva a su expansion internacional.

Veamos ahora en qué sentido el espafiol constituye una lengua multiple y

variada pero unitaria al mismo tiempo.

2.1. La unidad del espafiol

Poco cabe discutir hoy en dia sobre la patente unidad de la lengua espafiola. En
contra de lo que algunos lingiiistas comentaban décadas atras, actualmente hay un consenso
acerca de que el espafiol no sufre ni a corto ni a medio plazo riesgo de fragmentacion o
pérdida de su identidad.

La antigua preocupacion por la unidad del espafiol surge de la pluralidad de normas
existente, lo que condujo a algunos autores a considerar la posibilidad de fragmentacion
progresiva de los dialectos del espafiol, especialmente tras la independencia de las antiguas
colonias espafiolas de ultramar. La Real Academia Espafiola (RAE) y, posteriormente, la
creacion de las demés Academias han proporcionado unidad a la lengua al mismo tiempo
que han permitido a cada region defender sus caracteristicas lingiiisticas sin depender de la
RAE. De este modo, la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (AALE) se ha
erigido como una institucion de acogida y potenciacion de la unidad en la diversidad
(Blanco 2005: 143).

De otra parte, la implantacion de los medios de comunicacion de masas y la llegada
de las nuevas tecnologias hace cada dia una realidad la conexion e intercomunicacion entre
hablantes de todos los lugares del mundo, de forma que el espaiol se ha convertido en una
de las lenguas con mas presencia en la red y permite poner en contacto a hispanohablantes
procedentes de diatopias muy diversas que ponen de manifiesto continuamente que su
dialecto, su idiolecto, les permite comunicarse con otros hablantes de manera bastante

efectiva, aunque no sin alguna dificultad en torno al 1éxico”.

3 Pongamos de ejemplo un extracto de un foro de recetas de cocina real de Internet: una mujer del Estado de
Puebla escribe, como ingredientes de un pastel: “2 tazas de harina para hotcakes” y “Y taza de cocoa”. Surgen
entonces varios comentarios de otras personas espaiiolas que le preguntan qué son esos ingredientes, puesto que no
conocen su significado. La mujer de la receta comenta: “lo de la cocoa me sorprende que no sepan o a lo mejor para
mi es normal o el nombre cambia en otros lugares o como dicen es cacao en polvo, la harina de hotcakes, es la que
venden preparada para hacer presisamente hot cakes”. Resulta curiosa la respuesta de otro espafiol: “Cocoa esta mal
escrito, ella quiere decir cacao en polvo......”, a lo que la mujer de la receta contesta: “bueno es que aqui en méxico le



Rafael Lapesa (1966, apud Anadon Pérez 2003) ya comentaba al respecto que:

En ninguno de los niveles de habla encontramos, pues, completa unidad; pero en todos
el fondo comun es hasta ahora mucho mas poderoso que los particularismos (...). Hay,
por lo tanto, un espafiol virtual comin y arquetipico realizado en diferentes versiones
por el castellano imperioso y grave, el andaluz vivaz y gracioso, el antillano dulce como
la pifia, el mejicano circunspecto, el chileno de alegres altibajos melddicos, el

rioplatense pausado e insistente.

La uniformidad, y con ella la unidad de la lengua espafiola, estd garantizada por la
norma escrita, aceptada por todos. Es en la lengua hablada donde se manifiestan las
diferencias geograficas; en la oralidad es donde existen las hablas dialectales del espafiol,
cuyas caracteristicas no pasan generalmente a la escritura®.

La libertad normativa que el espafiol ha tenido a lo largo de su historia ha sido
posiblemente un factor de unidad al no haber existido un rechazo social, a pesar de su
diversidad lingiiistica (Frago, apud Santos Rio coord. 2005). Ademas, la unidad del espaiol
estd fuertemente cimentada, incluso a pesar de que el establecimiento de una gramatica y
ortografia normalizadas panhispanicas es muy reciente, pero gracias a las instituciones
académicas se promueve y cuida la lengua, sin pretender, como es ldgico, igualar la norma
hispanica o rechazar ciertas variedades, lo cual resultaria perjudicial para la unidad

lingtiistica.

2.2. La diversidad del espafiol. La variacion lingiiistica

El espafiol, si bien es una lengua dotada de unidad interna, también se caracteriza por
su diversidad. Dicha variedad se manifiesta de diferentes formas, a través de la variacion
lingiiistica. Se entiende por variacion lingiiistica el uso de la lengua condicionado por
factores de tipo geografico, sociocultural, contextual o histérico. La forma en que los
hablantes emplean una lengua no es uniforme, sino que varia segun sus circunstancias
personales, el tiempo y el tipo de comunicacion en que estan implicados. En funcion del

factor que determina el distinto empleo de una misma lengua, Coseriu sefiala que la lengua,

decimos asi pero no era dificil de deducirlo”. Vemos pues que siguen existiendo algunas dificultades de
intercomprension, aunque se hace patente la unidad del espafiol
(http://www.mundorecetas.com/recetas/receta22530-Pastel-Terciopelo-Rojo-Red-Velvet-Cake-en-
Microondas.html).

*Vid. §3.2.
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en cuanto técnica historicamente constituida, presenta siempre variedad interna en forma de
diferencias diatopicas (en el espacio geografico), diastraticas (entre los estratos
socioculturales) y diafésicas (entre los diversos tipos de modalidad expresiva). La lengua se
constituye asi como un diasistema en el que conviven dialectos, niveles y estilos distintos.

A través de disciplinas como la dialectologia, la geografia lingiiistica y la
sociolingiiistica se estudian las variaciones lingiiisticas y se estudian las variedades de la
lengua a distintos niveles sociales y geograficos. En este sentido, son numerosos los
trabajos’ que muestran la variedad dialectal en espafiol dentro de la unidad lingiiistica y
cultural que caracteriza el espaiol de ambos lados del Atlantico. En cuanto a los tipos de
variacion, a veces es dificil deslindar uno de otro. Los estudios de lingiiistica han puesto de
relieve la interpretacion diversa que un mismo fendomeno lingiiistico puede tener en distintas
comunidades de habla: fenomenos que pueden considerarse variantes diastraticas en una
determinada comunidad en otras se consideran variantes dialectales, por lo que la cuestion

de los estudios dialectales es compleja’.

Asi pues, la variacion se conforma como una caracteristica inherente a las lenguas.
Una lengua evoluciona, se pone de manifiesto a través de diferentes formas en un mismo
momento histérico, o en distintos momentos, situaciones o lugares. Simplemente la lengua
se modifica con el uso de cada uno de los hablantes, de ahi que hablemos de sociolectos e
idiolectos. Y es este hecho, el del cambio lingliistico como factor esencial de una lengua, lo
que genera la diversidad que, en el caso del espafiol, es muy rica. Esa variacion puede ser de
tipo lingiiistico, como la variacion fonoldgica, 1éxica, morfoldgica o sintdctica, o bien puede
ser de caracter extralingiiistico, donde situariamos las variables sociales (sexo, edad...),
geograficas y funcionales.

Las variedades son manifestaciones lingiiisticas que responden a factores externos a
la lengua, de manera que podemos encontrar variedades en funcion del momento historico
en que nos encontremos (variedad diafésica), del contexto comunicativo en que tienen lugar

(variedad diastratica) o de la region geografica en que se manifiestan (variedad diatopica).

> Para mas informacién, vid. §7 sobre referencias bibliograficas.

% Es lo que ocurre, por ejemplo, con los fenémenos del dequeismo y queismo (adicién o supresion de la
preposicion de ante la conjuncion que); frente a las descripciones de corte normativo, que caracterizan estos
fendmenos como propios de un nivel de lengua poco culto, desde una perspectiva sociolingiiistica son
analizados como un capitulo importante de la variacion sintactica: junto al espafiol peninsular estandar de hoy
se distinguen dialectos queistas y dequeistas. A este factor habria que sumar la dificultad afiadida del contacto
de lenguas en las comunidades bilingiies, donde entran en juego factores contextuales y de prestigio a la hora
de seleccionar unos u otros rasgos lingiiisticos por parte del hablante.
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Estos factores son los mas significativos de cara a la aparicion en la situacion comunicativa
de diferentes variedades de una lengua.

Nuestra lengua es una muestra viva de la variacion lingiiistica y se caracteriza por su
diversidad, la cual se desprende de la caracteristica anterior. Por ello no podemos dejar de
tener en cuenta este hecho en la ensenanza del espafiol, puesto que la lengua que ensefiamos
en un momento y lugar concreto va a ser siempre diferente, diversa, seglin el contexto y en
funcion del modelo que escojamos para su didactica.

En didactica de las lenguas, el trabajo sobre la variacion lingiiistica ha sido
considerado desde siempre determinante para ser competente comunicativamente y se ha ido
ampliando hasta la toma de conciencia de la gran variedad de géneros discursivos. En el
caso del espafiol, los materiales actuales incluyen también contenidos relacionados con los

dialectos del espafiol de América y su contraste con el peninsular.

Desde nuestra propuesta queremos dar cabida a dichas variedades, centrandonos en
este caso en algunas de las variedades diatdpicas del espaiol (en torno a su variacion Iéxica),
respetando asi una de las caracteristicas que concebimos como mas significativa de nuestra
lengua e incluyéndola, como consideramos necesario, en la ensefianza del Espafiol como

Lengua Extranjera.

2.2.1. La variacion diatopica y los dialectos

La variacion diatdpica o geografica es aquella que hace referencia a la variacion que
tiene lugar en una lengua en funcion del punto geografico en el que se habla, originando lo
que conocemos como dialectos o geolectos.

Las variedades regionales de una lengua son dificiles de definir, como ya advirti6
Alvar (1996b), puesto que los limites geograficos asi como los propios limites entre una
lengua y un dialecto o entre diferentes dialectos y hablas es una cuestion todavia incierta.

Manuel Alvar (1996b: 13) concluye definir dialecto como:

‘un sistema de signos desgajado de una lengua comun, viva o desaparecida;
normalmente, con una concreta limitacion geografica, pero sin una fuerte diferenciacion
frente a otros de origen comin’. De modo secundario, pueden llamarse dialectos ‘las

estructuras lingiiisticas, simultaneas a otras, que no alcanzan la categoria de lengua’.

12



Como vemos, resulta compleja la tarea de tratar de ofrecer una definicion para el
término dialecto, aunque Moreno Fernandez (2009: 32) considera que a la poco exclusiva
descripcion de que “es una modalidad lingiiistica utilizada en un territorio determinado” se

pueden anadir las siguientes precisiones:

a) que se trata de una variedad de una lengua;

b) que se trata de una modalidad subordinada a otra;

¢) que se trata de una modalidad relegada, desviada o desprestigiada;

d) que el territorio en que se usa es mas limitado que el de la lengua a la que se asocia;
e) que suorigen es el mismo que el de otras variedades;

f) que su nivel de implantacion geografica y social no es equiparable al alcanzado por

una lengua.

Segun Stewart (1968, apud Moreno Fernandez 2010: 17) el rasgo que diferencia a
una lengua de un dialecto es el hecho de contar con una estandarizacién, en el caso de la
primera, o de no contar con ella, en el caso del segundo. Sin embargo, Moreno Fernandez
(2010: 18) considera que no sirven para diferenciarlas ni el concepto de estandarizacion, ni
del de la intercomprension o el cultivo literario. La existencia de los dialectos se justificaria

asi, segin Moreno:

Por el lado de la lingiiistica, la lengua se manifiesta de forma variable y diversificada, lo
que supone que en territorios diferentes, puede manifestarse de manera diferente.

Por el lado social, los hablantes tienen conciencia de que el modo de hablar de su
comunidad forma parte de su identidad y los diferencia de otras comunidades, aunque

hablen la misma lengua.

De esta manera, la lengua que cada uno de los hablantes usamos estd vinculada al
territorio en que se produce esa manifestacion lingiiistica y, ademds, somos conscientes de
que esto es asi y de que nuestro modo de hablar difiere, en mayor o menor medida, del de

los hablantes de otras regiones.

Por otra parte, en torno a la importancia de los dialectos en la ensefianza de lenguas,
Moreno Fernandez (2010: 21) considera su relevancia desde el punto de vista de la realidad
en que se produce el proceso de ensefnanza-aprendizaje de la lengua y desde el punto de
vista de las variedades que son objeto de esa ensefianza y aprendizaje, siendo necesario fijar

qué modalidad dialectal ha de utilizarse como modelo de referencia y como esta se enseia
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respecto a la modalidad més estandar, asi como cudles son los contextos de uso de la
variedad regional, resultando todas estas cuestiones relevantes para la configuracion de la
programacion didactica que ha de disefiar el docente, incluyendo en este punto tanto
materiales como el input ofrecido a los alumnos o el nivel de tratamiento del geolecto, entre

otros aspectos.

3. LA NORMA PANHISPANICA Y LOS MODELOS DE LENGUA

El concepto de norma hispanica, como veremos, no es simple, ya que dentro del
territorio hispanohablante encontramos diversos focos cultos que generan su propia norma
lingtiistica, de manera que no podemos hablar de una unica norma, sino de
plurinormativismo. El modelo lingiiistico, pues, del ambito hispanico no es tampoco unico
sino multiple, lo cual enriquece el idioma espaiiol pero también complica su ensefianza y

concrecion de la norma.

3.1. La RAE y la AALE: hacia un concepto de norma de la lengua
espaiola

En los ultimos anos, la Real Academia Espafiola (RAE) y las veintiuna Academias
de América y Filipinas que integran la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola
(AALE) vienen desarrollando una politica lingiiistica que implica la colaboracion de todas
ellas, accion conjunta que sirve para reforzar la union del idioma entre todas las regiones de
habla hispana a través de un trabajo colaborativo que materializa dicha politica “en pie de
igualdad y como ejercicio de una responsabilidad comtn, en las obras que sustentan y deben
expresar la unidad de nuestro idioma en su rica variedad: el Diccionario, la Gramatica y la
Ortografia” (RAE, “La politica lingiiistica panhispanica™’).

En este sentido, en la planificacion del espafol orientada a la ensefianza ha sido
decisiva la labor desarrollada por la RAE, en lo que se refiere al corpus, y estd siéndolo
también el Instituto Cervantes, en lo que se refiere a la planificacion del estatus®,

especialmente del espafiol como L2 (RAE, ibid.):

7 Extraido de: http:/www.rae.es/rae/Noticias.nsf/Portada4?ReadForm&menu=4
¥ Entiéndase por estatus la posicion social que una lengua ocupa respecto de otras o en relacion con los
criterios politicos, sociales o ideoldgicos de los gobiernos.
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En nuestros dias las Academias, en una orientacion mas adecuada y también mas
realista, se han fijado como tarea comun la de garantizar el mantenimiento de la unidad
bésica del idioma, que es, en definitiva, lo que permite hablar de la comunidad
hispanohablante, haciendo compatible la unidad del idioma con el reconocimiento de
sus variedades internas y de su evolucion. Esta orientacion panhispanica, promovida por
la Real Academia Espafiola, que las academias han aplicado sistematicamente y se
plasma en la co-autoria de todas las obras publicadas desde la edicion de la Ortografia

en 1999, procede de la voluntad politica de actuar en una determinada direccion.

Las Academias, ya desde la fundacion de la RAE, tienen la funcion de limpiar, fijar
v dar esplendor a la lengua, labor que siguen actualmente desempefiando en pos de una
lengua normativa, si bien dicha normatividad del espafiol se reconoce hoy en dia como una
realidad pluricéntrica, considerando desde esta perspectiva “plenamente legitimos los
diferentes usos de las regiones lingiiisticas, con la unica condicion de que estén
generalizados entre los hablantes cultos de su area y no supongan una ruptura del sistema en
su conjunto, esto es, que ponga en peligro su unidad’” (RAE, ibid.).

Siguiendo estas directrices, si hemos de plantear un modelo de lengua para la
ensefianza del espafiol, habriamos de pensar en una lengua que se acerque al modelo de los
usos prestigiosos pero sin caer en un excesivo academicismo, considerando también los usos
hablados por personas cultas y las variedades de la norma culta de las diferentes
comunidades hispanohablantes. Cuando, como docentes, ensefiamos lo normativo estamos
eligiendo voluntariamente el uso teorico de la norma culta estandar y el prestigio lingiiistico.

Llegamos asi al concepto de norma, que puede entenderse en un sentido amplio y
diverso'. Por su caracter de lengua supranacional, el espafiol constituye un conjunto de
normas diversas, que comparten una amplia base comun: la que se manifiesta en la

expresion culta de nivel formal, extraordinariamente homogénea en todo el ambito

°'Y afiade en este punto la RAE (en linea):
Solo se desaconsejan los particularismos dialectales que pueden impedir la comprension
mutua, por ser fuente de posibles malentendidos; nos referimos a los pocos casos en que
una estructura lingiiistica adquiere en un area concreta un valor o significado diferente, e
incluso opuesto, al que tiene en el espafiol general.

' Hacemos explicita aqui la definicion de norma que propone la RAE (Diccionario Panhispdnico de Dudas:

en linea):
“La norma no es sino el conjunto de preferencias lingiiisticas vigentes en una
comunidad de hablantes, adoptadas por consenso implicito entre sus miembros y
convertidas en modelos de buen uso. Si no existiera ese conjunto de preferencias
comunes, y cada hablante emplease sistematicamente opciones particulares, la
comunicacion se haria dificil y, en ultimo extremo, imposible. La norma surge, pues, del
uso comunmente aceptado y se impone a ¢l, no por decision o capricho de ninguna
autoridad lingiiistica, sino porque asegura la existencia de un codigo compartido que
preserva la eficacia de la lengua como instrumento de comunicacion.
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hispanico, con variaciones minimas entre las diferentes zonas, casi siempre de tipo fonico y
1éxico (Diccionario Panhispanico de Dudas: en linea).

Esta norma culta “estd formada por el conjunto de rasgos lingiiisticos que
caracterizan el habla de las personas mejor instruidas y formadas o mas prestigiosas de una
comunidad” (Moreno Fernandez 1997: 10). Generalmente es la lengua que se irradia desde
las grandes ciudades y que se difunde a través de los medios de comunicacién social,
estableciéndose como un modelo lingiiistico de referencia prestigioso''. En cambio, la
lengua popular se suele manifestar en los hablantes de estratos socioculturales medios y
bajos y en ella “se encuentran numerosos rasgos dialectales, arcaizantes, coloquiales y
vulgares que afectan a todos los niveles lingiiisticos” (Moreno Fernandez 2010: 20), por lo
que suele quedar fuera de la ensefianza de segundas lenguas, especialmente en niveles
iniciales.

La norma se corresponde igualmente con la lengua ejemplar, una lengua que una
determinada institucion (RAE) preserva en el sentido de que tratan de mantener como
ajustada a lo que es la técnica historicamente constituida que es la lengua. La institucion que
vela por la forma ejemplar discrimina sobre los usos nuevos que aparecen si se desvian de la
técnica historicamente construida, tarea dificil porque las lenguas estan en constante
transformacion. La lengua ejemplar debe ser congruente y, aunque se debe a la correccion

idiomatica, debe dar orientaciones sobre los usos pragmaticos de la lengua.

3.2. El concepto de “espaiiol estandar”

La expresion culta formal de la que habldbamos anteriormente es la que constituye
el espanol estandar, la lengua que todos empleamos cuando tratamos de expresarnos con
correccion, la lengua que se ensefia y que se utiliza en medios de comunicacion y las
publicaciones. Es, en definitiva, “la que configura la norma, el cdédigo compartido que hace
posible que hispanohablantes de muy distintas procedencias se entiendan sin dificultad y se
reconozcan miembros de una misma comunidad lingiiistica” (Diccionario Panhispanico de
Dudas: en linea). En este sentido, el espafiol estandar o norma culta se diferencia de otros
usos que estan marcados geograficamente, como los usos dialectales propios de cada region

del area panhispanica.

''Es esta expresion culta formal la que constituye la norma, el codigo compartido por los hispanohablantes que
posibilita una inteligibilidad mutua entre sus miembros, lo que se denomina como espariol estandar, cuestion
que trataremos en §3.2.
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El proceso de estandarizacion de una lengua pasa por “codificar y aceptar un
conjunto de normas que definen los usos correctos, por medio, basicamente, de una
ortografia, una gramatica y un diccionario” (Moreno Fernandez 1997: 10). En el caso del
espaiol, esta estandarizacion se realizd6 de manera monocéntrica, por lo que se aceptan de
forma universal unas mismas normas que impone la AALE. La creacion de esta Asociacion
ha permitido, asimismo, el cambio de una estandarizacion exonormativa a una
endonormativa, ya que no se basa actualmente la norma hispanica en la norma espafiola o
castellana y se actia conjuntamente con todas las Academias. La estandarizacion
monocéntrica del espafiol se construye, pues, sobre una realidad multinormativa, ya que
contamos con una norma culta policéntrica, esto es, existe unidad en la diversidad de la

lengua espanola (Moreno Fernandez 1997: 11).

Cuando intentamos definir la lengua estandar, nos enfrentamos a la siguiente
cuestion: ;qué caracteristicas ha de tener una lengua para ser estandar? Nieves Mendizabal
(1997: 50) considera que las caracteristicas que debe reunir un registro para se considerado
estandar o normativo son las siguientes: intelectualizacidn, esto es, ser una lengua capaz de
adaptarse a todo tipo de enunciados con absoluta perfeccion; estabilidad flexible, puesto que
la realidad de la lengua como sistema mantiene gran flexibilidad; arraigo en una tradicion
cultural; disponibilidad, en el sentido de que la norma se adapta a las personas y las personas
a la norma; la lengua debe ser un marco de referencia; confluencia de todas las variedades,
ya que la norma estandar es la norma de prestigio incluso para los que usan otras variedades;
y, por ultimo, participacién por parte de todos los hablantes, de manera activa y pasiva.
Vemos, pues, que este concepto de la lengua estandar va unido al de norma culta, puesto que
el estandar se puede considerar como el modelo de referencia, para imitar, el modelo
prestigioso frente a los usos populares; la gente que usa la lengua estandar es la que “ejerce
un predominio social, econdmico y politico dentro de sus comunidades” (Honey 1997, apud
Moreno Fernandez 2010: 33).

En este sentido, las funciones de la lengua estandar son, segiin Herndndez Alonso
(1988, apud Blanco 2005: 125-126): “ser un marco de referencia, poseer una funcion
unificadora y separadora a la vez, estar avalada por el rasgo de prestigio y presentar la
funcion de la participacion o facilidad”.

Esta lengua estandar, que podria proponerse como modelo para la ensenanza de la
lengua, evita los dialectalismos y regionalismos, con lo cual estd ocultando la diversidad y

pluralidad tan caracteristica del espafiol, motivo por el que defendemos en este trabajo la

17



ensenanza de las variedades propias de la realidad lingiiistica de cada area hispanica como
una forma de presentar a nuestros alumnos una vision mas real y completa de la lengua
espanola.

Para algunos autores la lengua estdndar va unida necesariamente a la lengua que
debemos ensefiar, y es precisamente la lengua estandar aquella que primero se fijo en la
escritura a través de la difusion de las grandes obras normativas de una lengua, puesto que
“la escritura exige la fijacion de formas y de criterios”, esto es, de una normativizacioén o
estandarizacion (Moreno Fernandez 2010: 32). Desde esta perspectiva, aflade Moreno que
“lo que no suele escribirse tampoco suele ensefiarse y lo que ha de escribirse debe ajustarse
a las convenciones que marca el criterio de correccion”. Precisamente hasta hace
relativamente pocas décadas no era habitual incluir en la literatura usos exclusivamente
orales, coloquialismos o dialectalismos, pero esta tendencia viene a invertirse en los ultimos
decenios. Asi, encontramos la literatura hispanoamericana plagada de americanismos
lingtiisticos, por ejemplo, la obra de un escritor internacional como Vargas Llosa, que no
podremos entender completamente si desconocemos el significado de algunas voces de uso
exclusivamente americano o peruano (angurriento, calato, cocacho, empavarse, garua,
patota”, etc.), y del mismo modo ocurre con otras manifestaciones culturales como la
musica, de expansion universal, por lo que este es otro hecho que pone de relieve la
necesidad de atender en la ensefianza del espafol a todas las variedades de nuestra lengua y
ensenarlas en mayor o menor medida segin el contexto-clase y las necesidades de nuestro
grupo concreto de alumnos en cada caso.

Tenemos que tener en cuenta que no podemos ensefiar como norma estandar las
variedades sociales y geograficas de la lengua, ya que estas son un complemento de aquella
y a niveles superiores en el caso de la ensefianza de espafiol como L2. En este sentido,
comenta Mendizabal (1997: 51) que “hay que respetar las variedades dialectales y la
pluralidad de lenguas pero no ensefiarlas como norma. Ensefiar unicamente la lengua
ejemplar”. En nuestra opinidn, esta afirmacion resta una vision completa y realista de la
lengua espafiola, que estd conformada por una pluralidad que no podemos ignorar tampoco
en su ensefanza, ya que en muchas ocasiones se producen divergencias entre la norma
estandar y los usos individuales en diversas zonas dialectales. Los docentes de E/LE
tenemos que ser conscientes de esto, porque ensefiar la norma culta del espafol no significa

ensenar la norma de Castilla, sino que cada area dialectal del espaiol tiene su propia norma

'2 Estos ejemplos han sido extraidos de Los Cachorros (1967) de Mario Vargas Llosa.
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culta, y no debemos atenernos a criterios de caracter historico para defender una u otra
variedad, sino que todas ellas son perfectamente validas. Como profesores de espafiol, es
nuestro deber abordar el estudio de la lengua como el conjunto de variedades diafasicas,
diatopicas y diastraticas que es, entendiendo que un amplio conocimiento de dichas

variedades desarrolla y completa el conocimiento de una lengua y su cultura.

3.3. Los modelos de lengua en Espafia e Hispanoamérica: variedad
septentrional y variedad meridional

Centrémonos ahora en la comunidad lingiiistica hispanohablante: si partimos de la
idea de que el espafiol estandar es aquel que habla la gente prestigiosa de dicha comunidad,
parece compleja la tarea de determinar qué rasgos comparte todo ese colectivo de prestigio
en la comunidad hispanoparlante, puesto que el espafiol que habla un zaragozano dista
mucho del espafiol que habla un uruguayo, por ejemplo. Y aqui es donde observamos ya que
la diversidad y la variedad intrinseca de la lengua espafiola tienen su inevitable reflejo en la
configuracion de una norma culta espafiola, que no es sino un conjunto de varias normas
cultas dentro de cada area geografica mas o menos diferenciada.

Para Alvar (1996b: 9) “esa especie de koiné hispanica que es el castellano actual no
se puede aceptar sino como integradora de elementos contemporaneos (contemporaneos con
cada una de sus posibles etapas) que solo en minima parte podran llamarse dialectales”.
Desde su punto de vista, el castellano no se ha segmentado, aunque presenta modalidades
distintas en cada territorio, pero se plantea Alvar si cada una de esas formas del castellano se
puede considerar dialecto. Es en este punto donde introduce este lingiiista la existencia de
dos tipos de dialectos: unos de caracter arcaico, donde se situarian el leonés o el aragonés; y
otros de caracter innovador, donde encontrariamos las hablas meridionales (andaluz,
extremefio, murciano, canario) y el espafiol de América'’.

El castellano se impuso historicamente como la lengua mas estandarizada gracias a la
tarea llevada a cabo por Alfonso X “El Sabio”, cuya obra contribuyd a establecer una
primera nivelacion del castellano y lo dot6 de suficiente empaque como para ser una lengua
igualmente valida para el tratamiento de las ciencias y la filosofia, como lo era

anteriormente el latin. Asimismo el castellano fue también la primera lengua romanica que

13 . . . , . I ,
En este sentido, los dialectos arcaicos serian aquellos cuyo origen o lengua madre se situa en el latin,
mientras que los innovadores serian subdialectos del castellano.
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contd con una gramatica (Nebrija 1492) y sobre la que se elaboraron mdas obras
lexicograficas (Alonso de Palencia y Nebrija).

Desde finales de la Edad Media hasta el siglo XVII, el castellano fue desarrollando
tres variedades internas cada vez mejor diferenciadas: en castellano nortefio, un castellano
toledano, heredero del prestigio de castellano alfonsi, y un castellano andaluz, que se
diferenciaria cada vez mas, progresivamente, por su caracter innovador, resultando el
castellano nortefio (quedando atras las hablas toledanas) como el habla de referencia, al
establecerse la capital en Valladolid y después en Madrid.

Diacrénicamente, pues, se vienen distinguiendo dos grandes variedades dentro de la
lengua espanola: la variedad septentrional o nortefa y la variedad meridional o surefia. El
espanol septentrional seria el correspondiente a la zona mitad norte peninsular a (area que
abarca desde Cantabria a La Mancha y toda la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn,
salvo las zonas occidentales de Ledn, Zamora y Salamanca, hasta Aragon, salvo la zona
norte de Huesca y las zonas orientales de la region); ademas de las comunidades bilingiies,
aquellas en las que se habla alguno de los dialectos histéricos (asturleonés y aragonés), asi
como Castilla central, nucleo del nacimiento del castellano. Las variedades meridionales
proceden de la evolucion interna de la expansion del castellano, implantado ya como lengua
mayoritaria en la Peninsula Ibérica, y se caracterizan por su variacion interna y la tendencia
a la innovacion lingiistica'®.

Por su parte, Moreno Fernandez (1997: 38) distingue ocho variedades geolectales:
tres en Espafia (la castellana, la andaluza y la canaria) y cinco en América (la caribefa, la
mexicano-centroamericana, la andina, la rioplatense y la chilena) y comenta que "estas ocho
areas tendrian numerosisimos elementos en comun, sobre todo en sus usos mas cultos, pero
en ella se localizan rasgos diferenciadores, que son una realidad lingiiistica y que se han
incorporado a las creencias de los hablantes", por lo que, mas adelante, Moreno y Otero

(2007: 30) anaden que:

"En lineas generales, existen dos tipos de modalidades que se encuentran tanto en
Espafia como en los territorios americanos: una modalidad mas conservadora, como la

del espafiol de Castilla, el interior de México o de los Andes, y una modalidad

'4 Las hablas meridionales se caracterizan, en general, por rasgos fonéticos como el seseo, la pérdida de
consonantes implosivas, relajacion de fonemas consonanticos, mayor abertura vocalica, metatesis de fonemas,
etc., ademas de sus particularidades gramaticales (como el uso de “ustedes” en algunas regiones para la
segunda persona del plural) y léxicas, por cuestiones histéricas de contacto entre el mediodia espaiiol y
América durante la conquista y el mantenimiento de voces desaparecidas ya en otras regiones hispanicas. Hay
que anotar que el extremefio y el murciano se consideran dialectos de transicion entre una y otra variedad, ya
que presentan también muchos rasgos nortefios propios del asturleonés, aragonés o catalan.
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innovadora, como la del espafiol de Andalucia y Canarias, del caribe o del Rio de la

Plata".

Esa modalidad conservadora seria la correspondiente con el castellano historico mas
tradicional, y la modalidad innovadora se corresponderia con la variedad meridional, que ha
desarrollado rasgos lingiiisticos mas diferenciados.

Antiguamente era habitual la consideracion por los lingiliistas de que el castellano
histérico, esto es, la variedad septentrional, era el espaiiol correcto, incluso era la variedad
defendida y descrita en las obras académicas, cuestion que afortunadamente ha quedado ya
zanjada, concluyendo que ninguna variedad es mas correcta que otra. En la segunda mitad
del siglo XX comienza a observarse una progresiva ruptura de la concepcion tradicional
sobre la primacia y la ejemplaridad de la variedad castellana, de manera que se distinguen
diversos nucleos cultos, diversas normas cultas igualmente correctas y validas en cada una
de las grandes areas hispanohablantes, y se empieza a valorar la pluralidad del espafiol como

una fuente de riqueza de nuestra lengua.

4. ;QUE ESPANOL ENSENAR EN EL AULA DE E/LE?

Teniendo en cuenta lo anterior, consideramos que al existir mas de una norma culta
en espafiol debemos ensefiar algo mas que la lengua estandar en el aula de E/LE, ya que no
podemos centrarnos en una Unica norma culta del espafiol y dejar fuera de la ensefianza al
resto, cuando lo habitual es que nuestros alumnos vayan a necesitar comunicarse en diversas

de las normas cultas espafiolas en funcion de sus necesidades.

Moreno Fernandez (2010: 89) considera que la ensefianza de una lengua necesita un

modelo que oriente en el proceso educativo:

Cuando la lengua que se quiere ensefiar —y que los aprendices deben alcanzar- presenta
un mosaico de variedades tan amplio como el que acabamos de exponer para la lengua
espaflola, la necesidad del modelo se acrecienta, en la misma medida en que se complica
el proceso de decision al respecto. En el caso de la lengua espaiola, el requisito del
modelo ha sido satisfecho, parcialmente, desde el siglo XVIII por una institucion que ha
monopolizado el concepto de “correccion” y que ha guiado las decisiones que, en
relacion con las variedades, se han tomado tanto para la ensefianza del espafiol como
lengua primera, como para su enseflanza como lengua segunda y extranjera. Estamos
haciendo referencia a la Real Academia Espafiola.
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Moreno Fernandez ya se habia formulado esta cuestion antes (1997: 10), indicando
una primera pauta que venia a delimitar el modelo de los usos correspondientes a la norma

culta:

Los usos que estan en mejores condiciones de elevarse a la categoria de modelo son los
usos hablados de las personas de mayor prestigio, las variedades mejor consideradas en
las comunidades hispanohablantes; eso es, los usos correspondientes a la norma culta.
La norma culta - que no debe confundirse con la norma académica- estd formada por el
conjunto de rasgos lingiiisticos que caracterizan el habla de las personas mejor
instruidas y formadas o mas prestigiosas de una comunidad (...). Generalmente a esta
norma se accede por medio de la instruccion superior, en la que, naturalmente, la lengua
escrita disfruta de un protagonismo singular.

Parece razonable exigir al profesor de lengua que analice relacionadamente donde
ensefa, para quién y con qué material, de tal modo que sea coherente la consideracion de la
pluralidad de normas con el nivel del espafiol del alumnado. También es responsabilidad del
profesor tratar de conocer los rasgos mas relevantes de cada una de las normas, al menos en
los casos en los que la frecuencia de uso asi lo exija. En este sentido, tenemos que ensefiar la
lengua culta y ensefiar en esa norma culta, sin desechar las formas cultas regionales en

funcion del contexto e intereses de los aprendientes.

4.1. La importancia de enseinar la diversidad y la riqueza del espaiiol

Hemos de considerar siempre, para la ensefanza del espafiol, que no podemos
concebir que una variedad sea mejor ni peor que otra. En este sentido, como afirma Nieves
Mendizéabal (1997: 50), es comun que algunos estudiantes quieran aprender un espafiol
“bien hablado”, huyendo asi de los dialectalismos. Igualmente, Moreno Fernandez (1997: 8)
comenta que “la existencia de variedades lingliisticas (sociales, dialectales) no puede ser
arrinconada a priori en la ensefanza de lenguas extranjeras”, afirmacion que constituye la
base de nuestra hipotesis sobre la relevancia que tiene la ensefianza de las variedades en el
aula de E/LE.

Por otra parte, autores como Corder (apud Moreno 1997: 8) consideran que ha de
llevarse a la ensefianza aquella parcela compartida por la mayor parte de las variedades de la
lengua, complementandola con el conocimiento de las partes adecuadas a determinadas
ocasiones. Si bien coincidimos con Corder en que no podemos dejar de ensefar unos
patrones comunes a todo el area hispanica a nuestros alumnos, no resulta menos funcional ni
significativo ensefiar, sobre todo en niveles superiores, las variedades espafiolas,

especialmente si nuestro alumno puede viajar a otras regiones del 4rea panhispénica.
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En términos generales, Moreno Fernandez afirma que:

El modelo lingiiistico, en la ensefianza de espaflol como lengua extranjera, ha de ser un modelo
culto, basado en una norma culta y prestigiosa, en el que tengan un peso singular aquellos usos
que sean generales en el mundo hispanico, aunque en ello influye notablemente el origen
lingiiistico de los propios profesores y la comunidad hispanica en la que se vaya a mover el

hablante de espafiol como lengua extranjera, asi como sus intereses y expectativas.

Es decir, el modelo de lengua que empleemos en las clases de E/LE ha de seguir una
coherencia con las necesidades e intereses del alumno, asi como con el contexto de
aprendizaje y/o de uso real del espafiol por parte del aprendiz, de manera que aqui es donde
la importancia del estudio de las variedades regionales adopta un papel fundamental y se

dota de significatividad, en tanto en cuanto muestra real de la lengua hablada a nivel local.

4.2. La variedad meridional

Hablar de variedad meridional o de hablas meridionales puede parecer una
simplificacion de las caracteristicas lingiiisticas regionales que cada area meridional posee.
En efecto, este espanol meridional o atlantico incluye el extremefio, murciano, canario y
andaluz, en Espafia, y el espafol de América, que constituye a su vez una realidad
lingiiistica compleja y variada. Cada una de estas variedades difiere entre si en algunos
aspectos, especialmente 1éxicos y morfosintacticos, aunque también comparten numerosos

rasgos fonéticos y de otros tipos que permiten englobarlos bajo el epigrafe de meridionales.

Considera Manuel Alvar (1996b: 235) que al hablar de “hablas hispanicas
meridionales”, aunque lo consideremos como una macrovariedad, no estamos negando la
fuerte diferenciacion del andaluz dentro de este conjunto. Ademas, hemos de recordar que es
el andaluz uno de los gérmenes fundamentales de este espafiol meridional, ya que sus rasgos
fueron los que se transmitieron a América por el contacto lingiiistico y la repoblacion por los
colonizadores espafioles durante la Conquista, y en territorios vecinos como Extremadura,
sur de Castilla la Mancha y Murcia las similitudes, especialmente fonéticas y también

l1éxicas, se dan por la proximidad geogréafica.
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4.2.1. Variedades espafiolas meridionales

Las variedades meridionales que encontramos en Espafa son, fundamentalmente, el
extremefio, el murciano, el canario y el andaluz, aunque también habria que sefialar que en
areas de Castilla la Mancha y otras zonas se han transmitido algunos rasgos de caracter
fonético y Iéxico procedentes de esas otras regiones de hablas meridionales. A continuacion
vamos a describir brevemente las hablas extremefia, murciana y canaria, puesto que no seria
riguroso por nuestra parte considerar como variedad meridional en Espafia la propia de la
region andaluza en exclusiva, ya que algunos de sus rasgos, y otros aspectos meridionales,
se extienden por localidades y comunidades vecinas, si bien nos detendremos mas en la

descripcion del andaluz.

4.2.1.1. Extremerio, murciano y canario

En primer lugar, el extremefio (o estremenu) es una modalidad lingliistica hablada en
el noroeste de Extremadura y una parte del sur de Salamanca, que incluye entre sus
peculiaridades algunos rasgos propios o comunes con las formas meridionales de castellano
al lado de los rasgos asturleoneses. Generalmente se conservan en las hablas extremefias
rasgos propios del area meridional, como la relajacion consonéntica y pérdida de implosivas,

aunque se diferencia menos del castellano nortefio que otras variedades.

En segundo lugar, se conoce como dialecto murciano (o panocho) a una serie de
rasgos dialectales existentes en la lengua espafiola hablada en el sureste de Espafia,
especialmente en las zonas rurales, y que contiene diversas influencias entre las que
destacan la catalana, la aragonesa y la andaluza. Muchas de sus caracteristicas fonéticas
convergen con las andaluzas (aspiracion de -s, pérdida y relajamiento consonantico), y su
vocabulario presenta arcaismos, catalanismos y aragonesismos que se explican

histéricamente por la Repoblacion cristiana.

Finalmente, respecto a las hablas canarias, el espanol que se llevo a las islas hemos
de recordar que parte de un proceso de confluencias lingiiisticas y nivelacion de distintas
variedades espafolas, aunque fundamentalmente del andaluz, por lo que no queriamos dejar
de nombrar la estrecha vinculacion de la variedad canaria con el andaluz tanto en cuestiones
fonéticas como léxicas. Parece claro que el castellano llevado a Canarias era el caracteristico

de la modalidad sevillana, puesto que de Sevilla procedian la mayor parte de los
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repobladores. También se conservd, no obstante, un sustrato indigena, por lo que se
mantuvo en cierta medida la identidad autdctona, a la que luego habria que sumar otras
influencias, como portuguesismos o americanismos, fundamentalmente (Corbella 1996:
105-141). En este sentido, Alvar (1996b: 325) comenta que “las hablas de Canarias no son
un dialecto, al menos lo que solemos entender por dialecto”'’. Consideramos, pues, que el
canario comparte con el andaluz algunos de sus rasgos lingiiisticos, pero sus particularidades
diacrénicas y sus diversas influencias permiten diferenciar esta variedad claramente de la

andaluza'®.

4.2.1.2. Andaluz

Los lingliistas coinciden en que el andaluz no es una lengua, puesto que no se
constituye como un sistema lingiiistico claramente diferenciado ni posee un alto grado de
nivelacion (Ropero Nufiez 1989: 13). Para describir adecuadamente el andaluz, tendriamos
que buscar una vision tanto diacronica como sincronica. Desde el punto de vista diacronico,
el andaluz es un dialecto del castellano'’; en palabras de Zamora Vicente (1999: 287): “se
trata de una evolucidon in situ del castellano llevado a las tierras andaluzas por los
colonizadores y repobladores del siglo XIII y hasta principios del siglo XVI”. Desde un
punto de vista sincrénico, el andaluz es una variedad o modalidad lingiiistica del espafiol,
“considerando que este espafiol es un sistema abstracto y colectivo, que pertenece a todos
los hispanohablantes y no a unos hablantes o una region concreta” (Ropero Nufiez 1989:
14). Del mismo modo considerariamos la modalidad de Extremadura, Murcia o Canarias,
sobre la que hemos apuntado ya algunas notas.

José Mondé¢jar (1986: 143-149, apud Alvar 1996b: 233) se cuestiona “si el andaluz
historico es un dialecto u otra cosa que podemos llamar modalidad o variedad regional del
espafiol”, asunto que Alvar no cree que sea necesario discutir, puesto que el andaluz posee

un caracter propio y complejo'® que lo diferencia de otros dialectos.

' Véase §2.2.1. para la definicion de dialecto que ofrece Manuel Alvar.

'® Asi pues, en este trabajo no vamos a realizar una aplicacion didactica que incluya también el canario por
valorar que dos grandes variedades, a su vez multiples, ya conforman un material suficiente para ser tratadas
como variedades meridionales del espaiol en su conjunto. Por otra parte, el periodo del que disponemos para
la realizacion de este trabajo no permite que podamos reseflar aqui también cuestiones sobre la didactica del
canario o de las hablas extremefias y murcianas, que también formarian parte de la variedad meridional del
espafiol frente a la variedad nortefia.

"7 La consideracion dialectal de las hablas andaluzas esta fundamentada en su vinculacion historica con el
castellano y en contener influencias sobre todo leonesas y aragonesas (Narbona, Cano y Morillo 1998, apud
Cos Ruiz 20006).

'8 El 1éxico andaluz estd dotado de una gran complejidad. En palabras de Alvar (1996b: 255), en el andaluz
encontramos “palabras viejas, a veces muy viejas, junto a términos traidos por los reconquistadores o
repobladores siguientes, han persistido mozarabismos y arabismos (...). Pero no se olvide, el caracter
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Sobre el andaluz, afiade Ropero (1989: 15) que la expresion que mejor se ajusta a la
realidad lingiiistica de Andalucia seria la de hablas andaluzas, puesto que no existe una
unidad sino una pluralidad de hablas en esta region. Dicha diversidad y la ausencia de una
norma comun en el andaluz dificulta, sin duda, la ensefianza de esta variedad, aunque del
mismo modo la enriquece. Tenemos que tener en cuenta también que algunos rasgos del
andaluz, de caracter principalmente fonético, no son exclusivos de esta variedad, sino que
los comparten con el canario, el extremefio, zonas de Castilla la Mancha, Murcia y el
espaiol de América. Otro elemento diferenciador, que ha sido menos estudiado que la
fonética, es el campo de la morfosintaxis y del 1éxico, y es en cuanto al léxico donde
encontramos multiples elementos que caracterizan al andaluz frente a otras modalidades
lingiiisticas, por lo que aqui nos ha parecido conveniente investigar en dicho campo.

La riqueza del 1éxico andaluz deja constancia de la heterogeneidad interna de este
dialecto. A menudo se han atribuido a las hablas andaluzas algunas voces que se ha
determinado considerar como exclusivas de dichas hablas, lo cual es una afirmacion
arriesgada, pues, como avisaba Alcald Venceslada en su Vocabulario andaluz (v4av 1998: 7),
hemos de tener en cuenta que, cuando estudiamos las voces utilizadas en Andalucia, aunque
«las palabras han sido recogidas en Andalucia, no todas, ni mucho menos, son
exclusivamente andaluzasy.

Las hablas andaluzas presentan, pues, una riqueza Iéxica que no podemos dejar de
tener en cuenta en la didactica del espafiol, asi como muestra una personalidad y creatividad
propias, por lo que no podemos seguir manteniendo, como sostenian algunos autores, que el
léxico andaluz utilice fundamentalmente un castellano arcaico. En este sentido, afiade
Alvarez Curiel (1991: 15): “las peculiaridades 1éxico-semanticas son relevantes y guardan
gran relacion con la fonética en muchos casos”.

También, en cuanto a la cuestion sobre el andaluz, Narbona y Morillo-Velarde
(1987: 32) consideran que el andaluz es una forma de habla, pero no de escritura, puesto que
“se escribe en castellano”. Podemos rebatir esta afirmacion atendiendo a que, si bien esta
claro que el andaluz es un subdialecto del castellano' y, por tanto, su base morfosintactica
es comun, con algunas caracteristicas propias, también hemos de considerar que ha
adquirido histéricamente algunas particularidades que lo separan del castellano,

especialmente en cuestiones léxicas y, como decian Narbona y Morillo-Velarde, fonéticas.

innovador de la norma lingiiistica andaluza lo es en fonética”, mientras que el Iéxico, con mucha frecuencia, es
conservador.

' Narbona et al. (2011: 20) consideran que: “el andaluz es historicamente dialecto del castellano, en cuanto
que es una expansion del mismo por conquista, repoblacion y colonizacion”.

26



De hecho, es precisamente el analisis del léxico andaluz el campo lingliistico que queda
ausente en esta obra de dichos autores, por lo que consideramos que existe en ese sentido un
vacio de analisis que produce un sesgo de la realidad lingiiistica andaluza propiamente. Esta
carencia la suplen Narbona et al. (2011: 24-25), donde si se comentan cuestiones sobre el

1éxico, aunque dicen lo siguiente:

Si ya resulta dificil lograr una caracterizacion basada en la pronunciacion, mas lo es
cualquier intento de conseguirla a través de la consideracion del Iéxico o de la
gramatica. El vocabulario basico y general del andaluz es comun a casi todo el espaifiol
(...) Las peculiaridades 1éxicas han sido rastreadas generalmente, como es logico, en la
agricultura y la ganaderia, la casa y las faenas domésticas, la indumentaria y la
alimentacion, las creencias populares y supersticiones, los juegos y diversiones, etc.,
justamente donde los modernos cambios sociales, econémicos y tecnoldgicos y la
consiguiente transformacion radical en la distribucion de la poblacion han provocado un

claro retroceso o desuso de muchos de los términos.

Anaden Narbona et al. (2011: 111) que aunque las palabras basicas arrancan del
tronco comun del castellano, “en Andalucia existieron y existen vocablos especificos,
incluso exclusivos de ella, y otros que, aun ddndose en otras zonas, tienen en Andalucia su
area de uso mas caracteristica”. En este sentido, parece razonable pensar que si el territorio
andaluz posee un vocabulario propio, tengamos que presentar dicho léxico al alumno
aprendiz de espafiol como lengua extranjera, sobre todo si se halla en situacion de inmersion
lingiiistica en esta comunidad.

Por otra parte, el concepto de andalucismo léxico es igualmente dificil de definir. En
este trabajo, vamos a considerar andalucismos léxicos aquellas voces que se utilizan en areas
extensas de Andalucia con un significado mds o menos unitario y que no son vocablos
conocidos ni utilizados en el resto del territorio espafiol, a pesar de que puedan proceder de
arcaismos del castellano antiguo, que pudieron ser de uso general en Espafia, pero cuyo
empleo actual se reduce al territorio andaluz (Diaz Bravo 2006: en linea).

Si hemos de estudiar las hablas andaluzas, hay que apuntar que existe cierta
heterogeneidad en todo el territorio andaluz, por lo que se han venido a distinguir
tradicionalmente dos zonas: el area occidental y el area oriental de Andalucia®. Puesto que

esta distincion se hace en términos fundamentalmente gramaticales y fonéticos, no nos

1 a diferenciacion entre ambas zonas de Andalucia se explica por el distinto origen y procedencia de los
reconquistadores, asi como las diferentes fechas en que se va produciendo la repoblacion de unas y otras zonas,
aunque a su vez podriamos diferenciar algunas subzonas en torno a los usos 1éxicos (Narbona et al. 2011: 25).
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parece relevante en este estudio ahondar tan especificamente en las diferencias léxicas®' que
aqui nos interesan y que pueden afectar a ambas zonas, sino que vamos a hablar de un
estandar regional del andaluz, en el cual se trabajard con Iéxico propiamente genuino
andaluz que sea comun en todo el territorio y resulte ajeno a otras areas hispanicas como la
del castellano, trabajando aqui como Iéxico lo que hemos considerado andalucismos.

En cuanto al Iéxico propiamente andaluz, Mondéjar (1991: 363) apunta
exclusivamente algunas palabras consideradas genuinamente andalucismos, que se
adscriben sobre todo al campo Iéxico de los pescados, asi como afade otras voces
generalizadas y algunas actualmente en desuso. Aun asi, el indice de nombres populares que
relaciona al final de la obra refleja unos usos particulares del andaluz en torno al Iéxico que
indican la importancia de trabajar especificamente en la ensefianza del espafiol estas voces

propias de dicha area.

4.2.2. Variedades americanas

Ofrecer una definicion de americanismo es una tarea compleja, como en el caso de
los andalucismos, puesto que no hay unas isoglosas concretas, de un territorio
exclusivamente, para el uso de un determinado vocablo, sino que, como afirma Rona (1969
apud Chumaceiro y Alvarez 2004), algunas se dan en toda América y en ningin lado de
Espaia; o en toda América y partes de Espafia; o en parte de América y toda Espaiia; o en
parte de América y en parte de Espana.

El Diccionario Académico (1884, apud Chumaceiro y Alvarez 2004: 109) define
americanismo como ‘“vocablo o giro propio y privativo de los americanos que hablan la
lengua de Espafia”.

Por su parte, Bohorquez (1984: 68-69 apud Chumaceiro y Alvarez 2004) comenta
que los americanismos son “unas [voces] que aunque originarias de Espafia, y especialmente
de Andalucia, han degenerado alli por la corrupcion que ha introducido la mezcla de los
idiomas de los indios y otras tomadas de estos y mal pronunciadas por los espafoles”.
Hablariamos, pues, de la denominada koineizacion que caracteriza la formacion del espafiol

americano.

I En cuanto al 1éxico, Alvar (1996b: 257-258) distingue 8 zonas léxicas en Andalucia, a saber: 1. occidental
(especialmente el norte de Huelva, con términos leoneses y portugueses), 2. Sevilla, 3. costa de Cadiz y
occidente de Malaga, 4. norte de Cordoba, 5. centro de Andalucia (norte de Malaga, este de Sevilla, sur de
Cordoba y suroeste de Jaén), 6. Granada, 7. fragmentacion léxica de Malaga como tierra de paso, y 8. oriental
(localidades que pertenecen al dominio murciano: Orcera, Huéscar y Vélez-Rubio).
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En cuanto al estudio de los americanismos 1éxicos, hay que apuntar que desde 1795
aparecen ya diccionarios regionales, como el de Pefalver (1795) y el de Pichardo (1836),
ambos en Cuba. Ademas, es a partir de Autoridades cuando se empiezan a introducir los

americanismos en la lexicografia.

Podriamos distinguir en América varias areas generales (Moreno Ferndndez 1997),
que podrian ser representadas por los usos lingiiisticos de las ciudades y territorios mas
influyentes: un area caribefia (representada, por ejemplo, por los usos de San Juan de Puerto
Rico, La Habana o Santo Domingo); un drea mexicana y centroamericana (representada, por
ejemplo, por los usos de la ciudad de México y de otras ciudades y territorios significativos);
un area andina (representada, por ejemplo, por los usos de Bogot4, La Paz o Lima); un area
rioplatense y del Chaco (representada por los usos de Buenos Aires, de Montevideo o de
Asuncion); y un area chilena (representada por los usos de Santiago). Cada una de estas
areas se caracteriza por unos usos lingiiisticos concretos, que difieren en algunos rasgos de
los de otras regiones, aunque existen ciertos aspectos que son comunes en el espafiol de
América en general, como el seseo, el yeismo y la relajacion (o pérdida) consonantica, asi

como la aspiracion de —s implosiva, rasgos andalucistas.

Otros fenomenos son caracteristicos del espafiol americano, como el uso de ustedes
para la segunda persona del plural, y otros fendmenos son particulares de areas concretas,
como el voseo en el area rioplatense, a su vez de varios tipos, la neutralizacion de — y —/
implosivas en el Caribe, la posposicion de posesivos en Centroamérica y los Andes,
asibilaciones de /r/ multiple y /tr/ en el Chaco, asi como existen otros fendmenos

minoritarios como la aspiracion de /x/, elisiones de /d/ en posicion implosiva e intervocalica.

Ademas, el espafol de América conserva un gran numero de voces procedentes de
las lenguas indigenas, que sobrevivieron a la koineizacion que tuvo lugar en la region en el
siglo XV, y que proceden mayoritariamente de las lenguas antillanas, que fueron las
primeras en entrar en contacto con el espaiol, seguidas del nahuatl, quechua, guarani y
araucano, de las cuales se transmitieron muchas voces utilizadas sobre todo para denominar
productos agricolas o animales y tipos de construcciones propias de América, que los

espanoles determinaron nombrar con el nombre indigena.
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Si nos detenemos brevemente en el andlisis del espafiol de América, resulta
conveniente comentar que se trata de un “mosaico dialectal” (Lopez Morales, apud Alvar

dir. 1996a) en el que es dificil delimitar las areas o regiones dialectales que lo conforman.

Asimismo, muchos rasgos de los que suelen establecerse como propios de América
se dan también en regiones de Espafia, especialmente en Andalucia, como hemos visto.

Por otro lado, en cuanto a la fonética y fonologia los limites por areas son mas
claros; existe en América una zona*? donde el debilitamiento del consonantismo final es
muy representativo y otra zona> en la que prevalece un fortalecimiento del vocalismo.

En cuanto a la gramatica, los aspectos mas destacables, ademés del voseo, serian los
usos del pretérito indefinido y perfecto, los cuales distinguen asimismo dos zonas en el
territorio americano: la que se asemeja al uso de Espafia (zona andina) y la que neutraliza
esta oposicion, de forma semejante a Andalucia y Canarias, a favor del indefinido. También
en el espafiol americano abundan las formas perifrasticas frente a las sintéticas, rasgo
diferenciador del espafol de Espafia, que prefiere estas ultimas.

Respecto a la sintaxis, es habitual la estructura oracional SVO (sujeto-verbo-objeto),
y en areas como el Caribe es habitual la anteposicion del sujeto en las oraciones

interrogativas (Ej/ ;qué tu quieres?).

Los rasgos compartidos por toda la region de Hispanoamérica, serian los siguientes

(Moreno Fernandez 2010):

by

. —Plano fonico : : ‘
| Seseo. (realizade mayoritariamente con /57 predorsal) .

| Yetamo ; 7 : : =
l Fiano gramatioal _ _ |

Bao -'_Fc AFhedes, S TR/ als), e cn;r ‘.-'E'll:r:;.' de segunda persona del plural |
| Derivaciones especificas en -o0y -ada’: molestord, cxcheteda, peifelads

2 Se produce en las “tierras bajas”: el Caribe, gran parte de México, Centroamérica y la costa de América del
Sur.
» Se da este fenomeno en las zonas denominadas “tierras altas”.
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I[:l&q:n de americanismos generalizados: amarrer‘atar'; balacsrs "tiroteo”; botar !
Hrar’; .E:r];z.-.u;__b;;,u.ﬁuiad::r, encjade’; cachetsr ‘rmejilias’; chonceaperrarkdark—
congrelo "hormigon”; susdre *manzana’; sgreser “graduarse”; fete “pago de
un transporte’; el talubia’; frolmio ‘friclero’; guindsr ‘colgar'; mr,g’a.r!
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Uso de africanismos generalizados: benana, bongd, cockimba, chimparn
coriga, meanbo, wavimba - FR s i

Imag. 1 (extraido de Moreno Fernandez 2010)

La peculiaridad del 1éxico de América tiene que ver con su conservacion y el
desarrollo de valores léxico-semanticos propios, nacidos del uso americano de la lengua
espanola (Moreno Fernandez 2010). Se trata de voces que procedian de Espafia pero que han
alcanzado una mayor extension y uso en América que en Espafia, donde la mayoria han
desaparecido en general, salvo en la zona meridional, o se conocen pero estdn actualmente
en desuso. Ademas, en América se utilizan sufijos derivativos especificos, diferentes de los

utilizados en Espafia y existen numerosos marinerismos.
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Como vemos, son muchos los rasgos especificos del espafiol americano que se dan
en esta variedad meridional, asi como a su vez existe una variacion interna que otorga una

gran riqueza y diversidad a estas hablas con personalidad propia.

5. LA ENSENANZA DEL ANDALUZ Y EL ESPANOL DE AMERICA
EN EL AULA DE E/LE

A lo largo de este estudio venimos comentando las carencias que existen todavia
actualmente en el terreno didactico del Espafiol como LE en torno al tratamiento y la
inclusion de las variedades del espanol en los manuales y en las clases de espafiol. En
general, los manuales y materiales de E/LE creados especialmente en Espafia no recogen
normalmente demasiada informacion acerca del espafiol americano ni tampoco sobre el
andaluz, variedad que para esos alumnos que estudian en Espafia podria ser muy util
conocer si van a viajar por la Peninsula, algo que es muy probable que ocurra. Insistimos,
pues, en la relevancia de ensefiar a los aprendices de espaiiol, a todos los niveles, aspectos
de todas las variedades del espafiol, si bien no exhaustivamente, al menos someramente,
para dotarles de una competencia lingiiistica en espafiol suficientemente amplia como para

poder comunicarse adecuadamente en todo el ambito hispanohablante.

5.1. Justificacion de nuestra propuesta

El estudio del espaiol puede realizarse en diversos contextos y con alumnos con muy
diferentes caracteristicas, por lo que el primer factor a tener en cuenta para disefiar y
programar nuestras clases del aula de espafiol sera precisamente el contexto de aplicacion
didactica, tanto geografico como a nivel individual de los alumnos. La ensefanza de E/LE
puede tener lugar tanto en contextos homogldsicos como heterogldsicos, por lo que este ha
de ser un factor determinante en la elecciéon de un modelo u otro de lengua, asi como de
metodologia de trabajo. El hecho de que en el primero de los casos el alumno esté inmerso
en una variedad concreta del espafiol potenciara que la ensefianza se realice en esa misma
variedad, resultando asi el aprendizaje mas util y real para el alumno.

La inclusion del estudio de las variedades meridionales en la ensefianza de E/LE en

contextos de inmersion lingiiistica en estas areas hispanohablantes se justifica ampliamente
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por la necesidad que surge en el aprendiz de espafiol de conocer esa variedad, sus
caracteristicas fundamentales y poder asi ser capaz de comunicarse exitosamente con la
comunidad de habla a la que pertenece. En estas situaciones, no podemos valorar la
posibilidad de que la ensefanza sea exclusivamente basada en una variedad estandar que
eliminase rasgos propios de Andalucia o América, segln el caso, puesto que a menudo ese
espanol estandar que se crea para el aprendizaje de nuestra lengua resulta, ademas de
antinatural, un conglomerado de rasgos fundamentalmente septentrionales. Igualmente, si el
aprendizaje se lleva a cabo, pongamos por caso, en un pueblo sevillano, no podremos dejar
de decirles a nuestros alumnos que la palabra “casa” la escucharan en realidad como /kafa/,
por lo que tendran que estar atentos en el caso de ejemplos como este en el que el ceceo,
aunque sea un rasgo fonético, puede inducir a errores semanticos por pronunciar
homoénimamente un par de voces que en el espaiol estandar o septentrional no lo serian
(casa-caza).

Igualmente, debemos tener en cuenta, como profesores de E/LE, que tanto en la vida
cotidiana (canciones, peliculas, series o libros) como en posibles viajes o contactos con otras
personas extranjeras, nuestros alumnos pueden encontrarse ante textos orales o escritos en
variedades diferentes de la castellana ensefiada tradicionalmente, por lo que se hace cada vez
mas necesario que conozcan el 1éxico y las caracteristicas morfosintacticas y fonéticas
fundamentales de estas hablas; en una sociedad de la informacion y la comunicacion en la
que todos estamos conectados con todos y la cultura en todas sus facetas se transmite en el
ambito hispanohablante en version original, por asi decirlo, es necesario conocer algunas

cuestiones basicas del espafiol americano para entender su literatura o su cine.

Por otra parte, el plano 1éxico-semantico especialmente muestra una gran variacion
en el ambito hispanohablante, donde existen mas formas marcadas dialectalmente. Estas
voces sindnimas que se nombran de manera diferente segun la regidon, se denominan
geosinonimos (Moreno Fernandez 2010: 158), entre los cuales encontramos ejemplos tan
conocidos como el de carro/auto/coche, que conviene que los estudiantes de Espana
conozcan si van a desplazarse o a comunicarse con algin hablante americano. De ahi la
importancia que tiene el estudio de manera dialectal y amplia del 1éxico espafiol teniendo en
cuenta su variacion geografica y a partir de los intereses de los alumnos o del contexto de
aprendizaje.

Como decimos, la inclusion de las variedades meridionales en el aprendizaje del

espanol como LE deberia ser incuestionable, sin importar siquiera el nivel lingiiistico del
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alumno, puesto que pueden introducirse cuestiones fonéticas o léxicas desde niveles
iniciales para trabajar en mayor o menor profundidad, siempre adaptandonos a las

caracteristicas de nuestro alumnado.

El conocimiento de las diatopias es lo que va a proporcionar a nuestros aprendices de
espanol una competencia lingiiistica-comunicativa real y amplia en torno a nuestra lengua,
especialmente en contextos de inmersion, que todo estudiante deberia conocer y valorar no
como una dificultad sino como una posibilidad de enriquecimiento lingiiistico e intelectual,
una forma de romper las fronteras que nos separan de una comunicacion exitosa en Espafia o

en América.

Finalmente, consideramos que hay que insistir en el estudio de las variedades en la
ensenanza de E/LE ya que generalmente los planes curriculares no lo contemplan, sino que
se cifien a un unico modelo de lengua, a veces ficticio, en el que no se presenta un panorama
real de nuestra lengua y sus modalidades y variedades al alumno, que puede tener después
problemas en la comunicacién con hablantes de variedades distintas. Nuestro trabajo se
justifica en este sentido al considerar que la incorporacién de los dialectos meridionales no
se estd trabajando de manera adecuada en el mundo de la ensehanza de E/LE, incluso a
pesar de ser la region mayoritaria del territorio hispanohablante, ni en cuanto a materiales ni
en cuanto a formacién de los docentes o en la conciencia lingiiistica y prejuicios que

presentan en ocasiones los propios aprendices.

5.2. Dificultades que entrafia la ensefianza de las variedades meridionales

El espafiol ha adquirido en algunos dmbitos en los ultimos afios un valor comercial,
de manera que sus variedades han dejado de ser meras caracteristicas definitorias de la
diversidad en la unidad porque adquieren un matiz que act@ia en el aula de E/LE. Un
profesor puede decidir, como conocedor de las variedades del espafiol, si comenta en un
texto mexicano, por ejemplo, la aparicion de la palabra camion, en relacion con otras como
autobus 'y colectivo, pero puede inducir a error si el docente carece de esta formacion
(Blanco 2005: 137). En este sentido, el docente ha de tener presente una norma ejemplar
estandar del espafol y sus caracteristicas panhispanicas, pues esa norma se constituye como

marco de referencia de las variedades hispanicas.
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5.2.1. La falta de formacion del profesorado

A menudo, la elecciéon del modelo de lengua que ensefiar viene condicionada por
muchos factores, entre ellos, la propia variedad de habla del profesor. Asi, muchos
profesores sienten la obligacion de transmitir, como modelos de lengua viva en el aula, un
espanol culto, estandar, en sus clases, eliminando las marcas dialectales. Si bien este

fenomeno viene siendo habitual en el 1éxico, lo es ain mas en la fonética, por lo que es

importante también que un profesor distinguidor, por ejemplo, de los fonemas /s/ y /©/,

ensefie como variante el fendémeno del seseo en el espaiol, sobre todo si sus alumnos van a
viajar a zonas seseantes, puesto que el seseo es una variante mayoritaria en el mundo
hispanico.

Otra limitacion es la falta de informacion o formacion lingliistica en algunos casos,
puesto que algunos profesores no conocen bien las normas cultas distintas a la suya propia,
ademas del hecho de que los propios manuales, gramaticas y diccionarios para la ensefianza
de E/LE son limitados o no estdn en ocasiones al alcance de los profesores. Ademas, en los
casos en los que los materiales muestran la norma, por caso, hispanoamericana, también
sucede que suelen reflejar la norma mayoritaria, como la mexicana (sobre todo en EE.UU.)
y la caribefia, de forma que el profesorado que generalmente atiende a la demanda de
personal docente de E/LE en estos casos, habitualmente argentinos o chilenos, es hablante
de una norma culta americana muy diferente, de modo que encuentran dificultades también
para la ensefianza en este sentido. Asimismo, suele ser habitual que los profesores con falta
de formacién dialectal corrijan o modifiquen el vocabulario o la gramatica de los alumnos
llegando a mezclar en ocasiones las variedades, lo cual conlleva creaciones artificiales de la
lengua a través de construcciones y usos que no existen realmente en ninguno de los ambitos
del espafiol (Blanco 2005: 53). Es por estos motivos por los que conviene estudiar las
cuestiones de convergencia y divergencia 1éxica®® de los dialectos del espafiol, ya que el
vocabulario es uno de los elementos méas caracterizadores de una variedad lingiiistica y, por
consiguiente, para la ensefianza de un determinado modelo de lengua.

El conjunto del profesorado dedicado a la ensefianza de E/LE ha de tener una
formacion especifica solida sobre la lengua espafiola y ha de ser consciente de la pluralidad
de normas del espaiiol, de su variedad geolectal y, en este sentido, ha de considerar iguales
las distintas normas cultas del mundo hispanico, eliminando posibles prejuicios sobre el

mayor o menor prestigio de estas variedades, ofreciendo asi un panorama lingiiistico

* Remitimos para un analisis de esta cuestion al §5.3.2. del presente trabajo.
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apropiado y adecuado a las necesidades de los aprendices y al contexto en el que se

desarrolla la ensefianza de E/LE.

5.2.2. Las creencias y actitudes lingiiisticas de los aprendices

Debemos comenzar apuntando que las actitudes lingiiisticas pueden ser positivas o
negativas, de manera que los aspectos bien considerados por la comunidad de hablantes son
aquellos que perduran y los considerados negativamente tienden a estigmatizarse y
eliminarse (Molina 1997: 7).

En este sentido, existen creencias y prejuicios sobre las lenguas y variedades de la
lengua, sobre las que se establecen asociaciones con sus hablantes de tipo sociocultural,
estableciendo en ocasiones asi cuestiones de prestigio y desprestigio de una variedad de la
lengua en términos incluso clasistas. La cuestion del prestigio, asi como el hecho de que una
comunidad de habla tienda de manera homogénea hacia una conducta linglistica
determinada esta también muy relacionada con factores politicos, concretamente, con la
politica lingliistica, que establece una influencia bastante fuerte entre los miembros de las
comunidades lingtiisticas. De hecho, la politica lingiiistica de un territorio puede generar
actitudes a favor de una variedad, o determinar qué usos se le da a cada variedad que maneje
el hablante segun el grado de formalidad e institucionalidad que se le otorgue mediante la
legislacion vigente. Esto es lo que provoca, progresivamente, el mayor uso de una variedad
frente a otra, lo que termina relegando el d&mbito de uso de la variedad desprestigiada y
acaba poco a poco con la vitalidad de algunas hablas que ya han desaparecido o estdn en
riesgo de extincion.

Actualmente se esta viniendo a valorar mas las variedades dialectales del espafiol. En
lo que a nosotros nos concierne, el espanol de América se considera un espanol con varios
focos cultos, que se ensefia en situacion de inmersion en los paises hispanoamericanos,
quedando todavia relegado su aprendizaje en Espana, donde no es habitual trabajar
variedades como las hablas andaluzas y sus peculiaridades. Asi, comenta Molina (1997: 9)
que la creencia del hablante andaluz de pueblo entrevistado en el ALEA consideraba su
dialecto bajo, mal hablao, fulero o basto, por lo que mostraba una actitud de inferioridad de
su habla. Parece que esta percepcion ha variado y se alterna la norma culta andaluza en los
medios de comunicacién e incluso en ambitos institucionalizados, eliminando aquellos
rasgos considerados estigmatizadores de la lengua. Esta es la actitud que creemos que se

transmite a los aprendices de espafiol como LE y que debemos evitar: un alumno que esté
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aprendiendo espaiol en Andalucia, por ejemplo, necesita desarrollar, entre otras cosas, su
destreza de comprension auditiva a través de un input real de hablantes andaluces, asi como
un aprendizaje de 1éxico regional, que es el que va a encontrar en su realidad lingiiistica,
puesto que es lo que va a resultar significativo y util para el estudiante: la muestra real de la

lengua en la que se halla inmerso.

5.2.3. Las carencias de los materiales didacticos de E/LE

Si analizamos en qué manera los materiales didacticos para la ensefanza del espafiol
como LE consideran la pluralidad lingiiistica o normativa y en como se plasma esta cuestion
en relacion con el 1éxico, podremos observar que hasta hace pocos afios la presencia del
espanol americano ha sido escasa en los manuales de E/LE, especialmente en niveles
iniciales, asi como el tratamiento del andaluz no suele aparecer en dichos manuales. Sin
embargo, estamos convencidos de que es imperativo encontrar una pauta que permita la
adecuacion de estos materiales de estudio del espafiol como LE en relacion al alcance
panhispanico de nuestra lengua en la ensefianza, especialmente, del 1éxico™.

Podemos anadir, ademds, que los manuales de E/LE publicados ultimamente en
Estados Unidos®® se orientan hacia el espafiol de América, aunque no se corresponden
exactamente con ningin dialecto que podamos encontrar en este territorio, sino que se
plantea como “una variedad tacitamente consensuada entre las personas que pertenecen al
mundo de la ensefanza del espafiol en Estados Unidos” (Areizaga 1997: 108, apud Blanco
2005: 245). En los manuales publicados en Espafia®’, generalmente se plasma un espafiol
estandar, con apenas algunos apuntes sobre los usos americanos en un pequeiio porcentaje

de los manuales entre los afios 70 y 80. A veces, ademds, se entremezclan rasgos

% Andién (1998: 53-58) considera que la gramatica es el aspecto lingiiistico peor trabajado en los manuales de
E/LE, aunque nosotros creemos que el 1éxico a veces se deja mas de lado que las cuestiones gramaticales
fundamentales del espafiol americano como puede ser el tratamiento del voseo. Aun asi, estd claro que la
inclusion y estudio en mayor o menos profundidad de este tema gramatical dependera del contexto de
aprendizaje de E/LE.

*® Los manuales publicados en EE.UU. presentan las variedades del espafiol de manera dispar. Por ejemplo,
Descubrir y crear y Tradicion y cambio contienen el 100% de la muestra de lengua procedente de
Hispanoamérica, mientras que Horizontes presenta el 36% de Espafa y 64% de América; Lengua hispdnica
moderna: 56% de Espafia y 44% de América; y Modern Spanish Prose: 77% de Espafia y 23% de América
(Liceras et. al. 1995: 7).

" Los manuales publicados en Espafia presentan mayoritariamente el total o un porcentaje muy elevado de
voces y muestras lingiisticas en el espafiol de Espafia exclusivamente. Espariol 2000, Para empezar 'y Curso
intensivo de espariol muestran el 100% de usos de Espafia, frente a 4 que no sabes (82% de Espafia y 18% de
América) o Curso superior de espaiiol (83% de Espafia y 17% de América), por lo que la tendencia a
inclinarse hacia una variedad es mayor que en los manuales publicados fuera de Espafia (Liceras et. al. 1995:
7).
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peninsulares y americanos, creando un lenguaje artificial que no da muestra al aprendiz de la

realidad del espafiol.

En cuanto a los manuales de E/LE mas utilizados en la ensefianza de espafiol en
Espaiia, destacan tradicionalmente: Entre nosotros, Espariol en directo, Intercambio, Ven, A
fondo y Cumbre. Estos manuales incluyen referencias al espafiol de América, pero dichas
menciones no resultan en todos los casos adecuadas didacticamente. Este seria el caso de las
dos primeras obras citadas, las cuales nombran en ocasiones algunas voces americanas pero
sin indicaciones que ayuden al alumno a entender y asimilar o relacionar estas voces, por lo
que aparecen los americanismos poco justificadamente y sin integrarse bien en el texto
didactico. Por otra parte, en otros manuales si se trata de integrar mejor en las unidades
didacticas el uso de americanismos, que se presentan con el equivalente en Espafia y a través
de los campos léxicos relacionados con cada leccién, de manera que se facilita la
adquisicion al alumno. Algunos de estos ejemplos son el manual Ven, donde aparecen varios
cuadros informativos bajo el epigrafe: “jOJO! Léxico de Hispanoamérica”, o en Cumbre,
donde se registran los americanismos en un apartado denominado “Contrastes lingiiisticos”.
En este ultimo®®, aparecen mas de 100 voces americanas en el nivel elemental, recogiéndose
un léxico mas amplio y notas de caracter gramatical en el nivel medio y textos reales en
niveles superiores. Las referencias que comentamos afladen una informacidén basica que
puede resultar til para el alumnado pero que aparecen ciertamente desligadas del resto de
muestras lingiiisticas y léxicas, de manera que se presentan descontextualizadas,
artificialmente. Y es que hasta hace poco tiempo perduraba la concepcion de que el espafiol
de Espafia era mas prestigioso que el americano, por lo que la muestra lingiiistica, el input
que se ofrece de manera general a los alumnos de E/LE a través de los manuales y
materiales disponibles sigue sustentandose de forma mayoritaria en el espafiol nortefio de
Espafa. Por otra parte, resulta evidente que si la presencia del espafiol americano presenta
un minimo porcentaje de los usos lingiiisticos presentados a los estudiantes, el dialecto
andaluz o el canario, considerando estas variedades como hablas con personalidad propia
dentro del conglomerado del espafiol, la muestra de estas variedades es nula en cualquier

manual de E/LE.

% Se diferencian en el manual Cumbre cinco zonas geograficas del espaiol: 1. América Central, 2. México, 3.
Venezuela/Colombia/Ecuador, 4. América Andina y 5. Argentina-Sur. Hay que anotar que no se corresponde
esta division a las establecidas por especialistas como Moreno Fernandez: falta la zona caribefia, México se
desliga de América Central, Ecuador se separa de la zona andina y se liga a Venezuela y Colombia (Blanco
2005: 108).
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En los ultimos afios se han publicado otros manuales como Planet(@ ELE (2006) en
el que se presta atencion al espafiol americano a través de los anexos denominados “Version
Mercosur”, aunque seguimos encontrando muestras como Nuevo Avance (2010), En Accion
(2010) o ELE Actual (2011) que mantienen la muestra lingiiistica estrictamente espaiola,
incluyendo entre ellos ademas materiales didacticos como la revista Puntoycoma.

Actualmente parece que esta tendencia de presentar el castellano nortefio como
modelo de lengua para el estudio del espafiol como LE viene a invertirse y que se ha pasado
de un modelo lingiiistico-didactico en el que lo predominante era el espaiol hablado en
Espafia a materiales que se basan exclusivamente en un modelo panamericano (Voces de
América) o de la norma de una region concreta americana, tratando de plasmar un espaiol

mas real y plural en el aula de E/LE.

5.3. Una nueva perspectiva para su integracion curricular

A tenor de lo anteriormente expuesto, nuestra propuesta de trabajo en el aula resulta
novedosa al defender un estudio plural y global de la lengua espafiola, en el que quedan
integradas las variedades que nuestro idioma presenta, como parte de la adquisicion de una
competencia comunicativa plena en E/LE.

Por otro lado, creemos que tan importante como la fase de la adquisicion de nuevo
léxico es la necesidad de extraer lo aprendido del contexto del manual y transferirlo a
situaciones comunicativas reales, lo cual vamos a defender y aplicar en nuestra propuesta
didactica, de manera que el alumno sea asi capaz de alcanzar cierto dominio de la materia
lingiiistica.

Como hemos comentado, generalmente, de las dos grandes variedades geograficas
del espafiol, lo mas comun es presentar Unicamente una, la septentrional, que se concibe
todavia en ocasiones como la variante prestigiada. Espafiol Giralt y Montolio (1990: 22)
consideran que solo encontramos muestras de lengua de la variedad meridional atlantica “en
muestras de lengua ajenas al coloquio”, esto es, en canciones, literatura, etc., por lo que no
suelen presentarse muestras reales de lengua, que son las que mas interesan a nuestro
alumnado para adquirir una adecuada competencia comunicativa, especialmente en
contextos de inmersion.

Nos parece también interesante, en esta misma linea, denunciar que, a menudo,
aunque un curso de espafiol esté desarrollandose en Granada o en Canarias y, por tanto, en

un contexto de inmersion lingiiistica en la variedad andaluza o canaria, y la lengua
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instrumental del profesor en el aula de E/LE sea la variedad atlantica, los manuales que se
utilizan suelen presentar la variedad septentrional, por lo que encontramos en situaciones
como esta una falta de coherencia en el d&mbito de la ensefianza, motivo por el cual
defendemos y creemos necesaria la redaccion de manuales que se correspondan con la
norma meridional para que la didactica del espafiol a extranjeros en estos contextos se
adapte de manera real y adecuada a las necesidades de cada grupo de alumnos en cada
momento, como predican todas las instituciones que difunden nuestro idioma y su
ensefanza pero que no vemos después plasmado en la redaccion de libros de texto y

materiales reales para su estudio.

A continuacion vamos a explicar someramente qué bases sustentan nuestra propuesta
didactica de incorporacion del estudio de las variedades dialectales en el mundo de la
ensenanza de E/LE, apostando por su valor como transmisor cultural y, por tanto, integrador
en la sociedad de acogida o de referencia del idioma, asi como la perspectiva fundamental
que incorporamos desde esta muestra didactica, que se basa en la convergencia del espafol
meridional tanto de Espafia como de América en todos los d&mbitos lingliisticos, incluido el

léxico.

5.3.1. Las variedades diatépicas como parte importante de la cultura

El input de caracter cultural que recibe un aprendiz de espafiol es muy importante, y
engloba a su vez el input de tipo lingliistico, puesto que la lengua, el habla concreta del
territorio en el que aprende el alumno o que le ensefa el profesor estd marcado siempre
geolectalmente, como venimos comentando, y esas marcas diatdpicas contienen y
transmiten en si mismas unos ciertos contenidos culturales, en tanto en cuanto son muestras
lingiiisticas de una sociedad, de la historia de una civilizacion, y la historia y la cultura de
una civilizacion siempre queda plasmada de alguna manera en la lengua, como en nuestra
lengua se pueden rastrear huellas del latin, lo que vincula nuestro pasado con la
romanizacion que tuvo lugar en Espafia, y se pueden encontrar huellas de las lenguas
indigenas en el espafiol de América, que recuerdan su pasado, y en voces transferidas
después al espafiol de Espana, lo cual confirma la vinculacién existente entre ambas
regiones.

Teniendo esto en consideracion, no podemos separar cultura de dialecto: nuestra

forma de denominar un objeto, o el hecho de que para algunos campos semanticos existan
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numerosas voces, como ocurre en América donde abundan mucho mas los marinerismos, o
que haya muchas variantes léxicas para un mismo significado, e incluso la existencia de
unos u otros tabues y eufemismos nos ofrecen datos significativos acerca de cémo se
comportan los individuos que pertenecen a una comunidad de habla concreta, puesto que la
seleccion Iéxica y la formacion de palabras, asi como los criterios para ambas, nos permiten
obtener informacion, por ejemplo, sobre cuales son las actividades comerciales o
econdmicas mas habituales o productivas en esa area, ya que existird mucha riqueza
lingiiistica sobre ese campo, o qué tipo de expresiones estan mal vistas y debemos evitar
para no atacar la imagen de nuestro interlocutor. Todas estas cuestiones varian notablemente
de una region a otra, especialmente entre Espafia y América, por lo que se trata de aspectos
que interesan mucho al aprendiz para comunicarse adecuadamente en cualquier comunidad
hispanohablante y que pueden evitar malentendidos y fracasos comunicativos de no
conocerse previamente. No hay mas que pensar en el tipico ejemplo del verbo coger en
Argentina, que no podemos utilizar normalmente como en Espafia para decir ‘agarrar,
tomar’, sino que en esta area tiene una connotacion sexual que, de no haber sido instruidos
en este sentido, desconoceran los estudiantes de espafiol, quienes podran tener,
consecuentemente, algunas dificultades comunicativas o malentendidos graves por
cuestiones no lingiiisticas sino, en este caso, culturales o pragmaticas.

Como docentes, debemos tener en cuenta que la ensefanza-aprendizaje de una
competencia comunicativa en una lengua implica la adquisiciéon de un nuevo enfoque
cultural, de una serie de cuestiones socioculturales asociadas, que deben ensefiarse
vinculadas a la experiencia lingiiistica del hablante, al input recibido en el aula de E/LE, que
permita al aprendiz obtener conocimientos pragmaticos para actuar comunicativamente en la
sociedad de habla en la que se halle. En definitiva, a efectos comunicativos y culturales, el
estudio amplio de una lengua completa la competencia lingiiistico-comunicativa del
aprendiz de espafol y le permite enfrentarse con mas garantias de éxito a un intercambio

comunicativo en cualquier pais hispanohablante.

5.3.2. Sinonimia, polisemia y divergencia en el léxico panhispanico

Una de las consecuencias de la variacion en la lengua espafiola es la existencia de la
polisemia: algunos significantes contienen multiples significados en una misma region o en

diferentes regiones adquiere uno distinto, fruto del contacto lingiiistico y de las
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transferencias 1éxicas, que en algunos casos adquieren después matices o semas diferentes
en funcion de la nueva realidad en la que se insertan.

La polisemia en el mundo hispanico nos lleva a reflexionar sobre las coincidencias
Iéxicas que existen entre diferentes paises hispanohablantes pero que no son coincidencias
semanticas o lo son solo parcialmente.

Este hecho es uno de los que motiva nuestra formulaciéon y nuestra propuesta de
unidad didactica sobre las variedades meridionales; desde aqui queremos plantear que las
coincidencias que existen en el mundo hispénico, especialmente entre Andalucia (o la mitad
sur espafiola) y América, son indicadoras de la unidad de nuestra lengua y de sus
peculiaridades, las cuales no podemos pasar por alto. Ademas, la eleccion de presentar voces
coincidentes en ambas areas lingiiisticas tan distantes facilita la adquisicion de las mismas y
permite al alumno conocer la historia y la cultura panhispanicas y le permite realizar
asociaciones mas facilmente.

Existen, por tanto, como consecuencia de los dialectos del espanol, divergencias
evidentes entre los significantes ofrecidos para un mismo significado pero también entre
significados contenidos en un Unico significante segin la region en la que se emita. De
nuevo, la riqueza y la unidad dentro de la diversidad, o la diversidad dentro de la unidad del
espafiol, se ponen de manifiesto.

Los estudios 1éxicos presentan ciertas dificultades relacionadas con la dialectologia.
Generalmente se presentan las variantes 1éxicas en términos de sinonimia, ofreciendo pares
de palabras para denominar un determinado significado, por ejemplo, autobus/guagua, que
se conciben como “conjuntos de equivalencia” (Orlando Alba 1998: 303, apud Blanco 2005:

55). En palabras de Moreno Fernandez (1998: 28, apud Blanco 2005: 43):

El estudio de la variacion Iéxica se enfrenta a los mismos problemas que la variacion
gramatical. Entre estos problemas destaca, naturalmente, el establecimiento de
equivalencias entre supuestas variantes, que tiene como trasfondo, muy especialmente
en este nivel léxico-semantico, la larga porfia sobre la existencia o la imposibilidad

tedrica de la sinonimia.

Y es que podemos plantearnos si esta sinonimia es real en términos de si cada par de
sinonimos coincide plenamente en el ambito de uso, registro lingiiistico, etc. Comenta

Orlando Alba (1998: 303, apud Blanco 2005: 43) que:
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No hay duda de que dos o mas dialectos utilizan a veces formas 1éxicas diferentes para
designar el mismo referente en iguales circunstancias estilisticas o sociales. Es lo que
pasa con bastantes nombres de transportes, como coche o carro, o de frutas, como

durazno o melocoton.

La aparicién de una u otra voz estd, en estos casos, determinada por el contexto
geografico en el que aparecen. Aun asi, a veces dos dialectos diferentes utilizan la misma
unidad léxica en iguales circunstancias comunicativas, de modo que existe también un
ambito Iéxico compartido entre las distintas variedades geograficas del espafiol.

Igualmente, puede suceder que se utilice en distintas areas dialectales una misma voz
pero con un significado diferente en cada una, de forma que también existe polisemia dentro

de ese léxico comun panhispanico.

5.3.2.1. El léxico andaluz y americano: diacronia y sincronia. Coincidencias léxico-
semanticas

En las variedades andaluza y americana existen también sinonimias y polisemias en
cuanto a algunos campos léxicos.

Para comprender las similitudes en torno al léxico comin entre Andalucia e
Hispanoamérica es necesario un estudio histérico de la situacidon lingiiistica, por lo que
debemos partir del momento de la conquista de América por parte de los espanoles, en 1492.
En ese momento, se llevd a América un espafiol diferenciado regionalmente, especialmente
el de Andalucia. Todos los colonizadores hablaban castellano, pero con diferencias
marcadas entre ellos. Como consecuencia del contacto lingiiistico entre unos y otros
hablantes espafioles, se mezclaron esos diversos rasgos dialectales, produciéndose un
proceso de koineizacion o nivelacion lingiiistica. De este modo, al llegar los colonizadores
espafioles al Nuevo Mundo se conformo6 el espafiol de América, en el que destacan ciertos
rasgos andaluces, como el seseo, ya que de Andalucia procedia el porcentaje méas amplio de
los colonizadores.

Del mismo modo, en Andalucia se adoptaron algunos vocablos procedentes de las
lenguas precolombinas, especialmente del taino, asi como otros americanismos que todavia
hoy forman parte del 1éxico andaluz. Sobre ello, Frago (1994: 191) explica que, igual que
parte de los americanismos léxicos que penetraron en Espafia desde el siglo XVI a través de
los puertos de comercio maritimo andaluces de Sevilla, Sanltcar de Barrameda y Cadiz, el
mismo proceso pero inverso se produjo desde tierras andaluzas hacia el Nuevo Mundo, de

manera que llegaron alli numerosas palabras andaluzas (el grupo regional espafiol mas

43



extenso) que pronto se transformaron en americanismos léxicos. En definitiva, «el andaluz
condicion6 enormemente la configuracion del espafiol americano, tanto en su vertiente
fonética como en la del 1éxico» (1994: 191).

El caso del 1éxico, que aqui nos ocupa, es significativo, ya que es donde destacan
muchas palabras de uso general en América que en Espaiia quedan relegadas al espafiol
regional, fundamentalmente al espafiol de Andalucia, como veremos a través de las voces
seleccionadas para nuestro estudio, llegando incluso a tratarse en ocasiones de vocablos
utilizados unicamente en algunos reductos del territorio andaluz.

Por lo general, los lingliistas que investigan sobre el andalucismo en el espafiol de
América han dejado de lado el andlisis de los aspectos léxicos, centrdndose en otras
cuestiones de tipo fonético-fonoldgico, gramatical o sintactico, aunque esta tendencia viene
a invertirse en las ultimas décadas. Todos estos estudios constatan las amplias coincidencias
lingtiisticas entre Andalucia y América. La reciente elaboracion de diccionarios de
americanismos tanto generales como regionales™ permite poder analizar este vocabulario de
forma mas precisa y poseer un amplio panorama de la disponibilidad 1éxica en América.

El andalucismo del espafiol de América sigue siendo actualmente un asunto
discutible, aunque la opinidon generalizada entre los lingiiistas es admitir las semejanzas
léxicas entre el andaluz y el espafiol americano. A través de este estudio hemos
profundizado en las similitudes Iéxicas actuales entre el espafiol hablado en Andalucia y el
americano, tratando de ofrecer un corpus de voces meridionales que pone de manifiesto con
fidelidad los usos léxicos reales de los hablantes referentes a la alimentacion.

En este sentido, recogemos aqui una muestra de las coincidencias 1éxicas entre
Andalucia y América teniendo en cuenta que, en ocasiones, serd una tarea compleja
discernir si estas voces se pueden considerar andalucismos léxicos o si, simplemente, son
concurrencias lingiiisticas. Y es que no debemos olvidar que el andaluz es un subdialecto del
castellano, por lo que nutridé su lexicon de este, aunque su conservadurismo hace que
actualmente mantenga algunas voces desaparecidas en castellano (no originarias del
andaluz) y que otorgan cierta singularidad a las hablas andaluzas. Por otra parte, hemos de
tener en cuenta que muchos de los llamados arcaismos del espafiol americano podrian tener

su origen precisamente en el dialecto andaluz de principios del siglo XVvI, hipotesis dificil de

¥ En los tltimos afios se ha enriquecido la bibliografia en torno a los americanismos, elaborandose numerosos
glosarios y diccionarios que recogen las voces mds representativas del espaiiol de América asi como aquellas
que son propias de algunos territorios concretos o regiones. Véanse las referencias bibliograficas de Franco
Gonzalez 2013 (en prensa) para ampliar esta informacion.
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comprobar pero que explicaria el componente arcaico de las voces americanas de uso actual

que coinciden con las andaluzas. A este respecto, Moreno de Alba (1988: 101) afiade que:

Si un vocablo, documentado en Alcala o en el ALEA [vocabularios andaluces confiables
para el autor], se emplea solo en Andalucia y no en el resto de Espafia y se emplea o se
conoce en América, constituye una coincidencia Iéxica entre América y el sur de Espafia

0, si se quiere, constituye un americanismo andaluz.

En definitiva, entendiendo que algunos andalucismos se utilizan en América,
podemos hablar, si bien no de andalucismos americanos en si mismos, al menos de
coincidencias léxicas o semanticas entre Andalucia y América (Moreno de Alba 1988: 93).
En todo caso, un estudio en profundidad de la documentacion textual resultaria determinante
para emitir un juicio mas ajustado sobre esta cuestion.

El amplio territorio americano hispanohablante muestra una cierta diversidad de
rasgos lingliisticos, especialmente Iéxicos, que permite diferenciar unos dialectos
americanos de otros. Los factores que propiciaron estas diferencias parecen ser, segin
Humberto Lopez Morales (apud Manuel Alvar 1996a: 19), el origen dialectal de los
colonizadores, la diversidad de las lenguas indigenas, el aislamiento entre unos y otros
nucleos de poblacion y la ausencia de politicas lingliisticas niveladoras. Sobre este peculiar
proceso se ha debatido mucho, en especial sobre la denominada hipotesis andalucista, que
aqui defendemos, y es que en ningln caso se puede negar que las coincidencias lingiiisticas
del espafiol americano con el andaluz son muy numerosas frente a las similitudes con otros
regionalismos de Espafia.

Menéndez Pidal (1999 [1958]: 28, apud Rosenblat 2002) ya apuntaba al respecto
que, si una palabra o frase era conocida en todo el continente, podia decirse que no habia
nacido en el Nuevo Mundo, sino que «seria corriente a fines del siglo XV y principios del
XVI en Andalucia, de donde pasaron la mayor parte de los primeros pobladores de aquellas
regionesy.

En cuanto al espafiol de América, Chumaceiro y Alvarez (2004: 79) afirman, al igual
que Moreno de Alba (1988), que es en el plano 1éxico donde se da la mayor influencia de las
lenguas indigenas en la lengua americana®®. Concretamente, los nombres de fauna y flora

fueron las principales incorporaciones del 1éxico indigena al espaiol, asi como “nombres de

3 También Salvador (apud Moreno de Alba 1988) opina que el léxico ilustra mejor que la fonética las
relaciones lingiiisticas entre unas regiones y otras del mundo hispano, como se puede apreciar a través de la
consulta de los atlas lingiiisticos disponibles.
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algunos alimentos, ceremonias, objetos de la vida material en general y denominaciones
referentes a la organizacion social” (Chumaceiro y Alvarez 2004: 79), aunque afiaden que
como eran voces relacionadas con la vida americana no pasaron a Espafia de manera
generalizada. Aqui es donde entra la particularidad de Andalucia, donde si se popularizaron
algunas de ellas. Morinigo (1964 apud Chumaceiro y Alvarez 2004: 81) comenta que se
introdujeron los indigenismos debido a la nueva realidad innominada que se encontraron los
colonizadores en América’".

En nuestra unidad didéactica de muestra hemos considerado que los americanismos de
uso regional no son americanismos generales y que aquellos deberan tratarse, pues, mas en
profundidad segun el contexto geografico en el que se desarrolle la inmersion lingiiistica del
alumno.

Por otro lado, respecto a esta cuestion, la division en areas dialectales del Espafiol de
América ofrece todavia dificultades, ademas de que generalmente ha sido realizada en
términos fonético-fonoldgicos, lo cual a veces no se corresponde con el nivel 1éxico de la
lengua; mientras que los estudios fonéticos marcan al menos nueve areas dialectales, los
estudios 1éxicos diferencian un bajo niimero de zonas geolectales™.

Chumaceiro y Alvarez (2004: 147) afirman que el léxico es el elemento realmente
diferenciador del espafiol de América, ya que tiene voces propias en cada region. Aun asi,
también en América hay influencia en el vocabulario de otras lenguas o de dialectos del
espafiol; concretamente, los andalucismos son voces comunes del 1éxico americano.™

Por su parte, Noll et al. (2005) afirman que ya desde 1666 se observaron las
coincidencias entre las variedades costeras del espafiol de América y de Andalucia. M.L.
Wagner (1920: 96, apud Noll et al.) aclardé que existe una relacion mas estrecha entre el
andaluz de las islas y costas frente a las variedades en las regiones del interior, como

retomaria Pidal en 1962°*. Soler-Esipiauba (1997: 32-41) cree que Sevilla tuvo un peso

' En espafiol encontramos cuatro posibilidades de introduccién de los indigenismos: 1) indigenismos
generales en el espafiol de todas las regiones, 2) palabras que se quedaron en América aunque se distribuyeron
por los espafioles, 3) voces que no se extendieron mas alla de los usos regionales en América y 4) zonas
bilingiies con mayor influjo de los indigenismos. Las lenguas indigenas que mas lexias han transmitido al
espaiiol son, seglin Zamora Munné (1976 apud Chumaceiro y Alvarez 2004: 82) son: nahuatl, taino, quechua,
caribe, tupi-guarani, mapuche, quiché y cumanagoto.

32 El problema, en este punto, es que el 1éxico conduce facilmente a lo extralingiiistico, y “la falta de un atlas
lingtiistico para el espafiol de América impide conocer las isoglosas de los fendomenos lingiiisticos”
(Chumaceiro y Alvarez 2004: 37).

3 Son andalucismos en América, entre otros (Chumaceiro y Alvarez 2004: 148): guiso, limosnero, fiofia
(‘excremento’), juma (‘borrachera’), jeremiquear (‘llorar’), prometer (‘asegurar’).

** Hemos de recordar aqui la afirmaciéon de Pidal en Hispania (1918: 5) que decia que “el grueso de las
primeras emigraciones sali6 del sur del reino de Castilla, es decir, de Andalucia, Extremadura y Canarias, por
lo cual la lengua popular hispanoamericana es una prolongacion de los dialectos espafioles peninsulares”.
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contundente en la expansion del espafiol y que lo que se habla hoy en América es la norma

sevillana, que primero fue a Canarias y después llegd al otro lado del Atlantico.

Como consecuencia de todo lo anteriormente dicho, no podemos presentar a los
aprendices de espafiol nuestra lengua sin detenernos por igual ante la variedad septentrional
y la meridional, ya que forman parte de la historia del espafiol, y esta ultima variedad
incluye, inevitablemente, tanto al espafol de América como al andaluz, puesto que de este
ultimo se nutrié el americano en un alto porcentaje. Por otro lado, las coincidencias 1éxico-
semanticas que se aprecian entre ambas variedades facilitan su ensefianza y nos permite
establecer criterios didacticos de manera mas facil; a través de sindonimos o de formas
1éxicas polisémicas podemos presentar a nuestros alumnos las voces mas significativas de la
variedad meridional, contrastandolas con las formas septentrionales generales e insistiendo
en que el espafiol, lengua plural, contiene multiples variantes tanto geograficas, como
sociales o estilisticas que incluso van mas alld de las que podemos mostrar en clase en el
limitado tiempo del que disponemos, de forma que nuestros alumnos conozcan y valoren

esta riqueza del espaiiol.

5.4. Enfoques y métodos para la enseiianza de la variedad diatopica en
E/LE

Desde nuestro punto de vista, la sociedad de la informacion y la comunicacion en la
que nos hallamos inmersos exigen al profesor de espafiol abarcar la totalidad del panorama
hispanico en la ensefianza del espafiol, ya que nos exponemos diariamente a textos orales
y/o escritos en diversas variedades que pueden presentar problemas si no las conocemos.
Internet y la cultura transmitida a través de la red refleja a menudo las hablas propias de

cada area.

Por otro lado, la ensefianza de una lengua, el espafiol en nuestro caso, en entornos
homogloésicos exige, segiin apunta Moreno Fernandez (2010: 153), que la variedad utilizada
por la comunidad de habla en que se produce el aprendizaje sea la que marque la lengua que
han de aprender los alumnos y la que seleccione los materiales de trabajo y de referencia, en
tanto muestras reales de lengua, que se van a presentar en el aula de E/LE. Este contexto,
que marcara pues la norma culta de referencia a utilizar en clase, podra ser tanto la norma

culta castellana-o variedad septentrional- como las normas canaria o andaluza, en Espaia, o
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cualquiera de las normas cultas americanas. Asi lo afirma Moreno y asi lo confirmamos
nosotros a través de este estudio, mediante el cual queremos hacer patente la exigencia que
la ensefianza del espafiol nos impone de transmitir en el aula no solo una variedad sino la
pluralidad de ellas, atendiendo preferentemente al contexto de ensefianza-aprendizaje. A este

respecto comenta Moreno (2010: 154):

Esto no significa que la unica formacién o informaciéon que reciban los aprendices
tenga que ser sobre la modalidad de referencia en cada caso: seran las necesidades
comunicativas y las expectativas de los estudiantes las que marquen hasta qué punto
deben darse a conocer otras normas cultas distintas a las del entorno inmediato de

ensenanza.

Como vemos, la inclusion de otras variedades, ademas de la del contexto de
inmersion, es un factor a tener en cuenta en las clases de E/LE. Ademas, son muy
importantes las experiencias que el alumno pueda tener en dicho contexto durante las
situaciones comunicativas que van a producirse de manera pasiva y activa durante su rutina

cotidiana.

5.4.1. Cuestiones generales sobre la ensefianza del léxico en E/LE

La ensefianza del 1éxico se revela una parcela importante dentro de la adquisicion de
una L2, ya que sirve para dotar al alumno de la competencia léxica, una habilidad que forma
parte inseparable de la competencia lingiiistica-comunicativa que todo aprendiz persigue

alcanzar en el mayor grado posible.

El plano Iéxico-seméntico es uno de los que ofrece muestras de variacion,
especialmente en cuanto a las variedades geograficas, en la lengua espafiola, conteniendo
geosinonimos, que se conforman como formas léxicas alternantes segun la region hispanica
en la que se emite un significado (Moreno Fernandez 2010: 158).

Debemos precisar que el Iéxico se clasifica en términos de activo/pasivo y
comun/total, segun lo cual podemos establecer que las voces que aqui van a trabajarse
constituyen léxico activo y comun para algunos hispanohablantes, como es el caso de
andaluces e hispanoamericanos de manera general, aunque para otros, especialmente los
hablantes de la zona septentrional, constituye un 1éxico pasivo o directamente desconocido.
Aqui se pretende incluir el 1éxico total, constituido “por el caudal 1éxico obtenido de la suma

de las palabras de todos los idiolectos” (Blanco 2005: 30).
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Como consecuencia de esto podemos pensar que lo que resulta significativo y mas
econdmico a nivel lingiiistico es ensefiar el Iéxico comin en el mundo hispanico, pero aqui
defendemos la riqueza y diversidad del espafiol como una perspectiva mas realista para
presentar el vocabulario hispanico en el aula de E/LE, puesto que trabajar con voces
pertenecientes al 1éxico total, al 1éxico particular de cada region, supone acercar al alumno la
realidad lingiiistica concreta de cada area dialectal, lo que va a encontrar en un contexto de
inmersion lingiiistica en cada una de ellas, de modo que no solo vamos a ensefiarle a
comunicarse en el mundo hispanico sino que también podréa hacerlo de manera adecuada en
la region concreta en que se encuentre. Por otro lado, no nos importard tanto que nuestros
alumnos utilicen siempre estas lexias especificas regionales, sino que sean capaces de
comprender un mensaje en el que se incluyan dichos dialectalismos. La dificultad de todo

esto radica en que resulta muy complejo separar en el Iéxico lo estandar de lo regional:

A veces los hispanohablantes nos empefiamos en ser diferentes a toda costa, cuando no lo
somos tanto. Entre hispanos, es relativamente frecuente oir afirmaciones como: “Me
gustan mucho los alcauciles, como decimos en mi pais”; a lo que suelen responder
hispanohablantes de otros paises: “y en el mio también los llamamos asi”. Y... en Espafia
también hay regiones que no usan la forma alcachofa sino alcaucil. Esta realidad da lugar
a dos posiciones que acaban siendo igualmente inapropiadas: la del tonto y la del loco. El
tonto diria que todas las areas hispanicas son iguales, que no hay diferencias entre ellas y
que, si las hay, no importan; el loco diria que no tienen nada que ver unos paises con los
otros, que todos son diferentes y que cada uno es como es y tiene su propia personalidad.
Pero... ni todos idénticos ni todos excéntricos (Moreno Fernandez 2000: 35-36, apud

Blanco 2005: 34).

Hemos de tener en cuenta, ademads, que todo el desarrollo investigador que ha tenido
lugar en las Ultimas décadas en torno a la dialectologia y las variedades del mundo hispanico
no ha tenido demasiada repercusion en la ensefianza de E/LE, ni en la formacion adecuada
de los docentes ni en la creacion de materiales didacticos (Blanco 2005: 36). Precisamente
este es el punto de partida de la investigacion de Blanco (2005), quien cree que hay que
encontrar una pauta que permita adecuar los manuales de E/LE al progresivo interés por un
alcance panhispanico en la ensefanza del Iéxico. En este sentido, han sido habitualmente
otros criterios lingiiisticos los que han diferenciado el espafiol por areas dialectales,
especialmente el fonético, mientras que no se ha atendido demasiado al 1éxico y, “cuando se

trabaja con unidades 1éxicas, el problema surge en el ambito tedrico: el 1éxico conduce
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facilmente a lo extralingiiistico” (Moreno Ferndndez 1997: 37, apud Blanco 2005: 41), esto
es, creencias y actitudes lingiiisticas o rasgos sociologicos, entre otras cuestiones.

Blanco (2005: 49) considera que la sociolingliistica debe darnos las pautas sobre las
variedades que deben aparecer en la ensefianza del espafiol como LE, sobre el espaiiol que
hay que ensenar, para lo cual vuelve sobre el concepto de norma, en relacion con que este
concepto varia diacronicamente y, con ¢él, el de norma culta y prestigio lingiiistico. Asi,
actualmente hablamos de un plurinormatismo, en tanto en cuanto existen diversas normas
cultas asignadas a las diferentes areas dialectales hispanicas, como ya hemos comentado
anteriormente. Desde esta perspectiva resulta adecuado concebir la ensefianza del 1éxico
como una cuestion de transmision de los diferentes modelos lingiiisticos normativos de cada

geolecto hispanohablante frente a la didactica del modelo estandar de la lengua.

En cuanto a la trayectoria bibliografica en torno a la ensefanza del 1éxico en la
ensenanza de E/LE, parece que se ha asentado la idea en los ultimos afios de que, segun
apunta Morante (2005: 68) citando a Boogards, la adquisicion del Iéxico de una lengua
consiste en aprender relaciones entre formas y significados™ y no en aprender palabras.

Morante (2005: 70-72) comenta sobre la ensefianza del 1éxico que:

1. El concepto de palabra es superficial y que en la comunicacion real las palabras se
relacionan en diversos niveles (sintagmatico, pragmatico, etc.).

2. El concepto de palabra no se relaciona con usos contextuales: el contexto determina
a menudo el significado o el matiz que hemos de otorgar a los enunciados, teniendo en
cuenta las variedades de la lengua a las que pertenece un vocablo y su entorno de
emision.

3. En el lexicon mental se almacenan unidades multipalabra, esto es, no de manera
aislada sino de forma secuencial.

4. Ensefiar vocabulario implica, por tanto, enseflar unidades multipalabra. Esto es lo
que se defiende desde el Enfoque Léxico desarrollado por Lewis (1993).

5. Los corpus muestran que las unidades de significado no siempre se corresponden
con palabras. La investigacion en lingiiistica de corpus ha permitido evidenciar que las
unidades de significado son unidades de varias palabras que se combinan de una
manera muy particular y que tienen un comportamiento gramatical especifico. Cada

unidad de significado aparece en determinados contextos y no en otros.

3% Como hemos visto en §5.3.2., no tiene por qué coincidir la forma con un significado unico, y un significado
puede consistir en varias formas que forman un conjunto separable sintacticamente, pero no semanticamente
(Morantes 2005).
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Marta Higueras (2006: 19) comenta sobre la ensefianza del léxico la dificultad
afiadida que supone para esta parcela de la lengua la facilidad con la que se olvidan las voces
aprendidas, a diferencia de lo que ocurre con las cuestiones gramaticales o sintacticas. Asi,
nos insta a advertir la importancia del aprendizaje de las colocaciones en el aula de E/LE
como una manera de mejorar la competencia 1éxica de los aprendices. Asi, mediante la
presentacion de las relaciones entre sinénimos, antonimos u opuestos, categorizando el
1éxico, asociando colocaciones o creando mapas semanticos podemos facilitar la asimilacion
del input a nuestros estudiantes, estableciendo relaciones mas fuertes entre las voces que
aprenden e impidiendo de este modo que se olvide tan facilmente el léxico adquirido. En
nuestra propuesta apostamos por el estudio de voces pertenecientes a un mismo campo
semantico, el de la alimentacioén, de forma que se puedan establecer relaciones entre estas
lexias que permitan clasificarlas bajo una misma etiqgueta mental, en términos

computacionales.

5.4.2. Criterios de seleccion léxica para la ensefianza de E/LE

La determinacion del lexicon que se presenta en el aula es una de las labores que
debe llevar a cabo el profesor de E/LE, una tarea nada sencilla, sobre todo si tratamos de
dotar a nuestros alumnos de un vocabulario tan amplio, en términos geograficos, como el
que defendemos en este trabajo.

Parece conveniente afiadir en este punto que resultard, en todo caso, primordial,
ajustarnos a las necesidades l1éxicas de nuestros alumnos en cada contexto, de manera que
como docentes tendremos que analizar dichas necesidades y ofrecer a nuestros alumnos una
respuesta en forma de propuesta-programacion didactica ajustada y adecuada al contexto-
clase en el que nos hallemos en un momento determinado.

Para nuestro trabajo hemos seleccionado voces procedentes de las hablas andaluzas y
del espaiiol de América por tratarse de los geolectos que nos interesaban en esta
investigacion, ya que consideramos que su inclusion en la ensefianza de E/LE en contextos
de aprendizaje, sobre todo, de la zona septentrional espafiola son escasos en los manuales y
en los cursos de espafiol que suelen ofrecerse a los aprendices de nuestra lengua. Y esta
importancia se justifica, en palabras de M.* Victoria Romero (2008: 41), “en el caso de que
los estudiantes tengan como destino especifico un pais americano, el profesor habra de
introducir en sus clases las diferencias lingliisticas que, si no originan dificultades

insalvables para la comunicacion, pueden entorpecerla”.
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Ahora bien, si nos centramos en las lexias seleccionadas, hemos de anotar que el
influjo de las lenguas indigenas americanas fue notable en el ambito 1éxico®®, el cual tuvo
mas trascendencia o ha perdurado mas en la mitad sur de la Peninsula, por lo que se trata de
voces mas particulares de la region meridional del espafiol. Esta caracteristica ha sido uno
de los criterios de seleccion de voces estudiadas, ya que resultan de mayor interés por estar
diferenciadas del l1éxico general espafiol (o de la variedad norteha). Resulta conveniente
apuntar que en la unidad didéctica presentada tratamos conjuntamente voces americanas y
andaluzas debido a su convergencia diacronica, lo cual no implica que perdamos la
perspectiva de cada una de las subvariedades meridionales, que deberemos aclarar a nuestro
alumnado®’.

Segin Romero (2008: 44-46) podemos distinguir cuatro bloques semanticos
principales en la aportacion de los indigenismos a la lengua espafiola: la alimentacion, la
organizacion y costumbres sociales, los nombres de animales y los lugares para vivir. Para
nuestro trabajo nos hemos decantado por trabajar en la propuesta didactica con el ambito de
la alimentacion, sin duda el més prolifico en cuanto a préstamos indigenas al espafiol, por
tratarse de un centro de interés que resulta mas abierto que otros y, por tanto, existe menos

compatibilidad o convergencia entre los dialectos del espafiol en torno a este campo 1éxico.

5.4.3. Metodologia y enfoque propuestos

Nuestra propuesta sigue las siguientes directrices de caracter metodologico que se
corresponden con lo propuesto por el MCER y por el PC del Instituto Cervantes, y que

ajustaremos después en la aplicacion practica a cada uno de los niveles seleccionados.

En primer lugar, es necesario advertir que la ensefianza de las variedades diatopicas
no pretende ser en todos los casos un input que forme parte del conocimiento activo del
aprendiente, sino que formen parte, al menos, de su norma pasiva. Por lo tanto, las
actividades propuestas deberan estar centradas en la identificacién y reconocimiento de los

nuevos rasgos, de manera que las destrezas que se trabajen serdn las que se circunscriben

3 Las lenguas indigenas mas influyentes en espafiol fueron, por orden: el arahuaco, el ndhuatl, el quechua, el
guarani, el caribe, el chibcha, el aimara y el araucano (Buesa Oliver apud Romero 2008: 42).

37 Didacticamente resulta provechoso presentar la variedad meridional como un todo, siempre indicando al
alumno las formas que son propiamente de una region, pero el vocabulario fundamental con el que vamos a
trabajar se ha seleccionado a partir de americanismos generales y de voces andaluzas trasladadas a América,
por lo que las coincidencias léxicas se presentan en un elevado porcentaje otorgando coherencia al conjunto de
la muestra de lengua con la que se trabaja.
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especialmente a la comprension oral y escrita y no tanto a la produccion. En cuanto a esta

cuestion, el PC (en linea) sefiala:

Para la demostracion de los rasgos de las variedades deben utilizarse muestras reales de
lengua oral y/o escrita —o, al menos, verosimiles en su coherencia lingiiistica— y cuyos
portadores sean hablantes de nivel sociocultural medio y medio-culto. Su presencia
debe responder a una proporcion adecuada en relacion con las muestras del modelo de
la variedad que se describe y el incremento de dominio de la lengua que se supone con
el nivel de estudio. Se recomienda a los docentes aprovechar, hasta donde sea posible,
la variedad de acentos y procedencias de los hablantes de espaiiol para demostrar

también la validez del modelo que se describe y ensefia (comun y neutro).

Teniendo esto en cuenta, utilizaremos siempre en el aula, a todos los niveles,
muestras reales de lengua que se correspondan ademés con la norma culta del nucleo
hispanico en cada caso, sea un area de Espafia o de América, considerando asi como muestra
significativa aquella procedente del hablante con un nivel sociocultural medio-culto para la
ejemplificacion de los fendmenos gramaticales, 1éxicos, sintacticos o fonético-fonologicos
que deseemos trabajar. Las posibilidades que nos van a proporcionar los materiales
extraidos de textos reales son muy positivas, ya que el alumno va a trabajar en todo
momento con muestras veridicas, no artificiales, y que perteneceran a un estilo y variedad
concreta en cada caso, por lo que transmitird un panorama completamente real de nuestra
lengua, sin ser distorsionado ni modificado para su docencia, lo cual es muy importante
también a nivel auditivo al utilizar textos emitidos por nativos de una variedad determinada
cuya pronunciacion y prosodia van a ser representativos y significativos para el estudio de
dicho dialecto.

En nuestro caso, como veremos mas adelante38, hemos seleccionado un contexto de
inmersion en el norte de Espaia, por lo que la variedad de referencia sera la septentrional, de
manera que estas otras variedades meridionales se introduciran de forma complementaria

pero otorgandole la importancia que consideramos que posee.

En segundo lugar, otro aspecto muy importante a tener en cuenta es que no es
suficiente con que las muestras de lengua presentadas sean reales sino que estas deben
aparecer ademas debidamente contextualizadas, para facilitar al estudiante una comprension

correcta del mensaje; si desconocemos el contexto en el que se produce un texto,

3 Esta informacion se detalla en la contextualizacién de la unidad didactica (vid. §6.2).
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dificilmente entenderemos adecuadamente si existe algin tipo de incongruencia,
incoherencia, humor o ironia, cuestiones pragmdticas que pertenecen a factores
extralingiiisticos que van mas alla de las simples palabras mostradas en un mensaje y, del
mismo modo, si un texto no esta contextualizado puede resultar complicado para el alumno
determinar qué variedad de la lengua se le ha presentado y qué caracteristicas particulares

presenta.

En tercer lugar, otra de las cuestiones que se aplicaran a nuestra propuesta es que se
van a introducir en la unidad didactica de muestra que aqui recogemos tanto la gramatica,
como la sintaxis y la fonética-fonologia, considerando todos estos aspectos, junto con el
Iéxico y con otras cuestiones de caracter cultural y pragmatico-funcional como parcelas
independientes pero, a su vez, integradas e interrelacionadas, todas ellas parte importante de
lo que se conforma como competencia comunicativa entendida como un todo, por lo que
cada una de estas subdivisiones de la lingiiistica de una lengua deben estar presentes en cada
unidad didactica que presentemos en nuestras clases de E/LE. En este sentido, no seria
coherente pretender presentar a nuestro alumnado un Iéxico especifico sin contextualizarlo
correctamente, esto es, mostrandolo fuera de su combinacion sintactica propia, fuera de unas
estructuras gramaticales determinadas y sin tener en cuenta su emision oral segiin unos
rasgos fonético-fonoldgicos concretos, todo ello tomando como referencia el area dialectal

de uso de estas voces.

Finalmente, en todo momento deberemos tener en cuenta las caracteristicas de
nuestro grupo de alumnos, sus necesidades y sus intereses, que han de guiar nuestra
programacion del curso, que podrd ser modificada si las necesidades de nuestros alumnos

también lo son.
Para nuestra propuesta didactica tendremos en cuenta estas consideraciones para el

disefio de las actividades que se presenten al alumno, asi como se adecuaran al nivel de este

segun las directrices del MCER y del PC en cada caso.
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5.4.3.1. Metodologia de trabajo

Para la seleccion del vocabulario que vamos a trabajar, nos hemos basado en los
criterios de frecuencia de uso y productividad®, pero también hemos tenido en cuenta, por
otro lado, las coincidencias 1éxico-semanticas en el area meridional y los usos mas o menos
generales, considerando su utilizacion en varias regiones dialectales y no centrandonos en
voces exclusivas de una sola area, lo cual seria conveniente en casos de inmersion en esa
region en los que el alumno desea aprender en profundidad la variedad de la localidad en la
que se encuentra. Asi, las necesidades, el nivel del estudiante y otros factores culturales
pueden hacer que seleccionemos unas voces y desechemos otras.

La propuesta metodoldgica para el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula de
E/LE tendré pues relacion con estas cuestiones y sera susceptible de ser modificada en
funcién de las necesidades que puedan ir surgiendo durante dicho proceso.

Asimismo, seran estudiadas las unidades l1éxicas en relacidn con sus caracteristicas
combinatorias con otras categorias, dentro del estudio de las colocaciones Iéxicas,
considerando el hecho de ensefarlas de manera relacional, a través de campos léxico-
semanticos, y evitando presentarlas al alumno en forma de largas listas de voces que han de
memorizar para pasar un examen, puesto que nuestro prop6sito es que pasen a formar parte
de su léxico activo y que puedan adquirirlas facilmente a través de los procesos relacionales
de unas unidades con otras.

Por otro lado, en cuanto a la metodologia de trabajo con el 1éxico, Marta Higueras

Garcia (1996: 118-123) recopila una serie de sugerencias que anotamos a continuacion:

1. En los primeros niveles lo importante es proporcionar el cotexto de una palabra, es
decir, las palabras con las que suele aparecer; mas que el contexto.

2. En niveles més altos, se deben presentar las relaciones existentes entre las unidades
léxicas y sus capacidades combinatorias. Esto se puede hacer presentando campos
Iéxicos, analizando las unidades del campo semantico de diferentes formas (por semas,
por los significados que puede tener una misma unidad léxica, por las posibilidades
combinatorias desde el punto de vista sintagmatico); practicando las gradaciones
semanticas, analizando las relaciones de hiponimia.

3. Se deben realizar actividades para ampliar el conocimiento de las unidades 1éxicas
ya adquiridas; por ejemplo, teniendo en cuenta los contenidos culturales, las frases

hechas, etc.

% El analisis de estas cuestiones fue realizado durante el desarrollo del proyecto investigador “El léxico
andaluz y el espafiol de América”, en colaboracion con el Departamento de Lingiiistica General e Hispanica de
la Universidad de Zaragoza y dirigido por el Dr. José Maria Enguita Utrilla en el afio 2010.
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También se puede trabajar también a partir de tarjetas de vocabulario mediante
actividades mas o menos ludicas y dindmicas que posibiliten el aprendizaje del 1éxico y que

lo contextualicen, o a partir de la lectura extensiva de textos graduados.

5.4.3.2. Enfoque didactico

La metodologia que aqui proponemos parte de en un enfoque comunicativo basado
en tareas. Por un lado, consideramos que para el aprendizaje del 1éxico resulta muy efectivo
el Enfoque Comunicativo (EC), puesto que centra la ensefianza en la comunicacion y en el
acto de habla, por lo que priman las funciones comunicativas del lenguaje y el 1éxico, la
sintaxis y la pronunciacion son medios para conseguir el fin de la comunicacion

interpersonal o alcanzar la competencia comunicativa.

Por otro lado, en cuanto al Enfoque por Tareas (EpT), este método se caracteriza por
el hecho de que se concibe la lengua como instrumento de comunicacion, por centrarse en la
descripcion y desarrollo de la competencia comunicativa y sus componentes en los procesos
psicolingiiisticos implicados en la adquisicion de la lengua, por el papel esencial que juega
la participacion en situaciones comunicativas, por el desarrollo del concepto de
concienciacion lingiiistica (y como trabajarla en el aula), por la importancia del concepto de
autonomia en el aprendizaje (y maneras de desarrollarla) y de los factores afectivos que
inciden en el aprendizaje y por la consideracion del aula como espacio social de aprendizaje.

Este enfoque recibe su nombre del concepto basico sobre el que pivotan estas teorias:
el de tarea, entendida como unidad sobre la que se articula el curriculo, de tal forma que
todo programa se organiza a partir de un repertorio de tareas que los alumnos deben realizar
en el aula. Asi, las tareas se entienden como unidades lingiiisticas en la vida real y se
definen como ‘“aquellas actividades para las cuales utilizamos la lengua en nuestra vida
cotidiana” (Long 1985, apud Estaire 2007).

Otra propuesta de definicion interesante acerca de lo que se concibe por tarea es la
que propone Nunan (1989 apud Estaire [coord.]): “Una tarea es una unidad de trabajo en el
aula, que implique a los aprendices en la comprension, produccion e interaccion en la lengua
que aprenden, mientras su atencion se concreta prioritariamente en el sentido, mas que en la
forma”.

Por su parte, Zanon (1990: 22 apud Estaire [coord.]) caracteriza la tarea indicando
que se trata de una actividad que cumple las siguientes caracteristicas: es representativa de

procesos de comunicacion de la vida real; es identificable como unidad de actividad en el
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aula; esta dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje del lenguaje; y estd disefiada con un
objetivo, estructura y secuencia de trabajo. Esta definicion de Zandn incluye los dos
conceptos fundamentales: el concepto de comunicacion y el concepto de aprendizaje, y la
referencia a estas dos nociones puede ayudar a plantearse que se tratan siempre de tareas
comunicativas, en la medida en que representan procesos de comunicacion y favorecen el
desarrollo de su competencia en la nueva lengua; y de aprendizaje, en la medida en que esos
procesos de comunicacion van acompanados de otros procedimientos de tipo didéctico.
Ademas, las tareas resultan significativas, lo cual propicia un aprendizaje efectivo y
significativo frente al tradicionalmente memoristico o mecénico.

En cuanto a la estructuracion de una unidad didactica disefiada por tareas, serd
necesario organizar de manera logica la secuenciacion de las tareas, lo cual supone ir
construyendo un andamiaje a través de la realizacion de las tareas intermedias, lo cual
facilitara la consecucion de la tarea final.

Este planteamiento requiere una serie de estrategias de ensefianza-aprendizaje con
los alumnos donde puede resultar muy beneficioso el uso del enfoque por tareas, donde la
interaccion es muy importante y donde se ponen en practica todas las destrezas lingiiisticas y
comunicativas del alumno.

Asi, en el enfoque por tareas el aprendiz adopta el rol de agente activo de su propio
aprendizaje, de manera que se implica y participa activamente, mientras que el profesor se
convierte a través de este enfoque en un mero organizador y gestor del trabajo en el aula y
en transmisor de nuevos contenidos, ofreciendo aclaraciones cuando sea preciso tanto en el
proceso de ensefanza-aprendizaje como en la propia tarea, actuando también como
promotor en el proceso, con el fin de mantener el grado de motivacion de los alumnos en su
proceso de aprendizajes de contenidos significativos, asi como atiende a diferentes aspectos

afectivos y actua de evaluador e investigador durante el proceso.

El EpT utiliza la tarea como unidad basica de organizacion curricular, integra el
disefio curricular, la metodologia y la evaluacion en un proceso, centrandose a lo largo de
dicho proceso en el alumno y en sus necesidades en todo momento. El hecho de que el EpT
parta en cada unidad de un centro de interés—es decir, un area tematica, por lo que el
componente léxico recibe una gran atencion desde el principio—, a partir del cual se
especifican los objetivos comunicativos, se disefian tareas posibilitadoras (destinadas a

proveer del 1éxico necesario al estudiante y capacitarlo para la tarea final, en este caso
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centradas en el aprendizaje del vocabulario) y se programa la tarea final es lo que explica su

relevancia para la didactica del 1éxico de una L2%.

Marta Higueras (2006) propone como principios metodologicos basicos para la
ensefianza del 1éxico los relacionados con el Enfoque Comunicativo y las aportaciones del
Enfoque Léxico de Lewis. Parece, pues, innegable, la eficacia del EC para el 1éxico, al
considerar la lengua como un sistema que tiene como finalidad la comunicacion y al
defender el aprendizaje acumulativo y las actividades que implican comunicaciéon (Higueras
2006: 20). Por otro lado, la aparicion en torno al inglés del denominado Enfoque Léxico
(Lewis 1993, 1997, 2000) muestra un cambio en la didéctica del 1éxico en el campo de las
segundas lenguas. El Enfoque Léxico defiende que debe haber siempre “oportunidades tanto
para el aprendizaje directo como para el indirecto” (Higueras 2006: 20), porque resultaria
imposible aprender de manera directa todas las palabras que necesitamos para comunicarnos
en una LE, asi que el aprendizaje indirecto se crea a través de la exposicion al input oral y
escrito que es ofrecido al aprendiz al utilizarse la lengua con finalidad comunicativa, a pesar
de que es un proceso mas lento que el directo. A este respecto, a través de las actividades
que vamos a proponer en nuestra muestra didactica vamos a defender mediante el EC y este
postulado del Enfoque Léxico el desarrollo de la comunicacion de manera continua y como
objetivo ultimo de nuestro proceso de ensefianza, asi como elemento posibilitador para
alcanzar dicho fin.

Otra base del Enfoque Léxico es que aprender una lengua es saber segmentar el
Iéxico en unidades complejas o chunks, por lo que resulta mas adecuado que los profesores
enfoquemos el estudio de unidades 1éxicas complejas frente a palabras sueltas. En este
sentido, en nuestra propuesta didactica se propone el trabajo de unidades fraseologicas y
colocaciones que facilitan al alumno la adquisicion y la inclusién de estas voces en sus
contextos de uso mas frecuentes. Asi el alumno almacena como una unidad algunas
expresiones hechas o colocaciones en espafiol y la interioriza con un sentido completo y
contextualizado. En esta misma linea se halla otro postulado de este enfoque, el cual

considera que debe llevarse a cabo una ensefianza cualitativa del 1éxico en la que aprender

“ En este apartado se incluye una sintesis de algunos enfoques metodoldgicos, cuya bibliografia puede
ampliarse en su fuente original: Verdnica Franco Gonzalez (2012) [En linea]: “Trabajamos juntos: un espacio
de escritura colaborativa para el alumnado inmigrante”, RedELE n.° 24.

Disponible en: http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-

RedEle/Revista/2012/2012_redELE 24 01 VER%C3%93NICA%20FRANCO.pdf?documentld=0901e72b812
Sb3fc
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una palabra y saber utilizarla implica conocer distintos rasgos sobre esta, como sus
contextos de uso, registro en el que se utiliza, expresiones en las que se incluye, etc.
Finalmente, el principio que no compartimos con este enfoque y que no vamos a
aplicar en nuestra propuesta es que la lengua sea léxico gramaticalizado y sea, por tanto,
mas importante ensefiar 1éxico que gramatica. Para nosotros va a ser tan fundamental la
ensenanza del 1éxico como de la gramatica, la sintaxis, la fonética y fonologia o las
cuestiones pragmaticas y culturales que implica una lengua. Si bien es cierto que el 1éxico
determina en ocasiones qué verbo rige, en qué estructura se inserta, etc., no podemos limitar
la ensefianza de una lengua a un principio de idiomaticidad que rija su didactica en
exclusiva. Asi, en la unidad didéctica que presentamos se trabajaran todos los contenidos
lingiiisticos por igual por considerarse todos ellos necesarios para el logro de una

competencia comunicativa plena.

En definitiva, nuestra propuesta metodologica consiste en la aplicacion del Enfoque
Comunicativo, que sigue teniendo validez en la concepcion del Enfoque Léxico al valorar la
importancia de la finalidad comunicativa del lenguaje, a través de una propuesta de diversas
tareas (Enfoque por Tareas) que posibiliten al alumno el logro de una tarea final, de caracter
comunicativo y significativo para el aprendizaje del alumno, y que toma como punto de
partida el establecimiento de dichas tareas donde el alumno pondra en practica sus
conocimientos gramaticales, 1éxicos, sintacticos y fonético-fonoldgicos para poner a prueba

sus habilidades comunicativas en espafiol.

5.5. E1 MCER y el Plan Curricular del Instituto Cervantes

El Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas (MCER) y el Plan
Curricular son las dos referencias fundamentales que existen para describir los niveles de
competencia que los aprendices pueden adquirir en una lengua. El primer descriptor es a
nivel europeo, de forma que no es un texto especifico sobre la lengua espafiola, mientras que
el segundo esta trazado por el Instituto Cervantes, que es la institucion principal sobre la
ensefianza del espafiol en el mundo y que ha adaptado las directrices que se manifiestan en
el MCER a nuestra lengua.

Asi pues, el MCER incluye en el apartado dedicado a la competencia sociolingiiistica
(§5.2.2.5.) algunas referencias sobre los dialectos. Sefiala que “ninguna comunidad de

lengua europea es totalmente homogénea. Las distintas regiones tienen sus peculiaridades
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lingtiisticas y culturales” 'y justifica la necesidad de incluir su estudio porque “con el paso
del tiempo, los alumnos también entrardn en contacto con hablantes de varias procedencias”
(MCER, en linea: 118). Sefiala diferentes cuestiones a tener en cuenta en el estudio de las
variedades, que van desde caracteristicas vocales, a paralingiiisticas o 1éxicas. Y afiade que:
“El reconocimiento de dichos rasgos dialectales ofrece, pues, claves significativas respecto a
las caracteristicas del interlocutor. Los estereotipos desempenan un papel importante en este
proceso que se puede reducir con el desarrollo de destrezas interculturales” (MCER, en
linea: 118), por lo que vemos aqui que se considera también la importancia de las
variedades de la lengua como una forma de transmision cultural y de generacion de
prejuicios o actitudes lingiiisticas. Sin embargo, este documento no hace ningun tipo de
mencion sobre como debe ser la presentacion y el tratamiento de las variedades en la clase
ni en qué niveles deben comenzar a introducirse, y tampoco hace referencia al estudio de las
variedades en otros apartados del documento, lo cual supone una dificultad para el

profesorado que se dedica a la ensenanza de una lengua como LE.

Por su parte, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PC) fue disenado para
desarrollar y fijar los niveles de referencia para el espanol siguiendo las directrices que se
proponen en el Marco Europeo propuesto por el Consejo de Europa. Este documento tiene
la funcion de presentar de manera sistematica y regulada a través de los diferentes niveles
de conocimiento de la lengua los materiales necesarios para trabajar los objetivos y
contenidos de los programas de ensefianza del espafiol del Instituto Cervantes, asi como
sirve de orientacion para el profesor de E/LE sobre como estratificar y organizar de manera
didactica y adecuada el estudio de nuestra lengua

En cuanto al modelo de lengua que se recoge en el PC del Instituto Cervantes, tanto
en lo referente al nivel de lengua como a la variedad dialectal o norma linglistica, en la

propia obra se comenta:

Los Niveles de referencia para el espafiol no son, tampoco, un instrumento de
descripcion normativa del espafiol. Para desarrollar las especificaciones de los
inventarios se parte del espafiol peninsular central-septentrional y se incluyen
especificaciones sobre otras variedades del espaiiol. Tanto las especificaciones como los
ejemplos que se dan en los distintos inventarios responden en general a la norma culta,
si bien se incluyen también aspectos relacionados con el uso coloquial —especialmente
en los niveles mas altos—, cuyo dominio denota un mayor grado de profundidad en el

conocimiento y uso de la lengua por parte del alumno.
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Afade el PC*, en torno a la competencia pragmatica, la necesidad que existe de que
nuestros alumnos estén dotados igualmente de una competencia lingiiistica en este sentido
que vaya mas allad de la mera competencia gramatical y aplicacién de normas estancas, sino
que las habilidades sociales y los significados implicitos del lenguaje han de ser tratados en
el aula para preparar a nuestros alumnos para la comunicacion real en espafiol con todas las
garantias de éxito. No debemos olvidar que estos significados sociales varian en funcion de
las variedades de la lengua en todos los sentidos, desde el social al estilistico, dialectal y
situacional.

Sobre la norma y variedades del espaiol, el PC reconoce que ha tenido en cuenta la
“complejidad a la hora de describir la norma comun y la comunidad cultural hispanica” y
admite que su Plan “corresponde preferentemente a la norma culta de la variedad centro-
norte peninsular espafola”, a la cual se afladen comentarios y anotaciones sobre otras zonas
lingtiisticas del area hispanica, lo que justifican que compensa la restriccion que supone
atenerse al modelo castellano de ensenanza del espafiol. Asimismo, afiade que la presencia
de las otras variedades debe presentarse en una “proporcion adecuada en relacion con las
muestras del modelo de la variedad que se describe y el incremento de dominio de la lengua
que se supone con el nivel de estudio. Esta decision se justifica “por los rasgos comunes que
comparte con las restantes normas cultas del mundo hispénico y en su proyeccion dentro del
modelo estandarizado prestigioso de la lengua para la propia comunidad hispanica”, asi
como porque la Institucion estd vinculada a la realidad lingiiistica de Espafia desde su
formacion.

Aun asi, el PC incluye los usos habituales de otras variedades del espafiol, en
relacion de contraste u oposicion con los usos lingiiisticos en Espafia, que son los que se
utilizan como referencia.

Asimismo, hay que destacar que estas anotaciones que se refieren a las hablas
americanas aparecen desde el primer nivel del MCER (por ejemplo, comentando el
fendomeno del voseo o del ustedeo) y se suceden a lo largo de todos ellos, por lo que desde el
Instituto Cervantes se mantiene la misma ideologia que defendemos aqui de que se pueden
incorporar las variedades del espafiol en cualquier nivel.

De otra parte, a través del Aula Virtual de Espafiol (AVE) se trabaja también con las

variedades de nuestra lengua:

*I Todas las reflexiones que aqui se desarrollan en torno al PC estin tomadas de este documento en su version
digitalizada a través de la pagina web: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/.
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La variedad utilizada como base del AVE (Aula Virtual de Espafiol) parte, en los
primeros niveles, del espafiol peninsular central, neutralizado en los rasgos que son
marcadamente exclusivos o propios. (...) Las diferentes variedades del espafiol
consideradas se introducen y aumentan su presencia a medida que se avanza en los
niveles de dominio de la lengua, equilibrando la representacion de los diferentes

modelos lingiiisticos.

Este hecho parece contradecirse con el que se comenta en el propio PC, donde
veiamos que se valoraba la incorporacion de las variedades desde cualquier nivel. Desde
nuestra propuesta pretendemos suplir de una manera mas especifica esta carencia del AVE,
incluyendo la didéctica expresa de las variedades meridionales, como si recoge el PC desde
niveles iniciales (por ejemplo, trabaja el voseo en un A1*), que suelen quedar mas

arrinconadas en el estudio de nuestra lengua en los planes de estudio.

* Inventario A1-A2 §9.1. (PC, en linea).
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APLICACION PRACTICA DE LA TEORIA
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6. EL LEXICO ANDALUZ Y AMERICANO EN EL AULA DE E/LE:
PROPUESTA DIDACTICA

6.1. Corpus léxico seleccionado

Para nuestra propuesta didactica hemos seleccionado un conjunto de 41 palabras® de
uso habitual en Andalucia y en América, tanto excluyentemente como incluyentemente.
Esto es, hemos extraido un numero suficiente de voces que dan cuenta de las diferencias
existentes en el territorio hispanohablante entre la zona septentrional y la zona meridional,
en términos generales, y que ademas reflejan que dentro del area meridional existen, como
venimos comentando a lo largo de este trabajo, numerosas coincidencias 1éxico-semanticas
en esta area entre la variedad andaluza y las hablas americanas.

El motivo de escoger el campo de la alimentacion se justifica por el hecho de que
dicho ambito es uno de los mas ricos terminologicamente, ya que se trata de voces utilizadas
histéricamente que se han mantenido en muchos casos fieles a la tradicion y que, por las
relaciones comerciales, han podido transferirse mas facilmente entre las dos regiones
dialectales que estudiamos durante los siglos posteriores a la conquista americana.

Asi pues, una vez acotado el campo semantico de trabajo, se procedid a seleccionar
un corpus de vocablos pertenecientes al mismo que tuvieran la particularidad de utilizarse
con una amplia extension en el territorio andaluz, no siendo, por tanto, palabras de uso
general en el resto de Espafia para denominar aquellos mismos frutos. De este modo, se
extrajo un numero suficiente de voces que, en principio, se utilizaban tanto en Andalucia
como en América para denominar diferentes productos alimentarios, siendo tal corpus el
siguiente: aji (‘pimiento’), alcaucil (‘alcachofa’), alfajor (dulce), arveja (‘guisante’),
bienmesabe (dulce), bizcochuelo (dulce), carozo (‘hueso de un fruto’), champurrado
(bebida), chanfaina (guiso), chicharo (‘guisante’), chimichurri (salsa), cojollo (‘cogollo’),
condumio (‘comida’), damasco (‘melocoton/albaricoque’), durazno (‘melocoton’),
espumilla (‘merengue’), frangollo (comida), frijon/frijol (‘judia’), gandinga (‘guiso’),
garbanza (‘garbanzo grande’), granizada (‘granizado’), habichuela (‘judia’), hallulla (pan),
mani (‘cacahuete’), mollete (pan), mostachon (dulce), nieve (‘granizado’), panetela (dulce),

panocha (‘torta’), papa (‘patata’), pirionate (dulce), pionono (dulce), plantilla (bizcocho de),

43 . ~ y . . .
De esas 40 voces, 33 de ellas son andalucismos en el espafiol de América y 7 de ellas son americanismos en
Andalucia.
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prisco (‘melocoton’), ropavieja (guiso), soleta (bizcocho de), suspiros de monja (dulce),
telera (pan), tuno (‘higo chumbo’). Una vez obtenida esta seleccion de vocablos, se llevo a
cabo una evaluacion de los mismos para comprobar si se ajustaban a los criterios de nuestro
estudio, esto es, si podian considerarse voces utilizadas de manera general en el espaiol
meridional, concluyéndose que todas eran voces con alto uso lingiiistico en Andalucia y
también en muchas regiones de América, por lo que resultaban de gran interés para nuestro
proposito.

Ademas, se han presentado a los alumnos otras voces de uso americano y andaluz de
uso mas general, incluso algunas de ellas conocidas en Espafia aunque denominan productos
de estas regiones (como aguacate, mango, chirimoya, etc.) y otros americanismos como
zapallo, frutilla, morron, etc. De este modo, se intenta ofrecer un input real del 1éxico del
ambito gastrondmico que va a encontrar el alumno, sumando estas voces comunes a las ya

. , . o . g 44
propuestas como convergencias 1éxicas en todo el espafiol meridional ™.

Finalmente, no debemos olvidar que estas unidades léxicas se van a presentar a los
alumnos de forma integrada en las estructuras gramaticales y sintacticas de uso en las que
aparecen frecuentemente, asi como se trabajara su fonética y se indicaran las colocaciones

léxicas pertinentes para facilitar su adquisicion.

6.1.1. Proceso de extraccion del corpus y analisis de uso y vitalidad de las voces

Para la extraccion del corpus l1éxico que vamos a utilizar fundamentalmente en la
unidad didéactica de muestra que aqui presentamos hemos seleccionado aquellas palabras
cuyo uso resulta interesante estudiar para analizar la influencia del andaluz en el espafiol
americano y dar cuenta de la estrecha relacion entre ambos en cuanto al 1éxico se refiere,
entendiéndose asi el porqué de la denominada variedad meridional del espafiol y dotando de
coherencia a las variedades de nuestra lengua en cuanto a su didactica en el aula de E/LE.

El proceso de cotejo de las voces para trabajar en nuestra unidad se llevo a cabo
mediante el analisis de diversas fuentes bibliograficas, desglosando el significado de cada

vocablo y las posibles convergencias o divergencias de uso entre sus distintas localizaciones

* El corpus léxico presentado no solo recoge, pues, las voces andaluzas y americanas mas habituales, sino que
se ha centrado en aquellas convergentes en ambas regiones dialectales, de manera que se crea una mayor
coherencia en la propuesta didactica, donde también se incluye el trabajo de otros regionalismos exclusivos de
América, ofreciendo asi un panorama mas amplio para el alumno interesado en aprender los localismos de un
area concreta, por ejemplo, en Chile: poroto (‘judia’), o palta (‘aguacate’).
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geograficas, definiendo de este modo la vigencia de estos términos en el habla actual de

Andalucia y América®.

En este sentido, para analizar nuestro corpus, una de las tareas fundamentales ha
consistido en recabar informacién procedente de los atlas lingiiisticos, especialmente del
Atlas Lingiiistico y Etnogrdfico de Andalucia (ALEA), para comprobar el grado de difusion y
expansion de las palabras seleccionadas en el territorio andaluz. El andlisis del 4LE4 nos ha
permitido estudiar el 1éxico de una manera mas concreta, pudiendo trabajar sobre el campo
semantico que aqui nos interesaba, el agricola, lo cual nos proporciond voces muy
especializadas referentes a las plantas leguminosas.

Por otro lado, para poder realizar esta misma operacion con el 1éxico americano, se
estudiaron los atlas lingliisticos de Chile (Atlas Lingiiistico Etnogrdfico del Sur de Chile,
ALESUCH), de Colombia (Atlas Lingiiistico Etnografico de Colombia, ALEC) y de México
(Atlas Lingiiistico de Meéxico, ALM)*, aunque apenas proporcionaron informacion relevante
para nuestro trabajo. Por este motivo, resultd necesario contar con otras fuentes informativas
para comprobar y corroborar los usos léxicos del espafiol de América en cuanto a los
términos escogidos para nuestra investigacion.

Asi pues, para analizar en profundidad el uso de estas voces, su procedencia y
recolectar testimonios escritos sobre su empleo, se llevo a cabo el siguiente proceso de
cotejo de diversas fuentes bibliograficas indispensables para un estudio 1éxico. En primer
lugar, se confrontd la informacion obtenida de los atlas con varios diccionarios, entre los que
destacan: el Diccionario de la Real Academia Espariola (DRAE), que recoge voces
procedentes de todo el ambito panhispanico pero no contiene la totalidad de regionalismos,
por lo que es una fuente a tener en cuenta pero no exclusivamente; el Diccionario Critico
Etimologico Castellano e Hispanico (DECH) de Corominas y Pascual, obra de referencia; y

el Tesoro léxico de las hablas andaluzas de Manuel Alvar (7LHA), magna obra lexicografica

* En este punto conviene llamar la atencidn sobre que este estudio previo de frecuencia de uso y vitalidad de
las voces, asi como el proceso de seleccion de vocablos tuvo lugar en un trabajo investigador previo (2010)
llevado a cabo en colaboracion con la Universidad de Zaragoza, que corrobora su validez cientifica. Las
referencias que se incluyen en este apartado forman parte del articulo del cual soy autora titulado:

“Andalucismos 1éxicos en el espafiol de América. El caso de arveja, frijon y chicharo”, Res Diachronicae

(2013, en prensa).

% Ademés del ALEA para Andalucia, respecto a los atlas americanos, se consultaron solamente el ALESUCH, el
ALEC y el ALM por no haber podido tener acceso a la consulta de otros atlas lingliisticos americanos, aunque
consideramos que estos tres son suficientemente representativos del espafiol de América, a pesar de que
apenas aportan nuevos datos respecto a los que presenta el resto de la bibliografia estudiada.

Adviértase que las citas de los atlas se incluyen en el cuerpo del texto cuando se trata de un maximo de tres
localizaciones y en nota cuando superan dicha cantidad.
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sobre el andaluz. En segundo lugar, se verific la pertenencia o no de los vocablos al
espafiol americano, tarea que se realizd fundamentalmente mediante la consulta de los
diccionarios diferenciales de americanismos de tipo general y regional. A este respecto,
hemos de tener en cuenta la afirmacion de Moreno de Alba (1988: 84) de que «las simples
compilaciones que aparecen en los diccionarios no resultan confiables para establecer, ni
diacronica ni, sobre todo, sincronicamente, una lista fidedigna de andalucismos
americanosy, por lo que no nos hemos valido en este trabajo inicamente de los testimonios
recogidos en estos diccionarios de americanismos, sino que hemos incluido diversas fuentes
informativas para valorar los usos 1éxicos aqui estudiados. En tercer lugar, es necesario citar
otras obras que ha resultado conveniente consultar, como son el ¥4V, teniendo en cuenta que
no recoge exclusivamente andalucismos, el Tesoro de la lengua castellana o esparnola
(7LCE) de Covarrubias y otros trabajos de lingiiistas consagrados como Juan Antonio Frago
Gracia (1993, 1994 y 2003), Manuel Alvar Ezquerra (1952, 1996, 2000 y 2004) o José
Maria Enguita Utrilla (2004) 4,

6.2. Contextualizacion de la unidad didactica

A continuacién vamos a presentar algunas cuestiones que resultan necesarias para
comprender mejor el contexto en el que se enmarca la unidad didactica que recogemos aqui,
tratando de proporcionar un marco hipotético en el que podria desarrollarse dicha unidad si

se aplica a un contexto real-clase.

" Finalmente, se observo que en algunos casos este proceso no se reveld suficientemente satisfactorio, ya que

los resultados obtenidos podian parecer, en ocasiones, poco acordes con el habla actual, por haberse extraido
de estudios realizados, en algunos casos, hace varias décadas. Para resolver esta contrariedad, se consulto a
hablantes nativos, tanto de andaluz como de espafiol de América, a través de entrevistas personales, consulta
de foros gastronéomicos y de los foros lingliisticos del Centro Virtual Cervantes
(http://cve.cervantes.es/foros/default.asp). Sobre la realizacion de encuestas o entrevistas dialectales para
este fin Moreno de Alba (1992: 97) comenta que «independientemente del caracter arcaico o relativamente
moderno de los supuestos andalucismos del espaiiol americano, es conveniente determinar su efectiva
vitalidad actual mediante encuestas de dialectologia tradicional».
Si bien en este caso no se ha procedido a realizar un gran nimero de encuestas formalmente, si se ha
recopilado informacién valiosa a través de las entrevistas con algunos de los informantes, a modo de
muestra, para obtener conclusiones mas certeras de los usos 1éxicos en Andalucia y América. En cuanto a los
informantes andaluces, procedian dos de ellos de la provincia de Jaén, uno de Almeria, uno de Cadiz y otro
de Sevilla (hombres y mujeres con edades comprendidas entre los 27 y los 50 afios); mientras que los
informantes americanos procedian de diversos paises, que se concretan en los casos en que la informacion
obtenida ha resultado relevante para incluir en este estudio.
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6.2.1. Grupo de alumnos y nivel de lengua

Esta unidad didactica se estructura de manera que puede dirigirse hacia dos grupos
de alumnos muy distintos: uno de ellos con un nivel A2 y otro con un nivel CI1, segin el
MCER. Esto es posible debido a que se presenta en una misma unidad un nivel de
profundizacién diferente de los contenidos trabajados y los objetivos didacticos que se
persigue conseguir por parte del aprendiz, de forma que hacemos patente de este modo que
si es posible trabajar desde niveles iniciales y a todos los niveles las variedades del espaiiol,
siendo la unica diferencia la profundizacion y especializacion que se lleve a cabo en el aula
respecto a ello™.

Asi pues, hay dos contextos-clase diferentes a los que se aplica nuestra unidad: un
grupo de alumnos de nivel basico A2 (Plataforma) y un grupo de nivel avanzado C1
(Dominio operativo eficaz), lo cual presupone, respectivamente, en términos generales que:
* El alumno con nivel A2 (MCER, en linea: 26):

- Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas
de experiencia que le son especialmente relevantes (informacién bésica sobre si
mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).

- Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no
requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones
que le son conocidas o habituales.

- Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

* El alumno con nivel C1 (MCER, en linea: 26):

- Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.

- Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de
esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.

- Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y
profesionales.

- Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,

articulacion y cohesion del texto.

* Esta cuestion se desarrollara en §6.2.4., y estd avalada por autores de materiales didacticos para E/LE como
José Maria Brucart (1987), como comentaremos mas adelante.
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6.2.2. Analisis de necesidades del alumnado

* Grupo-clase de nivel A2:

Este grupo consta de 10 alumnos y alumnas estadounidenses interesados en conocer
la cultura andaluza y latinoamericana y sus lenguas. Su competencia lingiiistica en espafiol
es de nivel basico, pero tienen buenas habilidades para la comprension lectora y la expresion
escrita, asi como poseen una buena base de 1éxico comun, por lo que sus necesidades se
sitian fundamentalmente en las habilidades de carécter oral.

El gran interés que demuestra este grupo y su motivacion hacia el aprendizaje seran

elementos sin duda facilitadores en este proceso de ensefianza.

* Grupo-clase de nivel C1:

Se trata de un grupo de 8 mujeres de diferentes nacionalidades, todas ellas europeas,
que cursan estudios superiores y estudian espafiol como segunda lengua como parte de su
formacion, y que cuentan con un nivel de competencia en nuestro idioma que podriamos
graduar como CI1. Un primer analisis inicial de las necesidades y caracteristicas de este
grupo de alumnas nos permite concluir que algunas alumnas tienen un nivel un poco mas
bajo en cuanto a algunas destrezas orales o escritas y otras tienen mas dificultades con la
comprension de la gramatica, por lo que no se trata de un grupo completamente homogéneo,
aunque pensamos que con la colaboracion entre ellas y sus habilidades cognitivas asi como
las herramientas lingiiisticas de las que estan dotadas en su lengua materna permitiran
trabajar en clase a un ritmo similar.

Por otro lado, los intereses del grupo van encaminados a la mejora, sobre todo, de las
destrezas orales, por lo que vamos a centrarnos en un enfoque comunicativo de la ensefianza
del espafiol, haciendo especial hincapié en las habilidades orales.

La diferencia entre sus lenguas maternas supone el beneficio en clase de que va a
resultarles imprescindible el uso del espafiol para comunicarse entre ellas, por lo que
trataremos de que dentro del aula se utilice exclusivamente el espaiiol y se expresen
oralmente de manera continua.

Sus principales intereses son conocer completamente la lengua espafiola para poder
viajar a diferentes destinos hispanohablantes y utilizar y comprender la lengua de manera lo

mas cerca posible a los nativos.
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6.2.3. Contexto de aprendizaje

Los dos grupos de alumnos a los que va dirigida nuestra unidad se encuentran en un
contexto de inmersion de la lengua espafola, concretamente en una escuela de espaiol en
Sevilla, de manera que va a resultar imprescindible presentar los rasgos de las variedades
meridionales mas significativos que van a encontrarse los alumnos en las situaciones
comunicativas cotidianas durante su estancia, especialmente aquellas cuestiones lingiiisticas
y léxicas expresamente de la region andaluza. Igualmente, debido al interés de los alumnos
de nivel A2 en las hablas americanas, se prestara atencion a estas, al igual que por tratarse
junto con las hablas andaluzas (y de la mitad sur de Espafia) de la gran variedad del espariol
meridional.

La situacion de inmersion en la que se hallan nuestros alumnos y, ademas, en un
contexto lingliistico perteneciente a la variedad meridional y a la norma culta sevillana mas
especificamente, hace necesario que los aprendices de espafiol conozcan el vocabulario
especifico de dicha region, sus particularidades gramaticales, sintacticas y fonéticas, de
forma que adquieran las habilidades necesarias para conseguir ser suficientemente
competentes lingiiisticamente en espafiol y, concretamente, en esta variedad. Por ello, al
tratarse de la necesidad comunicativa de nuestros alumnos, vamos a plantear una unidad
didactica donde se trabajen las variedades meridionales y el léxico y caracteristicas

lingtiisticas propias de esta area.

6.2.4. Contextualizacion de la unidad didactica en la programacion de E/LE

Como ya hemos advertido, en este trabajo se presenta una unidad a modo de muestra
sobre como deberiamos planificar y poner en practica la ensefianza de las variedades
diatépicas del espanol en las clases de E/LE. Asi, la unidad didéctica que desarrollaremos
mas adelante podria aparecer, dentro de la programacion de aula, como alguna de las
primeras, por ejemplo la tercera unidad del curso, ya que el ambito de la alimentacion es uno
de los mas generales y cotidianos que va a encontrar el alumno desde el primer dia a su
llegada al pais hispanohablante. Aun asi, para concretar la temporalizacion de dicha unidad
y el momento en el que seria conveniente desarrollarla, habrd que tener en cuenta los
conocimientos previos de los alumnos y sus capacidades y necesidades. En este sentido, la
secuenciacion y temporalizacion de los contenidos tendra lugar de forma paralela a como se

vayan desarrollando las clases, admitiendo una flexibilidad de ritmos de aprendizaje, aunque
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en nuestro hipotético contexto-clase vamos a presentar esta unidad a lo largo de unas 13
horas lectivas, distribuidas en principio en 9 sesiones de hora y media (13,5 horas).

Por otro lado, esta unidad didéctica se presenta graficamente de una forma multiple:
por una parte, se muestran los contenidos basicos en relacion a los objetivos basicos de la
unidad que se dirigen al alumnado de nivel A2, que son presentados con un tamafio de letra
mayor y con una fuente Verdana (12 puntos); frente a los contenidos y actividades que
suponen una mayor profundizacion y especializacion del tema, que aparecen en Times New
Roman (11 puntos), que se dirige fundamentalmente al alumnado de C1. Visualmente
quedan, pues, claramente diferenciados ambos niveles de estudio y analisis de los
contenidos a trabajar, de forma que comprobaremos que podemos utilizar una misma
unidad, a diversos niveles de profundizacion, para distintos grupos de alumnos en cuanto a
su competencia lingliistica en espafiol. La presentacion de dos niveles diferentes de lectura
no es una cuestion nueva, aunque si esta poco explotada; ya Bueno Hudson (2011: 8) afirma
que “cualquier actividad, independientemente de la destreza lingiiistica que practique, es
susceptible de ser adaptada”, premisa que, considerando la importancia que tiene
actualmente la atencion a la diversidad en el aula, se puede trasladar sin duda a dos grupos
de alumnos tan diferentes como los que proponemos sin necesidad de crear actividades
distintas y nuevas para cada uno. Ademas, el autor anade que la actividad es la que impone
la dificultad propiamente, no el texto con el que se trabaje, de forma que podemos explotar a
distintos niveles un mismo texto o referente escrito u oral ya que, en definitiva, “existen
multitud de maneras de explotar textos, materiales y actividades para que se adapten a
diferentes niveles” (Bueno Hudson, 2011: 12). Por su parte, Jos¢ Maria Brucart y Maria
Lluisa Hernanz (1987) ya utilizaron con éxito esta metodologia para la didactica de la
sintaxis en espanol: el texto basico, fundamental, corresponde a la parte mas extensa del
manual, y es valido para todos los niveles de acercamiento a la lectura y estudio del tema,
mientras que el segundo nivel, compuesto en un cuerpo menor, permite al alumno
“profundizar en aquellos puntos que conllevan un grado de complejidad mayor” (Hernanz y
Brucart 1987: 9). Nosotros proponemos aqui esa misma distincion tipografica para los dos
niveles a lo largo de la unidad didactica de muestra. Asimismo, las tareas a realizar también
estan diferenciadas tipograficamente siguiendo estas mismas directrices, favoreciendo una
mayor o menor reflexion tedrica sobre las cuestiones apuntadas y promoviendo diversos

grados de investigacion sobre la materia.
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6.3. Objetivos generales

Los objetivos generales que se plantean en nuestra unidad didactica en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de nuestros alumnos se pueden concretar en los que enumeramos a
continuacion, siendo mayor o menor el grado de profundizacion en el logro de los mismos
en tanto en cuanto el nivel del grupo al que se dirijja la unidad sea el A2 o el CI.

Perseguimos que los alumnos, pues, sean capaces de:

e Llevar a cabo transacciones bésicas relacionadas con necesidades inmediatas: la
alimentacion y la compra de productos.

*  Expresar la opiniéon personal a través de juicios y valoraciones adecuadas, de
caracter habitual, especialmente los gustos y preferencias.

* Participar en conversaciones en ambitos sociales, respetando los turnos de palabra,
siendo cortés y utilizando expresiones de agradecimiento apropiadas.

* Comprender y expresar textos orales y escritos sobre temas relacionados con el
ambito de la alimentacion.

e Acercarse a la diversidad cultural y lingliistica como una fuente de enriquecimiento
de la propia competencia intercultural.

*  Mostrar una actitud abierta hacia otras culturas y lenguas, eliminando prejuicios y
estereotipos.

* Ser capaz de desenvolverse con fluidez en situaciones interculturales complejas
como hacer la compra u organizar una cena.

*  Gestionar de forma consciente y autobnoma el aprendizaje del espaiol.

* Planificar el propio proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta las necesidades,
recursos y capacidades individuales.

»  Utilizar herramientas y estrategias individualizadas durante el proceso de aprendizaje
y uso de la lengua.

* Realizar interacciones sociales como formular hipdtesis, hacer sugerencias, pedir
permiso, hacer invitaciones y aceptarlas o rechazarlas.

* Comprender los puntos principales de diferentes tipos de textos en la variedad
meridional del espafol en diferentes situaciones comunicativas, localizando la

informacion relevante.
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*  Expresarse en la variedad meridional de la lengua espafiola con soltura, adecuandose
a las diferentes situaciones comunicativas y utilizando las peculiaridades de dicha
variedad.

* Elaborar textos escritos sencillos de diferente tipo (listas, recetas, invitaciones, etc.),
respetando sus caracteristicas basicas, asi como las normas expresivas y ortograficas.

e Comunicarse oralmente y por escrito con correccion, aplicando los conocimientos
lingtiisticos adquiridos tanto a nivel gramatical, sintactico y léxico, como a nivel
fonético, respetando la norma culta meridional y sus peculiaridades (Ej/ seseo,
yeismo, aspiracion consondntica, etc.).

*  Conjugar y utilizar adecuadamente las distintas formas y tiempos verbales, regulares
e irregulares para cada nivel y usar 1éxico propio del area dialectal meridional.

e Adquirir y activar nuevo léxico regional a través los mecanismos de formacion de
palabras y mediante el conocimiento de las colocaciones léxicas y estructuras
propias del vocabulario estudiado.

»  Utilizar diccionarios de regionalismos (Ej/ Tesoro Léxico de las Hablas Andaluzas,
de Alvar y Diccionarios de Americanismos) para la adquisicion de nuevo 1éxico y
solventar dudas.

*  Adquirir conocimientos basicos sobre la realidad cultural y social hispanoamericana
y espaiola, especialmente en cuanto a alimentacion y hdbitos de comer o preparar
comidas para invitados, con las cuestiones pragmaticas que ello requiere, a través de

los textos de nuestra literatura que reflejan estas culturas y hablas regionales.

6.4. Contenidos didacticos

Respecto a los contenidos de caracter didactico que se van a trabajar en nuestra
unidad didactica, estos abarcan las distintas cuestiones lingiiistico-comunicativas
(contenidos funcionales, gramaticales, léxicos, fonéticos, socioculturales, etc.) para la
adquisicion de todas las subcompetencias lingiiisticas, no tratando el 1éxico de forma aislada
sino presentandolo contextualizado y a través de colocaciones y expresiones frecuentes, asi
como anotaciones sobre fonética y fonologia, para ayudar al alumno a su adquisiciéon, como
se deduce de las implicaciones metodolégicas y pedagdgicas que hemos adoptado. De
manera general, y a distinto nivel de profundizacién en cada caso, los contenidos didécticos

son los siguientes:

73



La alimentacion en el sur de Espafia y América: comidas y bebidas tipicas.
Expresiones de consejos, invitaciones, peticiones, etc. Realizacion de propuestas y
sugerencias.

Expresion de deseos, gustos o disgustos, acuerdo o desacuerdo, aprobacion y
desaprobacion.

Capacidad de dar y pedir informacion (Ej/ hacer la compra, pedir la cuenta,
preguntar el precio, etc.).

Expresiones y costumbres en la mesa: diferencias en el espafiol meridional y
septentrional.

Expresion de la propia opinidn, actitudes y conocimientos de manera justificada.
Oraciones subordinadas de opinion con indicativo o subjuntivo (con subjuntivo solo
para el nivel C1). Las subordinadas causales y consecutivas.

Desarrollo de destrezas orales en conversaciones sobre temas comunes.

Desarrollo de la comprension y expresion en textos orales y escritos sobre temas
cotidianos (recetas, costumbres alimenticias, etc.).

La cultura andaluza y la cultura hispanoamericana a través de su gastronomia y
costumbres en la mesa.

Disposicion favorable y abierta hacia otras cuestiones culturales.

Reevaluacion de la propia cultura de origen a partir de las comparaciones con otras
culturas.

Adopcioén de conductas y puntos de vista libres de estereotipos y prejuicios.

Respeto por las culturas diferentes a la propia y actitud abierta hacia otras
costumbres y tradiciones.

Reflexion y actitud critica sobre los prejuicios y estereotipos de las diferentes
culturas.

Uso de marcadores discursivos en la conversacion y de conectores en los textos
escritos. Elementos de coherencia y cohesion textual. Marcadores temporales.
Repaso de mecanismos de apertura, digresion y cierre en la conversacion.

Escucha activa, respecto y valoracion de las diferencias positivamente.

Desarrollo de la autonomia personal en el proceso de aprendizaje.

Desarrollo de la capacidad de aprender a aprender. Planificacion y control del propio

aprendizaje y desarrollo de estrategias.

74



* Capacidad de explotacion de las propias habilidades y adecuacion de los recursos y
materiales a nuestras necesidades.

e Peticion de permiso y formulas sociales. La cortesia verbal en Espafia e
Hispanoamérica.

* Las formas no personales del verbo: el infinitivo (Ej/ Recetas).

* El imperativo: formula habitual en las recetas de cocina y en las invitaciones. (Solo
en Cl1).

» Las variedades de la lengua: los dialectos y sociolectos frente a la lengua estandar.

* Fonética meridional: seseo/ceceo, yeismo, apertura de vocales implosivas, relajacion
consonantica, etc.

* Determinantes y expresiones de cantidad con Iéxico de la alimentacion.

* Repaso de la morfologia de los verbos regulares e irregulares (A2). El voseo en
verbos regulares e irregulares (C1).

* Sinonimia y polisemia en el 1éxico meridional: coincidencias y divergencias entre
Andalucia y América.

* El manejo de diccionarios de regionalismos.

6.5. Metodologia

A continuacion vamos a comentar los aspectos concretos de la metodologia general

adoptada en este trabajo que se van a aplicar activamente en la unidad didactica de muestra.

6.5.1. Principios metodologicos generales49

Algunos de los principios fundamentales que van a guiar el proceso de ensefianza en el
aula de E/LE son los siguientes:

- El input ofrecido a los alumnos va a proceder siempre de muestras reales de la

lengua, tanto orales como escritas, constituyéndose asi como muestras del espafiol

bien construidas y de uso comun entre los hablantes de esta lengua. Consideramos

que no puede ser de otro modo, como se anota desde las directrices del MCER y del

* En el apartado §5.4. del presente documento se detallan las cuestiones relativas propiamente al enfoque
adoptado para la realizacion de esta unidad didactica.
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Instituto Cervantes. El alumno debe estar expuesto siempre al uso auténtico del
lenguaje en todos sus ambitos, evitando la adaptacion de textos.

El profesor actuara de guia en el proceso de aprendizaje y de motivador, asi como es
imprescindible su formacién, en este caso, en las variedades del espafiol y sus
caracteristicas. Debera proporcionar oportunidades para poner en practica los nuevos
conocimientos, propiciar las actividades de reflexién personal de lo realizado y la
elaboracion de conclusiones respecto de lo aprendido.

El alumno participara activamente y adoptara la capacidad de aprender a aprender,
logrando a través de sus herramientas de aprendizaje el logro de las habilidades y
conocimientos precisos en cada caso segiin sus necesidades.

El alumno serd capaz de desarrollar estrategias comunicativas mediante la
realizacion de las tareas y a través de la creacion de situaciones comunicativas reales.
El alumno desarrollard competencias y habilidades lingiiisticas asi como otras de
caracter personal, cultural, de aprendizaje y de autonomia personal. La competencia
de caracter lingliistico que adquirira el alumno esta compuesta por subcompetencias
gramaticales, léxicas, fonéticas, sintacticas y de tipo funcional-pragmatico; todas
ellas se desarrollardn a través de muestras de lengua reales y contextualizadas.

Sera fundamental la interaccion en el aula y la comunicacion entre los miembros de
la clase. La comunicacion se concibe como la forma de desarrollar y poner en
practica las habilidades y conocimientos adquiridos por el alumno en el aula
(Enfoque Comunicativo).

El papel de las tareas didacticas en el aula serd fundamental para el aprendizaje
mediante el proceso de preparacion de las mismas, su realizacion y busqueda de
informacion, analisis y evaluacion de las mismas.

Defendemos un enfoque orientado a la accidon, como ya indica el MCER. Se centra
en la accion en la medida en que considera a los alumnos que aprenden una lengua
como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas
que llevar a cabo en unas circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de
lengua, estas actividades forman parte de un contexto social mas amplio, que por si
solo puede otorgarles pleno sentido. Hablamos de tareas en la medida en que las
acciones las realizan uno o mas individuos utilizando estratégicamente sus

competencias especificas para conseguir un resultado concreto. El enfoque basado en
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la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales
y volitivos, asi como toda la serie de capacidades especificas que un individuo aplica
como agente social (MCER, en linea: 9).
- La actividad constructiva del alumno serd factor decisivo en el logro de los
aprendizajes significativos, lo que implica:
e Partir del nivel de desarrollo del alumno
*  Movilizar sus conocimientos previos
*  Proporcionar situaciones de aprendizaje que tengan sentido para los alumnos
con el fin de que resulten motivadoras. En nuestro caso, el tema seleccionado
se adecua a las necesidades de nuestros grupos, interesados por aprender
1éxico y factores culturales de América y el sur de Espaiia.
* Proporcionar situaciones en que deban actualizar los conocimientos
adquiridos, reflexionar y justificar sus acciones.
* Promover la interaccion en el aula como motor de aprendizaje. Asi se

posibilitara que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos.

Ademas de estas cuestiones, el proceso de ensefianza ha de estar presidido por la
necesidad de garantizar la funcionalidad de los aprendizajes, que no consiste solo en la
construccion de conocimientos utiles y pertinentes, sino también el desarrollo de habilidades
y estrategias de planificacion y regulacion de la propia actividad de aprendizaje: aprender a
aprender.

Igualmente, la practica en el aula promovera un enfoque comunicativo en el cual se
desarrollen las cuatro destrezas comunicativas: comprension oral, comprension escrita,
expresion oral y expresion escrita, asi como el método de trabajo sera el enfoque por tareas,
promoviendo asi el aprendizaje a partir de la realidad del aula y orientando el aprendizaje de
la lengua hacia la accion mediante actividades que promuevan el uso real de la lengua.
Dichas tareas integraran las cuatro destrezas lingiiisticas y fomentardn distintos tipos de

agrupamientos para trabajar en el aula.

Por otro lado, los contenidos deben plantearse con una estructuracion clara de sus
relaciones, planteando la interrelacion entre los distintos contenidos y su funcionalidad en
términos comunicativos, reforzando ademas los aspectos practicos, poniendo de relieve la

significacion del aprendizaje en la vida cotidiana.
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Finalmente, la informacion que suministra la evaluacion debe servir como punto de
referencia para la actuacion pedagdgica; por ello debe llevarse a cabo de forma continua y
personalizada. Los procedimientos de evaluacion tienen por objeto tanto los aprendizajes de
los alumnos como los procesos mismos de ensefianza.

Para que el aprendizaje sea significativo, el alumno debe saber qué va a aprender,
como, qué objetivos debe alcanzar, qué trabajo debe realizar y como va a ser evaluado. Es
tarea del profesor dar a conocer los objetivos especificos, los contenidos, los criterios de
evaluacion, los minimos exigibles, los criterios de calificacion y los procedimientos de

evaluacion del aprendizaje que se van a utilizar.

6.5.2. Materiales y recursos

En cuanto a esta unidad que presentamos, se trabajara en el aula con materiales y
ejercicios elaborados exclusivamente por el profesor, de manera que estaran adaptados a los
grupos de alumnos con quienes trabajamos. Hay que anotar que todos los textos extraidos
para su explotacion didéctica en el aula de E/LE son muestras reales de lengua, sin adaptar,
lo cual acerca a los alumnos en inmersién a las muestras orales que van a encontrarse
cotidianamente en su entorno, por lo que resulta un aprendizaje mas significativo para el
alumnado.

Igualmente, nos serviremos de la enorme fuente de recursos interactivos que ofrece
Internet y trabajaremos para algunas tareas con paginas web y los ordenadores para realizar
actividades de repaso con el ordenador, en forma de autoevaluacién de los contenidos
trabajados durante la semana en clase, y para buscar informacién de forma individual para
las tareas de esta unidad.

Ademas de las actividades propuestas en nuestra unidad, se han afiadido algunas
referencias web y algunas fichas de refuerzo y ampliacién de los contenidos en el Manual
del profesor que se adjunta a la unidad didéctica, de forma que se podran utilizar cuando el
docente considere que es adecuado su uso para adaptarse mejor a las necesidades de sus

alumnos.

6.5.3. Tipos de actividades

El tipo de actividades que se plantean en esta unidad son tareas (Enfoque por Tareas)

a través de las que el alumno va a desarrollar las cuatro destrezas lingiiisticas, especialmente
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las de caracter oral, puesto que basamos nuestro enfoque metodoldgico en la comunicacion
y la interaccion en el aula.

Asi, hemos propuesto una serie de tareas introductorias (Tareas 0, 1, 2) en las que se
presenta la tematica fundamental de la unidad y se comprueban los conocimientos previos
de los alumnos asi como se activa léxico nuevo. Después, se articulan diferentes tareas
posibilitadoras (3 a 17) en las que se trabajan contenidos de tipo 1éxico, gramatical, fonético,
sintactico y pragmatico-cultural, que permitiran al alumno alcanzar con garantias el logro de
la tarea final (18-19) que consiste en preparar una cena multicultural entre todos los
compafieros. Todas estas actividades comunicativas se realizaran a través de distintos tipos
de agrupamientos, que el profesor podra modificar segiin las necesidades que observe, pero

se trabajara fundamentalmente el didlogo en parejas y la interaccion en pequeios grupos.

6.5.4. Atencion a la diversidad

Como venimos indicando, nuestra unidad didactica tiene dos niveles de
profundizacién en funciéon de cada uno de los grupos de alumnos que proponemos para su
realizacion: uno de nivel A2 y otro de nivel C1. En este sentido, nuestra adaptacion a las
distintas necesidades y capacidades de los alumnos se refleja tipograficamente en los
propios materiales de la unidad, lo cual nos permite dirigirnos tanto a un grupo de nivel
basico como a otro de nivel avanzado tan solo diferenciando con un mayor o menor
ahondamiento en cuestiones lingiiisticas y en la realizacion de tareas méas o menos
complejas aquello que se dirige a uno u otro grupo, incluso permitiendo que algunos
alumnos del nivel A2 puedan intentar atreverse con cuestiones del nivel superior y
permitiendo a los de C1 consolidar o repasar los contenidos bésicos y realizar mas
actividades al poder completar también las tareas dedicadas al nivel A2. De este modo,
pretendemos adaptarnos a los dos niveles a los que se dirige esta unidad didactica al mismo
tiempo que hacemos constar que una misma base textual o de contenidos basicos puede
adaptarse a niveles tan dispares como los presentados.

Igualmente, en el aula se realizardn las adaptaciones sobre el planteamiento de la
unidad didactica que resulten necesarias para garantizar el aprendizaje significativo de todo
el grupo y atender correctamente a sus necesidades, puesto que dentro de los grupos pueden
presentarse pequefias diferencias en torno a ritmos de aprendizaje o dificultades con algunas
cuestiones concretas. Las adaptaciones se contemplan referidas a los aspectos siguientes:

agrupamientos, contenidos, actividades, metodologia, materiales utilizados y procedimientos
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e instrumentos de evaluacion, siendo coherentes con los conocimientos previos de cada
alumno y con sus capacidades de desarrollo. Para ello se han creado las fichas de refuerzo y

ampliacion ya citadas que aparecen en el Anexo al Manual del profesor.

6.6. Evaluacion del aprendizaje

Concebimos la evaluacion como un elemento integrado en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, que nos va a orientar sobre como mejorar nuestra labor docente y el aprendizaje
de nuestros alumnos. Al hablar de evaluacion vamos a tener en cuenta que se trata de un
proceso continuo, que debe aplicarse en tres ambitos: por una parte, el aprendizaje de los
alumnos; por otra parte el proceso de ensehanza-aprendizaje (en la fase inicial, en el
desarrollo y en la fase final); y finalmente, la practica docente y la propia unidad didactica,
que debe ser revisada de manera sistematica para poder detectar inconvenientes e introducir
las modificaciones oportunas.

Lo que se va a evaluar no es el conocimiento de un 1éxico o estructuras gramaticales
aisladas, sino el logro de la competencia lingiiistica-comunicativa en espafiol. Por lo tanto,
para evaluar competencias sera preciso poner al alumno ante el planteo de una situacién
compleja y comprobar que estos la representan, se implican en ella y la resuelven
movilizando conocimientos, y para ello lo mejor es integrar la evaluacion en el trabajo
diario y no considerarla como un suceso aislado que ocurre en un momento determinado
para comprobar un aspecto determinado.

Puesto que ser competente supone ser capaz de responder de forma eficaz ante una
situaciéon que se le plantee, seria coherente pensar que el punto de partida de cualquier
proceso evaluador es plantear situaciones lo mas reales posibles que sean reflejo de aquellas
que se puede encontrar el alumno en la vida real y ante las que el éste deba intervenir para
llegar a la resolucion de la misma.

Asi pues, se trata de una evaluacion continua, ya que se va a realizar una evaluacion
inicial, evaluacion durante el proceso y una evaluacion final (especialmente a nivel de todo
el curso), de manera que se hace hincapi¢ en la concepcion constructivista de nuestra
metodologia, ya que el aprendizaje surge de la interaccion entre los conocimientos previos y
la informacion nueva, que suponen el punto de partida para construir el nuevo conocimiento.
Pero esta evaluacion se va a concebir asimismo como una evaluacion formativa, ya que

adopta un caracter integral, procesal y continuo, y es reguladora y orientadora de todo el
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proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi pues, la evaluacion se configura como una actividad
reflexiva, investigadora, que determina el aprendizaje alcanzado pero sobre todo el proceso
que ha seguido el alumno: se detectan las dificultades y problemas de aprendizaje en su
origen, se adecuan los contenidos al nivel del alumno y se obtienen informaciones sobre los
intereses y la motivacion de los alumnos. Finalmente, la evaluacion también es sumativa, ya
que valora el grado de consecucion de los objetivos propuestos, de las tareas realizadas, que
nos permitira reflexionar sobre qué hechos han condicionado los resultados obtenidos y, por
consiguiente, revisar los objetivos, contenidos, el plan de actividades o la actuacion del

profesorado.

6.6.1. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion para la unidad didactica que presentamos se plantean
teniendo en cuenta que el nivel de profundizacion de los mismos variard en funcion de si se
aplica la evaluacion al grupo de nivel A2 o de nivel C1, para lo cual se propone que el
profesor determine una serie de indicadores de logro que diverjan para uno y otro nivel. Los
criterios generales de evaluacion son:

e Lleva a cabo transacciones basicas relacionadas con necesidades inmediatas.

* Expresa la opinidon personal a través de juicios y valoraciones adecuadas, de
caracter habitual.

* Participa adecuadamente en conversaciones en ambitos sociales sociales y
cotidianos como hacer la compra o hacer invitaciones y sugerencias.

*  Escapaz de comprender y expresar textos orales y escritos sobre temas relacionados
con sus intereses en relacion con la alimentacion.

*  Considera la diversidad cultural como una fuente de enriquecimiento de la propia
competencia intercultural.

*  Muestra una actitud abierta hacia otras culturas y rechaza prejuicios y estereotipos.

*  Se desenvuelve con fluidez en situaciones interculturales complejas.

*  Gestiona de forma consciente y autonoma su propio aprendizaje del espafiol.

* Planifica el propio proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta sus necesidades,
recursos y capacidades.

e Utiliza herramientas y estrategias individualizadas durante el proceso de aprendizaje

y uso de la lengua.

81



* Es capaz de realizar interacciones sociales como formular hipdtesis, hacer
sugerencias, pedir permiso, pedir consejo y hacer invitaciones y aceptarlas o
rechazarlas.

*  Comprende los puntos principales de diferentes tipos de textos en la variedad
meridional del espafiol en diferentes situaciones comunicativas, y sabe localizar la
informacion relevante.

* Se expresa en espafiol con soltura, adecudndose a las peculiaridades de las
variedades meridionales, especialmente en cuanto al 1éxico.

*  Es capaz de expresar sus gustos y preferencias, asi como lo que le disgusta.

* Elabora textos sencillos de diferente tipo utilizando los vocablos y cuestiones
lingiiisticas propias del espafiol meridional.

*  Es capaz de comunicarse oralmente y por escrito con correccion, y aplica en ellos
los conocimientos lingiiisticos adquiridos.

* Reconoce las categorias gramaticales y su morfologia, asi como las funciones de
estas en la oracion.

* Es capaz de conjugar y utilizar adecuadamente las distintas formas verbales,
regulares e irregulares.

* Ha adquirido activamente nuevo Iéxico meridional perteneciente al campo
semantico de la alimentacion y lo relaciona con su forma en el espafiol
septentrional.

e Utiliza diccionarios de regionalismos para la adquisiciéon de nuevo 1éxico y para

resolver dudas.

6.6.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

La evaluacion, entendida como parte integrante del proceso de educacion de los
alumnos, orienta de forma permanente su aprendizaje, por lo que contribuye en si misma a
la mejora del rendimiento. Para lograr esto, la evaluacion debe ser continua y estar atenta a
la evolucion del proceso global de desarrollo integral del alumno.

Hay que buscar, pues, instrumentos evaluativos que sirvan, respectivamente, para
evaluar inicial, formativa y sumativamente todo tipo de contenidos, no solo los

conceptuales.
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Para llevar a cabo este modelo de evaluacidon continua, se va a utilizar una diversidad
de instrumentos y procedimientos de recogida de informacién sobre el grado de adquisicion
y desarrollo de las cuatro destrezas comunicativas del alumno, que se sistematizan como:

1. Observacion directa en el aula y revision del trabajo diario: el profesor anotara
sus observaciones en un diario de clases.

2. Pruebas escritas y/u orales

3. Exposiciones orales e interacciones orales

4. Trabajos escritos (tareas)

Las pruebas, en todo caso, deben ser comunicativas y estar encaminadas a evaluar
los conocimientos, las dificultades, el programa, los materiales, las actividades, la
interaccion y la docencia en el aula. En definitiva, tienen que medir la competencia
comunicativa del alumno en las cuatro destrezas y han de estar comprendidas dentro del
proceso general de ensefianza-aprendizaje, basarse en la interaccion real y partir de que no
hay comunicacion sin interaccion.

Asi, habra ejercicios cerrados y abiertos que permitan la creatividad del alumno,
textos reales que trabajen las cuatro destrezas o una destreza concreta como se usaria en la
vida cotidiana, contextualizacion para situar al alumno en la situaciéon real en que se
desarrolla la comunicacién, partird de aspectos cercanos que sean motivadores, tendran
prevista la interaccidon entre iguales o entre alumno-profesor, se evaluara todo el proceso
(progresos, dificultades) y los procedimientos y actitudes de docente y discente.

Para nuestra unidad concretamente se va a evaluar al alumno diariamente a través de
la observacion del profesor en el desarrollo de las tareas de cada alumno (y el desarrollo de
las tareas orales/escritas, interacciones en el aula, etc.), y se podréd utilizar la tarea final
propuesta como prueba de evaluacion, por lo que no sera necesario realizar un examen

tradicional para comprobar el progreso del alumno en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

A través de cuestionarios que se entregaran a los alumnos tras cada unidad sobre el
funcionamiento de las clases y su percepcion del propio proceso de aprendizaje y, sobre
todo, a través de la autoevaluacion del profesor diariamente y al finalizar la unidad, se
pretende ajustar la practica docente a las peculiaridades del grupo y a cada alumno,
comparar la planificacion curricular con el desarrollo de la programacién, detectar las
dificultades y los problemas que puedan ir surgiendo, favorecer la reflexion individual y

colectiva y reforzar las relaciones entre todos los miembros de la comunidad educativa.
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UNIDAD DIDACTICA: ;A COMER SE HA DICHO!

LIBRO DEL ALUMNO
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Un dia en el mercado...

Antes de empezar...

e [0] Debes saber que los alimentos no tienen el mismo nombre en todas

las regiones de habla espanola y, ademas, algunos productos solo se
consumen en unos cuantos paises.

Ahora vamos a ver cdmo seria un mercado en el norte de Espaia, otro
en Andalucia y otro en un pais de Hispanoamérica:

FRUTERIA EN ESPANA (ANDALUCIA)

Vess3s/
_‘_“_\_ o ‘ 6 -

Durazno Frutilla

Damasco Nispero
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FRUTERIA EN HISPANOAMERICA

Aguacate Chirimoya Mango

Granada Maracuya Papaya

e [1] Observa atentamente las imagenes. éCuales son las diferencias?
¢Se pueden ver los mismos tipos de fruta en ambas fotos?

e Ahora fijate en que hay algunas palabras debajo de las imagenes.
Intenta descubrir a qué fruta se refiere cada palabra. Para ello, junto con
tus compafieros puedes hacer preguntas a tu profesor de respuesta
SI/NO hasta que puedas emparejar todas las frutas con sus nombres.
¢Conocias ya alguna de esas frutas y sus nombres? é{Puedes explicar a
tus compafieros qué sabor tienen y por qué te gustan/no te gustan?

e Intenta ahora ponerle nombre al resto de frutas que faltan. Puedes
buscar ayuda buscando en Internet.

i0JO! Algunas de estas palabras no se dicen igual en el norte de
Espana o en determinados paises de América:
= Durazno: se llama en Andalucia asi al melocotén. En
México y en algunos lugares de Andalucia se llama también
prisco.
= Damasco/Damasquillo: es wuna forma de Illamar al
albaricoque.
= Frutilla: se llama asi a la fresa.
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e e Quieres saber mads?

=  Aguacate: es una palabra indigena americana procedente del ndhuatl, la lengua
indigena de México (en otros paises americanos se llama palta, palabra procedente
del quechua, en Peru). Al tratarse de una fruta conocida a partir de la conquista
americana, no existe una forma en espafiol propiamente, sino que se tomo la forma
indigena del nahuatl).

=  Chirimoya, maracuyd, mango y papaya son palabras que no tienen otra forma en el
espafiol de Espafa, ya que los conquistadores tomaron las indigenas para estos
nuevos frutos. A la papaya se le llama lechoza en Puerto Rico.

Ahora vamos a la verduleria...

eRecuerda:

Utilizamos “el”/"la”/"los”/"las” cuando nos referimos a un objeto
concreto, determinado.

Para describir, usamos los indefinidos “un”/“una”/”unos”/”unas”.

e [2] {Qué ves en la imagen? Completa frases nombrando las verduras
que ves en la foto:
- Hay un/una/unos/algunos...

Zapallo- Aji - Choclo - Panizo - Berenjena — Cebolla — Ayote -
Tomate - Papa - Hongos - Zanahorias - Puerros — Col - Coliflor -
Morrones - Frijoles
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ee [2b] Describe a tu compafiero lo que observas en la fotografia utilizando correctamente los
determinantes y cuantificadores que conoces (algunos, unos cuantos, un puniado de...).

eePara saber mas:

En Andalucia los frijoles se llaman frijones, y se llama asi a las judias (como se dice en el
norte de Espafia) de color verde, pinto o rojo y blanco. También se llaman frejoles, y su
pronunciacion llana o esdrtijula en el plural puede variar de una region a otra. También se
llaman a menudo, sobre todo en Andalucia habichuelas.

El aji es el pimiento, y también se denomina chile en algunas zonas al que es picante.

El ayote es el ajo, que también puede ser ayote tierno, como vemos en la fotografia.

Papa es la forma habitual en Andalucia y América para llamar a la patata.

Zapallo es la forma de llamar a la calabaza en Chile y otras regiones americanas.

El maiz se llama choclo en algunas regiones y a la mazorca de maiz de le llama panizo.

e [3] Todavia nos faltan algunas verduras y legumbres. Intenta unir las
imagenes con las palabras que les correspondan. iAlgunas de ellas tienen
varios nombres segun el pais americano!

Chicharos - garbanzas - tuno - arvejas - frijoles — cojollos -
habichuelas - alcauciles

iVeamos ahora lo que has aprendido!

e [4] Vamos a jugar al domind con unas fichas diferentes en las que
aparecen las palabras y los frutos que has estudiado. Las reglas son las
mismas que en el juego tradicional, pero las fichas pueden llevar dibujos
y/o la palabra de un fruto. iJuega con tus compafieros y mucha suerte!

E
2Je s rasee
C 3 |
oo > 5

o - %
sy lse =
N = A AR AN
>
=~ @ ® -
007 e r
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iHacemos la compra!

e [5] Escucha atentamente este fragmento de una conversacidon en un
mercado de Latinoamérica:

- Hola, écomo va?

- Hola, José, iqué te vas a llevar?

- Pues mira... queria tres kilos de papas y una plantita de lechuga,
medio de zapallos y tres morrones colorados.

- (¢Estos te gustan?

- Si, estan buenos. Dame también un kilo de aguacates y una yuca.

- ¢Qué mas?

- También queria medio de mango y kilo y medio de duraznos.

- ¢De cuales?

- (¢Estos estan maduros?

- Si, claro. éAlgo mas?

- No, asi esta bien.

- Son 10€.

- Aqui tienes.

- Gracias.

- Hasta luego.

- Adios.

eRecuerda:

Cuando hablamos de productos que vamos a comprar decimos:
“unas papayas”, “un kilo de duraznos”, “algunos zapallos”, “cuatro
aguacates”, etc.

Pero no usamos el articulo determinado.

e [6] Practica y completa estas frases con los determinantes vy
expresiones de cantidad:

Tres kilos de - algunas — unos pocos - ningun - algun - un
cuarto de kilo de - bastantes

- Esta mafiana he comprado zapallos para la comida
de hoy.

- Necesito que compres patatas para el puré.

- Todavia quedan frutillas en la nevera.

- Ya no hay durazno en la fruteria. Ya no es
temporada.

- ¢Queda aguacate para la ensalada?

- Compra albérchigos para postre.

- AUn tenemos chirimoyas. No hace falta comprar

mas de momento.
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e [7] Imagina ahora que estamos en el mercado y queremos hacer la
compra de la semana. Piensa qué cosas quieres comprar y haz una lista
con esos productos y la cantidad que necesitas (Un kilo de mango...).
Después con tu compafiero representad la situacidon en la fruteria o la

verduleria como cliente-vendedor.

4

eRecuerda algunas expresiones:
Vendedor: éQué te pongo? / {Qué te vas a llevar? / {Qué

querias? / ¢De cuales?
El cliente: Dame... / Queria... / Ponme...

de esos/as

¢Cuanto es? / Aqui tienes

Plasiqno de seda x unidad
it Sefan

Melocoton
huayco x kg.
Fruteria Duraznitos Kremliz, Fruteria Jennifer y Anahi,
Fruteria Huertos del Edén.

Preci o elt en( ial
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e [8] Ahora vas a poner en practica lo que has aprendido. Vas a ir con
tus compafieros y tu profesor al mercado de la ciudad donde vives para
comprobar cémo se llaman los productos y verlos de cerca e incluso
probarlos. Trata de encontrar todas las frutas y verduras que habias
anotado en la lista anterior.

e [9] Observa y escucha este video en un mercado de Malaga
(Andalucia): https://www.youtube.com/watch?v=LZ6Rn9yQZ8A

¢Qué observas en la forma de hablar del dependiente? éCOmo pronuncia
las consonantes finales de silaba o palabra? éY el sonido /6/? Intenta
anotar en tu cuaderno todos los rasgos fonéticos que observes en la
manera de hablar de este malaguefo.

—~ETEE

aﬂ,&“-l'-..‘_lﬂﬁﬁiaﬂ |[ ‘DES&WH&
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- Lk WE REG oW W EEB

. MAR0 TE .,..g.r:[:utr.; ‘J FLMAN BE CERDO
r lel-'luhll

\.r" ‘ ; ; - .
MU DURKE L0 PRoMETe . e - YUCA ~ToATOMES
¢ D = Ponsa FRIT-RCRAL) t:;_r:‘r ?ﬁm

Fijate ahora en estos carteles. El de la izquierda es un cartel de una
fruteria de Andalucia. El de la derecha es de un restaurante de
Hispanoameérica.

¢Qué te llama la atencion de cdmo estan escritos? éPor qué crees que lo
ha escrito asi el comerciante?

Busca las palabras que no conozcas en un diccionario especializado de
americanismos.

ee [9b] Escucha este video y atiende a la forma de hablar de estos sevillanos:
https://www.youtube.com/watch?v=-Aihhd yiAA

(Qué rasgos fonéticos puedes destacar de su pronunciacion? ;De qué estan hablando? ;Conoces el
plato del salmorejo? ;De donde crees que es tipico? Busca en Internet informacidon sobre sus
ingredientes. ;/Se parece a alguna otra comida que conozcas?
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Lee y escribe...

e [10] Lee la siguiente carta que escribe Claudia, una chica argentina a
su madre desde Espafa y observa las diferencias que ve ella entre la
forma de llamar a los alimentos en uno y otro continente:

Quertda mamd:
Te extyaino mucho. (Qué hay de nuevo en Buenos Alres? No te Lo vas a creey,
mawd, act se habla cast otvo Lolovea. En wis primeras visitas al wereaclo, me
acovdé mucho de vos Y tus carns de preocupacton al Leer aquellas vevistas de
cocina espaiola. iAhora comprendo por qué te ewojmbas cuando no entendias
wada! Y estas cosas, clavo, wo vienen en el dicclonario.
Te explico Lo que aprendt, por st todavia podés recuperar agquellas revistas Yy hacer
wnd viea comioa espainola. Nuestr crema es sunata Y, sin embargo, Le llaman
crevea o la creman pastelera. A la wata Lo weontan para decorar wna torta (que acd
en ESpaiia es tarta) Y nuestras tartas saladas wo existen. iQUE penal
Yo tgual hago mi tarta de choclo, que ach se Lloma wmaiz. Lo que para nosotros
Son un morrdn Y un ajl en ESpana son un plimiento rojo Y wn pimiento verde.
Las masitas ach son pastas Y Las masas finas son pasteles; Las decoran con
fresas o melocotones, nada de frutillas y duraznos. Lo de las patatas, que alla
son papas, Ya Lo sabés, pero Lo triste es que no hay zapallitos para hacerlos
vellenos. ¢Te acordds de Las famosns judins verdes? Son nada mds Yy nada
menos que las famosas chauchas. Y las judias blancas, los porotos. Llaman
gulsantes a las arvejas Y Los comen salteados con jamon crudo (ach, jamon
serrano o siimplemente jamon, porgue al jamén cocldo Lo Llaman jamon de York.)
Por suerte, al pan Lo Llaman pan Yy al vino, vino. Bn La proxima carta te cuento
mas cositas.
U beso. Claudia

(Extraido de: http://cvc.cervantes.es/aula/matdid/vocabulario/que aproveche/ej4/ali_ej4a.htm)

eAnota ahora en dos columnas las formas del espafiol del norte de
Espana y sus correspondencias con el espafol del sur (América).

elntenta escribir un e-mail con una estructura parecida a un familiar tuyo

donde le cuentes lo que has descubierto sobre los nombres de los
alimentos en el espafiol meridional.
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ee [10b] Fijate en la forma de expresar los verbos cuando se dirige a la madre (2. persona singular).
(Qué pronombre utiliza? ;Coémo son las formas verbales en consecuencia?
Ese fenémeno se denomina voseo.
Existen varios tipos de voseo, pero el mas conocido es el de la region rioplatense (Argentina,
Uruguay, Paraguay). Se forma de este modo:

indicativo

mantiene la acentuacidn:
(vosotros) coméis > (vos)
comés

FORMACION FORMAS DE | FORMAS DE
“wos” S

Presente Se quita la -i- de la|<dQué querés | cQué quieres
de forma de vosotros. Se | tomar? tomar?

Imperativo
afirmativo

Se quita la -d- de la
forma de wvosotros. Se
agrega el acento:
(vosotros) comed > (vos)
comé

Llaméa a Maria y
preguntale si
quiere venir.

Llama a Maria
y preguntale si

quiere venir

Los

tiempos

Se conjuga come tu

eeAhora que conoces mejor

correctas en cada caso:

VERBO TUTEO VOSEO Imperativo | Imperativo
(Espaiia) (Hispanoamérica) (tw) (vos)
Amar Vos amas
Cantar Canta Canta
Comer Vos comés
Pasear Paseas
Beber Bebé
Partir Vos partis
Abrir Abri

“vosotros”?

eeRecuerda que el tratamiento de “vos” en Argentina no es un tratamiento formal de
respeto, como si lo fue en siglos pasados en Espafia. El voseo es uno de los rasgos que
diferencia el espafiol americano del espafiol de Espana, aunque no hay voseo en todos los
paises de Hispanoamérica.

Aprende mas: ;sabias que en algunas regiones de Andalucia (especialmente Sevilla) y en
Canarias se utiliza el pronombre personal “ustedes” para referirse a la 2.* persona del plural

Busca algun cartel o anuncio publicitario en el que encuentres esta peculiaridad gramatical.

este fenomeno, intenta completar el siguiente cuadro con las formas
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iHora de comer!

P ¢A qué hora comemos?
& 12 2 En Espafia generalmente se desayuna de 7 a 9,

‘_9 - se come de 14 a 15, la merienda a media tarde
\& J) y la cena de 21 a 22.
\&, 7 ry /

En Hispanoamérica se desayuna de 7 a 8, se
almuerza de 12 a 13:30 y se come de 20 a 21.

e [11] ¢Qué tomas para desayunar? Por parejas, contad qué desayunais
y a qué hora.

i0JO! En Hispanoamérica el café solo se llama tinto, pero en
Espafa tinto es una clase de vino.

En Andalucia y América el zumo se llama jugo; pero en el
resto de Espafna se llama jugo al liquido que se extrae de algo
pero no a lo que se bebe como zumo.

e [12] Vamos a preparar la comida. ¢Qué podemos hacer para comer?
Escucha y observa estos videos de recetas de cocina americana y
andaluza:

Sopa (Esp. primer plato): Gazpacho
http://www.youtube.com/watch?v=zov vSxufil

Guisado / Seco (Colombia) (Esp. Segundo plato): Ropavieja
http://www.youtube.com/watch?v=nEAGivTmFSc

Postre: Bizcochuelo
http://www.youtube.com/watch?v=goqQnDyDpz8

En Hispanoameérica no es general tomar postre después de
comer. Suele tomarse algo dulce entre horas, a modo de picoteo,
pero no como tercer plato en el almuerzo. En cambio, en
Andalucia si se toma postre y también se picotea entre horas.
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eAhora escucha de nuevo los videos y anota los ingredientes basicos de
cada receta:

Sopa: gazpacho

Guisado: ropavieja

Postre: bizcochuelo

V

ee [12b] Intenta recordar el proceso de elaboracion de una de estas recetas y andtalo en tu cuaderno.

Después, cuéntaselo a tu compafiero para ver si te has acordado correctamente de todo.

ee,Qué caracteristicas has escuchado que comparten fonéticamente los hablantes andaluces y los
americanos? ;En qué se diferencian? Anoétalas en tu cuaderno y comparalas con las explicaciones del

profesor.

eeRecuerda:
Explicar el proceso de preparacion de los platos utilizando los conectores adecuados: en

primer lugar, en segundo lugar, en tercer lugar, después, seguidamente, finalmente...
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Investigando recetas...

e [13] Vamos a conocer mejor algunos de los platos preparados mas
conocidos en Hispanoamérica y Andalucia, ya que tienen muchas
comidas en comun. Te proponemos aqui algunas de ellas, y tendras que
buscar informacién sobre cdmo se preparan y escribir los pasos y los
ingredientes en tu cuaderno. Clasificalos en almuerzos y postres.

Ej/ Bienmesabe:
http://www.youtube.com/watch?v=F810w5e2wv8

INGREDIENTES: 1 litro de agua, 500 gr. de azucar, 1 kg.
de almendra, 8 huevos, 16 bizcochos de soletilla y 200 gr. de
cabello de angel.

PREPARACION:

1) mezclar el agua y el azucar

2) cocinar la mezcla a fuego lento ese almibar

3) picar la almendra

4) echar la almendra picada en el almibar

5) separar la clara del huevo de la yema

6) echar los huevos en la mezcla del almibar

7) verter la mezcla sobre los bizcochos de soletilla
empapados en almibar y untados con cabello de angel.

8) Dejar enfriar

9) Espolvorear con azucar glass

Ahora intenta hacer tu lo mismo con alguno de estos platos:

Gandinga
Carne en salsa de chimichurri
Chanfaina
PiAonate
Suspiros (de monja)

Pionono
Alfajor

Frangollo

Panetela

Busca informacién en Internet sobre cdmo se preparan:
Ej/ Pipirrana: http://www.youtube.com/watch?v=uxrMpCakYIO0
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eFijate bien: para las recetas utilizamos muchas veces el
infinitivo del verbo (mezclar, cocinar, picar, echar, etc.) para
introducir la accién.

También se puede usar el infinitivo para dar indicaciones sobre
como llegar a un lugar. En general, indica instrucciones al
destinatario.

También se puede utilizar para formular las recetas el modo imperativo: mezcla, echa,
separa...
eeRecuerda:
La formacion del imperativo de la 3* persona del singular (Ud.), 1* persona del
plural (nosotros) y 3° persona del plural (Uds.) requiere los siguientes pasos:
e determinar el radical de la forma de la 1°
persona del singular (yo) del presente del
indicativo
e cambiar la vocal del infinitivo:
1* conjugacion: de -a- =l -e-
2% conjugacion: de -e- =i -a-
3% conjugacion: de -i- =i -a-
e agregar esta vocal al radical

eiConoces algun otro plato tipico americano o andaluz? é¢Como se
prepara? Cuéntaselo a tus compaferos.

iHoy comemos fuera! En el restaurante...

RESTAURANTE MEXICANO:

ENSALADAS Y SOPAS: TACOS: BEBIDAS:
Taco de

de 3¢ Taco de C Agua 1€
Crema de frijol .... Burrito de cerdo o pollo.......... 1,5¢
Frijoles Charros .... Rajas de poblano con cremas ... C al limén 1,5€
pi P o T il 2,5€ - 20€
Bral. Rioja 2€ - 24¢€
SOPA AZEECH wccscasansassassasessssssasaasassassasann Ribera del duero ....c..ceceeeeereneeneee 1,8€ - 8€
ESPECIALIDADES:
Arroz a la i ac
roja 4,5€
ol a€
C 3,5€
Chal ae

Ropa vieja ...

POSTRES:
Bufiuelos .cieceeeecseccsnnaes 3¢
Tarta de la casa ... 4€
Crepa de chocolate ..... 2€
Helado..eeeeeees
Pastel de nuez ........

iBueh Prb\/ec"\o!
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RESTAURANTE ANDALUZ:

PRIMEROS PLATOS:
Gazpacho
Salmorejo
Pipirrana

SEGUNDOS PLATOS:
Ropavieja
Gandinga
Chanfaina

POSTRES:
Pionono de Santa Fe
Bienmesabe
Granizada de mango

e [14] éQué vas a pedir? Escucha esta conversacion entre una pareja

que va a comer a un restaurante mexicano:

- ¢Qué vas a pedir? éVas a pedir un taco?
- Creo que si.

- ¢De qué?

- No sé... éa ti de qué te gustan los tacos?

- A mi me gustan los de carne. Creo que voy a pedir una crema de

frijoles y después chiles rellenos.
- <Y de postre? cCompartimos una torta?
- Si, me parece bueno.
- ¢Pedimos vino para beber?
- Vale, ¢y quieres zumo de ananas para la torta?
- No, prefiero tomar un tinto.

ee [14b] Observa y escucha este video de unos estudiantes brasilefios que representan la situacion

en un restaurante: http://www.youtube.com/watch?v=bgiasBWWKeU#t=16

eObserva:

Los verbos gustar/parecer en espafol no tienen sujeto:
(A mi) Me gusta/n... (A nosotros) Nos gusta/n...

(A ti) Te gusta/n... (A vosotros) Os parece/n...

(A él) Le parece...(A ellos) Les gusta/n...

Para responder afirmativamente y negativamente usamos los
siguientes adverbios:

A mi me gusta el tinto > A mi también

A mi no me gustan los frijoles > A mi tampoco

Sin embargo, preferir si lleva sujeto: (Yo) prefiero, (tu) prefieres...
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eAhora con tu compafiero intenta mantener un didlogo parecido a este
pero hablando sobre los platos del menu andaluz.

Recuerda las diferencias que hemos visto entre Andalucia y América
para el nombre del café y el vino.

eExpresiones habituales en un bar o restaurante:

El camarero:

¢Qué quiere tomar? / ¢Qué va a ser? / Qué desea?

¢Qué le apetece de primero/sopa? ¢Y de segundo/guisado/seco?
¢Tomara postre? ¢éY café/tinto?

¢Qué le pongo para beber?

¢Alguna cosa mas?

El cliente:

Queria... / Ponme... / Para mi... / Yo también tomaré...
¢Qué ingredientes lleva...?

De primero... / de segundo... / de postre...

¢Me puede traer...?

¢Cuanto es? / La cuenta, por favor.

Aqui tiene, gracias.

e [15] Para seqguir practicando, en grupos de 3 vais a hacer una
representacidon en clase en la que uno de vosotros sera el camarero y los
otros dos seran los comensales, que decidiran entre ambos qué tomar.
Utiliza las expresiones que has ido viendo en los cuadros azules.

ee [15b] Vais a elaborar vuestro propio menu. Pensad en una region hispanoamericana o en
Andalucia y cread una nueva propuesta de carta de restaurante en la que aparezcan los platos tipicos
que hemos ido viendo en esta unidad u otros nuevos que investiguéis.

Por ejemplo, en Pert es tipico el ceviche, la pupusa en El Salvador, la paila marina en Chile, el pati
en Costa Rica, los nacatamales en Nicaragua, el jocon en Guatemala, el ayampaco en Ecuador, la
hallaca en Venezuela, la bandeja paisa en Colombia, el vori vori en Paraguay o el chupin de surubi
en Uruguay.

Tienes que intentar ser creativo en tu ment y proponer unas comidas innovadoras. Después, tendras

que tratar de convencer a los demas compaiieros de que tu ment es el mejor. Ellos te podran hacer
preguntas sobre los platos y sus ingredientes.
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Y entre horas...

En el bar por verofilologa

iTe qustan las chalupas ¥ 7 3
ios tamales? Podemos Prefiara
comparkis unos antgjitos dulce, Fara
mi mejor unes
alFajores.

Disculpe, {puede
tomarnes nota,

No, todavia no. iTe
apetece un jugo de
maracuya?

Tanto en América como en Espafa se come, o se “pica”/"picotea” entre
horas. Cualquier momento es bueno para tomar una tapa (“tapear”,
“tapeo”) o un dulce:

11
Picoteamos a toda toda toda hora: especialmente pastelitos

pequefios de hojaldres, panecillos rellenos de queso o arepas. Casi
”
siempre acompafadas con nuestro tintico... o si no, solo el café .

Ruth, colombiana.

“
Generalmente se comen antojitos (equivalen a las tapas espaiiolas)

solo que la base es la tortilla de maiz. Se comen principalmente

”
gorditas, empanadas, chalupas, tlacoyos, tacos o tamales .

Noelia, mexicana.

1
En Andalucia es muy comiin salir por ahi y tomar algo en un bar. Aqui

siempre ponen una tapa gratis con la bebida que pides. Puede ser de
7
pescaito frito, gazpacho, salmorejo, gachas o algiin condumio .

José, andaluz.

e [16] Escucha y lee atentamente estos testimonios. Presta atencion a
las palabras en negrita. Busca en el diccionario las palabras que
desconozcas y busca en Internet una imagen de la receta.

¢En tu pais también se come entre horas? éSon comidas parecidas a las
de los andaluces e hispanoamericanos? Hablalo con tus companieros.
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e [17] Por parejas, elegid cada alumno uno de los textos y leedlo con
atencién. Después, tendréis que contarle a vuestro compafero de qué
trata vuestro texto dandole todos los detalles que recordéis.

ALUMNO A:

Una tapa en Espafa es esencialmente un aperitivo que se sirve
en la mayoria de los bares o restaurantes acompafiando a
la bebida (alcohdlica o no). A este consumo itinerante (local,
consumicién y nuevo local) se le llama tapeo, o ir de tapas. En
muchas regiones de Espafa es bastante habitual salir a cenar o
a comer los fines de semana a base de tapeo, forma de comer
referida habitualmente como picar o picoteo. Especialmente en
Andalucia es muy comun, ya que alli las tapas son gratuitas con
la consumicion de bebida que se elija, por lo que se ha
convertido en un acto social cotidiano en esta region.

Las tapas han llegado a convertirse en una sefa de identidad
espafola y son ofrecidas en los banquetes de recepcidén a los
mas altos dignatarios (en los denominados tapas meeting).

En la modernidad existen bares que ofrecen especialidades de
tapas y a este fendmeno se le ha denominado cocina en
miniatura. No obstante el concepto de tapa ha sido llevado a
la alta cocina por el cocinero Ferran Adria, que los emplea como
entrantes.

(Extraido de: http://es.wikipedia.org/wiki/Tapa (alimento))

ALUMNO B:

Los antojitos o comida de la calle son un tipo de aperitivos que
forma parte de la cultura mexicana. Por lo regular es un
alimento a base de maiz, rico en grasas (muchas veces frito) y
acompafnado de una salsa de chile, y generalmente es parte de
una comida rapida e informal. Aunque algunos de estos, por su
alto contenido en carbohidratos y grasas, son considerados
como comida chatarra, en realidad son muy nutritivos y pueden
constituir una comida muy completa.

Estos alimentos se pueden encontrar comunmente en los
mercados de cada ciudad y en su mayoria estan disponibles en
la mafiana y en la tarde. México es conocido por su variedad en
cuanto a comida de la calle respecta; muchos turistas evaden
dichos alimentos, pero se le considera de la mejor comida que
México ofrece.

(Extraido de: http://es.wikipedia.org/wiki/Antojitos)
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ee [17b] Intenta completar el texto con los conectores que sean mas adecuados en cada caso.
Después, escucha el texto y corrige si tienes algun fallo.

Jose: {Nos vamos esta noche de tapillas?

Juan: , pero yo no sé a qué bar ir.

Jose: Los alpujarreiios de La Cueva estan riquisimos. , 81 quieres, vamos alli a
picar algo.

Juan: , vale. {Hay que ver lo que te gusta salir de tapeo!

Jose: Si, ya sabes que me encanta. ;Llamamos a Pedro para que venga?

Juan: Me parece bien. , {a ti te gusta la pipirrana? Es que la hacen muy rica
en El Reventaero.

Jose: No lo sé. ;Qué lleva ese plato?

Juan: es como una ensalada con pimientos, tomate, pepino, cebolla... Esta rica.
A mi me encanta.

Jose: a mi también. Podemos ir primero alli si quieres y ala
Cueva.

(En el bar)

Pedro: Hola chicos, /ya habéis empezado a tapear?

Jose: Si, no venias hemos empezado sin ti. ;Te molesta?

Pedro: No, tranquilos. , (qué habéis pedido?

Juan: Un par de tapas solamente, llevamos media horilla solo.

Pedro: Pues voy a pedirle otra ronda al camarero. (Al camarero): jJefe, otra ronda, por
favor!

Camarero: jMarchando!

(A la hora de pagar)
Jose: (Al camarero) ;Nos puedes traer la cuenta?

Camarero: os la traigo. ;Qué ha sido: dos rondas?
Jose: Si, eso es.

Camarero: seran 12€, por favor.

Juan: ;Pagamos a medias, no?

Pedro: , haz las cuentas.

Jose: Salimos a 4€ cada uno.
Juan: (acercandose a la barra) Aqui tienes. Quédate con las vueltas. Gracias.
Camarero: A vosotros por la propina, adios.

ee cc nuevamente el texto y fijate en las palabras en negrita. ;Qué puedes comentar sobre fapillas,
horilla 'y Reventaero? Se trata de cuestiones morfologicas y fonéticas propias de Andalucia, pero que
también se dan en América por la influencia de los conquistadores andaluces desde el siglo XV.
Intenta explicar qué fenomenos suceden en esos dos casos.

Ademas, el resto de palabras destacadas son formulas habituales en la interaccion en los bares y
restaurantes del ambito hispanico. Intenta deducir su significado a partir del contexto.

eeExpresiones en la mesa:

En México normalmente en la hora del almuerzo se dice voy a echar un taco aunque no
siempre se coman tacos, pero la gente ya sabe a qué se refiere. También se dice voy a empacar
0 voy a mover bigote que es como si se dijera voy a comer.

En general en Andalucia y América se habla del alpiste para referirse a las bebidas
alcoholicas, y son habituales expresiones como: pdsame el alpiste.
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Preparamos una cena multicultural

Recuerda todo lo que has aprendido en esta unidad. iVas a tener que
ponerlo en practica para preparar una cena con tus companeros!

Vamos a preparar una cena entre amigos. Para ello, tienes que hacer
una serie de preparativos previos:
1) Invitar a tus amigos a acudir a la cena
2) Decidir qué platos va a llevar cada uno: tenéis que elegir
comidas tipicas de diferentes paises Hispanoamericanos vy
Andalucia.
3) Hacer la compra de los productos correspondientes a cada
receta.
4) Anotar la receta de vuestro plato, que explicaréis a vuestros
compaferos durante la cena.
5) Preparar la receta siguiendo las instrucciones.
6) Cena y puesta en comun de las recetas.

Invitaciones

e [18] Invita a tus amigos a organizar una cena en la que cada uno
llevéis un plato tradicional de Hispanoamérica y Andalucia. Completa
esta plantilla de invitacion, que te servira de ayuda:

Querldo

Estds O WAl Cenit que v o tener

lugar en .

He pensado  que cada  uno  podria  Llevar
. lRuUE te

PRY@C@?

Ve pensando qué receta quieres hacer pava Lo cena.

Te espero

Nos vemos pro nto,

Vocabulario practico:

Invitar + a alguien (+a algo)
(Mandar una/ hacer una) invitacion
Invitados / Estar invitado
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ee [18b] Crea tu propia invitacién para la cena para los companeros de clase. Entre todas las
propuestas elegiréis la que mas votos reciba para que sea la invitacion oficial a la cena. También
tendras que responder a la invitacion. Lee, repasa y utiliza las formulas que anotamos:

La persona que invita :

El uso de las [drmulas dependerd de la relacidn.
#  anuna relacidon formal (se conocen) :
Te proporgo que cenemnmos en mi casa el sd-
badio,
= en una relacion informal (se conocen bastan-
te bien, son buenos amigos, son intimos
amigos) :
£ Pov gqued o te vienes a cenar a casa el sd-
bado, asi chariamos wun rato?
£ Y i quedamos el sdbado para cenar en
mi casa 7
& Qud haces el sdbado por la noche?
Verle a cenar a cosa el sdbodo.

Mo puedes aceptar la invitacién :

*  formal e informal :
Lo siento, pero el sdbado no puedo. Tengo
TR COTRPFIRIS0
Me encantaria..., pero es que el sdabado ya
e quedado. Podemos quedar otro dia si
GUICTOS,
Te lo agradezco, pero el sdbado me es drm-
posible, Tenrgo una cita con un clicite,

= informal :
SEL sdbado? He quedado para i al cine
cor wnos companerns de clase,

= se consideraria incorrecto ;

No puado. En espaniol en este tipo de situa-
cidn se debe dar una explicacidn al interlocti-
tor. Las mentiras piadosas se aceptan, lo
importante es gue haya una excusa.

Aceptas la invitacidn :

= formal e informal
Dy acuerdo, ird encantodof,
{(Aeepto) core mucho gusto. Te lo agradezco
der vetras.
*  informal
iVale ! Me parece una idea estupenda.
Nada especial, § por qud #
= s¢ consideraria incorrecto :
> 16

FQuef bruena idea ! g Qud vamos @ cenar’
Tiene que haber una relacién familiar o de
muchisima confianza entre los interlocutores
para que alguien pregunte lo que se va a co-
nar.

éQué hacemos para cenar?

e [19] Decidid entre toda la clase qué plato vais a preparar cada uno
para llevar a la cena. Tendra que ser diferente y de distintos paises
americanos y de Andalucia. Intentad llegar a un acuerdo entre todos.
Para expresar lo que queréis cada uno, podéis usar expresiones como

estas:

Ej/ Yo prefiero llevar un plato tipico de México.
Yo guiero cocinar un plato de Andalucia.
A mi me gusta mas la comida de Colombia, llevaré un plato de

ese pais.

ee [19b] Explica a los demas por qué prefieres llevar una receta del pais que has elegido. Justifica tu
respuesta utilizando las subordinadas causales con porque, ya que, y las consecutivas con asi que.
Ej/ Yo prefiero cocinar un plato argentino porque me gusta mucho la cultura de ese pais, ast

que podré conocerla mejor.
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Hacemos la compra para la cena

e [20] Recuerda el vocabulario y las expresiones que hemos estudiado
en esta unidad para ponerlos en practica cuando vayas a hacer la
compra.

Piensa y anota primero los ingredientes que necesitas para preparar tu
plato:

TVUVVY

e
g

/

Ly

Mi receta es...

e [21] Ya habéis decidido qué plato preparais cada uno y sabes qué
ingredientes tienes que comprar para prepararla. Ahora intenta escribir
con tus palabras la receta de ese plato. Utiliza para ello el infinitivo. No
olvides utilizar los conectores temporales que hemos visto: primero,
segundo, después...

ee [21b] Escribe la receta de tu plato, anotando los ingredientes y el proceso de elaboracion
utilizando el modo imperativo. Recuerda usar conectores temporales y conseguir un discurso fluido a
través de los marcadores y nexos que consideres necesarios.

iHacemos la cena!

e [22] Ahora toca preparar el plato que habéis elegido cada uno. Para
ayudarte con tu receta puedes consultar los videos en el portal de
Youtube donde encontraras ayuda para conocer mejor como prepararlo.
Ademas, los videos te ayudaran mejor a saber como explicar después a
tus compafieros cdmo lo has hecho.

No olvides revisar tus anotaciones sobre la preparaciéon de la receta de la

tarea anterior para ver si coinciden con lo que explican los cocineros en
los videos.
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Compartimos platos y recetas

e [23] Ahora es el momento de probar por fin los platos tipicos de la
gastronomia hispanica y de poner en comun entre todos los compafieros
las recetas y los ingredientes de cada una de las comidas. Puedes llevar
las anotaciones de la tarea de escribir la receta del plato para ayudarte
cuando lo expliques a tus compafieros.

ee [23b] Explica y comparte con todos tus compaifieros la receta y escucha las de tus compafieros.
Pregintales sobre el proceso de elaboracion o las cosas que no entiendas bien. Intenta explicar tu
receta sin tener que apoyarte en notas escritas.
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UNIDAD DIDACTICA: ;A COMER SE HA DICHO!

MANUAL DEL PROFESOR
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Manual didactico para el profesor

TAREAS INTRODIUICTORTAS: 0-2

IA COMEr SE HA DICHOI

Lo primero que debe hacer el profesor es
comprobar cuales son los conocimientos
previos de los alumnos en este ambito,
para poder reajustar la unidad didactica y
las tareas al nivel de cada grupo. Para
ello proponemos estas ideas, aunque
también se puede proponer una serie de
palabras para clasificar en las distintas
categorias de productos alimentarios.

NOTA: aqui seria interesante
comentar algunas  cuestiones
relacionadas con la vida sana

d0ue B8 s Suld  dnagen? WiEbes 4 ogud Lips d= disld
coresnanded QR saren al dilkijo & ivenll cxplicer con s palabias
peid-Gusere deginr

Esilh- dists s {3 gue Se Sgue Raddusimenss en Espafa, dlmed gue &n
HHEna ATy 4 - Espafia § Eomeniad &n

it EER Lidad tdr s apeeadera

E

- Copocor oa nomiss Ad W oo P HEpanaamar s ey y andaioces

* | LRNasr cepresones ook oris Tue Leamcos B hecer W CHmpre

® - o ¥ . gy =mericana e
X 22

(introducir cosas relacionadas con
la salud, repasar vocabulario visto
sobre ese tema ya estudiado,
especialmente en C1).

Es fundamental que el profesor,
antes de comenzar, comente con los
alumnos cudl es la finalidad de la
unidad, para que resulte
significativo el aprendizaje para los
alumnos: deben  conocer la
funcionalidad de la unidad que se
les propone.

En torno a esto también se podra
negociar con los alumnos segun sus
intereses.

necesario).

Asimismo, el profesor tendra que tener en cuenta que lo que aqui se presenta
es una unidad didactica adaptada a dos niveles diferentes de
aprendizaje, por lo que podré realizar las modificaciones pertinentes en todo
momento para ajustarse al alumnado en cada caso.

NOTA: los distintos niveles de aprendizaje a los que se dirige la unidad se
sefalan tipograficamente en el material del alumno, de forma que el nivel A2
se sefiala en Verdana 12 puntos (negro) y el material para C1 en Times 11
puntos (morado). No obstante, las actividades destinadas para A2 son
recomendables para el C1 en practicamente todos los casos, para repasar y
asentar conceptos, asi como para la adquisicion del 1éxico en las primeras
tareas especialmente (no asi al revés, salvo que el docente lo considere
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Un dia en el mercado...

Es importante que durante esta
unidad el profesor dé referencias
culturales e historicas a los alumnos
para que comprendan mejor el uso
del vocabulario.

En este caso serd conveniente
explicar la historia de la Conquista
de América para que los alumnos
comprendan las relaciones léxicas
entre Andalucia e Hispanoameérica.

Se recomienda comentar
también otros nombres de
los frutos que aparecen en la
fotografia para recordarlos,
aunque coincidan con la
forma léxica septentrional.

En cuanto a ofrecer
variantes de distintas zonas,
el profesor lo considerara
para los alumnos con C1.

gg"

El profesor puede presentar otras imagenes de frutos
para ampliar vocabulario:

Méuéﬁﬁb.

FDe@0O LW
mos@oy)o
Os=sfove@?»¥w
"2 A 1NN Ko
.l X

110




La primera sesion (1,5 horas)
comprendera las Tareas 0 y 1

NOTA: Los productos que encontramos en Andalucia
coinciden con los americanos, ademds de por razones
historicas, porque encontramos en la costa granadina unas
condiciones climaticas semejantes a las de América, por lo
que se cultivan alli productos originarios de aquel
continente y se consumen fundamentalmente en Andalucia

frente a otras regiones espafiolas.

i By wila Duseando e Irdsrmed,

(030 Kiginas 4= estac palaheac nd S8 dicsn dpuad an el pons de
Espala o e delerminados s o A e
B Dignzng: 4e lbma en Andkipels s 8l melscaldn.  En

Migxido v axakuneh igasy dd Andgloeis e flbnn Taim e
Ll
Damasea/Dadsgueiia: - =3 ung lsima  ds= . lamar  at
AlINA L,
Friditha: s lama adl 4 fesd

\

Aqui se pueden presentar
al alumno en dos
columnas las  voces
meridionales y las
septentrionales si  se
considera necesario, para
ordenar y clasificar el
léxico conocido y en
proceso de adquisicion
por el alumno.

Conviene que se introduzcan ya en este punto las
variantes para un mismo producto:
Ej/ aguacate-palta: dos indigenismos.
Prisco: puede significar ‘albaricoque’ o
‘melocotén’ segun la localidad.

En nivel C1 se puede especificar la procedencia de
las voces y comentar a raiz de estos casos la
variedad de lenguas indigenas en América y lo que
ocurri6 con los préstamos al/del espafiol.
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Ahora vamos a la verduleria...

En funcién del momento en el que se desarrolle
esta unidad y los contenidos que ya conozcan los
alumnos se ajustaran las cuestiones gramaticales
que seran necesarias para la realizacion de estas
tareas.

NOTA: es importante aclarar que el @ji no es
picante. El chile si lo es.

La segunda sesion comenzard con un repaso de
los contenidos vistos anteriormente en clase, de
forma que el profesor comprobara si han sido
adquiridos adecuadamente y en qué grado, para
poder ofrecer segin los resultados que observe
actividades de repaso o ampliacion relacionadas
con los contenidos vistos.

m% w’;ﬂ
sl

iVeamos shora Jo que has aprendide!

1\

La segunda sesion comprendera las Tareas
2, 3 y 4 (si los ritmos de aprendizaje lo
permiten).

Si no, se puede reservar la Actividad 4 para
algunos momentos en los que el profesor
crea conveniente un cambio de dindmica
de trabajo para realizar una actividad mas
ludica.

El profesor ha de conocer un vocabulario
mas amplio de los frutos y vegetales en
Andalucia y América, que reducira o
ampliara segun el nivel del grupo.

NOTA: se puede explicar la diferencia
entre un higo normal y un higo chumbo /

Para la actividad del dominé se
adjuntan al profesor las fichas

recortables en el Anexo de este manual.

tuno y explicar la polisemia de funo: en
Espana es también una especie de trovador.

Con habichuela --> se puede introducir la

expresion “ganarse las habichuelas” [Para
ideas sobre fraseologia relacionada con la
alimentacion, ver Anexo].




iHacemos Iz compral

sRecuerda:

Cuands hablamos de praductos que vames a camprar dacimas:
"uNas papayas”, "un kile de durarnos”, "algunes rapalies”, "eualre

aguaecates”, ate.
Pero fo usamos &l articuls determinads.

‘/

TAREAS
POSIBILITADORAS: 3-17
La tercera sesion abarcara las
Tareas 5,6y 7.

A\

Se recomienda repasar con el
grupo A2 los cuantificadores y
determinantes fundamentales.
La Tarea 6 va dirigida sobre
todo al grupo A2.

sRecudrds algunas expeainoss:

Vendddar: (Qued be ponge? /! dﬁu B2 vas & fevas? ) iDud

duerlia? ) JDe Sl lea?
B change; Dame.. /| Quena_. [ Ponme.
8 5805085
S e BEY ) Adpie] TR

Para el grupo C1 es mas interesante
en esta Tarea 7 la interaccion cliente-
vendedor, por lo que se insistird mas
en esta cuestion de practica oral.

Para el grupo A2 se repasaran mas las
expresiones relacionadas con la
compra-venta.

Aqui se ha afiadido una imagen
para los alumnos para practicar
vocabulario.

El profesor considerara si puede
afadir expresiones y gramatica

A

relacionada con ir de compras,
la compra-venta de productos,
preguntar por el precio, etc.
Es tarea del profesor explotar
este tipo de recursos visuales
que se ofrecen en la unidad.
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Tareas 8 y 9.

En la cuarta sesion se llevaran a cabo las

En [8] se propone realizar una
salida conjunta del grupo de
alumnos al mercado, dirigida
por el profesor, en la que se
puedan conocer de primera
mano los productos y ademas
se preste atencion al 1éxico y
expresiones habituales en el
mercado y en la venta.

Para [9b] se ha afiadido complejidad,
mostrando un audio en un andaluz mas
cerrado pero muy significativo del area
sevillana, que aqui nos sirve de
contexto, por lo que los alumnos
realizaran una primera escucha sin
subtitulos y una segunda con subtitulos.

En [9] se propone la audicion de
un video en el que hablan
andaluces. El profesor deberia
afnadir los subtitulos disponibles
para el mismo para su grupo de
A2, pero se recomienda evitarlo
en el grupo C1.

Igualmente, las imagenes
propuestas pueden resultar mas
complejas para el A2, por lo que
resultan mas explotables
didacticamente para el grupo de
ClI.
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fee p escribe...

La quinta sesién se dedica a
la Tarea 10, que se subdivide
en varias actividades.

Ademas de seguir repasando el
lIéxico y los contenidos trabajados
todas las sesiones, para que el
profesor pueda evaluar el proceso
de aprendizaje del grupo, en esta
sesion se van a introducir
cuestiones gramaticales: el voseo.
Esto se dirige (en principio)
exclusivamente al grupo de Cl,
pero el fendmeno del voseo
convendra que se explique de un
modo simple al grupo de A2 para
que sean conscientes de que
también existen diferencias
gramaticales entre el espafiol
meridional y el septentrional.

TEFED O TORED Tperenim
Eopoins | Eipsnesasricns | i

A

seFacuerds

No se recomienda explicar todos los tipos
de voseo de manera explicita, pero si
nombrar que no hay existe una uUnica
clase de voseo en América.

También se pueden comentar cuestiones
relacionadas con los pronombres “vos” y
el uso especial de los posesivos.

Para repasar esta gramatica: actividades
complementarias en el Anexo.
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La sexta sesion consta de las

Tareas 11 y 12.

iHora de comer!

[ El docente ha de conocer las
£ > e 1‘;:‘. & ”:‘*”"”‘: - cuestiones  culturales y las
— a.l.-rlm.'d I-Jz 3 1330y s domeda 203 3), \ COStumbreS en tOI‘nO a la

gastronomia hispénica. Es
importante  comentar  dichas

cuestiones en el aula para

contextualizar mejor los
3 contenidos 'y ampliar los
o e g o :“T‘.ai‘. '“‘Ri:“:i..ﬁ;ﬂ.: .y
8 L1 e e T R conocimientos del alumno.

Hay que hacer especial hincapié en los

cuadros sefialados con “jOJO!”, en los
que se comentan cuestiones que hay

o, S s g s e b, 3 O 0 Pt que tener en cuenta sobre posibles
polisemias de algunos términos.

Andalucia ol 5= loing postie ¢ Lam ;.w.x_aea ente hors,

Se espera que esta Tarea se realice
por parte de los alumnos con nivel
A2 de manera mas simple, anotando
. los alimentos, y con los de C1 de
forma mas amplia, captando toda la
informacion posible de los videos.

Es probable que esta actividad, por
los visionados que implica, pueda
conllevar més tiempo del estimado
aqui.

El profesor reajustara la
temporalizacion de la unidad en todo
caso.

wsFacusrds
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Ipvestigando recetas...

Ej/ Bienmesabe:

EMTES: 1

PREPARACION:

La séptima sesion la conforman las
Tareas 13, 14 y 15.

En [13] se pretende que los alumnos de
A2 escriban una receta basandose en el
modelo que se ofrece en el cuadro. Para
los de C2 se espera que se trate de una
creacion mas original y elaborada
(ademas de con el uso del subjuntivo).

Podran proponerse diferentes platos, de
mayor o menor complejidad en cada
caso.

El profesor explicard aqui ademas la
siguiente variedad de panes y dulces:
Espumilla, hallulla, mollete,
mostachon, soleta, plantilla, telera,
crema de mani.

sflicte bien; pars B9 meceiss ubficamios smochis eeops- &)
Infinitive: del yerba [aresclay, cochal, picar, echay, =ie) pama

itedusie 1 Aeckin,

Tamiskn 4= pusde utar & iviniive phra day ihdicdoanss sabe
eima lagar & oh ligan Eno genersl ndis metodemnes 8
feglina i,

saperaciowm

ssFacusrds

iBurn provechs!

El profesor ha de explicar
los usos del infinitivo para

/ conocen esto, por lo que se
repasara el uso  del

plantearse para ambos
niveles en distinta

los alumnos de A2.
Los de C1 se presupone que

subjuntivo.

Esta actividad puede

complejidad, pero puede
ser mas rica para Cl. El
docente podra decidir con
qué alumnos la realiza.
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RESTALRANTE ANDALUZ:

FRIMEROS FLOTOS:
2pa ch

Salmarejo
Pigirrana

SEGUNDOS FLATOS:
Ropavieja
Gandinga
Chanfaina

POSTRES:
Pionono de Santa Fe
Bienmesabe
‘Granizada de mango

El profesor puede buscar otros
dialogos y audios en los que se
representen estas situaciones en el
restaurante.

Consideramos necesario un repaso

gusto/disgusto y preferencia y sus
rasgos sintacticos (nivel A2).
La explicacion dependera del nivel

de los alumnos y de las dificultades
que observe el docente.

los verbos que expresan

sExpresiones habitusles en un bar o restaurante:

S EQued va a seeT S SQud desea?

SQud Je pangs para bl
LAlguna cosa mas?

‘sopa? Y de segundey guisadaseca?

NOTA: Aunque en el manual del
alumno se recuerdan las cuestiones
mas dificultosas, el profesor debera
repasar  diariamente, antes del
comienzo de <cada sesion, los
contenidos  trabajados hasta el
momento, para comprobar su estado
de adquisicion y si se presentan
dificultades.

Igualmente podra afiadir o suprimir
actividades segun lo considere.

A los alumnos de C1 se les exigird un mayor
esfuerzo creativo y de expresion escrita y oral.
En [15b] se propone la creaciéon de una mesa

redonda o debate.

Recomendamos  repasar  las
expresiones que aparecen en el
cuadro (sobre todo para A2) y
practicarlas en didlogos entre
alumnos y entre alumno-profesor.
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La octava sesion comprende las Tareas
16y 17.

Aqui se muestran unas muestras reales
de lengua de distintos hablantes del
espanol meridional.

Pueden encontrarse mas ejemplos en
los videos de recetas que hemos
presentado anteriormente.

expresion oral después.
También se puede proponer

A

prepins

\

[ R

<

/

del otro grupo para ganar.

En [17] se trabaja la comprension lectora
y la memoria del alumno, asi como la

variacion de esta actividad mediante una
cadena: se hacen dos grupos y en cada
uno el alumno tiene que contar lo que
recuerde a otro y el ultimo de la cadena
tendra que tener toda la informacion
posible, méas que el tltimo de la cadena

Aqui el profesor tiene la oportunidad
de introducir los conectores discursivos
y nexos. Si lo considera, podra ampliar
esta actividad para practicar esto a
través de las fichas de repaso que hay
en el Anexo.

Las cuestiones fonéticas son también
importantes. En el Anexo se adjunta un
cuadro-resumen sobre este aspecto para
repasarlo con los alumnos (sera
necesario para el audio).

NOTA: La cultura en la mesa: se
pueden comentar expresiones
habituales en la mesa en Espafia y
América. Ej/ En Espafia, se brinda chin,
chin; en América es mas habitual salud.
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TAREA FINAL [18-23]

La novena sesion y la décima sesion se dedican a la

Preparamos una cena multicultural

Ipvitaciones

Vocabularie prictics:
Im L

\ introduce o no esta actividad,

Segun el enfoque por tareas
adoptado aqui, se va a desarrollar la
Tarea Final en varias fases
(subtareas) a lo largo de las que
vamos a conseguir nuestro objetivo
final: preparar una cena
multicultural.

Para ello indicamos al alumno qué
pasos vamos a seguir y cudl sera el
proceso y el resultado esperado.

En [18] puede decidir el profesor si

porque implica cierto 1éxico nuevo,
pero se trata de una tarea de poca
complejidad para el alumno de A2.

iue hzcemos pars cepar?

A

[18b] Exige una mayor complejidad de la
tarea para los alumnos de C1 y mayor
capacidad de aprendizaje autonomo por su
parte.

Se valorara el uso de las expresiones de los
cuadros.

En [19] se vuelve a recordar la sintaxis
de los verbos de gustos y preferencias. El
profesor observara si hay que insistir mas
0 menos en esta cuestion ya trabajada.

En [19b] se introducen nexos
subordinantes que el profesor tendrd que
explicar con ejemplos reales si los
alumnos no los recuerdan.
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A lo largo de [20], [21] y [22] se proponen

tareas que el alumno ya ha realizado con
L T anterioridad de forma semejante en esta
unidad, de manera que el profesor
Mg permanecera como guia en estas sesiones
pero el alumno tendrd que ser capaz de
trabajar de  manera  autébnoma e
independiente.

Creemos que la propuesta de [21b] permitira
al grupo de CIl poner en practica sus
destrezas comunicativas al nivel que poseen,
/ aunque el profesor podra decidir si adapta o

b / no la actividad.

Mi recets ef..

iHacemos fa cena!

La Tarea [22] va mas alla de lo meramente
lingiiistico-comunicativo, aunque para
realizarla correctamente se requiere una base
lingiiistica. Se puede modificar esta actividad y
simplemente anotar la preparacion del plato y
explicarla oralmente en clase.

Cospatimmadlaiar preceths Se propone para fomentar las
relaciones interpersonales y favorecer
la cooperacion la Tarea [23], que el
profesor podra modificar o suprimir si

lo considera, aunque resulta una
/ propuesta  distendida de  seguir
aprendiendo y asentar los
conocimientos al tiempo que se conoce

la cultura del lugar de inmersion y al
grupo de compaiieros.
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EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA:

« Autoevaluacion de los alumnos:

AUTOEVALUACION: iA COMER SE HA DICHO!

En esta unidad he aprendido a...

{Qué cosas nuevas has descubierto?

{Has aprendido alguna palabra nueva? {Cual(es)?

Me ha ayudado mucho a entender mejor el tema las actividades...

Me ha gustado mucho...

No me ha gustado...

En esta unidad he hablado: IMUCHO [IBASTANTE [1POCO

Cuando me hablan mis compaferos y/o el profesor, entiendo:
"IMUCHO [1BASTANTE [1POCO

Cuando leo informacién sobre este tema, entiendo:
[JMUCHO [IBASTANTE [1POCO

Creo que todavia necesito mejorar las destrezas...
"JORALES [IESCRITAS
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« Autoevaluacion del profesor:

INDICADORES

VALORACION

OBSERVACIONES
Y PROPUESTAS
DE MEJORA

Realizo la programacién de mi
actividad educativa teniendo como
referencia el MCER y el PC del
Instituto Cervantes, instrumentos
de planificacion que conozco vy
utilizo.

Formulo los objetivos didacticos de
forma que expresan claramente
las habilidades que mis alumnos
deben conseguir como reflejo y
manifestacion de la intervencidn
educativa.

Selecciono y secuencio los
contenidos de mi programacion de
aula con una distribuciéon y una
progresion adecuada a las
caracteristicas de cada grupo de
alumnos.

Adopto estrategias y programo
actividades en funcién de los
objetivos didacticos, en funcion de
los distintos tipos de contenidos y
en funcién de las caracteristicas de
los alumnos.

Planifico las clases de modo
flexible, preparando actividades y
recursos (personales, materiales,
de tiempo, de espacio, de
agrupamientos...) ajustados al Plan
Curricular y, sobre todo, ajustado
siempre, lo mas posible a las
necesidades e intereses de los
alumnos.

Establezco, de modo explicito, los
criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacién vy
autoevaluacidon que permiten hacer
el seguimiento del progreso de los
alumnos y comprobar el grado en
gue alcanzan los aprendizajes.
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ANEXO:
ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION

DE LOS CONTENIDOS
(Nivel A2 y Nivel C1, MCER)
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ACTIVIDAD [4]: DOMINO DE FRUTAS

e Actividad ludica: consolidacion del léxico

« Nivel linguistico: A2

"

etc.

MAMGD FRUTILLA
.
' ¥
k |
b CHICFEARD “ AGLACATE
‘ DAMABDE MTIRRLIN
T - 1 MANCED
d ‘.f‘: DHFRAZNG
AGUACATE CEIICHARD r -
FRIJOLES
Al
ARVELSA FRIOL
= LANDE
MORRON
MORRON e F
MOBRON
FRENIL
A
- - FRUOL
e FARALLO CRACHARD
. DAMASCH
* CHICHARD o AEBENTH
"';S" 1 FRUTILLA FRUDOLES
" E." DAMASCD anf
.
’ F = FO i TAPALLD MANGD
| 4 CHICHARD e | P"
é A FRUTILLA
NOTA: se pueden utilizar estas =
mismas fichas para jugar a ;Quién ‘ . T
soy? El alumno coge una ficha sin 4
mirarla y se la pone en la frente. - _ L
Tiene que adivinar qué fruta o c
verdura es a través de preguntas -
, | - ARVEIA
(SUNO) que hard a sus e
companeros. L~
Ej/ ;Soy una fruta?, ;soy verde?, Y |
CHICHARD
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ACTIVIDAD DE AMPLIACION [10b] : EL VOSEO

r

4 {, iA? Y7
T [

TAMPOCO MUY AMA-
RILLOS,PORQUE ENTON-
CES ES QUE TIENEN
COLORANTE Y Si SON
MUY BLANCUZCOS ES

TOMA, MAFALDA,

,

ANDA A
COMPRAR FIDEOS

PERO FIJATE BIEN ¢EH?P
QUE SEAN SEMOLADOS
Y Ni MUY GRUESOS NI

MUY FINOS

BECA PARA
EL ESTUDIO DE, LA
FIDEOLOGIA

é : Lo :SACASTE YA TU CONCLU- ‘
AL B ' SION ESTUPIDA? T0D0
TiTA S05 JCOMO LIBERTAD ) -

C{\ir TE LLAMACS? - &fﬁi £ MUNDO SACA SUCON-

CLUSION ESTUPIDA
CUANDO ME CONOCE

Lot ’i ‘
LEIOCE L ] S

GRAMATICA

- (Como se pronuncian estas formas verbales en Argentina? Conjugalas adecuadamente
y practica con tu compaifiero:
Vos... (tener) Vos... (comer) Vos... (saber) Vos... (hablar)
Vos... (ir) Vos... (alegrarse) Vos... (abrir) Vos... (cantar)
Vos... (ser) Vos... (despertarse) Vos... (amar) Vos... (salir)



ACTIVIDAD DE REFUERZO [13]:

« Destrezas linglisticas-comunicativas: comprension escrita
« Nivel linguistico: C1

Pasteles en Hoja

Ingredientes:

Pasteles:

24 guineos verdes Picadillo o Relleno:

2 platanos maduros 2 libras de carne de masa molida
1 libra de yautia blanca 1 cajita de pasas

1 libra de yautia amarilla 2 ailes grandes

1 litro de leche salsa a gusto

2 cucharadas de bija 1 cebolla

3 cucharadas de sal 5 ajies gustosos

1/2 libra de manteca vegetal 6 dientes de ajo

Picadillo bien jugoso (ver picadillo) 3 cucharadas de aceituna
Cordén para amarrar los pasteles 3 cucharadas de alcaparras
Hojas de platanos verdes 6 tomates pequefios maduros

2 naranjas agrias 3 cucharadas de pasta de tomate
Por cada litro de agua usada para cocer 1 naranja agria

los pasteles agregue al agua una cucharada  sal a gusto.

de sal.

Preparacion:

Pele los viveres y péngalos durante un rato en agua de sal, para que boten las
manchas; luego guayelos (rayelos) o lictelos y péngalos en jugo de naranja.

Ponga a freir la bija y cuélela sobre la masa de los viveres, luego échele leche poco a
poco y sal.Maree las hoja ( péngalas a sudar para ponerlas suave o manejables),
péngale un poco de aceite con bija y poco a poco masa y reliene, envuelva y amarre y
eche a cocinar en el agua hirviendo.

1. Subraya las palabras que no entiendas y buscalas en el
diccionario. Piensa si conoces algin sindnimo para esas
voces que ya hayamos visto en esta unidad.

2. Explica con tus palabras el proceso de elaboracion de esta
receta.
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ACTIVIDAD DE REPASO [13b]:

 Nivel: (B2)-C1
« Destrezas linglisticas-comunicativas: comprension
expresion escrita. Competencia gramatical.

EL IMPERATIVO AFIRMATIVO
Completa las frases conjugando los verbos entre paréntesis.

. iManuel! (coger, ta) ‘ el teléfono.

1

2. (Esperar, ustedes) ‘ un momentito. Ahora vuelvo.

3. (Ir, vosotros) a buscar al nifio al colegio, por favor.

4. i(Venir, ta) ‘ corriendo! iEs urgente!

5. éPor qué no le (llamar, ta) ‘ por teléfono?

6. (Comprar, vosotros) la cena para esta noche.

7. (Borrar, vosotros) ‘ la pizarra después de clase.

8. (Subir, ta) ‘ las cajas a casa.

9. (Pasar, ustedes) al despacho y (sentarse, ustedes) 5
10. (Leer, tu) ‘ el periodico mas a menudo; no sabes nada de
actualidad.

EL IMPERATIVO NEGATIVO
Completa las frases conjugando los verbos entre paréntesis.

1. No ‘ (ir, ta) a clase sin haber hecho todos los deberes.

2. No ‘ (coger, vosotros) el autobis antes de las 9.
3. No ‘ (cruzar, ustedes) hasta que el semaforo esté en verde.
4. No ‘ (decirme, ta) lo que tengo que hacer. Estoy harta.

5. iNo (hacer, ta) trampas cuando jugamos a las cartas!
6. Si bebes, no (conducir, ta).
7. Tomate el jarabe pero no ‘ (tomarse, ta) las pastillas.

8. Por favor, no ‘ (hablar, ustedes) en voz alta en el hospital.

9. No me (hacer, vosotros) perder el tiempo.

10. No ‘ (sentarse, usted) ahi. Esta reservado para personas mayores.
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ACTIVIDAD DE REFUERZO [17b]: FONETICA MERIDIONAL

e Nivel: C1
e Destrezas
expresién oral

linglisticas-comunicativas:

comprension vy

Andalucia Oriental y partes de América
(Antillas y zonas del Cono Sur).

Las vocales se abren para marcar el plural
y la persona verbal (por aspiracion de la
consonante siguiente).

Espafol de México y, en menor medida,
espafiol peninsular.

Las vocales, especialmente las atonas, se
debilitan mucho o desaparecen.

Espafol de las Antillas, Argentina, Chile,
México y Andalucia.

Las vocales tdénicas se alargan.

Amplias zonas de Espafia, México,
Centroamérica y buena parte de
Sudamérica.

Yeismo
El fonema /A/ no existe y es sustituido por

[i1, [41, [3], [d3] (o incluso [[] en ciertas
zonas de Argentina.

Andalucia, Canarias, la mayor parte de
América.

Seseo
El fonema /08/ es sustituido por /s/. Esta
/s/ puede tener diversas realizaciones.

Algunas zonas de Andalucia y de
Centroamérica.

Ceceo
Sustitucion del fonema /s/ por el fonema

/6/.

Sur de Espafia, zonas de Castilla-La
Mancha, Canarias (en menor medida) y
buena parte de América.

Aspiracién y/o pérdida de /s/

Esta pérdida provoca la abertura -para
algunos autores, fonoldgica- de las vocales
para marcar el plural.

Zonas de América y Espafia.

Velarizacion de /n/ en final de palabra:

[n].

Zonas de la Peninsula y de América.

Aspiracién de /f/ y de /x/.

México.

Ensordecimiento de /r/ final de palabra.

Puerto Rico.

Pronunciacién velar o uvular de /r/: [Rr].

Zonas de Andalucia y Puerto Rico.

Pérdida de distintividad de las liquidas /I/ y
/r/ en posicidn final de silaba.
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Eh”eL Costa Rica y zonas del norte de Pronunciacion asibilada de la /r/: [I].
spafia.

Andalucia, Chile y Panama. Pérdida del elemento oclusivo de la
africada /tf/: [[].

Zonas del Caribe y de Espaiia. Las consonantes oclusivas sordas /p t k/ se
sonorizan parcialmente.

México y Chile. La /x/ adelanta su zona de articulacion
ante vocal anterior: [¢].

Cér.doba

Fernan Nuiez

Sevilla

- Predominio del ceceo

- Predominio del seseo

I:] Distincion /c/ Iz/

Aunque para el espafiol de Espafia y para el espafiol de América se hable de diferentes
variedades, hay algunos rasgos que son compartidos practicamente por todas las modalidades
dialectales. Esto es lo que ocurre con el yeismo (con la generalizaciéon de una pronunciacion
palatalizada media) y con el seseo (con una /s/ predorsal claramente predominante).

Hay fendmenos fonéticos que son compartidos por varias normas cultas, como, por ejemplo, la
aspiracion del fonema /x/ (Andalucia (excepto zonas orientales), Canarias, Caribe, México
(norte y sur) y Centroamérica, Los Andes) o el debilitamiento de las consonantes en posicion
final de silaba (Andalucia, Canarias, Caribe, La Plata y El Chaco, Chile).

Junto a los rasgos generales o de uso amplio que acabamos de citar, hay otros hechos
fonéticos que otorgan una personalidad propia a la zona concreta en la que se documentan.
Este es el caso de la abertura vocalica tras la pérdida o el debilitamiento de la consonante final
(Andalucia) o el alargamiento de las vocales tdénicas (La Plata y El Chaco)” (p. 13).

Ruiz Martinez, A. M. (2013). La variacion fonética en ELE. Linred - Lingdiistica en la Red. Monogréfico III Jornadas de
Lengua y Comunicacion. Fonética: Ensefianza e Investigacion, 11.
Consultado en http://www.linred.es/monograficos pdf/LR monograficol1-2-articulo5.pdf

130



ACTIVIDAD DE REPASO [17b]: CONECTORES DISCURSIVOS

 Nivel: (B2)-C1
« Destrezas linglisticas-comunicativas: expresion y
comprension escritas

a. Oraciones causales:
Pedro esta enfermo porque tomé alimentos en mal estado.
Cuando la razén o la causa de lo que se afirma en la primera clausula esta en el
enunciado de la segunda, se dice que la oracién compuesta es causal. El nexo recibe el
nombre de conjuncién causal.

Efecto --> causa

Estd enfermo --> tomé alimentos en mal estado
Algunos conectores causales son las conjunciones porque, como, pues y las locuciones
conjuntivas ya que, puesto que, dado que, debido a.

b. Oraciones consecutivas:
Pedro tom¢ alimentos en mal estado, por lo tanto esta enfermo,
Cuando se invierte la relacidon entre las clausulas, de modo que la causa aparezca
enunciada antes que la consecuencia, que va antecedida por la conjuncidn
correspondiente, la oracién es consecutiva.

Causa --> efecto

Tomo alimentos en mal estado --> estd enfermo
Algunos conectores consecutivos son por eso, por consiguiente, por lo tanto, entonces,
en consecuencia, luego, etc.

En sintesis: Las oraciones consecutivas expresan primero la causa y luego el efecto. Las
oraciones causales expresan primero el efecto y luego la causa

Completa las siguientes oraciones con el conector que te parezca mas
adecuado:

Porque — asi que — por lo tanto — dado que

a. Me quedé dormido, llegué tarde.

b. Estd cansado estudid toda la noche.

c. Abrigate, hace mucho frio.

d. Tenemos que ahorrar, este afio no habra vacaciones.

e. sigue sin aparecer el culpable, no se puede celebrar el juicio.

f. Aln no tengo trabajo, voy a seguir estudiando para mejorar mi curriculum.

g. La gente esta enfadada no hay mejoras en la economia del pais.

h. no me has llamado, doy por hecho que no vas a venir a la fiesta.

i. El equipo ha perdido cinco partidos consecutivos, parece claro que va
a bajar de categoria en el campeonato.

j. é te has echado novia? iQué sorpresa!
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ACTIVIDAD DE AMPLIACION:

« Destreza linglistica-comunicativa: Comprension lectora

« Nivel linguistico: C1

Una de las cosas que sin lugar a dudas se extranan mas al salir del Peru es la comida.
El peruano esta acostumbrando a comer rico y somos tan afortunados que, gracias a la
diversidad de nuestra tierra, comemos fresco y variado.

En la pagina de promocién del Peru perumuchogusto.com hacen una descripcién
perfecta de lo que significa la comida para el peruano. Copio aqui algunas lineas,
porque segun mi modesto entender, encierran en gran medida el sentir de los peruanos
respecto a nuestra comida:

“Cuando oiga decir a un peruano que la nuestra es la mejor cocina, recuerde siempre
que este nada ingenuo atrevimiento nos lo da el pensar que si de sexto sentido se
trata, los peruanos tenemos dos veces el del gusto. Comer en el Perd, es un viaje en si
mismo. Desde el prodigioso mar peruano del que salen como nadando nuestros
cebiches, pasando por los Andes y sus cientos de variedades de papa, hasta la
Amazonia, cargada del exotismo de una cocina misteriosa y natural, tenemos una sola
gran ruta que hace del Perd un Unico territorio, la ruta que delinean nuestros sabores”.

Por todo lo antes mencionado, es légico sentirnos orgullosos de nuestra comida y es
l6gico también que esta sea una de las cosas que mas extranamos y mas comparamos
con la comida del lugar al que llegamos.

La lista de platos tipicos peruanos es innumerable. La patita de pollo es parte de la
cocina popular y parte de nuestro riquisimo bagaje culinario, que igual no tiene por qué
gustarle a todo el mundo. Una patita de pollo en un aguadito es tan rica como una
patita con mani, un cau-cau, un mondonguito a la italiana o unos anticuchos. Todos
ellos son “menudencia” y todos ellos arrugarian la frente de un extranjero promedio v,
por lo que veo, la de algunos peruanos también. La comida peruana es tan variada y el
Peru tan diverso con su costa, sierra y selva que también es comprensible que no por
ser peruanos nos tenga que gustar todo lo que se come en el Perd.

Vivo en Holanda hace siete afios, los primeros dos afios no lograba acostumbrarme a
muchas de las cosas que son tan diferentes aqui. A pesar de ser muy libre de ideas vy
no tener ningln problema en probar todo lo nuevo sin limitarme o encerrarme en que lo
mio es lo mejor, igual extrafiaba la comida peruana. El primer afio me pasé
preguntando en el foro de peruanos de El Comercio donde podia conseguir el aji
amarillo y el aji especial para cocinar en Holanda. Ademas, también me quejaba de no
encontrar muchisimas otras cosas mas (limones, frutas, choclos, gelatina, manjar
blanco, etc.). Sin embargo, con el tiempo aprendi que no era tan dificil, que quizas
sabia algo distinto, pero que con un poco de arte tampoco era tan diferente. Ahora ya
sé que tengo que ir a la seccion de “productos exdticos” en algunos supermercados, al
mercado de los turcos o a un “toko” (tienda de productos extranjeros) y que encontraré
casi todo lo que busco.

(Extraido de: http://blogs.elcomercio.pe/yotambienmellamoperu/2009/07/sobre-gustos-y-
colores-no-han.html)
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ACTIVIDAD DE AMPLIACION: éDE QUE PAIS SON TiPICAS ESTAS
BEBIDAS?

« Destrezas linglisticas-comunicativas: expresion oral/escrita
 Nivel: A2-C1

CHAMPURRADO SANGRIA TEQUILA CHICHA

- ¢(De qué regiones son tipicas estas bebidas? {Conoces sus
ingredientes y preparacion? éHay algun ritual para tomarlas?

« Otras palabras meridionales para denominar bebidas:
GRANIZADA (fem.) / NIEVE (fem.): ‘granizado’
JUGO: ‘zumo’
ALPISTE: ‘bebida alcohdlica’

« <(Conoces alguna otra bebida tipica de Hispanoamérica o
Andalucia?

« (Qué bebidas son tipicas en tu pais? éHay alguna parecida a
estas? Compara tus respuestas con las de tus companeros.
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ACTIVIDAD DE AMPLIACION: FRASEOLOGIA

e Nivel: C1

competencia pragmatica-cultural.

Destrezas linglisticas-comunicativas: comprension escrita y

Estas son expresiones relacionadas con la comida y la bebida en el
mundo hispanico. Observa su uso y significado y aporta un ejemplo de

cada fraseologismo:

FRASEOLOGISMO

REGISTRO/SIGNIFICADO

EJEMPLO

“Matar el gusanillo”

Coloquial
‘Calmar el hambre
comiendo cualquier

pequefa cosa’

“Comer como un
pajarito”

Coloquial
‘Comer muy poca cantidad’

“Comer como una

Coloquial (descalificativo)
‘Comer en abundancia y

lima”
con apetito, a veces con
gula’
“Estar como una cuba” Coloquial
‘Estar muy borracho’
“Ponerse las botas” Coloquial

‘Comer abundantemente
de forma ocasional y
disfrutar de ello’

“Empinar el codo”

Coloquial, eufemistico
‘Beber alcohol en exceso’

limonada”

“Estar como un fideo” Coloquial
‘Estar muy delgado’
“No tener ni chicha ni Coloquial

*‘No tener sustancia, ser de
poca importancia o
entidad’

“Ser un cacho de pan”

Coloquial
‘Ser muy bondadoso’

“Estar como un queso”

Coloquial
‘Ser fisicamente muy
atractivo’

“No importar un

Coloquial

pimiento/pepino”

‘No importar nada’
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¢De donde crees que proceden estas expresiones? ¢(Entiendes el
significado de las palabras que forman los fraseologismos?

Cuba

Lima

Chicha

Gusanillo

Un cacho de (algo)

Fijate ahora en estas expresiones de Hispanoameérica relacionadas con
comidas tradicionales y busca los significados de las palabras en cursiva
gue no conozcas:

« ‘"darse taco" quiere decir ‘darse importancia, alardear’;

« "dar atole con el dedo" significa ‘engafar’, ‘embaucar’;

 ‘"cabeza de zapallo” significa ‘persona tozuda, poco inteligente,
poCo perspicaz’;

« "Al que nacid para tamal, del cielo le caen las hojas" que sirve
para expresar la fuerza pesimista de la predestinacion.

Aunque hay algunos fraseologismos de uso general en América, también
existen otros propios de algunas regiones exclusivamente. En México vy
Honduras son muy interesantes aquellos con el sustantivo mole, que
designa una salsa que lleva mas de veinte ingredientes y se sirve con
pollo o pavo en dichas regiones:

« "en su mole" (*en su mundo’);
« "hacer uno el mole" (‘traicionar’);
« "a darle, que es mole de olla" (‘Date prisa, apresurate’).

Busca en Internet otras unidades fraseoldgicas de otras regiones
hispanoamericanas y comenta sus significados con tus companeros.
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7. CONCLUSIONES

A través de estas paginas hemos tratado de presentar en qué grado la riqueza y
variedad del espafiol son factores que han de ser inseparables de su estudio y ensefianza
como lengua materna y como lengua extranjera. Las diferencias que existen entre el espafiol
meridional y el septentrional son, sin duda, patentes en todos los ambitos de la lingiiistica,
incluido el 1éxico, que aqui hemos estudiado especialmente y que suele quedar relegado en
los estudios variacionistas en torno al espafiol surerio.

En nuestra propuesta hemos apostado por abordar la ensefianza del andaluz y del
espafiol americano a través de una perspectiva cultural, que parte de un estudio del 1éxico
meridional de manera integrada con el resto de disciplinas lingiiisticas y que se sustenta en
la convergencia de dichas hablas diacrénica y sincronicamente, lo que facilita la labor
pedagdgica de la ensefianza de dichas hablas en el aula de E/LE al comportarse como una
gran variedad general del espaiol. En ese sentido, las coincidencias 1éxico-semanticas entre
estas hablas justifican la seleccion del corpus l1éxico escogido para trabajar en la unidad
didactica, al que se han afiadido nuevas voces que resultaban significativas para el
aprendizaje del alumno para crear un entramado real y coherente en el lexicon de los
aprendientes.

Igualmente, la propuesta didactica que presentamos y que recoge de manera
coherente todo lo expuesto en el aparato tedrico de este trabajo toma como punto de partida
las directrices establecidas por el MCER y el Plan Curricular del Instituto Cervantes,
instituciones y documentos basicos para el disefio del curriculo en la ensefianza de E/LE.
Teniendo todo ello en cuenta, hemos optado por aplicar en la practica un enfoque de caracter
comunicativo que se estructure mediante tareas que faciliten el logro de las destrezas
lingiiisticas-comunicativas que componen los objetivos fundamentales para nuestra unidad
didéctica y que adquieren solidez mediante la aplicacion de algunos de los principios del
enfoque 1éxico, ya que es esta la subdisciplina de la lingliistica que ha servido como pretexto
para la elaboracion de una unidad didéactica completa, en la que todo elemento lingiiistico es

susceptible de ser objeto de reflexion en el aula.
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De destacar es, asimismo, la decision de introducir en una misma propuesta didactica
destinatarios de dos niveles lingliisticos de referencia diferentes (A2 y Cl1), con la que
queremos demostrar que nuestro planteamiento teérico posee validez en un sentido amplio,
no solo para aplicarlo en niveles avanzados de competencia en una lengua. Las posibilidades
de trabajar las variedades del espafiol con alumnos de diferentes capacidades lingiiisticas es
posible y se pone en practica a través de las tareas especificadas en nuestra unidad, que
abarcan desde gradaciones mas basicas a otras mds complejas en torno a la competencia
lingiiistica, con lo que esto permite adecuarse a un alumnado diverso tanto en cuanto al nivel
de referencia del MCER al que se adscriba como dentro de cada grupo de alumnos de un
perfil concreto, segiin sus necesidades y habilidades, que pueden variar ligeramente. Asi
pues, nuestra propuesta es capaz de recoger en dos grados de complejidad una tematica
comun a través de una serie de tareas que comparten un mismo enfoque metodoldgico y que
sirven consecuentemente al logro de unos objetivos basicos similares, al tiempo que
completan la competencia lingiiistica del alumnado a través del trabajo con textos y

materiales reales procedentes de distintas variedades del espafiol meridional.

Para concluir, cabria resaltar la importancia que tiene para una adecuada aplicacion
de nuestra propuesta la formacion del docente en esta rama del estudio del espafiol, asi como
su motivacion e interés por ensefiar nuestra lengua de manera real, amplia y lo més cercana
posible a las realizaciones de habla que puedan tener lugar en el contexto de inmersion de
los discentes o de las variedades propias de la cultura o regiones que les interesen. De igual
modo, hay que concienciar a los aprendices de espafiol de que no es mejor ni peor una u otra
variedad de la lengua y que todas ellas forman parte de este idioma, lo enriquecen y lo
mantienen vivo.

Esperamos que a través de estudios como este se cree una mayor conciencia sobre la
necesidad de integrar de forma madas acertada las variedades de nuestra lengua en su
enseflanza como lengua materna y como lengua extranjera, porque el espafiol es una unidad

pero no es unico, sino multiple y variado.
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