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0.1) Ficha biografica del alumno

Apasionada de las lenguas extranjeras y de sugrasiltMaria C. Steinhauer
Vigo estudiéo Filologia Alemana (Premio ExtraordinarFin de Carrera) en la
Universidad de Sevilla y en la Universidad Sorbomwuvelle de Paris (estancia
Erasmus). Entre sus estudios de postgrado figosmhBster “La traduccién de textos
con fines especificos de las lenguas espafolanyaal@’ (Univ. Sevilla), “La traduccién
audiovisual aplicada a la subtitulacién y al dadlgjUniv. Sevilla) y el master oficial
“La ensefianza del espafol como lengua extranjddaiv( Pablo de Olavide); los
“Cursos de doctorado” del departamento de Filol#géamana (Univ. de Sevilla) y el
“Certificado de Aptitud Pedagdgica” (Univ. Complnse de Madrid).

Con respecto a su experiencia docente, trabajéo cmmofesora y traductora
durante tres afios para el master “La traducciétext®s con fines especificos de las
lenguas espafiola y alemana” (Univ. Sevilla). Pasteente fue profesora en el
Departamento de Traducciéon y Lenguas Aplicadaa émlversidad Europea de Madrid
(2008 — 2011), impartié dos modulos en el InstitGarvantes y fue vocal y presidenta
de los examenes DELE. En la actualidad vive en Algendonde imparte espafiol como
lengua extranjera en W@ymnasiun(instituto de bachillerato).



0.2) Resumen

Este trabajo fin de master tiene como meta repasapoliticas linglisticas
existentes a nivel europeo que persiguen fomemhtaauktilingtiismo, para profundizar
en las politicas linglisticas vigentes en Alemayniaesembocar, finalmente, en la
enseflanza del espafiol como lengua extranjera enpess, concretamente en los
institutos de bachillerato del “Land” de RenaniaNerte-Westfalia.

En los dltimos afos, se puede observar una grararmtampor parte de los
ciudadanos alemanes por la lengua espafola, dea fqua es notable el incremento
paulatino que esta experimentando este idioma sninkstitutos de bachillerato en
Alemania. La implantacion de idiomas relativamembevos como el castellano en el
sistema educativo aleman sélo se puede entenderalentra en las medidas tomadas
en el sector educativo aleman. Y en estas medida® rpuede dejar fuera la politica
linglistica interior y exterior alemana, que egjle, al fin y al cabo, sienta las bases
para reforzar el aprendizaje y uso de su propigulanel aleman, al igual que establece,
guiandose en parte por las directrices del mercgolmal de las lenguas, qué idiomas
deben aprender y dominar los ciudadanos alemanes gmader desenvolverse con

soltura en esta Union Europea cada vez mas grande.

Palabras clavemultilingliismo, multiculturalidad, politicas lifigsticas europeas de

fomento del multilingliismo, ensefianza de lenguasaejeras en Alemania, ensefianza

del espafiol en Renania del Norte-Westfalia



1) Introduccidn

Este trabajo fin de master tiene como meta replasapoliticas linglisticas
existentes a nivel europeo que persiguen fomenhtaaukilingtiismo, para profundizar
en las politicas linglisticas vigentes en Alemayniagesembocar, finalmente, en la
enseflanza del espafiol como lengua extranjera enpess, concretamente en los
institutos de bachillerato del “Land” de RenaniaMerte-Westfalia.

SA qué se debe mi interés por estudiar, por uniz,plas politicas linglisticas
pasadas y actuales de Europa y, por otra partaeflejar la gran demanda que existe
con respecto al castellano en la region alemaribaamencionada? En primer lugar,
siempre he sido no sélo una gran defensora dehdizage de idiomas, sino también una
aprendiz apasionada de los mismos. A ello se sumaeq los ultimos afios he sido
profesora de aleman como lengua extranjera en Bspaéin la actualidad, docente de
espafol como segunda lengua en Alemania. Mi camdide bilinglie aleman-espafol
refuerza la creencia de que el estudio (y el dahideé un idioma extranjero es positivo
desde un punto de vista personal y profesionaloExoncerniente al primer aspecto, la
adquisicion de al menos otra lengua te acercaaaoniitura, a otra mentalidad, a otras
formas de ver el mundo, lo cual contribuye a alarimente, fomenta la tolerancia y
elimina miedos a lo desconocido. Con respecto wattaslaboral, sobra mencionar que
vivimos en un mundo globalizado, en el que es recwable y necesario poder
comunicarse con personas de otros paises paréeestalinculos profesionales.

De esta forma, no puedo mas que introducir el jpabbadicandole la primera
parte al multilingliismo para aclarar el conceptoegto que a menudo existe confusion
entre éste y el plurilingiismo.

A continuacién se encuentra un apartado dedicatis goliticas linguisticas
europeas, en el cual realizo un repaso sobre ldglas®eque se han tomado en el pasado
y que se estan llevando a cabo en la actualidadespecto al fomento de la pluralidad
linglistica. Dado que el interés no sélo por presela diversidad linglistica y cultural,
sino también por que los ciudadanos europeos sg@tes al menos de comprender a
sus vecinos no ha existido siempre, he decididduimcan apartado dedicado a la
ideologia imperante en los siglos XVIII y XIX endpie a la cuestion identidad y lengua
se refiere. Se podra percibir, de esta forma, aroaontraste entre una auténtica actitud

de rechazo hacia el aprendizaje de otras lengudssesiglos en cuestion frente a una



postura verdaderamente positiva hacia el multiisrga, imperante en el presente. Esta
apuesta por el multilingliismo es la que da lugegsaluciones de la Unién Europea y
del Consejo de Europa como las que presento eresstio, a programas como el de
aprendizaje permanente o al Afio europeo de lasidsngn el 2001.

No puede faltar en un trabajo asi al lo menos nambirhecho de que el inglés
sea considerado kngua francade nuestro continente, de forma que hay voces que
estan a favor de una Unica lengua vehicular engauymtras que luchan por una mayor
variedad e igualdad linguistica.

En oposicion a esta reclamacion de un soélo idiomesento la situacion de
nuestro idioma materno, el castellano, en Alemauads en el que esta lengua parece
incluso estar desbancando el francés. Y aqui \@&nespuesta a la segunda parte de la
pregunta arriba planteada: Desde hace muchos séqgsiede observar un verdadero
boomdel espafiol. Como desde hace algo mas de mediomp@oto esta lengua en un
instituto de bachillerato en Renania del Norte-\édist me parecid interesante reflejar
tanto el paulatino incremento del espafiol en ékmsia educativo aleman como las
razones del interés por esta lengua.

La implantaciéon de idiomas relativamente nuevos aaeh castellano en el
sistema educativo aleman sélo se puede entenderalentra en las medidas tomadas
en el sector educativo aleman. Y en estas medida® rpuede dejar fuera la politica
lingUistica interior y exterior alemana, que egjle, al fin y al cabo, sienta las bases
para reforzar el aprendizaje y uso de su propigulanel aleman, al igual que establece,
guiandose en parte por las directrices del mercgolmal de las lenguas, qué idiomas
deben aprender y dominar los ciudadanos alemanes gmader desenvolverse con

soltura en esta Union Europea cada vez mas grande.



2) Objetivos

Para poder hablar sobre la situacion actual dedfedpen Alemania, consideré
necesario, en primer lugar, plasmar las medidassgutoman a nivel europeo para
fomentar el multilingliismo, dado que, cuanta magada y amplia sea la oferta de
lenguas extranjeras, mas y mejor se promovera kicolturalismo que tan en boga esta
en la actualidad. A medida que iba recabando irdordm mas numerosa, me fui
topando con un mayor interés por que los ciudadamwespeos no sbélo sepan
comunicarse en inglés. Y esta finalidad es congempor Alemania.

El segundo objetivo que me marqué en este trabajsistid en analizar y
presentar la politica linglistica alemana. Por ado] para conocer la ideologia
imperante en este pais en lo que a idiomas y dusasise refiere; por otro lado, con la
finalidad de reflejar como dicha filosofia impemardcaba influyendo en el sistema
educativo del pais.

Finalmente, el tercer propdsito que recorre gsiginas es presentar la situacion
del espafnol en Alemania para profundizar en suif@mz@ en los institutos de

bachillerato de Renania del Norte-Westfalia.
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3) El multilinglismo

Como ya he explicado en la introduccion, en estgtago expondré, en primer
lugar, qué se entiende por ‘multilingliismo’ parasteriormente, profundizar en las
medidas tomadas por parte la Comunidad Europedgaentarlo.

Segun el “Marco estratégico para el multilingliisnf@bmision Europea 2005),
este "concepto (...) hace referencia tanto a laa@dpd de una persona para utilizar
varios idiomas como a la coexistencia de diferenotasunidades linguisticas en una
zona geografica determinada.” A pesar de que esdftaialdn es clara y parece no dar
lugar a malentendidos, es frecuente que los tésvimaltilingiismo’ y ‘plurilingtiismo’
sean confundidos o incluso considerados sindnimeshecho, en la publicaci®&08.
Afo internacional de las lenguas. El multilingliseroEspafia y el espafiol en el mundo
(Revueltaet al. 2008: 5), a la hora de explicar qué significa einpr concepto, se
emplean las siguientes palabras: “El multilingtisesda coexistencia de varias lenguas
en un mismo ambito”. Si comparamos esta definicion la del “Marco estratégico”,
observamos que no alude al dominio de “varios id&npor parte de un individuo. Al
respecto, Julia Escobar (2004) comenta en su lrticgMultilinglismo o

plurilingliismo?” lo siguiente:

He tenido muchas discusiones al respecto y losndefes del derecho a
expresarse en sus lenguas vernculas en todo monyeotasion, apelan al
sagrado respeto por el multilingtismo y el plumginsmo en la Union Europea,
sin darse cuenta de que estos dos términos somstenmomento, antagonicos
(aunque no excluyentes). El multilingliismo seriactzéxistencia de varias
lenguas en un mismo &mbito y a un mismo nivel,traeque el plurilingismo el
conocimiento de varias lenguas por parte de un migmdividuo o grupo de
individuos. El primero define una situacién de hecjue para que se convierta
en derecho requiere una decision politica y afectas instituciones. Mientras
gue el plurilingtiismo describe un hecho naturaladmado a diferentes causas,
bien naturales (origen, familia), bien adquiridagp(endizaje de lenguas) y afecta
al individuo. Cuantas mas lenguas sepa una persmeaos recurrira a los
servicios de los traductores e intérpretes, por @sdas instituciones de la Unién
Europea se estd fomentando mas el plurilinglism® gumultilingtismo. (...)
(Escobar, 2004)
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El Diccionario de términos clave de ELdel Centro Virtual Cervantes, por su

parte, entiende por ‘plurilingliismo’:

(...) la presencia simultinea de dos o mas lengeasla competencia
comunicativa de un individuo y a la interrelacidnegse establece entre ellas. Los
conocimientos y experiencias linguisticas de uividdo pueden adquirirse bien
en sus entornos culturales o bien en la escuelarganizan en sistemas que se
relacionan entre si e interactuan, contribuyendbadesarrollar la competencia

comunicativa del sujet@lnstituto Cervantes 1997-2011a)

El ‘multilingtiismo’, en cambio, es el:

conocimiento de varias lenguas o la coexistenciadidéintas lenguas en una
sociedad determinada. EI multilinglismo puede logga por ejemplo,
diversificando la oferta de lenguas en un centrmoks 0 en un sistema educativo

concreto.(Instituto Cervantes 1997-2011a)

Sin entrar a discutir si la Union Europea promutwés el plurilingtiismo que el
multilingtiismo”, recurro a Juan C. Godenzzi (201Ayes defiende la necesidad de
“pensar en politicas linglisticas que moderen fEeg&ncia del ‘vivir juntos’ ”. Puesto
gue se “habla de la existencia de unas 6000 lergguat mundo”, hay que ir “hacia una
politica que no anule la diversidad”, lo cual sfigai que las politicas linguisticas
actuales deben garantizar “el florecimieno del lexpg en toda su riqueza y variedad”.
Las acertadas palabras de Godenzzi me sirven ptcgpar el contenido del siguiente
apartado, pues este profesor titular de LinguisBsgafnola de la Universidad de
Montreal, Canada, explica de manera muy acertaela qu

Toda intervencion politica sobre el lenguaje, era watmosfera democratica,
debiera tender a evitar la intolerancia. La lengu® es un arma para
homogeneizar o una camisa de fuerza para oprinitg In instrumento que
ayuda a crecer en capacidades y derechos, en ammmos y convivencia
social. Se hace imprescindible, hoy mas que nuregzensar la diversidad y
llegar a formular qué queremos hacer, en el fututon nuestra diversidad

linguistica, ademas de la étnica y cultur@odenzzi 2011)
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4) Politica linguistica europea de fomento del multihglismo

a) Introduccion

Dado que el multilingliismo es una realidad indikdeiten casi todos los estados
europeos, la Unidn Europea tiene la finalidad desgnvar la diversidad lingiistica y de
fomentar el aprendizaje de lenguas. Ello se defie @razones de identidad cultural e
integracién social como a motivos educativos, miofeales y econdmicos (Comision
Europea 2010). Segun Marcus Béar (2004: 15):

Noch nie wurde in Europa so viel 6ffentlich Gberggpen diskutiert wie in den
vergangenen Jahren. Die Veranderungen aufgrund ldégrnationalisierung
sowie die immer engeren Beziehungen und Freundschaizwischen
europaischen Staaten haben das Sprachenlernen eniralen Thema gemacht.
Sprachen gelten als Schlissel zum (beruflichermldgErEs missen daher Wege
gefunden werden, jingeren und alteren Menscherielagen von Sprachen — die
Betonung liegt hier auf der Mehrzahl — mdglich zachen. (...) Schulische und
ausserschulische Bildungsgénge missen einen Beitaag leisten, das, was
bislang als ,,Sprachen-Problem* angesehen wurdeeim ,Sprachen-Potenzial*
umzuwandeth (Bar 2004: 15)

Las ventajas y las oportunidades de una Europafrsinteras sélo son
aprovechables si los ciudadanos europeos son emligaala una comprension y
comunicacién matuas. Y son precisamente los ididogmgue lo posibilitan. De ahi que
uno de los objetivos que se marca la Union Eurcgeaue todos los ciudadanos
dominen, al menos, dos lenguas extranjeras, adéensis lengua materna.

A continuacion voy a presentar algunas medidas fggeon tomadas en el

terreno del multilingliismo por parte de la Comisdinlas Comunidades Europeas. De

! Traduccion al espafiol: “Nunca antes como en léBnds afios se ha hablado tanto en Europa
publicamente sobre las lenguas. Los cambios prddsicitanto como consecuencia de la
internacionalizacion como de las relaciones y adiest cada vez mas estrechas entre estados europeos
han convertido el aprendizaje de lenguas en un tem@al. Los idiomas son considerados la llave par

un éxito (profesional). De ahi que haya que eneorir manera de posibilitar a jovenes y mayores el
aprendizaje de lenguas — el énfasis recae solpleriaidad. (...) Formaciones escolares y extrdases
deben contribuir a convertir lo que hasta ahordaeonsiderado un “problema linguistico” en un
“potencial lingtistico”.”
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lo que se desprende de un documento de trabagsdetvicios de dicha Comisién que
acompafia la Comunicacién titulada “Multilingiismmna ventaja para Europa y un
compromiso compartido” (Comision de las ComunidaBiesopeas 2008), desde el
2005, afio el que tuvo lugar la comunicacién “Unavauestrategia marco para el
multilingtiismo”, que supuso “el primer paso hadidoenento del multilingiiismo en un
mayor contexto”, es que se presta gran atenciécoatpromiso de la Comisién con el
multilingtiismo en la Unién Europea”, estableciérelasa serie de medidas especificas
tanto para la Comisibn como para los Estados miesnbEstas medidas prestaron
especial atencion a los siguientes temas: la educgcla formacion, la traduccién, la
interpretacion, la investigacion y las tecnologiada informacion.

Puesto que es el sector de la educaciéon el quéntevesa en este trabajo, me
centraré exclusivamente en él, sin desarrolladé&sas temas enunciados. Las medidas
gue se tomaron en el ambito educativo y formatistare orientadas al “apoyo a la
ensefianza” y al “aprendizaje de idiomas mediardgramas comunitarios”, asi como a
“la realizacion de estudios (por ejemplo, sobreeditacion linglistica, aprendizaje
temprano de idiomas o el impacto en la economiapear de la falta de cualificaciones
linglisticas) y el desarrollo de un Indicador e@mpe competencia linguistica.”

Uno de los objetivos especificos — “mejorar el agizaje de idiomas
extranjeros” — debe estar encaminado a “abrir istermas de educacion y formacion al
mundo exterior”. No se trata de aprender por agertel que los europeos dominen al
menos dos lenguas extranjeras contribuye no séldesarrollo de una “economia
dinamica y competitiva” en el espacio europeo, sjne fomenta “el entendimiento

mutuo e incrementa la tolerancia hacia otras astur

Aunque el publico en general estd cada vez masbiiereslo respecto a la
importancia del aprendizaje de idiomas, el valoequoncede a la diversidad
linglistica en Europa quizas no esté tan arraigado situacion esta claramente
dominada por el progreso constante del inglés camgunda lengua a escala
europea e internacional, mientras que los alummstydiantes, sus familias e
incluso los politicos y las autoridades responsalule los sistemas de educacion
no parecen apreciar completamente la importancigedsefiar y aprender otras
lenguas extranjeras. En consecuencia, la dimend@®mta diversidad linglistica

deberia acompafiar siempre a todos los esfuerzosinddses a fomentar la
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ensefianza y el aprendizaje de idioméSomision de las Comunidades Europeas
2008: 6)

Esta es la conclusién a la que llegé el Grupo dkajo sobre lenguiscuya
finalidad principal es la mejora del aprendizajded®guas extranjeras. Sin embargo, hay
gue puntualizar que no se trata exclusivamenteab&hun idioma, sino que una lengua
va siempre acompafada de su cultura, su hist@uafgrma de pensar correspondientes.
Sélo de esta manera se puede llegar a comprendagroalAsimismo, se fomenta la
tolerancia y se crean las bases necesarias parsogilad europea abierta (Heid en
Bauschet al. 1992: 74). A pesar de los esfuerzos de las paditinguisticas actuales de
promover el aprendizaje de otras lenguas extrangra no sean forzosamente el inglés,
ésta parece mantener el titulo lohgua franca Si se quiere alcanzar algo mas que un
monolingtiismd (Finkenstaedet al. 1990: 17 citado en Bar 2004: 15), hay que apostar
por el multilingtiismo, dado que vivimos en una Baonulticultural. Segun Marcus Bar
(2004: 15-16), esto no significa que todos los a&tlachos deben dominar muchos
idiomas. Desde su punto de vista, hay que entgoalemultilingtiismo el hecho de que
todos los europeogntiendancuantos mas idiomas mejor. Vivimos en un mundo
globalizado y el conocimiento de otras lenguas mprescindible. Ademds, es
recomendable que la ensefanza de idiomas comieedadas tempranas.

De esta forma, y volviendo a la Comunicacion “NMialjliismo: una ventaja para
Europa y un compromiso compartido”, todas las pameplicadas en el proceso de
fomento del multilingtiismo estan de acuerdo ensuenecesarias politicas linguisticas
coherentes y comunes a los estados miembros de.la U

Conviene hacer un inciso para explicar que no @ierha existido esta postura.
Para ello, desarrollaré en un siguiente apartasl@é&ologias linglisticas vigentes en los

siglos XVIII'y XIX, que estaban en estrecha conax3én los nacionalismos.

2 Véasetambién el documento titulado “Implementation of the Edigratand Training 2010 Work
Programme”, Working Group “Languages”, European Gsion, December 2010 (en espafiol:
Aplicacion del programa de trabajo «Educacion yiacion 2010»). [En lined)isponible en:
http://ec.europa.eu/education/policies/2010/dog2894.pdf [Consultado el dia 16 de agosto de 2011]

% En el Grupo de trabajo sobre lenguas participdistintos representantes de los Estados miembrias de
Unién Europea, asi como del Consejo de Europa ydiog.

* “Einsprachigkeit ist eine Utopie. Eine solche ldeire der Anfang vom Ende einer méglichen Einheit
Europas” (traduccion al espafiol: El monolinglismaea utopia. Semejante idea seria el principidirdel
de una posible unidad europea.).
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b) Ideologia nacional-lingtiistica de los siglos XMy XIX

Antes de que empezara a surgir un sentimiento malsta en Europa en los
siglos XVIII y XIX, la homogeneidad linglistica deapefiaba mas bien un papel
secundario. Sin embargo, a raiz de la Revoluci@mdasa (1789), distintas naciones
comenzaron a sentirse identificadas con la “ecmacimantica Estado = Nacion =
Lengua (es decir, alli donde hay una lengua haynac#n, y donde hay una nacion
debe haber un Estado)” (Larebal. 2002). En concreto en Alemania, pais en el que me
voy a centrar mas adelante, el orden politico yas@ntré en una profunda crisis entre
finales del siglo XVIIlI y comienzos del siglo XIXDeutscher Bundestag 2002: 17) al
observar que Francia se presentaba como una neaida que la burguesia habia
logrado liberarse de la tutela de un estado abstzlut estaba sentando las bases de una
politica de unidad de lengua “como medio para Rsidin e implantaciéon de su
ideologia en todas las regiones y comarcas de iafai@antera 1992: 1). Alemania, no
obstante, estaba formada por varios centenareerdmrios absolutistas encabezados
por un “Kaiser”, lo cual contribuia a la falta da espiritu nacional. El poeta aleman
Friedrich Schiller lo refleja de manera muy aceatawediante las siguientes palabras:
.pDeutsches Reich und deutsche Nation sind zweidiage... indem das politische
Reich wankt, hat sich das geistige immer festeruaitommener gebildét (Deutscher
Bundestag 2002: 17).

Con el paso del tiempo, a medida que se iba fosjamd Estado-nacion, iban
surgiendo politicas linglisticas que perseguiaided| de un estricto monolingliismo.
Efectivamente, ,die Sprache nimmt fir die Natioe &olle eines identitatsstiftenden
Grundmittels eiff* (Ehlich 2002: 16 citado en Bar 2004: 19). Deadsirma, puesto que
se aspiraba a un monolingliismo absoluto, no séled®zaba la mezcla racial, sino
también la mezcla de idiomas, puesto que suponfzligro para la pureza linguistica.
No obstante, las consecuencias drasticas de séméjanlogia linglistica no tardaron
en llegar:

Ein so thorigtes Volk hat die Geschichte vom Basi Tleurms zu Babel umsonst
gelesen, und nicht bedacht, da3 Gott die Verschiegle der Sprachen stiftete,

damit verschiedene Vélker seien, dald also jeder Sgeachmischungen macht,

® Traduccion al espafiol: “El imperio aleman y laiGBaalemana son dos cosas... mientras que el imperi
politico se tambalea, el espiritual se ha consliteéin uno cada vez méas solido y completo.”
® Reformulacién de la frase en espafiol: “Para lidnata lengua es el alma de la identidad nacidnal.
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die Ordnung Gottes zu stdren und seine mannigéalfigelt zu verarmen trachtet.
Daher sollte jedes Volk, welchem seine Eigenthimkditen und Freiheit lieb ist,
das Gesetz machen, dal3 die lebende Sprache eindshataolkes bei ihm

nimmer gesprochen werden diirftéArndt 1813: 38)

La defensa del monolingliismo - no sélo por parteste autor aleman (1769-
1860) - y un sentimiento profundamente nacionalista dejaron de influir en
instituciones como la ensefanza.

También la ensefianza de lenguas extranjeras agatriesde principios del
siglo XIX a que se impusiera la “ecuacion romaritaraiba mencionada, de manera que
la consecuencia de la homogeneizacién linglistiémica y cultural era la
contemplacion de otras lenguas coextranjeras lo cual tenia como consecuencia que
las clases de lengextranjerallevaban a los alumnos a un peaigranjeroy, por tanto, a
una culturaextranjerd (Landesinstitut 1997: 117Es evidente que el multilingtiismo
era (y es) incompatible con los objetivos de umadstnacionalista. Lamentablemente,
aun hoy en dia existe la creencia de que el bilsmgdi o el multilingliismo tienen
secuelas negativas para las personas.

Si, sin embargo, se quiere asegurar la diversimagdiiktica del continente, hay
gue educar a los ciudadanos en un contexto detcler hacia la pluralidad europea. Y
para que la mentalidad se abra, se hace necesaioeorientacion de las politicas
linglisticas que se desprendan de la formula “ma€idengua — estado” y que, por el

contrario, cologuen el multilingliismo entre su®pdades centrales.
c) Politica europea de multilingliismo

Aunque la integracion social y politica de la Coidad Europea — lejos de estar

tan avanzada como la econdmica — haya logrado lidens® durante los ultimos

" Traduccion al espafiol: “Un pueblo tan insensatdefdo en vano la historia de la construccién de la
torre de Babel y no ha pensado que Dios ha creiatintds idiomas para que existan diferentes pseblo
lo cual significa que todo aquel que contribuya ankzcla linglistica, altera el orden divino y ebrpoe

su variado mundo. De ahi que todos los pueblos gue les importe su particularidad y libertad,etieb
establecer por ley que la lengua de un pais vewrdebe ser hablado nunca [en su territorio].

8 Resalto el término “extranjero” mediante la cuagbara llamar la atencién sobre el concepto, puies e
sus distintas acepciones, tiene una connotacidatimagque es la siguiente: “Toda nacidén que nesle
propia. El extranjero” Real Academia Espafiola [En linea] Disponible en:
http://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta?TIPO_BUBEMA=extranjero [Consultado el dia 4 de
septiembre de 2011]
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cincuenta afids(Europa. Sintesis de la legislacion de la UE 206%)hora de que esta

union no sélo esté reflejada en los papeles, sieosg desarrolle una politica linguistica
coordinada que fomente el traspaso real de lasefras) evitando la separacion que las
muchas lenguas que se hablan en los estados middta Comunidad Europea siguen
ejerciendo entre las naciones (Coulmas 1991: 1).

Europa es y sera siempre multilinglie. De hechda eliversidad de las lenguas
europeas se refleja la rigueza de nuestras cultista es la razon por la cual la Unidn
Europea se haya fijado como meta promover el nmgtiismo. Asi, de los 27 estados
miembros® (Europa. El portal de la Unién Europea), 23 lelsgsen oficiales (Europa.
Paises europeos). Las bases para la regulaci@s deéstiones linglisticas de la UE se
encuentran en el articulo 217 del Tratado ERbBafiez 1998). El 15 de abril de 1958,
ademas de haber sido fijado el régimen linglistee¢ta Comunidad, se establecié que el
aleman, el francés, el italiano y el neerlandésafudas lenguas oficiales y las lenguas
de trabajo de las Instituciones de la Comunidadc(do 1) (Ibafiez 1998). A medida que
la Comunidad se iba ampliando, también el nimerteniguas oficiales crecia: seis en
1973, siete en 1981, nueve en 1986 y once en 198%5n palabras de Marcus Bar
(2004: 22), este “experimento” de la Unidon Eurogeaeconocer y de usar once lenguas
oficiales y de trabajo ha sido “Unico en la histtri

En el afio 2000, con |€arta de los Derechos Fundamentales de la Unién
Europea la UE subray6 especialmente en el articulo 22ntncion de respetar la
diversidad cultural, religiosa y lingiistica (Cade los Derechos Fundamentales de la
UE 2000: 4).

En la Europa actual hay multitud de declaracioregncipios a favor de la
diversidad linglistica. Sin embargo, a pesar de&gte supone un enriquecimiento para

el continente, se dejan oir muchas voces critic@sexpresan su escepticismo ante el

° La Comunidad Econémica Europea (CEE) existe d&é88&. Para mas informacion, véase: “Tratado
constitutivo de la Comunidad Econdémica Europea,tafi@ CEE - texto original (version no
consolidada)”, enEuropa. Sintesis de la legislacion de la .UB/07/2007 [En lineaPisponible en:
http://europa.eu/legislation _summaries/institutioa#fairs/treaties/treaties_eec_es.H@onsultado el dia
18 de agosto de 2011]

19| os estados miembros de la UE son, por ordendiltab Alemania, Austria, Bélgica, Bulgaria, Chipre
Dinamarca, Eslovaquia, Eslovenia, Espafia, Estéfiidandia, Francia, Gracia, Hungria, Irflanda, #ali
Letonia, Lituania, Luxemburgo, Malta, Paises Bafslonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,
Rumania, Suecia.

| as 23 lenguas oficiales son, por orden alfabétiteman, bulgaro, checo, danés, eslovaco, eslpveno
espafiol, estonio, finés, francés, griego, hungarglés, italiano, irlandés, leton, lituano, maltés,
neerlandés, polaco, portugués, rumano, sueco.

12 E] articulo 217 del Tratado CEE dispone: “El régmiingiiistico de las instituciones de la Comunidad
sera fijado por el Consejo, por unanimidad, sijuiao de las disposiciones previstas en el Regtdme
del Tribunal de Justicia”.
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aumento de los estados miembros, argumentandoagugfacticidad va a generar un
colapso en el sistema. A ello se suma el rechazmudeertir en lenguas oficiales y de
trabajo idiomas considerados regionales o mindsgacomo es el caso del catalan.
Asimismo, los ataques se dirigen a la regulacidgilistica interna e inoficial de la UE,
pues de esta forma se tiende a usar (y a prefdringlés — en ocasiones también el
francés —, discriminando otros idiomas (Bar 20®):

A pesar de estas opiniones discordantes, la UEasgiene firme en lo que al
multilingtiismo se refiere, tal y como muestran alggide las siguientes resoluciones y

decisiones.

c.1) Resoluciones de la Unién Europea y del Corgejguropd®

Ya en el afio 1982 (Grosjean 1998), el Consejo d®faudefendia que los
alumnos aprendieran en la Educacion secundarialeigua europea, ademas de la
materna.

En elLibro blanco sobre la educaciéon y formacién. Ensefiaprender. Hacia
la sociedad cognitivd (Europa. El portal de la Unién Europea), del 2deiembre de
1995, la Comision Europea da un paso mas, conceetaren el cuarto objetivo general:
“Hablar tres lenguas comunitarias”. Ademas, resgli@ el multilingliismo es un
wesentliches Element sowohl der europdaischen ld¢nind Zugehdrigkeit als auch der
kognitiven Gesellschdft (Europaische Union:Weissbuch1995: 64) y considera
deseable que se comience a aprender una primgualextranjera en preescolar y que
se continle en primaria, para afrontar el aprej@ida una segunda lengua extranjera en
secundaria.

Es en laRecommendation N° R (98) 6 du comité des minigtne®tats membres
concernant les languages vivan{€onseil de 'Europe 199&)el 17 de marzo de 1998
donde el Consejo de Europa describe las medidashgnede tomar los estados
miembros para alcanzar la meta mencionada kibed Blanca Algunas de las medidas

son:

13 EI Consejo de Europa es una institucién politica fye fundada el 5 de mayo de 1949. Tiene su sede
en Estrasburgo y engloba 47 paises miembros.

14 Se puede consultar en aleman, inglés y francés siguiente sitio wetEuropa. El portal de la Unién
Europea [En linea] Disponible  en: http://europa.eu/documentation/official-docs/white-
papers/index_es.htfConsultado el dia 18 de agosto de 2011]

5 Traduccion al espafiol: Es un “elemento esenciaotale la identidad europea y del sentido de
pertenencia como de la sociedad cognitiva.”
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Promouvoir le plurilinguisme a grande échelle:)(en diversifiant les langues
proposées et en définissant des objectifs adaptéshague langue; en
encourageant a tous les niveaux des programmeseigmement faisant appel a
des approches souples (...); en encouragenatisatibn de langues étrangeres
dans I'enseignement de matieres non linguistiqpes €xample, I'histoire, la
géographie, les mathématiques) et en créant deslitemms favorables a cet
enseignment; (...).

Faire en sorte que, dés le début de sa scolarisatio dés que possible, chaque
éleve soit sensibilisé & la diversité linguistigesulturelle de I'Europe.
Encourager les établissements d’enseignement, s lesuniveaux, a développer
I'autonomie de I'apprenant, (...).

Faciliter et encourager dans les régions frontatign’apprentissage des langues
des pays voisins.

Recommander aux institutions de formation initiatecontinue des enseignants
que leurs programmes prennent en compte: l'impagaparticuliere de la
composante interculturelle comme moyen de s’owaui différences culturelles
et d’'apprendre a les respecter; la dimension «apgre a apprendre», qui
favorise le développement du plurilinguisme toutamg de la vie; (..Xf. (Conseil
de I'Europe 1998: 34ff.)

La Decisién numerd 934/2000/EGlel Parlamento Europeo y del Consejo de 17
de julio d 2000 por la que se establece el Afio peicode las Lenguas 20@bnstituye
un hito, puesto que — en el cuarto punto — enfaizeecho de que todas las lenguas de
Europa, “tanto en su forma oral como escrita, sf@sde un punto de vista cultural,
iguales en valor y dignidad y forman parte integiallas culturas y de la civilizacion
europeas” (Parlamento Europeo 2000). Asimismo, macga he dicho anteriormente,

' Traduccién al espafiol: “Promover el plurilingiiisraogran escala: (...) diversificando las lenguas
propuestas y definiendo objetivos adaptados aleadaa; fomentando el uso de lenguas extranjerés en
ensefianza de materias no linglisticas (por ejentpktpria, geografia, matematicas) y creando
condiciones favorables a dicha ensefianza; (...)

Trabajar para que, desde el comienzo de su estaam o lo antes posible, cada alumno sea sensible
ante la diversidad linglistica y cultural de Europa

Promover en las instituciones educativas de taolsiveles el desarrollo de la autonomia del ajzend
(--)-

Facilitar y fomentar en las regiones fronterizaspkndizaje de lenguas de paises vecinos.

Recomendar a las instituciones de formacién inigiatontinla de ensefianzas que sus programas
consideren: la importancia particular de la int#ralidad como medio para abrirse a las diferencia
culturales y de aprender a respetarlas; la dimerfsigrender a aprender” que favorece el desardglo
plurilingliismo a lo largo de la vida; (...).”
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aprender una (o varias) lengua(s) contribuye a atanéa consciencia de la “diversidad
cultural y a erradicar la xenofobia, el racismo,aetisemitismo y la intolerancia”
(Parlamento Europeo 2000; se trata del punto nugjero

Dos afios mas tarde, concretamente el 14 de fedeeD02 (Diario Oficial de
las Comunidades Europeas 2002), el Consejo de itanlEuropea lpid.: 1) solicita a
los estados miembros que tomen las medidas opsrpara fomentar el aprendizaje de
dos o0 mas lenguas extranjeras, ademas de la lemgterna, y recalca que “el
conocimiento de lenguas es una de las capacidadésab que cualquier ciudadano
debe poseer para participar eficazmente en ladaxtieuropea del conocimiento (...)"
(Ibid.: 2).

Hay que advertir, no obstante, que es de los @stakmbros de quien depende

la aplicacion de estas (y otras) resoluciones isae®s.

A continuacién desarrollaré los puntos clave dehaiminado “Programa de
aprendizaje permanente (2007-2013) y las lenguas’ la finalidad de reflejar las
distintas iniciativas europeas que se han toma@stgn tomando en el sector de la

educacion y de la formacion.

c.2) El Programa de aprendizaje permanéht@007-2013) v las lenquas

Tal y como explica el documenkdultilingiismo: una ventaja para Europa y un
compromiso compartidgComision de las Comunidades Europeas 2008: 8.)rata de
un Unico proyecto previsto para el periodo de 20@D13 que sustituye los “anteriores
programas de educacion, formacion profesional yea&rhing, cada uno relativo a un
sector especifico de la educacién: Comenius (engafiescolar), Erasmus (educacion
superior), Leonardo da Vinci (educacion y formaciprofesional) y Grundtvig
(educacion de adultos)”. El Programa de aprendizajenanente (de ahora en adelante,
PAP) se centra en:

- la cooperacion politica,
- los idiomas,
- las tecnologias de informaciéon y comunicacion y

- la correcta difusion y aprovechamiento de los tadok del proyecto.

17 podra obtener mas informacion en la siguiente pagieb: http://ec.europa.eu/education/lifelong-
learning-programme/doc78_en.hf@onsultado el dia 22 de agosto de 2011]
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El PAP se ha fijado como meta promover el aprefgida lenguas y fomentar la
diversidad linguistica. ¢Y coémo contribuye a impulel multilingismo? En primer
lugar hay que presentar los dos programas fundamesrgue impulsan el conocimiento
de lenguas extranjeras:

1. El programeSécratesque se compone de las siguientes acciones:

“Lingua”: ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Esta accion abarca, por un lado, tanto proyecEminarios, campafas, redes como
publicaciones para animar a las personas a aprdshidenas. Asimismo apoya a los
distintos responsables educativos a decidir cusd@slas mejores précticas. Por otro
lado, crea proyectos multinacionales para intradugevas herramientas de aprendizaje
de lenguas y de control de los conocimientos, @siocpara informar mejor al publico
sobre los métodos y el material existentes.

“Comenius”: ensefianza escolar.

Tiene “por objeto reforzar la dimensidon europeaeknampo de la educacion infantil,
primaria y secundaria, promoviendo la movilidad ay dooperacién entre centros
educativos” (Organismo Autonomo Programas Educatifmropeos: “Comenius”).

Comenius también apoya a los profesores para dos, es través de una formacion
adecuada, puedan hacer frente a clases heterogéneas

“Erasmus”: ensefianza superior.

“Respalda diferentes iniciativas relacionadas c@nidiomas en la educacion superior,
en particular proyectos multilaterales, redes ycloisos intensivos de idiomas Erasmus
(EILC en sus siglas inglesas)” (Comisién de las Qoidades Europeas 2008: 9). La
finalidad de este programa consiste, por un lado,peeparar a los estudiantes
universitarios de cara a su estancia Erasmus mniedian curso intensivo de lengua
extranjera y, por otro lado, pasar entre 3 y 12asies una universidad extranjera.

- “Grundtvig”: formacién de adultos.

Promueve el aprendizaje de lenguas extranjeras esfulcacion de adultos.

2. El programa de formacion profesiohadonardo da Vincesta destinado a
la preparacion linglistica, cultural y pedagogi€ms de las prioridades de estos
proyectos son el aprendizaje de lenguas con figgscéficos y el aprendizaje integrado
de contenidos y lenguas extranjeras.
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c.3) El afio europeo de las lenguas 2001

Segun Marcus Bar (2004: 34-35), la accion mas faigiiva en el campo del
multilingliismo europeo lo constituye, sin duda aklu“El afio europeo de las lenguas
2001” (Europa. Sintesis de la legislacion de laddrituropea 2005), que fue organizado
por la UE y el Consejo de Eurdp&Europaische Union 2002), y en el que participaron
45 paises europeos.

Los cinco objetivos especificos fueron los sigtéen

- Aumentar la conciencia sobre la riqueza de la didad linglistica en la Union
Europea y sobre el valor que esta riqgueza rep@sentérminos de civilizacion y
cultura. Uno de los mensajes clave del “Afio eurbje® que todos los idiomas
deberian ser valorados por igual.

- Fomentar el plurilingiismo.

- Dar a conocer a un publico lo mas amplio posibéeJantajas que supone el
conocimiento de una serie de idiomas. Entre lagajes se encuentran: una
mejor comunicaciéon entre los ciudadanos de la UBa womprension
intercultural, la ampliacién de las oportunidadesspnales y profesionales, y el
acceso real a los derechos conferidos por la cardaceuropea, en especial el
derecho de vivir y trabajar en cualquier parte al&JE. Asimismo, mejora la
competitividad de la economia europea.

- Impulsar el aprendizaje permanente de idiomas, tlertaso, desde el nivel
preescolar y primario, y de adquisicion de compzéen linguisticas. El
aprendizaje de idiomas y la adquisicion de comp#@seninguisticas, como la
traduccién, la interpretacion y ciertas competend¢écnicas y administrativas,
debe constituir un proceso permanente.

- Recoger y difundir informacion sobre la ensefianzh gprendizaje de idiomas.
Este objetivo pretende definir, especialmente nmedisestudios, las é&reas
prioritarias para la inversion de recursos. Perrtaif@bién al “Afio europeo”
difundir informacién sobre los métodos modernoasr®vadores de aprendizaje
de las lenguas, y contribuir a motivar al publicestthatario. Este objetivo

permitira también dar a conocer mejor los instriimende comunicacion,

18 En total se destinaron al “Afio europeo”, entraf@ 2000 y julio de 2002, casi 11 millones de euros
(Europaische Union 2002)

23



tecnolégicos 0 mas clasicos, que permiten a lasopas de lenguas maternas

diferentes comunicarse entre si.

En resumidas cuentas, los mensajes claves, son:
- Europa es y seguira siendo multilingue.
- Elaprendizaje de idiomas abre nuevas oportunidades

- Estos objetivos estén abiertos a todos los ciudedanropeos.

Se puede afirmar que “El afio europeo de las lengd@%” ha conseguido una
considerable aceptacion por parte de la ciudadadelianultilingtiismo existente en el
continente europeo.

Sin embargo, como siguen presentes voces disceslgrtriticas con la politica
europea de fomento del multilingtiismo - exigen gadodas las lenguas oficiales y de
trabajo sean consideradas de la misma manerajgndeh que sea una sola lengua la
que se emplee en la Unién Europea -, desarrollard siguiente apartado la siguiente
pregunta:

d) ¢Una lengua vehicular para Europa?

¢, Qué significaria el empleo de una sola lengua@a Europa? En primer lugar,
si se escogiera una lengua determinada, se le alaaigran ventaja a los hablantes de
dicho idioma, perjudicando, al mismo tiempo, a lablantes de otras lenguas. En
segundo lugar, un idioma vehicular supondria eiiruna Europa unida. Bien es verdad
gue una moneda Unica ha fortalecido la integra@éonémica del continente. Sin
embargo, no se puede hacer lo mismo desde el gentista linguistico.

Afortunadamente, en el Parlamento Europeo, “tddaslenguas comunitarias
tienen la misma importancia: todos los documentw®ublican en todas las lenguas
oficiales de la Union Europea (UE) y cada diputéidoe derecho a expresarse en la
lengua oficial de su eleccion. Con ello se garant& transparencia de los trabajos
parlamentarios y el acceso de todos los ciudadandss textos” (El Parlamento
Europeo: panoramica). Ademas, el multilingtismaieseflejo de la diversidad cultural
y linglistica de la Unidn Europea, que no se pyadse debe) erradicar sin mas. De
esta forma, también el acceso a y la transpareéecias instituciones europeas es mayor.
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d.1) Elinglés, ldingua francade Europa

A pesar de lo dicho anteriormente, el inglés parser la Unica lengua que
tendria la posibilidad de imponerse colmgua franca Mientras que propuestas como
el empleo de lenguas articiales como el esperad lenguas clasicas como el latin no
tuvieron éxito, el inglés parece ser el candidatas nfuerte de todas las lenguas
europeas (Bar 2004: 59), pues en todo el mundo tiende ae$dnstrumento de
comunicacién mas importante entre ciudadanos dmtdis paises. De hecho, el inglés
parece “dominar” el mundo, dado que es la lengyseiante de la economia, de las
finanzas, de los medios de comunicacion, del turjsie la aviacion, de los cines, de la
musica, de la investigacion y de la ciencia.

El poder en aumento de la economia podria corserin el factor decisivo a la
hora de fijar una lengua vehicular europea. Sinaggty no se deberia caer en el error
de sblo pensar desde un punto de vista econdmiooseNdebe obviar lo que esto
significaria para la identidad de las personagétdida que supondria desde un punto de
vista cultural.

Dado que la Unién Europea apuesta por una “pagiiltica“ (Barrios 2006:
15ff.) y por una politica pacifica, no podria nimfentar la hegemonia ni el imperialismo
linguistico. Por politica linglistica se entiendecmo mas que la difusion del inglés. De
hecho, no se sabe hasta cuando el inglés mantendséeponderancia: ,Nicht zuletzt
warten, nach weit verbreiteter Ansicht, ,draussem der Tur bereits zunehmend
wichtigere Sprachen wie das Spanische und Chirfessisan die Rolle des Englischen
als internationale Sprache zu ibernehrfieiSchendlet al. en: Krumm 2003: 185
citado en Bar 2004: 62).

Independientemente de que el inglés permanezcaen el primer puesto, tomar
una decision precipitada a favor de esta lenguaamribuiria forzosamente a una

mejora de la comprensién en la UE.

Y9 El inglés es lengua oficial en casi 60 estadosmieido, asi como de 16 organismos internacionales.
(Béar 2004: 59)

% Traduccion al espafiol: “Al fin y al cabo, idiomeada vez méas importantes como el espafiol y el chino
parecen esperar ‘delante de la puerta’ para asimpapel del inglés como lengua internacional.”
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e) La politica educativa europea

En 1992* (Sintesis de la legislacién de la UE 2007) se tdénpor primera vez,
desde la fundacion de la Union Europea, una palitemunitaria en el ambito de la
educacion y formacién profesional. Y concretameseel Tratado de Amsterdam
(Diario Oficial n°® C 340, 1997), en el titulo XI m@minado “Politica social, de
educacién, de formacion profesional y de juventut,los articulos 149 y 150del
tercer capitulo (“Educacion, formacion profesiopgliventud”) se le otorgan a la UE,
de forma explicita, competencias para el sectda dermacion en general. Ademas del
objetivo de contribuir “al desarrollo de una edu@¢acde calidad fomentando la
cooperacion entre los Estados miembros y (...) apy y completando la accion de
éstos (...) en cuanto a los contenidos de la engafig a la organizacion del sistema
educativo, asi como de su diversidad cultural ydistica”, la Comunidad se

compromete a:

- desarrollar la dimensién europea en la ensefiaezpecialmente a través del
aprendizaje y de la difusion de las lenguas deElstados miembros;

- favorecer la movilidad de estudiantes y profespfementando en particular el
reconocimiento académico de los titulos y de lofodes de estudios;

- promover la cooperacion entre los centros docgnte

- incrementar el intercambio de informacion y deperiencias sobre las

cuestiones comunes a los sistemas de formacidsdestados miembros;

- favorecer el incremento de los intercambios deefi@s y de animadores
socioeducativos;

- fomentar el desarrollo de la educacion a distanci

(Diario Oficial n° C 340, 1997)

A pesar de que en los ultimos afios se haya avanaambho en el sector
educativo europeo, los objetivos fijados por escatmenudo no se han llevado a la
practica. Tal es el caso, por ejemplo, de los dmdeglemanes (Bar 2004: 65), como
podremos ver a continuacion. De esta forma adelantormacion relevante y

2L E| 7 de febrero de 1992 se firm6 en Maastrichfeltado de la Unién Europea. (Sintesis de la
legislacion de la UR007)
22 Se trata de los antigues articulos 126 y 127Tdehdo de Maastricht
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relacionada con la cuestion que nos ocupa, es, teee@nsefianza de lenguas extranjeras

en los colegios e institutos alemanes.

e.l) Clases de lenqua extranjera en los colegiemahes

Los colegios, y especialmente los profesores dgules extranjeras, tienen la
gran tarea de preparar a los nifilos y adolescestesmah a Europa. Sin embargo, el
sistema adolece de los siguientes aspectos:

e.1.1) El “habitus monolingiie”acufiado por la Profd. Dr2. Ingrid Gogolin de la

Universidad de Hamburgo, especialista en cienceasadeducacion, esta fuertemente
enraizado en la tradicién occidental del EstadaémaDietz 2008: 25) y hace referencia
al dominio obligatorio — tanto de forma oral con®fdrma escrita — del idioma nacional
por parte de los estudiantes, sin tener en cuarggistencia de las lenguas minoritarias,
regionales o las lenguas maternas de alumnos dedencia extranjera que cursan la
enseflanza secundaria (Budathal. 2008). Esta actitud impera en muchos paises, no
s6lo en Alemania. De ahi que “la escuela del fitseotenga que transformar, tanto en
Su “sustancia” como en su “identidad para hacentére los nuevos retos, a la nueva
diversidad y a las nuevas desigualdades que caracte nuestras sociedades
contemporaneas” (Aguado 2005: 10). No es posibée par ejemplo, no se relacionen
entre si las distintas lenguas extranjeras questsm @dquiriendd. El ser humano es
capaz de estudiar varios idiomas al mismo tiemge gstablecer un vinculo entre ellos.
No obstante, como ya he comentado al inicio de agtgtado, las clases de lengua
extranjera actuales parecen seguir fieles al momadticional del ultimo siglo, como si
pendiera sobre los profesores y las instituciodesativas el mito de la Torre de Babel.
Umberto Eco propone que, en lugar de temer a ldusidm de lenguas, también
conocida porconfusio linguarumse acepte que Europa es “una realidad intelegtual
fisica marcada por la diversidad lingtistica” (Lmre 2005: 3). S6lo de esta manera los
sistemas educativos nacionales dejaran de ofrémsescde lengua extranjera de forma

estanca y empezaran a promover realmente el mgiiismo.

% En la actualidad siguen existiendo opiniones qstienen que la mezcla de lenguas en el caso de
personas plurilingties tiene como consecuencia arsopalidad inestable. Para obtener méas informacion
sobre “la alternancia de cédigaldde switchingen inglés), consultese la siguiente pagina welCdaltro
Virtual Cervantes:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca etiddiele/diccionario/alternanciacodigo.hf@onsultado

el dia 6 de septiembre de 2011]
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e.1.2) Pretensiones extrem&s bien sabido que la mayoria de las veces deaasp

alcanzar — y que los alumnos alcancen — un doniingilistico cercano al de un

hablante nativo, y esto sucede en las cuatro campes clasicas: la comprension
lectora y auditiva, la expresion oral y escritaa 8mbargo, no se suele llegar nunca a
esta meta. Tanto la comprension lectora como laesiqn oral suelen estar menos
desarrolladas que las otras dos competencias, e€lattempo que se le dedica a la
comprension escrita en sus diversas formas, inetloyegambién ejercicios de tipo

gramatical. M. Sagrario Salaberri (2004: 9-28) ade que “(...) conviene recordar que
la competencia comunicativa se basa en la habilgled los hablantes tienen en su
lengua materna” y que esta concepcion “se tradsfrila ensefianza de lenguas
extranjeras sin cuestionar el modelo del hablaatacomo referencia (...)". Continlda

explicando que:

Ciertamente, la enseflanza de lenguas extranjeragskedo dominada durante
bastante tiempo por teorias basadas en como lasopas aprenden su lengua
materna y el hablante nativo ha sido un modelo gasaalumnos. Sin embargo,
reflexionar sobre la naturaleza de la interacciontre hablantes nativos y
hablantes de la lengua extranjera, o entre hablsuwke una lengua extranjera que
utilizan comolingua franca ha llevado a reconocer que no es ni adecuado ni
deseable que los alumnos tomen como modelo al migbteativo cuando se trata
de aprender sobre otra cultura y llegar a comprataléByram et al. 2001: 5).

En contextos de aprendizaje de una lengua extranjel ideal del hablante
nativo sugiere que el aprendiz de una lengua ejdrarllegue a ser un hablante

bilingle ideal, objetivo bastante dificil de alcanzSalaberri 2004: 15)

Y propone como alternativa, tomando como refereati®rof. Dr. M. Byram de la
Universidad de Durham, el concepto de “hablan&rauotitural”’, pues “tiene la habilidad
para interaccionar con otros, aceptar otras petispecy percepciones del mundo, para
mediar y ser consciente de su forma de valoratifasencias”.

Sin embargo, dadas las aspiraciones perfeccignigiantes en la actualidad, en
las que no se permiten errores y lagunas propitebliantes nativos, las consecuencias
mas palpables entre los estudiantes de lenguaangxttas son la desmotivacion, el

abandon®' o la resignacion.

%4 gSegin Bar (Meissner 1999: 347 citado en Bar 2@%); el francés estad perdiendo un nimero
considerable de alumnos desde el mismo momentt gureealeja de ser una asignatura obligatoria. Asi,

28



e.1.3)_El multilingtiismo y la multiculturalidad das aulas alemana3al y como he

mencionado en el apartado “habitus monolingliegleman es la lengua que hay que
usar de forma obligatoria en clase hasta tal pdatque hace unos seis o siete afios un
colegio berlinés fij6 en la normativa del instituemer que usar este idioma también en
los recreos, dado el elevado nimero de alumnoscienalidad turca que hay en este
colegio (Frankfurter Allgemeine Zeitung 24/01/2008p cabe duda alguna de que no se
trata de una manera muy apropiada de promover dilingiiismo, sobre todo si
tenemos en cuenta los paises tan diversos de prpgeden los actuales escolares
residentes en Alemania. En lugar de ignorar sugues maternas y sus respectivas
culturas, habria que reconocer esta heterogenemiad un verdadero potencial para
fomentar tanto el multilingliismo como la multiculilidad, dado que, aunque en teoria
se apoyen estos conceptos, si no se llevan adtigaradificilmente se podra convencer
a los estudiantes de las muchas ventajas a la d@raprender diversas lenguas
extranjeras. Y no se trata de estudiar y tratar coh idiomas “prestigiosos” y europeos,
sino de tener también en cuenta las lenguas maniaste inmigratorias, con la finalidad

de erradicar posibles prejuicios, conflictos y teeso

e.1.4) Los conocimientos previos y el conocimiethtb mundo Para que la ensefanza

de una lengua extranjera sea provechosa, conveeneir a los conocimientos previos
asi como al conocimiento del mundo de los que dispdos alumnos. Tal y como

explica el “Diccionario de términos clave de ELE €entro Virtual Cervantes:

En didactica de lenguas extranjeras, la nocién cmhocimiento del mundo ha
sido fructiferamente utilizada para dar cuenta dbbque cultural que puede
producirse en la enseflanza-aprendizaje de una Engeta, puesto que el
conocimiento del mundo compartido por una cultucatiene por qué coincidir
con el de otra. Es lo que ocurre, por ejemplo, mndistintos comportamientos
gue en culturas distintas supone ir invitado a comeaina casa. Asimismo, y
debido también al diferente conocimiento del mucmlopartido por una cultura,
un texto escrito en una lengua extranjera puedeiedq un conocimiento del
mundo distinto al que tiene el aprendiente; por, €sola didactica de una lengua

extranjera se ha potenciado la realizacion de ad#des de prelectura y

mientras que en el curso escolar 2002/2003, ura tig alumnos de los institutos de bachilleratodrabi
elegido el francés como lengua extranjera en simdécurso (en Espafia equivale a 4° E.S.O.), en los
siguientes cursos la cifra se redujo a un 53,7%%de Bachillerato (undécimo curso en Alemania),
bajando hasta un 24,4% en 2° de Bachillerato (duiimaécurso) y a un 22,6% en el décimotercer curso.
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preaudicion que proporcionen ese conocimie(@entro Virtual Cervantes 1997-
2011b)

Sin embargo, a menudo se desaprovecha el bagajeaguelos aprendientes al
aula. Si se activa y recurre al conocimiento caltumguistico e incluso didactico del
gue disponen, el aprendizaje de una lengua exteargelemas de tener en cuenta el
saber de los estudiantes, los motiva, pues se geaguaprendizaje significatid

e.1l.5) Relacién con el exterior y aplicacion pigetiA los aspectos comentados

anteriormente, se sumaria la recomendacion de c¢ndar vinculos con el mundo
exterior, de forma que los estudiantes pudieraecigar mejor la utilidad del aprendizaje
de lenguas extranjeras, asi como los avances queosecen durante la época de
estudio.

Segun Maria Gémez del Estal (1997-2011: 1):

Dentro del campo de la didactica de lenguas exgeag, en los ultimos treinta
afos se ha llevado a cabo una importante revis@étacgerspectiva de analisis y
descripcion de la lengua que debe ser trabajadeeleaula. Esta revision ha
tenido muy en cuenta la confluencia de tres fastore
El analisis de las necesidades de comunicaciosiedtudiantes.

2. Las aportaciones de la linguistica (pragmética, sia del discurso oral,
enfoque nociofuncional, gramatica cognitiva, grailteatomunicativa, etc.).

3. La renovacion radical de la metodologia en el aglee han llevado a cabo el

enfoque comunicativo y sus desarrollos (enfoquaanttitareas).

Se trata de factores que

“han favorecido el desplazamiento del eje de lacdpsion de la lengua desde
una perspectiva basada exclusivamente encdanpetencia(en el sentido

chomskyano, esto es, como conocimiento abstracteglas (...)) hacia una

% “Los estudiantes (deben ser) considerados el @eddr los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Consecuentemente, las situaciones comunicativapsigstas (en clase) deben satisfacer sus neceselades
intereses, y deberian estar relacionadas con feiexcias personales. De esta forma, se establecen
algunas conexiones entre lo que se ensefia y ekicoieato linguistico y sociolingiistico que los
estudiantes poseen. Se cree que esta intercorfexidrece la integracion de elementos nuevos eada r
cognitiva del estudiante y que produce un aprejesgnificativo”. (NUfiez 2010: 2)
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perspectiva que (...) pasa a analizar el lenguaje@antoactuaciones decir, en
cuanto concrecion (...) de ese conocimiento abgirgMaria Gomez del Estal
1997-2011: 1)

Semejante cambio de perspectiva contribuye, pdotanhacer que las clases
sean mas activas y concretas. A ello se podriarsehtntacto que deberian tener los
alumnos con hablantes nativos de la lengua extergee estan aprendiendo, un
contacto que puede tener lugar tanto de formaalidutravés de nuevas tecnologias
como los foros, los chat, los correos electronitasredes sociales, etc. como de forma

presencial, a través de los clasicos intercamlsioglares.

Como todas estas carencias son palpables, exstgmectos como eMarco
comun europeo de referencia para las lenguas: ajieje, ensefianza, evaluacigrel
Portfolio europeo de las lenguague son una respuesta a la necesidad de motivar a
ciudadanos europeos a aprender lenguas extranjeees, prepararlos de cara a una
futura (y deseable) situacion multilinglie en Europa

f) Propuestas en el ambito europeo

A continuacién presentaré dos proyectos bien cdoscitanto por los
profesionales de la ensefianza de lenguas extracgena por los aprendices de las
mismas: ElMarco comun europeo de referencia para las lenguagrendizaje,
ensefianza, evaluacidgnel Portfolio europeo de las lengua€on la finalidad de hacer
atractivo el estudio de idiomas y de presentarfod@a comprensible, los criterios de
evaluacién a nivel europeo, el Consejo de Europa estos dos documentos.

f.1) El Marco comun europeo de referencia para las lengapsendizaje, ensefianza,

evaluacioén

El Marco comun europeo de referencia para las lengig@sahora en adelante
MCER) “se ha elaborado pensando en todos los pwofges del ambito de las lenguas
modernas”. Ademas, “pretende suscitar una reflexémbre los objetivos y la
metodologia de la ensefianza y el aprendizaje dgudsh, asi como “facilitar la

comunicaciéon entre estos profesionales y ofrecer hase comuan para el desarrollo
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curricular, la elaboracion de programas, exameneritgrios de evaluacion”, dando de
esta forma un impulso a la “movilidad entre los #&o% educativo y profesional’
(Centro Virtual Cervantes 1997-2011c).

Se puede afirmar que el MCER se ha convertidd asteumento mas extenso y
relevante en lo que a la evaluacién del conocimielet un idioma se refiere, sobre todo
en lo concerniente al desarrollo de las escalagigésas de los niveles linguisticos. En
lugar de calificar el rendimiento de un aprendizdlimete nimeros, tal y como se tiende
a hacer en la mayoria de los sistemas escolarepans, el MCER describe los niveles
de conocimiento verbalmente, asignandoles uno deskis niveles comunes de
referencid®. De hecho, si se tiene en cuenta que en Alemasiséeeuna calificacion
basada bien en notas que van del 1 (sobresali@it& (suspenso) o bien en
puntuaciones que van del 15 (sobresaliente) ali€pénso), y que en Espafia las notas
van del 10 (sobresaliente) al 0 (suspenso), egdalecer el esfuerzo del documento en
cuestion por hacer que las calificaciones lingéastsean mas transparentes.

A todo esto se suma el hecho de que se puedataafis seis niveles a la
comprension (esta abarca la comprension auditilectpra), al habla (comprende la
expresion e interaccion oral) y a la escrituraréfiere a la expresion escrita) (Secretaria
General Técnica del MECBt al. 2002: 30-31). El reconocimiento de competencias
parciales supone un paso adelante, puesto québcyetra la evaluacion independiente
y por separado de las cuatro competencias cla@icasmprension lectora y auditiva, la
expresion oral y la expresiéon escrita). Al misnampo, la presentacion de descriptores
de lo que una persona “puede hacer” siempre esal@atador que evaluar a alguien en

base a lo que no sabe.

f.2) El Portfolio europeo de las lenquas

Mientras que el MCER es una obra de referenciaa pdeterminar el
conocimiento de una lengua extranjeraReftfolio europeo de las lenguéde ahora en
adelante, Portfolio) es una herramienta pedagdgieapromueve la autonomia de las
estudiantes y documenta sus progresos linguistitas/és de tres secciones:

% |os seis niveles comunes de referencia son: Aazeseakthrough(Al), Plataforma avaystage(A2),
Umbral othreshold(B1), Avanzado ovantage(B2), Dominio operativo eficaz effective operational
proficiency(C1), y Maestria onastery(C2). Los estudiantes agrupados bajo la letra Acsdificados de
“usuarios basicos”, bajo la letra B de “usuarioslejpendientes” y bajo la letra C de “usuarios
competentes”. (Secretaria General Técnica del MECAD. 2002: 25)
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- El pasaporte de lenguas: Refleja lo que el titalekr mismo “sabe hacer en
distintas lenguas”. Mediante el cuadro de autoemadun, el duefio de este
pasaporte puede evaluarse a si mismo. En esteadpadmbién se pueden
guardar titulaciones formales, certificados de @siide idioma, etc.

- La bibliografia linguistica: Archiva el proceso derendizaje del titular en cada
una de las lenguas y sirve para que el individanifijue y evalle su progreso,
asi como para que reflexione sobre sus experienoi@sculturales y de
aprendizaje.

- El dossier: En él se pueden guardar trabajos palessorpara mostrar los
conocimientos linglisticos tales como trabajos is;r proyectos, videos,
presentaciones, etc.

(Organismo Auténomo Programas Educativos Eurog@astfolio*)

A grandes rasgos, este proyecto persigue losesitgs objetivos generales:

- Animar a las personas a aprender mas idiomas yjaandos ya existentes, asi
como a ampliar sus conocimientos culturales,

- fomentar el aprendizaje para toda la vida,

-y “favorecer el entendimiento y la tolerancia erlte ciudadanos de Europa”.

(Organismo Auténomo Programas Educativos Eurog@astfolio*)

Destaca de este documento el hecho de que namise dl conocimiento de una
sola lengua extranjera, sino que se trata de recopiguardar en un mismo sitio las
habilidades y destrezas adquiridas en todos losnas aprendidos, de manera que no se
podrian separar, por ejemplo, las lenguas “prestis” de las minoritarias. A la hora de
usar un portfolio en clase, hay que tener estauenta para no limitar el contenido a la
asignatura impartida.

Tras haber llevado a la practica este proyectowmws 1500 portfolio como
resultado, se realiz6 una encuesta en febrero €8 &0 20 colegios de Renania del
Norte-Westfalia que dio como resultado una satisferc alta tanto por parte de los
estudiantes como de los profesores, que respondikréorma afirmativa con un 81,1%
a la pregunta de si volverian a usar un portfati@ntras que so6lo un 13,8% no estaba

dispuesto a trabajar otra vez con él (Bar 2004: 87)
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g) Propuestas en el ambito estatal aleman

g.1) Lineas directrices, declaraciones y tesis

A continuacion centraré el foco de atencion emdeia, cuyas propuestas mas
importantes han sido, entre otras:

- las ,Homburger Empfehlungen fur eine spracheniliGesellschaft in
Deutschland und Europa“ (1980),

- el ,Madrider Manifest” (1980),

- la ,Koblenzer Erklarung” (1989),

- las ,Vorschlage fur einen erweiterten Fremdspraahearricht” (1990),

- las ,Uberlegungen zu einem Grundkonzept fiir dermBsprachenunterricht®
(1994)

- las ,Kasseler Leitlinien fir den Fremdsprachenumtbt in Deutschland”
(1996),

- las ,24 vermittlungsmethodischen Thesen und Empfedén — Deutsch als
Fremdsprache* (1997),

- las ,Tutzinger Thesen zur Sprachenpolitik in Eufd@d®99),

- las ,Mannheim-Florentiner Empfehlungen zur FOrdgruder europaischen
Hochsprachen” (2000/2001),

- el ,Wiener Manifest: Grundsatze und Empfehlungendig& Entwicklung einer
europaischen Sprachenpolitik“ (2001),

- las ,Zehn Thesen fur ein Handlungskonzept: Sprdeheen fordern“ (2001),

- la ,Weiburger Erklarung — Mehrsprachigkeit und Epésche Dimension®
(2001F’ (Bar 2004: 89).

" Traduccién al espafiol:

- Las Recomendaciones de Homburg para una sociedélihgile en Alemania y Europa (1980)

- el Manifiesto de Madrid (1987),

- la Declaracién de Koblenz (1989),

- las Propuestas para una ensefianza de lenguagezaisampliada (1990),

- las Reflexiones sobre un concepto basico paraskefiemza de lenguas extranjeras (1994),

- las Lineas directrices para la ensefianza de lemgtrasjeras en Alemania (1996),

- las 24 tesis y propuestas — aleman como lenguangstta (1997)

- las Tesis de Tutzingen sobre la politica linglésén Europa (1999),

- las Recomendaciones de Mannheim y Florencia sélffoenento de las lenguas estandar
europeas (2000/2001),

- el Manifiesto de Viena: Principios y recomendac®para el desarrollo de una politica
lingUistica europea (2001),

- las Diez tesis para un concepto de actuacion: faanehaprendizaje de lenguas (2001),
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A continuacién me voy a centrar en los aspectosrei@gantes de algunas de las
propuestas arriba enunciadas:

Las ,Homburger Empfehlungen fur eine sprachentiliGesellschaft in
Deutschland und Europa“, publicadas en el afio 198fieron a raiz de un coloquio
organizado en diciembre de 1979 por la fundaciémnéfeReimers-Stiftung en Bad
Homburg y llevaban por tema la ,Schulsprachengoliir Europa“ (la politica
linglistica escolar para Europa). Con estas recdanéones, “la politica de las lenguas
alemana y el sistema educativo recibieron una ligaruta para promocionar el
plurilingliismo” y “anticiparon unas exigencias aafgés que reaparecieron en las
directivas del Consejo de Europa’, es decir, agentha lengua extranjera desde
primaria; continuar dicho estudio como lengua velaic como segunda y tercera lengua
en secundaria, diversificando “los objetivos pedgais con fines y competencias
distintos”, y ampliando y variando las lenguas &ges (Meissner 2010: 61).

El Manifiesto de Madrid (1980) se formulé como secuencia de un proyecto
que, bajo la iniciativa de la fundacion Robert-BeStiftung, durd cinco afios y que se
habia fijado como meta la comprension linguisticaujtural en Europa. Entre sus
objetivos se encuentran:

- Fomentar una politica lingiistica europea comun,

- garantizar el dominio de la lengua materna par#&itoir a que todo ser humano
se pueda identificar y comunicar,

- exigir el dominio de al menos dos lenguas extrasjer

- exigir la diversificacion y flexibilidad de la erfsnza de lenguas extranjeras
como meta de la politica linguistica escolar,

- exigir una dimension intercultural de la ensefiadedéenguas extranjeras.

Ya en aquella época se consideraba un error “pgit demasiado al inglés”,
por lo que se hacia necesario “diversificar y pndfmar el aprendizaje de las distintas
lenguas europeas para lograr una mayor cooperanida los paises europeos” (El Pais
21/06/1987).

En la ,Koblenzer Erklarung® (1989) de Ila ,Fachvand Moderne
Fremdsprachen“ (agrupacién de lenguas extranje@demas) se llama la atencion

- la Declaracién de Weilburg — multilingliismo y dins@n europea (2001)
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sobre la posibilidad que ofrece el aprendizajeaiguas extranjeras de desarrollarse
personalmente, rechazando la concepcion de que menor oferta de lenguas
extranjeras supone una obligacion mas impuestalmistema educativo. Asimismo, se
insta al profesorado a colaborar mas entre si patercambiar experiencias
(Fachverband Moderne Fremdsprachen 1989: 141).

Por su parte, las reflexiones realizadas duranteeminario que tuvo lugar en
noviembre de 1989 en el castillo Rauischholzhaust&horados por la ,Association
pour le développement de I'enseignement de l'all@thd@asociacion para el desarrollo
de la ensefianza del aleman), por la ,AssociatianRtefesseurs de Langues Vivants"
(asociacion de profesores de lenguas vivas) ygagtupacion ,Fachverband Moderne
Fremdsprachen® arriba mencionada, salieron a l2mut990 como los ,Vorschlage fur
einen erweiterten Fremdsprachenunterricht”. Ensgstapuestas para una ensefianza de
lenguas extranjeras ampliada se sugiere que, tnaitkr el primer afio de aprendizaje
de un idioma en la educacion secundaria, los alsmmealicen durante dos o tres
semanas cursos linguisticos intensivos en el paidadlengua meta. Asimismo se
recomienda aprovechar el parentesco linglisticoefdgar el aprendizaje intercultural e
integrado de contenidos (Fachverband Moderne Frenacisen 1990: 208ff.).

La Secretaria de la Conferencia Permanente délioistros de Educacion y
Ciencia de los “Lander” de la Republica Federaldea (en aleman: ,Sekretariat der
Standigen Konferenz der Kultusminister der LandarBRD") reafirmd su postura en el
afio 1994 en sus Reflexiones sobre un conceptoobgsi@ la ensefianza de lenguas
extranjeras (,Uberlegungen zu einem Grundkonzeptiéin Fremdsprachenunterricht)
acerca del principio del multilingliismo considerangositivo el adelante de la
ensefianza de lenguas extranjeras del quinto clwesolae al tercero, apoyando la
ensefianza bilingle, una reforma de los contenidogglares y apoyando la necesidad
de contar con un profesorado mejor preparado (&elatder Standigen Konferenz der
Kultusminister der Lander der BRD).

Tres afios mas tarde, en las ,Kasseler Leitlinigrdén Fremdsprachenunterricht
in Deutschland” (lineas directrices de Kassel fensefianza de lenguas extranjeras en
Alemania) se exige que el contacto con las lengux&rgnjeras comience incluso en la
guarderia, comenzando la ensefianza en la edugaaidaria, para pasar a aprender dos
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idiomas en la primera etapa de la educacién obligasecundaria. La ,Fachverband
Moderne Fremdsprachen® también demanda una mayersitiad en lo que a la oferta
de lenguas extranjeras se refiere, al mismo tieguygove aconsejable insertar el uso de
medios electrénicos, impartir cursos para alcanpampetencias parciales e intensificar

la autonomia del estudiante (Fachverband Modemedsprachen 1998).

Los miembros del consejo ,Deutsch als Fremdspfatdeman como lengua
extranjera) del Goethe-Institut presentaron en M9ticuatro tesis y recomendaciones
(,24 vermittlungsmethodischen Thesen und Empfeldong— Deutsch als
Fremdsprache®), resaltando en la primera de el@asvdluntad de fomentar el
multilingliismo, asi como la necesidad de cultiv@tsrios temas interculturales. En las
tesis numero 8 y 9, por su parte, se consideraresdntes tanto las propuestas de
adelantar el comienzo del aprendizaje de una lergeanjera como las clases
bilinguales, una mayor autonomia por parte deldistte, clases mas practicas y el

aprendizaje para toda la vida (Goethe-Institut 1998

Las ,Tutzinger Thesen zur Sprachenpolitik in Eufo{d®99), formuladas a raiz
del congreso ,Euro-Deutsch® de la asociacion de mgeistas ,Deutscher
Germanistenverband® y de la ,Evangelische Akadema®‘Tutzing, consideran que no
se trata de aspirar a un grado de perfeccién arka de estudiar un idioma, sino que les
interesa un multilingtiismo “menos perfecto®“. Asim@ proponen el aprendizaje de una
lengua vecina como primera lengua extranjera ystldio del inglés como segunda
lengua extranjera (Deutscher Germanistenverbadédy, que se volvera a repetir en las
~-Mannheim-Florentiner Empfehlungen zur Foérderung el@ropaischen Hochsprachen®
(2000/2001) y en el ,Wiener Manifest: Grundsatzed uBmpfehlungen fir die
Entwicklung einer europaischen Sprachenpolitik“Q20

Sin entrar a comentar las ,Zehn Thesen fur ein Hag$konzept:
Sprachenlernen férdern® (2001) y la ,Weiburger Brighg — Mehrsprachigkeit und
Europaische Dimension“ (2001), se puede adelantar gn resumidas cuentas, en los
ultimos 25 afios se ha trabajado a favor de unafitacion de las clases de lengua
extranjera tradicionales y del fomento del mulglismo, tanto a nivel individual como
a escala europea. Las discusiones acera@du®es mejor aprender una lenguaye
contextoes el mas adecuado siguen teniendo lugar hoyeeriEdilo que a Alemania se
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refiere, resaltan el interés por reforzar y aumelataferta de asignaturas bilinglies asi
como hacer accesible el aprendizaje de una lengtrangera desde edades muy

tempranas (en la guarderia o en la educacion gejnar

g.2) El sistema educativo aleman

g.2.1) El acuerdo de Hamburgo: la piedra angulbsideema educativo aleméan

En febrero de 1955 fue aprobado el ,Disseldorfekodinmen zwischen den
Landern der Bundesrepublik zur Vereinheitlichunf dam Gebiete des Schulwesens”,
un acuerdo que firmaron los presidentes de loglestéederales de Alemania, con la
finalidad de unificar los criterios existentes drambito educativo, dada la diferencia
persistente entre los distintos “Lander” en lo guesta materia se refiere.

Nueve afios mas tarde, en octubre de 1964, los gefegobierno de los estados
firmaron la ,Neufassung des Abkommens zwischen ld&mdern der Bundesrepublik
zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Schulw&seEsta nueva version del
acuerdo de Dusseldorf, también conocida como Acueel Hamburgo (,Hamburger
Abkommen”), se convirtid en la piedra angular delual sistema educativo aleman.
Entre disposiciones sobre el afio escolar, el camignla duracién de la educacion
obligatoria, y las vacaciones, este acuerdo comtiegulaciones sobre una nomenclatura
comun en el sistema educativo, sobre la organiaaegtolar, el reconocimiento de
examenes y notas, entre otras. También se estabiegiuevo orden con respecto a las
lenguas extranjeras ofertadas en los institutcadailerato.

El acuerdo de Hamburgo fue revisado por dltima vem 1971
(Kultusministerkonferenz a / b).

g.2.2) Competencias

En Alemania, los denominados “Lander” gozan de giraan independencia de
forma que también en lo que a la educacion sereef@stos estados federados cuentan
con sus propias leyes de organizafidiiiguez 2010: 21). Aunque haya diferencias

% En lo que a la politica educativa se refiere, @ pgrimeros afios de la postguerra ya se tomaron
diferentes medidas en las zonas ocupadas por dasfuerzas occidentales y la zona de ocupacion
soviética. Concretamente “en los estados que fammiar Republica Federal en 1946 se continud con la
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entre algunos estados, lo mas comun es contarrcéKultusministerium” (Ministerio
de Educacion), que puede abarcar otras areas, wrtdhVissenschaftsministerium”
(Ministerio de Ciencia).

A estos dos ministerios se suman el “Bundesmimiste fur Bildung und
Forschung” (Ministerio Federal de Educacion e Itigesion), que dota a los estados de
una normativa basica comun, y la “Kultusministefko@nz der deutschen Lander”
(Conferencia de Ministros de Educacion de los Estaklemanes), que tiene como meta
homogeneizar el sistema educativo aleman (SubdbmrecGeneral de Cooperacion
Internacional 2009: 7-22).

g.2.3) Obligatoriedad y etapas del sistema eduzativ

La educacién en Alemania es obligatoria y gratdiésde los seis hasta los
dieciséis afios. El grafico que se muestra a caatitn representa el sistema educativo
aleman, en el que se pueden observar las disettgms, los cursos, la edad de los
alumnos vy la autoridad educativa:

Sistema educativo de Alemania

Etapa Cursos Edad Autoridad Educativa
_ . El Estado garantiza y la lglesia y organizaciones no guberma-
Educacion 3 afios 36 | mentales la financian.
Infantil
Clase 1 7
EE'.UDaC.'C'n Clase 2 8 Estados federados
Primaria Clase 2 q
Clase 4 10
Educacién Nivel de (lase 5 1
Basica Orientacion | Clase 6 12
Educacian Clase 7 13 Estados federados
Secundaria | | (Clase 8 14
(Graduado Clage 0 15
Medio] Clase 10 16
- Clase 11 17 E.stad.os federados
Educacion Titulaciones
Secundaria I Clase 12 18 - Bachilerato (Aligemeine Hochschulraife)
~ Certificado de Capacitacidn Profesional (Berufsqualfizerender Abschiuss)
Clase 13 19 — Certificado de Acceso a la Escuela de Especializacién (Fachhochschulreife)
Educacion Educacian 4 aiios 20-24
Superior Universitaria Estados federados, Estado Federal

En algunos estados, el nivel de orientacion se integra en la educacion secundaria y en otros (Brandeburgo, Berlin, Hamburgo) en
primaria. La tendencia es reducir la duracion del bachillerato, por lo que en algunos Estados en los que se ha implantado el "bachi-
llerata corta” desaparece la clase 13.

(Subdireccion General de Cooperacion Internacia@@®: 11)

tradicion federalista que habia imperado desdéidagpos del imperio y de la republica de Weimar. La
Ley Fundamental de 1949 determina la continuaciéneste orden federal sobre todo en materia
educativa, cientifica y cultural. Segun esto, lasnpgetencias en estas materiasul{urhohei)
corresponden de manera casi exclusiva a los ededtsados”. (ifliguez 2010: 21)

39



Cabe explicar que en Alemania existen cuatro tijgomstitutos”

- El Gymnasium En este instituto ingresan los alumnos con megerfil
académico, pues la mayoria esta interesada emaeatitudios superiores.

- LaRealschuleAunque los estudiantes no tengan malas notafgnem este tipo
de centro educativo para realizar una formaciéepional tras haber obtenido
el Graduado Medio.

- La Hauptschule Esta via se distingue de la anterior en el hedhogue el
rendimiento escolar de los aprendices es mas bajo.

- La GesamtschuleEs considerado una especie de centro integradacoge a
todo tipo de alumnado.

Mencionar finalmente que la educacion secundar{éSegkundar 11" en aleméan)
se corresponde con el bachillerato espafiol y queste introduciendo (en algunos
estados ya se ha llevado a cabo) una reducciof del? afios escolares, tras los cuales
se realiza el “Abitur” (selectividad).

Aungue mi trabajo no se centre en el aprendizdjgiado de contenidos y
lenguas extranjeras — la expresion que se empleaaleman es “bilingualer
Sachfachunterricht (ensefianza bilinglie de matsjeecifica) —, voy a explicar en qué
consiste este tipo de aprendizaje, pues tambiégnpate en los “Gymnasien” (institutos
de bachillerato) de Renania del Norte-Westfalia.imdgmo, ayuda a obtener
informacion sobre la politica linglistica vigente Alemania y, concretamente, en esta

region.

g.2.4) Ensefianza bilinglie de materia espedffica

El rasgo distintivo mas notable de este tipo de@anza consiste en el uso de la
lengua extranjera como lengua vehicular o lenguéral®jo en clase, por lo que los
contenidos especificos estan por delante de laiterg la que se imparte la asignatura

en cuestion.

2 Como maés adelante me voy a centrar en la ensefimhzespafiol como lengua extranjera en los
institutos de educacion secundaria denomina@gsnasien(en singular: Gymnasiujy no voy a
profundizar ni en la educacion infantil, en la eatién primaria, en la formacion profesional ni an |
educacion universitaria.

%0 Para obtener informacion mas detallada sobre endjmaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras (CLIL en sus siglas inglesas), consgll(g/olff 2007a).
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En general, la materia especifica arranca enpinsg curso (equivalente a 1°
E.S.0.), puesto que los alumnos ya han recibidseslade lengua extranjera
tradicionales desde quinto. Las asignaturas qseelen impartir en otra lengua distinta
a la nacional son geografia (en séptimo), politcpartir de octavo) e historia (a partir
del noveno curso). Sin embargo, en algunos coldgiobién se ensefia biologia, y en
menor medida educacion plastica y visual, deportmatematicas (Sekretariat der
Standigen Konferenz der Kultusminister 2006: 39-40)

g.2.4.1) Objetivos

La ensefianza bilinglie de materia especifica ti@mocmeta capacitar a los
estudiantes a comprender, elaborar y representasticnes relacionadas con la
economia, la cultura y la politica en la lenguaajera. De esta forma, no cabe duda
alguna de que se mejora su competencia linguistica.

Por otra parte, este tipo de clases contribuyema mejor comprension vy
comunicacion con personas procedentes de otrosspaismismo tiempo que adquieren
y/o amplian su competencia intercultural.

A todo esto hay que afiadirle la finalidad de praparlos jévenes europeos de
cara a su formacién superior y el mundo laboratapas cuales esta ensefianza-
aprendizaje bilinglie aporta conocimientos, capdegay destrezas necesarias para
poder hacer frente a una vida personal y profebiguma se desarrolla en una Europa
multicultural y multilingte, asi como en un mundobglizado.

Ademas de las clases bilingles, intercambios eswlg practicas en el
extranjero refuerzan el aprendizaje (Ministeriumn &chule und Weiterbildung des
Landes NRW: ,Bilingualer Unterricht in Nordrhein-\&téalen”).

g.2.4.2) Los comienzos de la ensefianza bilinglreaterias especificas en Alemania

Es en los afos sesenta cuando arranca el progedt ensefianza bilingle en
Alemania como consecuencia de un acuerdo entrepassey Francia buscando crear
unas buenas relaciones politicas.

En lo que a la educacion se refiere, el tratadocdn como Tratado de Amistad
Franco-Aleméan, cerrado en enero de 1963 entre redilea federal aleman Konrad

Adenauer y el presidente francés Charles de Gatdlga la finalidad, entre otros
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aspectos, de aumentar el nimero de estudiantese$es que aprendieran aleman y
viceversa (Schayaet al. 2011; Woff 2007b). El primer instituto en el qus lalumnos
recibian francés en un maximo de tres asighatumslfHegau-Gymnasium de Singen,
incrementandose la cifra de colegios hasta un det25 en el afio 1987.

El “Land” Renania del Norte-Westfalia es considerath precursor por abrir
secciones bilinglies en inglés en 16 escuelas € b¥Bntras que en el resto del pais la

implantacion fue mucho mas lenta.
g.2.4.3) El estado actual de la ensefianza bilidgimaterias especificas en Alemania

En la actualidad hay en toda Alemania mas de 808gios que imparten
materias especificas de forma bilinglie, destacandevamente Renania del Norte-
Westfalia por albergar unos 230 en su region.

Mientras que en sus inicios era el francés el idi@mminante, en el presente es
el inglés el que ocupa, con diferencia, el primeegbo, sumando en el afio 2006 unas
126 escuelas en Renania del Norte-Westfalia. A idgiena le siguen el francés, pero

también el italiano, el griego moderno, el rus@sganol y el neerlandés.

g.2.4.4) Los planes de estudio de Renania del N@dstfalia

A continuacion expondré algunas de las recomendaside cardcter curricular

de Renania del Norte-Westfalia:

e En general se subraya en todas las recomendacigneda ensefianza bilingie
de materias especificas, en cuanto a requisitosbjativos, a contenidos y a
métodos, estd sujeta a los curriculos en vigor dderras especificas. La
ensefianza de materias especificas en la lenguamaatel alumnado es la base
de la ensefianza bilinglie de materias especificas.

e En general prevalece la idea de que los alumnosm@oseer los conocimientos
de la materia especifica no so6lo en la lengua exéra, sino también en su
lengua materna. Esto significa que los conceptopedficos deben ser
transmitidos en ambas lenguas.

o Ladiscrepancia entre las capacidades cognitivéessycapacidades en la lengua
extranjera del alumnado se consideran un problematral en la ensefianza

bilinglie de materias especificas. Este problema el resuelto en el curriculo
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a través de la integracion del aprendizaje de maseespecificas y de lengua
extranjera.

e En general prevalece la idea de que el foment@apedndizaje intercultural, que
es un objetivo central de la ensefianza bilinglendterias especificas, se puede
alcanzar «a través de los diferentes puntos deavisttravés del cambio de
perspectiva y, con ello, a través de la reflexiénlal propia realidad existencial
desde el punto de vista del otro» (el texto litefalla redaccion proviene de las
recomendaciones para la ensefianza en italiano).

e Uno de los principales objetivos de la ensefiankiagiie de materias especificas
es el fomento de las capacidades linglisticas aeesspara el trabajo en la
materia especifica. Estas son resumidas en lasesitgs categorias: Describir,
Explicar, Sacar conclusiones y Evaluar.

e En todas las recomendaciones se hace referencichegho de que las
capacidades relevantes para cada materia espedificereta incluyen también
otras capacidades mas generales que son necesana®das las materias
especificas. Entre ellas estan, por ejemplo, dddja con imégenes, gréficos o
tablas. La terminologia especifica unida a estoseneles puede ser adquirida
en la lengua extranjera para todas las asignaturas.

e En todas las recomendaciones se subraya la impodatel trabajo con textos.
La capacidad de lectura en la lengua extranjera eleter especialmente
potenciada. Asimismo, es importante fomentar laritesa en lenguaje
especializado en el marco de una didactica gendeala escritura de textos
especializadogWoff 2007b)

g.2.4.5) Estado de la cuestion

En términos generales se puede afirmar que laianzga bilinglie de materias
especificas ha tenido una gran acogida entre lodadanos alemanes, puesto que,
gracias a este tipo de educacion, los alumnos ediqubuenas competencias linguisticas
en otra lengua ademas de la materna, buenas cowiastaterculturales y especificas.

Sin embargo, también hay opiniones negativasspleao, dado que se considera
que, por una parte, la ensefianza bilinglie supoméimero demasiado elevado de horas
dedicadas a una lengua extranjera, lo que tieneo ammsecuencia que los alumnos
muestren menos interés por otros idiomas. Por pdree, critican que esta ensefianza
fomenta el estudio de una sola lengua extranjepapnamoviendo, asi, el ansiado
multilingtiismo (Bar 2004: 94).
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Pese a esta discrepancia de posturas, me atrdgstacar lo beneficioso de la
ensefianza bilingle precisamente por formar a camtel europeos competentes

lingUistica y culturalmente.

g.2.5) La ensefianza de lenguas extranjeras en Al@ma

g.2.5.1) La politica lingtistica

Antes de desarrollar la politica linguistica quéste en Alemania, voy a aclarar
gué se entiende por este concepto. Para ello heridec a siete de quince tesis
formuladas por R. Muhr (1999: 25ff.).

g.2.5.1.1) ¢Qué se entiende por “politica ling&idset

En su primera tesis, el germanista austriaco Miéhda Universidad de Graz
explica que la politica linguistica es una formaadeuacion social, que forma parte de
una politica cultural general y que, de esta marestaé estrechamente vinculada con la

creacion de la identidad de una sociedad:

Sprachpolitik ist eine Form sozialen Handelns,) (Sprachpolitik ist immer
integraler Teil einer allgemeinen Kulturpolitik unsteht damit in engstem
Zusammenhang mit der Identitatsbildung einer Gesdlft. (... (Muhr 1999:

25)

Conviene resaltar el hecho de que soélo colectiegsdecir, grupos sociales
pueden llevar a la practica y gestionar la poliiicgilistica (segunda tesis). Esta — y con
ello cito una parte fundamental de la tercera tesistia tanto hacia dentro, es decir, en
el propio pais, como hacia el exterior, creanddirséantos de pertenencia como de
identidad social entre ambos territorios desdeisinm momento en el que decide tener

en cuenta una lengua determinada.

31 Traduccién al espafiol: “La politica lingiiistica ®@sa manera de actuacién social, (...) La politica
linglistica siempre forma parte de una culturatipeligeneral y tiene, por tanto, una relacion muy
estrecha con la creacion de la identidad de uniedsat (...).”
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La politica linglistica determina qué lenguas swoayoritarias y cuales
minoritarias. También fija las normas linglisticastablece la pertenencia civica en
base a las lenguas, y fija el aprendizaje y eldgsotros idiomas (cuarta tesis).

La sexta tesis aclara que la politica linguistieaun pais o de una confederacién
como la Uni6n Europea surge como consecuenciasdentramados de poder social y
de actitudes sociales tanto a nivel nacional comtreedistintos paises que se
manifiestan en el mercado global de las lenguas ercado decide qué valor tienen
los distintos idiomas, de forma que existen mudeaguas que sélo tienen utilidad
dentro de sus fronteras. De ahi que la Union Eargpel Consejo de Europa hayan
creado directrices para contrarrestar el aprereajlenguas basado exclusivamente en
los dictamenes del mercado linguistico.

En la tesis namero siete, Muhr (1999: 27) expljua toda sociedad necesita una

politica linglistica dada su funcién social y regidra:

Keine Gesellschaft kann ohne sprachenpolitischéléggesngen auskommen. (...)
Sprachenpolitische Festlegungen haben eine enorchtige sozialregulative
Kraft, da durch sie der Status und die Gultigkeih\Sprachen festgelegt wird
und damit Konflikte verhindert bzw. kanalisiert den. (....Muhr (1999: 27)

A esta funcion reguladora se suma la finalidadigtemero ocho) de fijar la
lengua con la que comunicarse tanto a nivel natiooao internacional ya que un
idioma puede ser fuente de comprensién y comuidinagiero también puede suponer
un obstaculo.

Dado que por politica linglistica se entiende podtica que auna la cuestion
social y politica de las lenguas, y se ocupa deoduoicir, reforzar o modificar la
adquisicion de determinados idiomas, voy a anali@acontinuaciéon la politica
linglistica existente en Alemania, pues nos ayudaz@mprender por qué se imparten

determinadas lenguas extranjeras y otras no.
g.2.5.1.2) La politica linguistica alemana
Segun el profesor Dr. Leitner (2007: 55-62) dé&reie Universitat Berlin, en lo

gue a la politica linguistica interior de Alemas@refiere, el aleman es la lengua oficial

del pais, por lo cual se puede esperar tanto deilosdanos alemanes como de las
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personas que residen en este pais de forma perrmanenadquieran este idioma: ,Von
allen Staatsbuirgern und hier dauerhaft lebendersthem werde man erwarten kénnen,
dass sie das Deutsche erwerben” (Dr. Lammert, dtnet® del Parlamento aleman en
Leitner 2007: 56). Asimismo, Lammert subraya enesarito dirigido al Prof. Dr.
Leitner que “toda politica linglistica se basaarelacion que existe entre la lengua y la
cultura”.

Ademas de la oficialidad del aleman, resalta laeselad de una politica
linguistica multilinglle mas poderosa. Estas dosctlices de la politica linguistica
interna alemana no son, sin embargo, incompatgmegue la posicién del aleman en la
“‘cima” — en palabras de Leitner: ,das Deutschg pstder Spitze einer Hierarchie” —y
la funciébn complementaria de lenguas minoritaréaganales como el danés o el frisén,
las lenguas de los inmigrantes y las lenguas ggtas)parecen estar asentadas sobre
una base solida.

También en Alemania la politica linguistica estfluenciada por el exterior,
concretamente por la globalizacion que rige el myhdsta tal punto de que afecta en la
vida diaria de sus ciudadanos. Sélo hay que pemsdais lenguas extranjeras que son
ofertadas en los colegios segun el mayor o menderpgue adquieren a nivel mundial,
lo cual tiene como consecuencia directa una demar@aelevada o reducida de las
mismas. Tal es el caso del inglés, lengua que tamdapara el primer puesto en este
pais. Sin embargo, al igual que se aboga por uliticadingliistica que se adapte a los
cambios demograficos — y con ellos los cambiostiisticos, sociales, econémicos o
culturales —, se considera necesario tener enalenienguas minoritarias, migratorias
y extranjeras, de forma que no ya no quepa pla#ear,One language fits all?”, titulo
del autor australiano Henry Hitchings (Leitner 2088).

Esta pregunta se puede aplicar tanto al inglés qommoera lengua extranjera
impartida en las instituciones educativas comolexthan como lengua oficial del pais,
pues si se pretende fomentar el multi y el plugilismo, no es suficiente con tener en
cuenta estos dos idiomas.

Segun el prof. Dr. Leitner y el secretario genérla fundacién Alexander von
Humboldt, el prof. Dr. Schitte (2006: 4), las poatuen Alemania en lo que a las
lenguas se refiere a menudo estan llenas de caticates. Mientras que en los patios
de recreo de muchos colegios alemanes se exigeaulmnos inmigrantes que usen el
aleman, en otras ocasiones como en un congresainaereunion de trabajo se recurre

con bastante frecuencia al inglés aunque la magerlas presentes tengan como lengua
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materna el aleman. Leitner y Schiitte resaltan@stradiccion precisamente porque en
Alemania la actitud hacia las lenguas migrator&amay severa.

La contradiccion radica, por tanto, en el hechguks por un lado, se fomenta el
uso del aleman de cara al exterior, pero, por {dm, no se lleva a la realidad,
recurriendo a una especie de bilingliismo anglogeomBe ahi que, en un congreso
celebrado en septiembre de 2006, se analizarade adspunto de vista de la politica
lingUistica, los siguientes temas:

- el papel que desempafia el aleman en comparaciel caiés,

- los retos y las posibilidades que surgen en el paiso consecuencia de la
presencia de lenguas con un transfondo migratorio,

- el papel de las lenguas vecinas de la UE y

- la eleccion de lenguas extranjeras, ademas désngl

En dicho congreso se pretendia resaltar que, ficien uso adecuado del
potencial (linguistico) que existe en Alemaniagégmiede repercutir en el bien de todos
los ciudadanos. Para ello, voy a exponer brevemistesiguientes puntos con el
objetivo de dilucidar el estado de la politica lifgfica en Alemania:

1- La politica linguistica interior y la politica liddstica exterior

Toda politica lingiistica se compone de una palilieguiistica interior y de otra
exterior. Mientras que la primera se ocupa de imrest de estatus y de la adquisicién de
lenguas extranjeras, la segunda esta orientadstexio, como bien indica su propio
nombre. Concretamente se centra en:

la imagen, la oferta y el uso del aleman en meékiptontextos tanto en el

extranjero como en el propio pais;

- defender los intereses del pais en las institusi@eopeas en cooperacion con
otros estados miembro, fomentando la pluralidadurall y linglistica de
Europa;

- integrar temas propios de la politica lingUistitifior como la oferta de lenguas
extranjeras dirigida tanto a estudiantes nacior@e® internacionales;

- fomentar y transmitir al exterior la imagen de étamania diversa, y

- promover el aleman.
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Como se puede observar, tanto la politica lingidstiterior como la exterior se
interrelacionan. Es importante tener en cuenta gggaconexion pues si, a nivel
nacional, se fomenta demasiado el inglés en amlgibmso la ciencia u ofertando
estudios universitarios exclusivamente en estemdjoel aleman corre el peligro de

perder fuerza de cara al exterior.

2- Elinglés

A pesar de que el inglés parece gozar de una ¥aldeclevancia a nivel
mundial; a pesar de que es la lengua mas expanuis,estudiada y mas usada en
instituciones internacionales como la ONU, en lzegtigacion, en la ciencia, en el
sector educativo, en la red, etc.; a pesar de gree@ abrir las puertas a un mundo cada
vez mas globalizado; a pesar de que es la lenguoardenicacion dominante; a pesar de
todas estas realidades, no se debe obviar queouexassivo de este idioma dafia todas
las demas lenguas, entre ellas el aleman. Asimigag generar una comunicacion

variada y diversa, no nos podemos limitar a apmeyéasenar esta lengua.

3- Elaleman

Segun el prof. Dr. Leitneeet al. 2006: 6), este idioma presenta el mayor numero
de hablantes nativos en toda Europa (unos 110neslo A ello se suma el prestigio del
gue sigue disfrutando en numerosos paises de EQentaal y del Este. No obstante, su
peso a nivel mundial es muy reducido. Para queapelmo siga decreciendo, el autor
arriba mencionado considera peligroso que se usgléls, en detrimento del aleman,
por ejemplo, en centros de investigacion prestigippuesto que esto tiene, entre otras
consecuencias, una menor demanda en el aprendieagste idioma por parte de
estudiantes extranjeros, tanto en el interior cemel exterior. En palabras del prof. Dr.
Clyne (Univ. de Melbourne), se trata de una ,sekrsichuldete Tragtdie” (Leitnet
al. 2006: 7), es decir, de una tragedia de la qu@rogios alemanes son responsables,
pues un uso reducido y una menor demanda del aleov@o lengua extranjera son
consecuencia directa de las decisiones tomada®pactores de la politica linglistica
interior, influyendo, por consiguiente, en el eiier

Es importante consolidar la lengua alemana a ninirnacional. Esto se
consigue aumentando la oferta de este idioma cengua extranjera no solo a través de
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instituciones de renombre como la fundacién Alexandn Humboldt, el DAAD o el
Goethe Institut, sino con la colaboracién de la tBehe Welle o de otros medios de
comunicaciéon. Asimismo, el uso del aleman parastratir contenidos seria una
herramienta eficaz para promover su importanci@lRiente, la imagen que se proyecta
tanto del pais como del idioma de cara al extetdonbién es tarea de la politica
linglistica. De esta forma, la proyeccion debeea I de una sociedad abierta,

multilingtie y multicultural.

4- Lenguas con un trasfondo migratorio, lenguas vegrianguas del mundo

Alemania destaca por ser un pais cuyo indice dsopas con un trasfondo
migratorio va en aumento (Schayanal. 2011). Y esto no so6lo sucede en ciudades
grandes como Berlin, Manich, Colonia, Hamburgo @nkfurt. Lamentablemente,
cuando se tematiza la situacion linglistica deb,pai menudo se enfoca como un
problema, destacando un conocimiento del idiomaficiente y obviando la riqueza que
dichas lenguas aportan al pais.

Desde el punto de vista de la politica linglistit@rior, conviene aceptar y
fomentar estos idiomas, dado que de esta formaostrilmiria a equiparar a los
ciudadanos extranjeros con los alemanes, ademasuplener un enriguecimiento
formativo e individual no sélo para los hijos denigrantes.

Asimismo estan las lenguas de los paises vecires gontinentes como Asia,
cuyo crecimiento econémico no para de ser notiesld hace algunos afios.

En definitiva, es recomendable ampliar el horieoatotras lenguas para hacer

reales la diversidad y la apertura al exterior.

5- El multilingliismo como un estado “normal’

Obviando naciones como Bélgica, Suiza o los paseandinavos, en Europa
predomina el “habitus monolingtie” mencionado coteaoridad, es decir, la tendencia
a limitar la variedad linglistica a la lengua naelp en este caso, al aleman. No
obstante, el monolingliismo es, a nivel mundial, roién la excepcion, segun los
profesores Neville E. Alexander (Univ. Ciudad delb@, Sudafrica) y A. Bhatti (Univ.
Jawaharlal Nehru, Nueva Delhi, India) (Leitner 2085 De hecho, en sus respectivos
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paises, el monolingliismo seria inviable desde aitgoude vista sociopolitico,

econdmico, educativo o étnico.

6- El multilingtiismo en Alemania

A pesar de que la politica educativa alemana desfmr fomentar el
multilingliismo tanto entre el publico infantil conamtre los adultos, ofreciendo una
gran variedad de lenguas extranjeras como el feartediano, espafiol, etc. ademas del
inglés, parece imposible desbancar a éste de sar jmgdominante en el sistema
educativo. Esto se debe sobre todo a la introdnod@ aprendizaje del inglés como
lengua extranjera a edades muy tempranas.

Leitner (2006: 9) considera, sin embargo, necedadiir en la educaciéon las
lenguas migratorias (sobre todo el turco, dadeoldgeion tan elevada de ciuadadanos
procedentes de Turquia), las minoritarias como agléd o frisén, y otras lenguas
extranjeras, ademas de las lenguas clasicasifelylat griego). En su ponencia continla
resaltando la utilidad de lenguas como el espafiaiuso, el portugués, el polaco, el

arabe o el turco como herramientas de comunicacarel exterior.

7- ¢Una politica linguistica nacional o europea?

En términos generales se considera mas adecuadapalitga linglistica
europea. Asi, una politica lingtiistica alemana dabe

- estar abierta a las demandas y posibilidadeteexés mas alla de sus fronteras,

- tener en cuenta la cooperacion con institucicewe®peas como la UE y el
Consejo de Europa y, en consecuencia, desarradiarorrespondientes iniciativas,

- exigir y promover una actitud positiva y abidn&cia las lenguas.

El multilingtiismo — y no el bilingliismo anglogernta—, por tanto, tiene que ser

el objetivo.

8- Prioridades de una politica linguistica exterior

Si se tiene en cuenta la “tragedia” arriba comentpee debilita el rol del aleman
en el mundo, se hace necesaria una politica litiggiiexterior consciente, coherente y
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nacional, pero no por ello cerrada el exterior. stoesdlo es viable con una politica
lingUistica interior sélida.

Para ello, se podrian establecer lazos entre:

- instituciones de investigacion, de intercambio \tuwales tales como la
fundacion Alexander von Humboldt, el DAAD, el Goetimstitut o la Deutsche
Welle,

- instituciones de investigacion y centros univergtaextranjeros y nacionales a
través de programas bilingues,

- los germanistas de todo el mundo,

- la economia y centros formativos y universitarios,

- eftc.

9- Propuestas

Los primeros pasos que se podrian dar en esa idinepodrian ser, segun el
prof. Dr. Leitner (2006: 12), entre otros:

- Plantearse la politica linglistica como partdadpolitica cultural y educativa
exterior, haciendo hincapié en la interdependeexistente entre la politica linguistica
interior y exterior, dado que las decisiones irdermcaban afectando a la imagen
exterior.

- Usar también el aleman, ademas del inglés, eyeptos de investigacion.

- Integrar en la politica linglistica aspectos deetonomia, los medios de
comunicacion y de la ciencia.

- Publicar documentos europeos en mas lenguasbtpersinglés.

A pesar de que el panorama parece ser desfavaaldeque al multilingliismo
se refiere, hay que destacar el esfuerzo persstpot introducir cambios. Estas
modificaciones pueden tener lugar tanto en lo gleedderta de lenguas extranjeras se
refiere (véase, por ejemplo, mas adelante comgpai®| esta desbancando el francés,
el latin y el italiano en la educacion secundac@no con respecto al reconocimiento
gue se merecen las lenguas migratorias y min@#akn un pais como Alemania no se
puede mas que reconocer que las lenguas son éxpdesia identidad de las personas
gue las hablan. Obviando esta realidad sélo sagimnsgjue personas con un trasfondo
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migratorio no quieran aprender y usar el alemanserdia a dia. Ademas, segun
estudiosos como el prof. Dr. Krumm (en Hanke: 20&8)mas recomendable iniciar el
aprendizaje, a edades tempranas, de la lenguanaater del idioma de un pais vecino,
en lugar del inglés, porque, asi, los nifios tendidaposibilidad de usar dicha lengua
fuera del contexto educativo: ,Kinder lernen amteesaul3erhalb der Lernsituation®. Y
explica: ,Wenn dort niemand Englisch spricht, istsdeine schlechte Erfahrung fur
sie 3

Se puede considerar, en definitiva, que la varididgdistica es un gran recurso
gue puede y debe ser usado por Alemania ofreciéndmientandola, cuidandola e
integrandola en su politica linglistica.

Antes de adentrarme en la ensefianza del espafia mua extranjera en

Alemania, voy a presentar a continuacion un eslpaza saber qué idiomas se ofrecen

en qué curso escolar.

g.2.5.2) Lenguas extranjeras impartidas y cursosl@®s en los que se ofertan

La ensefianza de lenguas extranjeras arranca etudacon infantil donde, a
pesar de que no existe un curriculo especifico diemas, algunas guarderias
(“Kindergarten”) imparten el inglés (en ocasionambién el francés o espafol) a través
de juegos.

El aprendizaje continta, de forma ladica, en lacadidn primaria. Aunque la
Conferencia de Ministros de Educacion incluyé emreeomendaciones sobre el trabajo
en la escuela primaria (,Empfehlungen zur Arbeitlén Grundschule”, julio de 1970) la
ensefianza de lenguas extranjeras en esta etagiemuconviene subrayar que aun no
estd implantada en todos los centros escolaresei@bargo, destaca el interés por
extender esta toma de contacto inicial con un idioflundamentada en la edad de los
nifios (Sekretariat der Standigen Konferenz derusuttinister 2001: 6-7).

A partir del quinto curso existen diferencias segénen qué centro escolar se
esté cursando secundaria. Mientras que en la naagerofrece el inglés como primera

lengua extranjera, en los “Gymnasien” (institutes whchillerato)también se puede

%2 Traduccién al espafiol de ambas frases: “Cuandornagjrenden los nifios es en un contexto no-
educativo”. “El hecho de que nadie habla inglésrfudel contexto educativo] supone una mala
experiencia para ellos.”
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optar por el latin (en menor medida, se puede esa@ldgrancé® o el ruso). Aunque se
suele comenzar a aprender la segunda lengua exaa@n el séptimo curso, en la
actualidad también existe la posibilidad de empeazagprenderla en sexto, tal y como es
el caso de Renania del Norte-Westfalia (“Nordrhsfestfalen” en aleman)
(Kultusministerkonferenz 1999). En este caso, #ismas ofertados son el latin, el
francés, el espafiol y, en ocasiones, el italiano.

Es recomendable comentar que existen variacionefa eoferta de lenguas
extranjeras impartidas segun se trate de centroslagss que se hallan en zonas
fronterizas con, por ejemplo, Francia, Holandagi®él o Dinamarca.

Asimismo, en los afios 70 y 80 la eleccion de lasgextranjeras comenzé a
flexibilizarse para, por ejemplo, facilitar a hijde padres inmigrantes el aprendizaje y la
mejora de su lengua materna (Sekretariat der $t@ndfonferenz der Kultusminister
2001: 6-7).

% En julio de 1971 todos los “Lander” alemanes ammd que el francés se pudiera aprender como
primera lengua extranjera, de forma que el ingyésn( ocasiones el latin) no fuera la Unica altéraat
(Bergeret al. 1986: 20)
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5) El espaiiol en Alemania

Ya en el afio 2003, el estudio del espafiol comomskglengua desbancaba el
aprendizaje del francés en las aulas alemanak) pede al Tratado del Eliseo, en el que
uno de los acuerdos entre Alemania y Francia ddmsés “propulsar el aprendizaje
mutuo de las dos lenguad’a Voz de Galicia 2003: 42). ¢ A qué se debe elemtionde
la demanda del espafiol en todo el territorio aléhiBal vez porque, en palabras del

escritor Antonio Mufioz Molina:

"No s6lo no somos [los espafioles] los duefios delelagua: incluso,

estadisticamente, somos una minoria. Lo he sabidajar a los paises hispanos
de Ameérica, al escuchar las musicalidades italiadat espafiol del Rio de la
Plata, la claridad clasica del espafiol de Colomiparo lo percibo sobre todo al
escuchar el espafiol que se habla en Nueva Yorkledexiste una confederacion
de todas las entonaciones y acentos posibles, geder da uno cuenta, por
contraste con la presencia del inglés y de la igadion sajona, de todas las
cosas comunes que nos han legado el idioma yreptiede la amplitud de los

espacios imaginarios que nos abre nuestra leng{@blodrén 2002: 43-44)

O quizas por la “imagen” que los alemanes tiendredpafiol, lengua que relacionan
sobre todo con el turismo y el ocio (La Voz de @ali2003: 42). Por otro lado, a la
difusion del espafiol como lengua extranjera camygin, segun informa la Consejeria de

Educacion:

e el elevado numero de hablantes: es la lengua matdencuatrocientos millones
de personas y el segundo mas estudiado como iciatrenjero;

e las puertas que abre a personas con inquietudeturalgs, interesadas por
conocer Espafa e Iberoamerica ya sea directameat&avés de la lectura;

e su interés profesional: los sectores econdémicosofepionales ya se han dado
cuenta de su utilidad en Espafia, Iberoamérica yEstaidos Unidos;

e su sencillez: es una lengua facil de aprender parhablante aleman, por sus
caracteristicas morfosintacticas y fonéticas;

e el buen hacer profesional de los profesores alesanesparfioles e
iberoamericanos que ensefian el espafiol en Alemania.

(Consejeria de Educacion)
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Los motivos por los cuales se escoge estudiarrgube de Cervantes no se
limitan a los anteriormente enunciados. Tal y caomenta Victoriano Colén, actual
Director Técnico del Centro Espafiol de Derechos®&gpaficos (CEDRO) y autor del
articulo titulado “Berlin en espafiol”, “nuestradeia se percibe y se aprecia mas como
una lengua expresiva y de cultura que como unau&éemgstrumental, valiosa por su
utilidad”. Ademas, “entre las razones mas citadaa pstudiar espafiol en Berlin destaca
también la del interés por todo lo latinoamericaf@bdlodron 2004 citado en Lamo
2002).

Y precisamente para animar a potenciales interasad@prender el castellano,
se publican y difunden folletos como el que se puamhsultar en el siguiente enlace:

http://www.educacion.gob.es/exterior/al/les/maté&iabl0 folleto2009.pdf En él, el

espafiol es presentado como un idioma del presentiel yfuturo (“Sprache der
Gegenwart und der Zukunft”), como una lengua G8p@nisch ist nutzlich!”) y sencilla
(“Spanisch ist einfach!”), que es hablada en cuatnatinentes y que es creativa, entre
otros rasgos.

A pesar de la complejidad del andlisis del espa@ioio lengua extranjera, dada
“la heterogeneidad de las formas de aprendizaj&a dengua y de los sistemas y las
culturas educativas de los distintos paises” (Latral. 2002), me adentraré en este tema
describiendo a continuacion la ensefianza del ebpafim lengua extranjera para pasar
a profundizar en los institutos de bachillerato yf\hasien”) de Renania del Norte-
Westfalia.

a) La ensefanza del espafol como lengua extranjera

La difusion de la lengua espafiola en Alemaniaecdi manera constante, por
voluntad de familias y alumnos, pero también gma@alas acciones de la politica
exterior llevadas a cabo por Espafia, persiguiesntoe otros intereses, los siguientes:

- “difundir de manera sistematica y profunda esa aueslidad de nuestro pais”,

- ‘“reforzar y estrechar los lazos con paises a lestopdicionalmente” Espafia ha
estado vinculada,

- para “ser parte de la cooperacion para el desarenllpaises de los que procede
parte de la emigraciéon a nuestro pais”,

- asi como “contribuir a que las posiciones espafigéa®n reconocimiento en

otros estados miembros de la Unidon Europea y das ed¢spaldo, simpatia e
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interés hacia Espafa cuando los hispanohablansesliten que el idioma no es

el tinico elemento de coincidencia”. (ifiiguez 2018);

Como ya he explicado en los apartados anteri@eaprendizaje del espafiol
suele comenzar en la educacion secundaria. Comapta en losGymnasien los
alumnos tienden a escogerlo bien como segundanabmo tercera lengua extranjera, a
veces incluso como cuarta lengua extranjera. Boaehillerato, los alumnos pueden
decidir aprender el espafiol (u otra lengua extrapjeomo un “Grundkurs” (curso
basico) que supone tres o cuatro horas semanalelas#e o como un “Leistungskurs”
(asignatura principal o curso intensivo) con cimmoas de clase semanales, pudiendo
examinarse de este idioma — de forma oral o eserta los exdmenes equivalentes a la
selectividad espafiola, el “Abitur”.

En la tabla que se presenta a continuacion seepoddervar el notable

incremento que ha experimentado el castellandado de los afos:

Alumnos de espafiol

Régimen general Formacidn Profesional

2005/06 2006/07 Var% 2007-08 Var.% 2008-09 Var%| 2005-06 2006-07 Var.% 2007-08 Var.% 2008-09 Var%
Baden-Wiirttemberg 31.361 40.687 207 41384 17 s.d 16.734 22070 199 23788 T8
Baviera 20.014 27547 376 31.067 16 sd. 3190 4428 388 3548 -20
Berlin 12075 12936 743 14.264 10,26 15.894 114 | 1.416 s.0. 5.0. 2.588
Brandeburgo 4673  4.840 35 6.057 251 6.816 12,5 265 212 1.2 496133,9 378 -238
Bremen 6019 4415 -266  6.918 567 11.982 73,2 | 006 1.207 431 362 -72 669 84,8
Hamburgo 16.483 13.344 -19 20304 521 21576 53| 4706 4712 01 G3.665-222 5843 48
Hesse 21423 24219 13 25878 68 20967 150 | 4787 4824 07 4.301-108 4272 -07
Meckl.-Pom. Ant. 2024 3032 38 3461 141 3829 106 60 88 46,6 37 -57,9 87 135
Baja Sajonia s, 21.824 30.085 378 30192 04 |12.655 13.656 7,9 14398 54 14361 -02

Renania-N-Westfal. | 76414 82306 7.7 88010 69 97337 10,6 |40.022 39191 -2 40.736 3.9 40537 -05
Renania-Palatinado 6754 T437 101 8118 91 8542 5.2 500 700 40 809 135 1112 375

El Sarre 5.222 4770 -10,3 4.890 25 4777 -23 no se imparte espafol

Sajonia 5472 4.645 149 4678 07 5132 97| 2462 2.788 124 2662 -38 2753 34
Sajonia-Anhalt 2.898 2798 -3.4 2436 -129 2221 -88 s.d. 1.046 871 -18,7 670 -23
Schleswig-Holstein 4.975 6.509 308 6.655 22 7435 11,7 | 3516 4.080 154 4.061 002 4678 15
Turingla 1322 1477 11,7 1502 16 1.748 163 407 474 16,4 412 13 579 40,5
TOTAL 166.754 245.927 47,5 291.490 18.5 320.599 10 |71.702 92.952 29,5 99.308 6.8 103.899 4.6

Datos procedentes de la publicacion del Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihen 1/2 (septiembre 2009).

(Subdireccion General de Cooperacion Internacidviaisterio de Educacion 2009: 17)

Solo en Renania del Norte Westfalia (“Nordrheinlaidéestfalen” en aleman), entre el
curso escolar 2005/2005 al curso escolar 2008-280%Umero de estudiantes de
secundaria que han escogido el espafol como lergtranjera ha supuesto un

incremento de unos 21.000 alumnos.
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Todo esto tiene como consecuencia una gran dentkndeofesores de espafiol.
Dado que muchos estados federales Alemania noaueon suficiente personal para
cubrir las plazas que surgen en los centros deaedfut secundaria, se han creado
programas como el denominado “Profesor visitant&yxiliar de conversacion” y
“Seiteneinstied”. En el primer caso, comenzé a implantarse enfiel 2003 en tres
“Lander”: Baden Wiurttemberg, Baviera y Renania Nette-Westfalia, convocandose
anualmente hasta un maximo de 35 plazas para bk en las distintas
especialidades de Filologia con al menos un nivel & aleman (Ministerio de
Educacion del Gobierno de Espafia). Por su parsegindo programa esta dirigido a
recién licenciados o a estudiantes del ultimo cdesolas siguientes carreras: Filologia,
Traduccion e Interpretacién, y Magisterio. Con eetp al “Seiteneinstieg in den
Lehrerberuf” (Ministerium fir Schule und Weiterhildg des Landes Nordrhein-
Westfalen: “Seiteneinstieg”), se trata de una nmeedjde ha sido tomada recientemente
por el Ministerio de Educacion de algunos estadesianes, entre ellos Renania del
Norte-Westfalia, para facilitarle la incorporaci@ sistema educativo a aquellas
personas (tanto nacionales como extranjeras) quemaealizado el “Referendarit”
es decir, la fase practica de formacion que tiegr@eduracion de dos afios y que combina
la asistencia a seminarios tedricos con la imparticle clases en un instituto de

secundaria.

a.1) El espaiol en loSymnasierde Renania del Norte-Westfalia

Llegados a esta parte, me interesa profundizda emsefanza-aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera en los institutcsedandaria denominad@ymnasium
del “Land” Renania del Norte-Westfalia.

El interés se debe a que desde febrero del 201artmmpsta lengua en uno de
estos institutos que, ademas, es una escuela euftiperopaschule”). Este tipo de
colegios destacan por querer educar a sus alunoms europeos, segun palabras del
presidente del estado federal Dr. Rittgers (Kedars2006/2007: 1), quien desarrolla su

% Literalmente significa “entrada” o “incorporacitateral” y hace referencia a la posibilidad de ajab

en un sector, recibiendo la formacion adecuadas peder desempefiar una labor para la cual, en un
principio, no se cuenta con la preparacion acadégicuniversitaria necesaria.

% Para ser profesor en Alemania, hay que pasar psrethpas: En primer lugar esta la carrera
universitaria, que suele durar entre 9 y 10 semestren la que el estudiante decide profundizadosn
asignaturas (por ejemplo, aleman-espafiol como &ergtranjera, biologia-deporte, inglés como LE-
politica, etc.); en segundo lugar esta el denonoif&ferendariat”. Una vez superados los examenes
tedricos y practicos, se esta habilitado paramdesgor funcionario en Alemania.
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idea argumentando: ,Wenn die Jugend Europas Zukshfdann missen noch mehr
Begegnungsméglichkeiten geschaffen und Sprachbamragebaut werdeff

Las escuelas europeas resaltan por transmitir alsmos no sélo competencias
interculturales y linguisticas, sino por aportarcemocimiento bastante amplio sobre la
historia de Europa, sobre el proceso de integragiéabre lo que significa Europa en
nuestro dia a dia, entre otros temas.

Conviene explicar que no solo uymnasium puede convertirse en
“Europaschule”. De hecho, en la actualidad, exiséato escuelas de primaria como de
secundaria que son portadoras de este nombreeRatay que cumplir los siguientes

requisitos:

impartir un amplio nimero de lenguas extranjerasjexir, ofrecer una lengua

extranjera mas de lo que le corresponde seguiipdalié centro educativo que se

trate,

- contar con la modalidad bilingle explicada antenemte o impartir
determinadas asignaturas en dos idiomas,

- llevar a cabo proyectos internacionales, fomentaggamas de intercambio,
participar en proyectos y concursos europeos, f(itesibla realizacion de
practicas en el extranjero,

- profundizar en la cuestion de Europa en clase,

- presentar un claro perfil europeo como institueibadémica, etc.

En la primavera del 2010, el Ministerio de Educacite Renania del Norte-

Westfalia contabilizé 114 “Europaschulen”:

% Traduccion al espafiol: “Si la juventud de Europalduturo, entonces hay que crear mas posibiisiad
de encuentro y hay que eliminar barreras lingi#stic
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Frahjahr 2010

114 Europaschulen

(Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Lasddordrhein-Westfalen:
“Europaschulen”)

Y como el espafol es una lengua europea, su denestdaalcanzando cifras
cada vez més elevadas. Prueba de ello es, porlejelmsiguiente tabla, en la que se
puede observar la “distribucion de alumnos de edpadr tipo de centro”, destacando

claramente lo&Symnasiencon algo mas de 255.000 alumnos:

General Frafesional

Grundschulan 1.184 | Sistama dual 4,073
Haupischulen 329 | Curso de inlclacidn profesionsl (810 en NRW) BE
EURTN Sl toas 2.378| Berufstachschulen 35,867
RaakschuliEn 9.535 | Fachoberschulen 2.84]1
Gymnassen 253,246 | Fachgymnasien 27,7
Gesamischulen 49,276 | Berufsoberschulen 1.503
Esculas Waldorf 224 | Fachschulan 1.548
Educacion especial 31 | Fachakademnien {solo en Baviera) 658
Sy clnd 2.396

TOTAL 320.599 104,754

(ifiguez 2010: 51)
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En Renania del Norte-Westfalia, se puede lleghaldar de “la historia de un
éxito” (Ibid.: 66-67), tal y como lo relata Ursula Vences, amigrofesora de espafiol y
aleman en un instituto de educacion secundariafegoa universitaria, autora de
articulos sobre didactica del espafiol y plurilisgin, asi como editora de revistas y
libros. Esta vicepresidenta de la Asociacion Aleanda Profesores de Espafiol explica
gue fue en la década de los setenta cuando seni@pié el espafiol en la escuela
publica de este estado federal, dado que ya erlladgymca se comenzd a palpar el
interés que suscitaba este idioma entre los alesnd&es comienzos, sin embargo, no
fueron faciles, ya que se trataba de una “asigaatabtica”, sobre todo si se comparaba
con el francés y el latin, que eran los otros dasmas que se impartian en la escuela
publica. “El auge del espafiol (...) continla de onodnstante”, afirma, subrayando que
“los mismos estudiantes y sus padres presionawmaa €kl crecimiento de la asighatura
(...) exigiendo su implementacién porque a parte] [de lo atractivo de la cultura
hispanica, han entendido la importancia que tidremmocimiento del espafiol para su
futuro profesional.” A pesar de que, en su opinf@hgspafiol se ensefiaria seguramente
en todavia mas Institutos y Escuelas Inegradasulsieta un namero suficiente de
profesores”, no hay duda alguna sobre el hechoudeeq“tren del espafiol se asienta
sobre ruedas solidas y bien engrasadas - y noeske ffitenar”.

Los siguientes graficos y tablas son representstidado que muestran el
incremento que experimenta el espafiol entre lawradg, en primer lugar, en todos los
centros educativos de Renania del Norte-Westfaliaety segundo lugar, en los

Gymnasien

- Alumnos de espafiol:

(ifiguez 2010: 158)
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- Distribucion de alumnos de espafiol por tipo deroent

Gonoeral Profesional

Raalschulen 2.849 | Skavama dual B&1
Curso bdsico de inkciacidn

Gymnasien 68,185 e T Bh

s am e il e 25,552 | Barutafschaschulen 21.797

':"""“: nOCkymOs ¥ 749 Fachoberschulen 81

E:mm; de Educacidn 2| Fachgymnasien 16.350
Fachschaban &h2

TOTAL 97,337 40,537

(Ibid.)

De nuevo se puede observar que la cifra mas eltarsesponde a los institutos
de bachillerato, con 68.185 alumnos.

También el siguiente cuadro refleja la evoluciéel dspafiol, tanto en las
ensefianzas generales como en la formacion proédsiemtre el curso escolar
2002/2003 y 2008/2009, pasando, en el caso queterssa, de 41.370 aprendientes a
97.337 estudiantes.

____Ensefianzas Generales |  Formacidén Profesional
2002 /03 2008/9 2002/03 00879

Francés 34,915 415,534 5.4 22.961
| Espafial 41.370 97.337 35.434 40.07%
RSO 9.763 12.674 5.d 228
Italiano 10.147 19.868 5.d 1.374
Tureo s.4d 7. 316 8.0 95
Criras lenguis 11.942 57230 5.4 & 504

(Ibid.: 159)

Todas estas cifras no so6lo son pruebabd®im que esta experimentando la
lengua de Cervantes en este pais germano, sinéétamisobre todo del esfuerzo por
continuar con ese proyecto denominado “Europa’,actiyndacion y ampliacion
constituyen el mayor logro politico de los Ultindécadas. Se trata de un proyecto que

esta intimamente ligado al objetivo de prepararsecludadanos europeos de cara a los
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nuevos retos que se presentan tanto en el ambitativo como laboral. A esto hay que
afadirle la finalidad (y necesidad) de formar aspeas que cuenten con unas
competencias multiculturales y multilinglies lo sigiitemente sdélidas como para
contribuir a la comprensién y a la comunicacién tyaspasa esas fronteras que parecen
haber sido ya eliminadas, pero que en muchos oalscsiguen perviviendo en la

mente.
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6) Conclusiéon

No se podra considerar concluido el continentees hasta el momento en que
tanto sus ciudadanos como sus paises sean realmehiéngiies. El sentimiento de
pertenencia puede ser reforzado a través del apagmdie lenguas, dado que éste no
supone el estudio exclusivo de fenémenos y estnagtlingliisticos, sino que toda
informacién adicional sobre un pais y sus hablamesstra nuevas maneras de ver y de
entender el mundo, sumergiendo al aprendiz en ulhar@ diferente. El aprendizaje de
una lengua extranjera puede ser entendido comatarsalidario, pues es una expresion
de respeto y tolerancia, de identidad y solidaridesl el medio que conduce a la
comprension y a la comunicacion intercultural.

Mediante este trabajo no puedo mas que apoyaedaion de nuevos programas
y proyectos educativos para alcanzar las metassqubean propuesto las distintas

instituciones de la Unién Europea, esto es:

Die Vermittlung mehrerer Fremdsprachen darf sichhhidarauf beschranken,
immer neue Kommunikationsregister zur Verfligungtellen, sondern sie muss
durch das Erfahren einer anderen Kultur auf mehrsténdnis fir andere und
eine Aufgeschlossenheit fir anderes abzielen. Deinbn derart konzipierten
Fremdsprachenunterricht erziehen wir zur Tolerabegegnen den Gefahren
eines bornierten Nationalismus und schaffen au$edid/eise die Basis fur eine
weltoffene européische GesellscH4ftHeid 1992: 74).

3" Traduccion al espafiol: “Ofrecer varias lenguasaejeras no se debe limitar a aportar nuevos regist
de comunicacion, sino que, a través del conocimidatotra cultura, debe tener como objetivo unaomay
comprension hacia otras personas y una receptitideid otros aspectos. Sélo mediante clases daedeng
extranjera concebidas de esta manera educamosanaertolerantes, nos enfrentamos a los peligros de
un nacionalismo obsoleto y creamos la base paraagiedad europea abierta.”
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