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"The most important factor in learning is what the learner already knows."
Ausubel 1968: vi

Desde la constatacion de David Ausubel del afio 1968, los conocimientos previos del
alumno — que los expertos suelen distinguir en saberes declarativos y procedurales
(Faerch & Kasper 1984) y, mas recientemente, en savoir, savoir étre, savoir faire y
savoir apprendre — pasan generalmente por uno de los factores mas influyentes en
el conjunto de las variables determinando la calidad del aprendizaje. Las didacticas y

la ensefianza de las lenguas extranjeras no hacen la excepcion a la regla.

¢Las practicas siguen marchando sobre viejos caminos?

Sin embargo, no son escasos los asuntos que sugieren que la metodologia de las
lenguas extranjeras, incluso aquella de E/LE, no se ha dado cuenta hasta ahora
verdaderamente del factor tan destacado por el eminente psicélogo americano. Por
consecuencia (y siempre nos referimos exclusivamente al contexto aleman aunque
creemos que otros contextos de aprendizaje son mas o menos similares en este
punto), los métodos contindan construyendo el curriculo de sus lenguas metas a
partir de un analisis puramente linglistico — a pesar de nhumerosas criticas por parte
de pedagogos y investigadores del Language Research. En el ambito de la discusion
acerca de lo que es una “gramatica didactica” digna de este término, K.-Richard
Bausch exigié ya en 1979 que los autores tomen en consideracion todos los factores
relevantes del aprendizaje y que no se conformen con describir la lengua meta bajo

el punto de vista lingtiistico mezclado con una orientacion pedagodgica subjetiva.

Las preguntas conductoras de los autores de métodos tradicionales son
siempre las mismas; son las clasicas que unen todos los métodos marchando en las
huellas de Nebrija hasta la época del conductivismo y de los laboratorios de lengua:
¢, Cudles son los fendmenos gramaticales, las palabras y colocaciones de que el

aprendiente debe disponer en cuanto a un perfil o nivel de competencia claramente
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definida? ¢ Como presentar de manera sistematica el material verbal? Las repuestas

resultan, por lo general, sin ninguna basis empirica.

¢, Cudles son las diferencias entre lo que llamamos aqui lo tradicional y lo
actual? Para explicar la ‘dicotomia’ entre ambos polos quisiéramos entregar dos
argumentos. (1) Por un lado, hay que subrayar que la didactica constructivista pone
de relieve las ventajas de un aducto (0 un input) no-estructurado para dejar al
alumno la tarea de descomponer y componer, estructurar y categorizar la superficie
lingUistica al nivel de la semantica y de la relacion entre los signos verbales y sus
funciones en un texto. Analizando esta actividad, Norman distingue entre accretion,
structuring y tuning (1982). En el centro del interés se identifica el proceso de
aprendizaje, los procedimientos mentales, el centraje en el aprendiente en desde
luego la apropiacion de datos verbales (o el intake) y el educto. (2) Por otro lado, el
descomponer y componer, el estructurar y categorizar (Que — segun la mayoria de
los autores de nuestros dias — conduje a una fijacion mas hunda y mas larga de los
datos verbales) tienen una condicidn previa — sin hablar del factor decisivo de la
motivacién: la del poder identificar los elementos componiendo la superficie
linglistica. Mientras que los alumnos no logran estas identificaciones, no pueden
disfrutar de sus conocimientos linguisticos previos. Durante este periodo, todas las
cuestiones acerca de la seleccion del input, del curriculo de lengua y su
presentacion metodolédgica siguen siendo fundamentales — tanto los idiomas seran
ensefiados. Para dar una impresioén de la duracién de esta fase, hay que destacar
gue un cierto porcentaje (nivel) de la totalidad de los elementos de una lengua meta
deben ser identificados antes de que el método intercomprensivo — explorando las
ventajas del input no estructurado — pueda tener lugar. El problema ha sido discutido
largamente en relacién con la hipétesis del comprehensible input de Krashen (véase

1991) y del comprehensible output de Swain (1982).

En resumen se puede decir que en un tiempo en que las ciencias empiricas
de la educacion, apoyadas por las disciplinas ‘neuros’ y psicolégicas, consiguieren
cada vez mas mejorar los modelos de aprendizaje, resulta imposible no ver las
debilidades de una metodologia que continla ocultando la dimension de las
actividades mentales del aprendiz y del papel de la complexién de las actividades en

el aula de lengua para el éxito del aprendizaje.
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Los conocimientos previos: el factor biografico

Para ilustrar la dimension de que estamos hablando, parece oportuno demostrar en
una tabla las experiencias de un aprendiz adulto en el campo de las lenguas. Nos
referimos al Marco comun europeo de referencia para las lenguas y a los niveles de
competencia definidos alli para describir su perfil plurilinglistico. Peter tiene 29 afios
y es de lengua alemana, pasé su juventud no lejos de la frontera holandesa donde
adquiri6 unos conocimientos procedurales de la lengua vecina, en el instituto
aprendié el inglés como lengua extranjera durante 10 afios y el francés durante 6; a
22 afios de edad pas6 unos meses en Irlanda; desde hace tres afios suele pasar sus
vacaciones en ltalia y declara haber aprendido el italiano “para poder hablar con la
gente”. Relata que aprendiendo el italiano, su competencia en francés se ha
relevado muy atil y que su destreza de leer el italiano y de comprender a los
ital6fonos progres6 con gran rapidez. Contesta a nuestra pregunta si esta
experiencia cambié su enfoque de aprender lenguas que si. Aflade que su nuevo
acercamiento a las lenguas se resume en la etiqueta ‘individualizacion’: aprender
segun su gusto, su propio ritmo, su estilo. Ademas, explota las herramientas del
aprendizaje: diccionarios, medios electrénicos, internet; a menudo busca la
comunicacién con locutores nativos. Dice también que la experiencia con “su”
italiano y su aprendizaje — sobre el fundamento de otras lenguas — incrementd su
nivel de confianza en si mismo en el campo del aprendizaje de lenguas. En suma se
puede decir que nuestro estudiante descubrié su estilo de aprendizaje. Segun sus

propias informaciones, tiene el nivel de competencia plurilinglie siguiente:

Destrezas | Aleman |Inglés|Holandés | Franceés | Italiano Latin Espafiol
Leer C. C1l Bl C1 B2+ Caesar, B2-
materna Cicero...
Comprender | C. Cl+ |B1 C1 Bl - Al
materna
Hablar C. Cl+ |A2 B2 A2 - Al
materna
Escribir | C. C1l No B2 A2 - -
materna escribe

Figura 1: Perfil de competencia plurilingte
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Este perfil plurilingiie no puede pasar por excepcional. Segun las investigaciones de
Inez de Florio-Hansen (1994) en el marco de la ensefianza del italiano a adultos en
las universidades populares, mas del 60 por ciento de todas las preguntas
planteadas tanto en el campo del Iéxico como en el de la gramatica afectan a los
conocimientos previos en relacion con las lenguas conocidas y con la lengua meta —
sobre todo con aquellas de la misma familia romanica. Todas las cuestiones sefalan
un mismo motivo: el de desambiglizar una estructura mas o menos opaca O
ambigua en la lengua meta que el alumno cree reconocer a partir de otra lengua. En
otras palabras, las preguntas deben ser consideradas como la expresion de una
hipotesis del aprendiente de transferencia — y precisamos — de identificacion. Esto es
un fenbmeno que encontramos también regularmente en la adquisicion de la lengua

materna.

En resumen se puede decir que los secretos de Peter para aprender con mas
eficiencia son dos: la explotacion de sus conocimientos previos linguisticos y una
sensibilidad controladora incrementada frente a su propia manera de aprender
(comportamiento y acciones en relacion con el aprendizaje). Importa constatar que el
contacto con una lengua ‘transparente’ puede servir de catalizador para mejorar la
capacidad de aprender. Se evidencié ademas que el descubrimiento sistematico de
una lengua (transparente) — es decir de sus palabras, de los morfemas, de su
sintaxis, de sus estructuras, etc. — 0, mejor dicho, la construccion mental de la
gramatica de esta lengua, junto al control de las propias actividades para lograr esta
finalidad representa una estrategia muy promovedora para ‘autonomizar’ al aprendiz.
Entretanto, el fenbmeno ha sido descrito en varios estudios empiricos (Masperi
2000, Morkoétter 2005, véase Meissner 2008).

Antes de pasar a unas observaciones relacionadas con los efectos de la
transparencia interlinguistica en relacion con la ensefianza del espafiol a un publico
no-romanoéfono, quisiéramos destacar, que el enfoque sobre el aprendiz exige que la

metodologia se dé cuenta de sus conocimientos previos.

Los conocimientos previos: aspectos diacronicos y aspectos ‘naturales’

En un ambito mediterraneo, el apoyo sobre los conocimientos previos no es
fendbmeno nuevo. Asi le encontramos regularmente en actos de comunicaciéon

exolingle... entre hispanohablantes y lus6fonos, francofonos e italianos..., etc.
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Desde luego, no cabe duda de que se trata de un fenbmeno mucho mas antiguo que
las normas que entregaron las formas exteriores a nuestras lenguas, incluso las
clasicas. Entre las referencias célebres, se cita a menudo el caso de Cristébal Coldn
cuyos diarios de viaje dan el testimonio de una intercomprensién pan-romanica y
cuyo lenguaje productivo revela las huellas de la variedad linglistica de su ciudad
nativa de Génova y la de Lisboa, ciudad de su mujer (véase Blanche-Benveniste
1997). Todos los testigos — histéricos o contemporaneos —conocen el fenomeno de
la transferencia y de su desambiguacién, sin hablar de los efectos adquiridores. Si
consultamos la literatura histérica, descubrimos la discusién sobre las ventajas de
los conocimientos del latin para el aprendizaje de las lenguas modernas, las
gramaticas tri- y cuatrolingiies de que Sanchez Pérez dice que “»el analisis
contrastivo« esta en el trasfondo, aunque éste no se lleva a cabo explicitamente”
(1992: 126). En cuanto a la intercomprension, Pauchard (2004) menciona el manual
de Pierre Besnier, publicado en 1674, La Reéunion des langues, ou lart de les
apprendre toutes par une seule (Paris: Sébastien Mabre-Cramoisy). A estos
testimonios hay que afadir las biografias de los maestros de lenguas que con
frecuencia publicaron métodos plurilinglies. Con respecto a Alemania, Greive (1992)
caracterizé Johannes Basforest como el primer “romanista” de Colonia. Basforest
ensefo las tres lenguas romanicas cuya demanda fue la mas alta en su época: el
francés, el italiano y el espafiol. En general, se sirvid del latin como lengua de
descripcién. En suma, es evidente que la intercomprension tiene una gran tradicion
tanto en el campo de la experiencia practica con las lenguas extranjeras y con la

comunicacioén intercultural como en el de la metodologia.

¢Como funciona laintercomprensién? La gramética de hipoétesis

En lo siguiente, presentamos el modelo de la ‘gramatica de hipétesis’ que
encontramos regularmente en los analisis de actos intercomprensivos. La formacion
de una tal gramatica ocurre de manera ‘natural’ e incidentemente, por ejemplo

cuando un espafiol (no lus6fono) se encuentra en contacto con el portugués.

La figura intenta representar las reglas de correspondencia entre dos lenguas

vecinas.
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fexte de
réceplion
(espagnol)

Los descubri-
mientos e inven-
tos, que sefialan
[el adelanto]
efectuado
ultimamente en
los miltiples
sectores de la
vida humana,
han
[acrecentado] de
tal manera el
léxico que los
glosarios bilin-
giies aparecidos
[hasta ahora],
[pese a]
revisiones y
aditamentos de
algunos tecni-
cigmos, no
gatisfacen [a]
quienes los
consultan.

exemple:
espagnol aprés
francals

Les découvertes
el inventions qui
signalent [1’avan-
cement] effectué
récemment
Hultimement
dans les multiples
secteurs de la vie
humaine ont
[accru] de telle
manieére le
lexique que les
gloszaires
bilingues
(ap)parus
[jusqu’avjourd®
hui] [en dépit
des] révisions et
[ajouts] de
quelques mots
techniques ne
gatisfont pas ceux
qui les
conzultent.

Construction spontanée de la
grammaire d’hypothéses

invenfion de la grommuaire

= formation de ’article (sujet-verbe-

ohjet)

=>morphéme du pluriel /... inventionS/

=>ragularités phonologigues entre les
langues traitées ou comparées

=ridentification d’ambiguiteés
grammaticales (p. ex. guesgii pour
indiguer les fonctions de sujet # ohjet)

=:régularités inter-morphématigues
efectunaD Oveffecink,
acrecentado/acerUalima M ENTE
FultimeMENT

=> congruences : glosarioS bilingiieS
aparecidol/glassaireS bilingueS parus

=regles syntaxiques: ordre des mots dans
la phrase, relatifs, etc.

controle des activités menfkiles

=identification des congruences et des
divergences ;
identification de lacunes aux niveaux
des signifiants et de la sémantique
(greisiara # vaudreir)
identification des deficits linguistiques
et didactiques

= sensibilisation pour les potentiels
transférentiels et d’interférences

=:formation des stratégies didactigues
pour ’auto-apprentissage

Figura 2: Gramatica de hipotesis (espafiol-francés)

Hemos dicho que la gramatica de hipoétesis se construye espontdneamente. Desde
luego es mucho mas dinamica que la interlengua de Selinker (1972). Al inicio del
aprendizaje de una nueva lengua meta por medio de intercomprension, la gramatica
espontanea o hipotética evalGa y se perfecciona con cada acto de intercomprension.
Estos actos alimentan la interlengua del alumno. Por consecuencia, los protocolos
de los actos (compuestos por los aprendientes mismos, por ejemplo en el marco del
trabajo con el Portfolio Europeo de Lenguas) visualizan el aumento de su
competencia en lengua meta. El diario de aprendizaje que muestra a largo plazo la
evolucion de la gramatica de hipétesis, debe ser considerado como una herramienta

importante de concienciacion linguistica del aprendiz (autonomizacion).

Las ciencias de la educacion y las didacticas suelen distinguir entre el
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aprender incidental y el aprender dirigido. La formacion de la gramatica de hipotesis
resulta sin efectos duraderos si no hay estrategias controladoras de las actividades

mentales — lo que explica la necesidad de una did4ctica adecuada.

La didactica del plurilingtiismo o de la intercomprension — una didactica
transversal e integrada

El recurrir a los conocimientos previos acusa un cierto éxito bajo el lema de
intercomprension. Como lo hemos dicho implicitamente con respecto al holandés, el
término significa ‘(saber) comprender una lengua extranjera sin haberla aprendido
formalmente’. Se trata de una competencia puramente receptiva. Desde luego, la
intercomprension no es idéntica, a corto plazo, con comunicabilidad en una misma
lengua, como es el objetivo de nuestros meétodos tradicionales, sino comunicabilidad
entre locutores heteroglotas en la lengua materna de uno u otro. Las ventajas son
evidentes. Resultan de la competencia maxima de los locutores en sus propias
lenguas y culturas. En el mejor de los casos, ambos interlocutores comprenden la
lengua del otro. El didlogo puede ser caracterizado por ‘democratico’ porque no hay
ningun desequilibrio entre las competencias de los interlocutores (lo que daria todas
las ventajas a uno y las desventajas a otro). Por supuesto, este tipo de dialogo
intercultural no puede/no tiene la ambicion de reemplazar los objetivos tradicionales
de la ensefanza de lenguas. Crear una comunicabilidad entre locutores heteroglotas
en la lengua materna de uno u otro es un nuevo objetivo pedagdgico que contesta a
la situacion multilinglie de nuestras sociedades. Se suma a objetivos tradicionales. —
Esta observacién no pone en duda que las destrezas receptivas tienen una propia
legitimidad en si mismo, como lo destaca con mucha razén el Marco comun europeo
de referencia para las lenguas. A menudo, la competencia receptiva— que se
adquiere en poco tiempo — es el primer paso hacia la construcciéon de destrezas

productivas.

Desde luego, se puede resumir que la didactica de la intercomprension es una
didactica transversal que se aflade a los métodos conocidos hasta ahora.

No cabe duda de que la intercomprension influyé la metodologia en general.
En Francia, Louise Dabéene desarroll6 una didactique des langues proches (1975;
1992) explotando la vecindad tipolégica de ambas lenguas, francés y castellano. En

cuanto al aleman como lengua de partida y al espafiol como lengua meta no se
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pueden superar los ‘obstaculos’ de aprendizaje a través de una didactica de lenguas
proximas en el sentido del modelo francés — dado que a los germandéfonos, los
idiomas romanicos no les son transparentes. Sin embargo, Alemania conoce una
cierta tradicion con métodos explotando los conocimientos previos linglisticos
(Meissner 2005). No es tampoco por casualidad que fueron sobre todo los
romanistas y la ensefianza de las lenguas romanicas que se encontraron al origen
del desarrollo. Como este articulo no tiene la intencion de volver a la dimension
diacronica, se conforma con enumerar unos puntos mayores que constituyen el

campo en el que se ubica la didactica del plurilingliismo en Alemania:

e La introduccién de las lenguas romanicas meridionales en el sistema escolar
secundario aleméan al nivel Il a partir de 1972 contribuy6é a buscar caminos

para ensefiar las lenguas de manera mas eficaz.

e EIl auge de las ciencias del aprendizaje y la orientacion empirica de las
didacticas, incluso su implementacion como disciplinas académicas en las
universidades desde hace 30 afios, dio nuevos estandares a la investigacion

y a la ensefianza (de lenguas).

e Las orientaciones de las didacticas de lenguas hacia los procesos mentales
de los alumnos (second language research) entregaron una mejor
comprension del aprendizaje de lenguas. Permitieron el desarrollo de tareas
en conformidad con los procedimientos mentales de los locutores y de los

aprendientes.

e Las investigaciones empiricas de orientacion cualitativa y/o cuantitativa
condujeron a una mejor comprension de la dimension de las actividades en el

aula y del aprendizaje en general.

e EI modelo constructivistico condujo a una mejor comprension de la

adquisicion de una lengua extranjera.

e Otro factor mereciendo ser mencionado: la experiencia de las personas —
ensefiantes e investigadores — con su propio plurilingliismo. Se evidencio
regularmente que pasaron por la intercomprension y la comparacion

interlingliistica cuando empezaron la adquisicion de una segunda, tercera...
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lengua romanica.

Hacia el desarrollo de las bases empiricas de la didactica del plurilinglismo
en el marco aleman (un proyecto de la Universidad de Giessen)

El proyecto del que vamos a hablar, resulta de las experiencias que hicimos entre
1990 y 1994 en las didacticas de la lengua espafiola en la Universidad Libre de
Berlin. Las observaciones, relacionadas a los alumnos aprendiendo el espafiol en
los institutos berlineses, pusieron regularmente de relieve el papel fundamental de
las transferencias y de los conocimientos previos. Se evidencié que construyeron
sus capacidades en la segunda lengua romanica a partir de lo que sabian ya en
otras lenguas, es decir de sus savoir, savoir faire, savoir apprendre y savoir étre. Se
afiadieron, por supuesto, todos los factores relevantes en el campo del aprendizaje
como la motivacion, el explotar de estrategias y técnicas de aprendizaje, etcétera.

Desde luego, la idea naci6 de sistematizar el aprendizaje de las lenguas
(escolares) mas alla de una sola lengua meta. Por consecuencia parecia necesario

enfocar las investigaciones en los puntos siguientes:

1. Describir el input linglistico y didactico que los alumnos reciben en el marco de
las lenguas extranjeras escolares. El trabajo comenzd con un analisis de los
vocabularios basicos en uso en Alemania (Meissner 1980). Se evidencid que,
tanto que el objetivo es desarrollar el plurilingliismo, el comienzo con el inglés en
la posicién de la primera lengua extranjera no es 6ptimo porque las ‘bases de
transferencia’ lingliisticas adquiridas no son maximas®. Por eso, propusimos un
idioma bastante distante en relacion con la lengua materna de los alumnos (como
el francés o el ruso con respecto al aleman) en la posicion de la primera lengua
extranjera. En un segundo tiempo, siguio el analisis de materiales escolares bajo
el criterio de posibilidades de crear sinergias. En este &mbito se han producido
estudios comparativos entre los manuales del inglés y del francés (Meissner

1991; Laux 2004). Se comprobo6 que los manuales no preparan a los alumnos al

! Con este término, la didactica de la intercomprension define la ‘esencia material’ a partir de la cual
un efecto de transferencia puede ser efectuado. Como se ve, esta didactica distingue entre los
conocimientos previos (base de transferencia), el output (transferencia realizada) y los procesos
(efectuar una transferencia). La distincién parece necesaria porque ocurre a menudo que los alumnos
no logran la transferencia a pesar de una potencial disponibilidad de bases de transferencia que no
consiguen activar.
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plurilingliismo de manera sistematica.

Entretanto acabamos de analizar los manuales de las asignaturas siguientes:
aleman (lengua materna), inglés, espafiol y francés al nivel de la clase 5
(Meissner & Morkdtter 2008).

2. La ciencia es lo que es. A veces parece necesario visualizar un nuevo paradigma
en la comunidad cientifica. Por eso, el concepto descrito fue presentado bajo el
lema ‘didactica del plurilingtiismo’ (Mehrsprachigkeitsdidaktik) al decimoquinto
Congreso de la Asociacion Alemana para la Investigacion en el ambito de las
Lenguas Segundas y Extranjeras (Deutsche Gesellschaft fir Fremdsprachen-
forschung) en 1993 (Meissner 1995). En la presentacion se describieron tanto las
tareas como las investigaciones necesarias de este tipo de didactica. No
guisiéramos ocultar que unos conceptos vecinos fueron discutidos en relacion
con otros lemas como didactica integrada, common curriculum, learning beyond
the curriculum. No cabe duda de que el hecho que la Union Europea por su parte
utiliza las formulas didactica del plurilingtismo (didactics of plurilingalism) en
varios documentos oficiales explica que hoy en dia el término estd gozando de

una altisima coyuntura.

3. Describir la capacidad de los alumnos de varias edades para efectuar
transferencias de identificacion interlingliistica. Antes de empezar con estudios
mas sistematicos, se han hecho proyectos pilotos con alumnos de institutos de
las clases 8 a 10. Se comprob6 que aquellos son capaces de identificar formas y

funciones entre sus lenguas escolares y maternas.

4. Para construir una metodologia, resulta necesario conocer suficientemente la
dimension psicolinguistica de la transferencia (de identificacion) interlingUistica en
el campo de las destrezas receptivas. Por consecuencia, hicimos estudios de
lectura intercomprensiva panromanica con personas germanofonas con
trasfondos distintos: estudiantes universitarios de todas disciplinas, de lenguas
romanicas, alumnos escolares, artesanos... La condicion de su participacion
consisti6 en el hecho que nunca hubiesen aprendido la lengua meta. Para
comprender la dimension mental en relacion con lenguas romanicas

‘desconocidas’ en el ambito de la comprensidén auditiva, hicimos mas de 30

10
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‘entrevistas’ (Meissner 1997; Meissner & Burk 2001)2. Los datos recabados,
reflejando las estrategias aplicadas para efectuar una transferencia
interlingliistica de identificacion, permitieron identificar unos procesos que

parecian repetirse regularmente con todas las personas y todas las lenguas®.

5. Los datos asi recogidos ofrecieron la posibilidad de construir un modelo de
intercomprension basado sobre los andlisis de los procesos mentales. Los
protocolos y los apuntes plurilingties, las entrevistas, las interpretaciones de las
investigadoras mostraron que los germandfonos disponiendo de conocimientos
suficientes en otras lenguas tienen tendencia a activar las lenguas mas préoximas

a la lengua meta®. Los analisis mostraron

a. que durante el acto de intercomprension se construye una gramatica de
hipotesis abarcando al mismo tiempo fendnemos analdgicos de la lengua
meta, de las lenguas de partida o lenguas puentes;

b. que se forman ‘reglas’ de correspondencia interlinglisticas al nivel del
Iéxico, de la fonologia, de los morfemas, de la sintaxis, etc.

c. que la comparacion entre varias lenguas provoca efectos pro- y retro-activos
interlingUisticos. Asi se evidencié que la ‘identificacion’ de una palabra en
una lengua meta produce efectos de estabilizacion del esquema mental
concernido a otras lenguas activadas;

d. que la intercomprension desencadena regularmente una fijacibn mas
profunda y amplia de las estructuras linguisticas.

e. Lo mas importante concierne a un factor extra-lingiistico. Casi todas las
personas que lograron comprender un idioma que consideraban hasta ahora
desconocido, ‘se mostraron contentas’. Se reveld que la intercomprension y
la impresién de progresar con rapidez en la lengua meta es un elemento
muy motivador. Entretanto, este efecto muy positivo se ha repetido

regularmente en contextos escolares.

Las ciencias de la educaciéon suelen distinguir entre el aprendizaje dirigido e

2 El método investigador esta descrito en los estudios citados.

% El alcance de los estudios se quedé limitado por el interés conductor que es puramente didactico.
Esta observacion nos parece necesaria porque son muchisimos los estudios lingiisticos y psicélogos
més ambiciosos.

* Estas observaciones fueren confirmadas por otros estudios (Cenoz 2001).
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incidental. Al ultimo no se lo atribuye necesariamente sostenibilidad. Para lograr
efectos duraderos en el marco del aprendizaje de lenguas extranjeras son
necesarias estrategias de repeticion y de conexién o enlazamientos entre los
elementos de un o de varios idiomas. Basta echar un vistazo a la adquisicion de la
lengua materna para darse cuenta del papel eminente de repeticion, analogias,
conexién en relacion con actividades de construccion y deconstruccion. Por lo tanto,
parecia que la metodologia pudo intervenir a dos niveles.

Primero, para dar mas transparencia entre las lenguas conocidas en los ojos de los
alumnos, la metodologia debe conexionar el input al nivel linguistico y esto concierne

a todas las partes de la arquitectura lingtistica (Iéxico, morfemas, sintaxis...).

Segundo, para asegurar mas sostenibilidad y efectos duraderos, la ensefianza en
servicio de un auge de competencia de aprendizaje debe activar un ramillete de
medidas pedagdgicas. Refiere tanto a las estrategias relacionadas al
comportamiento y al auto-control de aprendizaje como a sus expresiones al nivel
concreto: diario de aprendizaje, protocolo de la construccion de la gramatica de
hipotesis, protocolo de las hipotesis probadas para solucionar una tarea, analisis de

las causas de un éxito o de un fracaso frente a una tarea, etc.

El esquema siguiente demuestra el conjunto de las actividades unidas (tabla
2). Visualiza (1) la interaccion entre el input compuesto de varias lenguas en
interaccion con los conocimientos activados en el léxico mental plurilingiie del
alumno, (2) la construccién de la gramatica de hipétesis y simultdneamente (3) la
sensibilizacion frente a los fendmenos linglisticos e interlinglisticos. Estas
actividades producen regularmente un auto-input intensificando los efectos del
aprendizaje. Los procesos deben ser controlados para ser duraderos. No es falso
decir que la intercomprension efectuada de esta manera es una estrategia de
aprendizaje y de ensefianza para aumentar la concienciacion en el campo (multi-

language and learning awareness raising strategy).
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PLURI-LINGUAL
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target langnage

(2) Scarning for bases of transfer between the
target language and the mentally disposible
langmages

() Identification of bases of transfer

(4) Controlling of transfer

(5) Reorganization of the procedural and
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Figura 3: Monitor Didactico Plurilingle

La didactica del plurilingtiismo en la realidad de la clase

Desde sus inicios, el modelo ha sido probado en varios contextos escolares, clases,
tipos de establecimiento, con alumnos de 10 a 18 afios; en secciones bilingles,
clases normales, formacion de adultos... Muchas veces ha sido presentado y
discutido con profesores de colegios e institutos. EI método ha sido descrito — hasta
ahora— en aleméan, inglés y en francés, las experiencias practicas son
documentadas y publicadas en varias revistas y lenguas (Boing 2004, Bar et al.
2005, Meissner 2006; 2008). Entretanto, Steffi Morkotter se doctoré con un estudio
sobre la interaccién entre factores de concienciacion por parte de alumnos y
profesores y Marcus Bar estd acabando una tesis doctoral sobre las experiencias

con la ensefianza del plurilingtiismo.
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A continuacién describo los efectos del método sobre cursos de espaiiol.
Después de haber probado el método en diversos contextos escolares, hemos
dictado, en colaboracién con una profesora del espafiol, un curso ‘iniciacién al
espafiol segun el método intercomprensivo’ con alumnos de 13 afios en un instituto
de Sarrebruck. El espafiol es la tercera lengua extranjera, después del francés y del

inglés.

Al inicio, parecia propicio presentar el tema ‘aprendizaje de lenguas’ a los
alumnos porque la metodologia exige que se sensibilicen en cuanto a sus propios
procesos de aprendizaje. Se entiende por si mismo que las ‘explicaciones’ siempre
se quedaban al alcance de aquellos. Para dar una idea de los puntos tratados
mencionamos las palabras claves: adquirir su lengua materna, aprender una lengua
extranjera en el aula, entrar en contacto con una lengua extranjera durante las
vacaciones, ¢como aprender una lengua extranjera? Los porqués de sus fracasos y
exitos en el campo de lenguas... Entonces dimos el primer texto a los alumnos: una
descripcion de la Sarre hallada en la Enciclopedia de Microsoft, version espariola. De
inmediato, se mostraron asombrados por el hecho que consiguieron comprender el
articulo en castellano. Esta experiencia fue al origen de un auge de motivacion
duradera. Por medio del dialogo interrogativo les ayudamos a construir la gramatica
de hipotesis, a tomar noticias sistematicamente en cuanto a la lengua meta y a las
lenguas-puentes (francés, inglés, aleman). En las clases siguientes continuamos con
otros textos cada vez mas largos, mas complejos, mas marcados por los contenidos
de la cultura meta. Los contenidos correspondian a los intereses articulados por los
alumnos (flamenco; ajedrez y Alfonso el Sabio, Andalucia, Cuba y Fidel Castro, sic).
A cabo de 30 horas, los alumnos habian adquirido un nivel de competencia de
lectura correspondiente al que tenian mas o menos en francés. Segun la escala del
Marco de Referencia se situ6 en nivel A2+/B1 (-). — No hay que decir que la
progresion acelerada contribuye regularmente a una impresién mejorada del curso o
de la clase. Permite al profesor y a sus alumnos ‘ir mas lejos’, tratar temas mas
interesantes, orientar el curso (un poco) hacia las ventajas de CLIL (Marsh 2002), es
decir del aprendizaje de la lengua meta focalizando las ventajas del trabajo orientado

hacia los contenidos.

La tabla 3 muestra dos tipos de progresion. Primeramente representa el modelo

como lo conocemos desde los curriculos confeccionados de manera tradicional. El
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segundo, al contrario, visualiza el tipo de progresion relacionado con un maodulo

inicial intercomprensivo.

Destrezas Al A2 Bl B2 Ci
Oir S
Leer >
Hablar >
Escribir >

200 horas o mas / proaresion tradicional

destrezas Al A2 Bl B2 C1

Oir ﬁ -—

Leer 7

Hablar —

Escribir

30 horas o menos / prodresiéon acelerada por intercomprensiéon

Figura 4: Esquemas de progresion

Como se ve, el segundo modelo muestra una progresion mas rapida, produciendo
un input y un auto-input considerablemente superior, conduciendo también a una
vivencia optimizada de la clase en los ojos de los alumnos. Todo esto esta
documentado. Otros resultados que se observaron en varios contextos de
aprendizaje conciernen el auge de motivacion, de la confianza en si mismo (auto-
confianza). Varias veces, los alumnos nos plantearon la pregunta porqué la
enseflanza de otras lenguas metas no funciona segun el modelo intercomprensivo.
Desgraciadamente no nos fue posible hasta ahora controlar los efectos duraderos en
el campo de la competencia de aprendizaje (comportamiento, estrategias, técnicas
de aprendizaje). La causa del déficit es puramente de caracter organizador. — En
nuestros 0jos, se trata de un déficit grave porque Nold et al. (1997) destacan con

razon que el desarrollo de una competencia estratégica necesita aplicacion regular.

El organigrama siguiente visualiza que cada texto permite a cada estudiante
buscar las bases de transferencia que entregan los enlaces entre la nueva lengua-

meta y sus idiomas. El método intercomprensivo (ejercicios apropiados) puede
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facilitar la realizacion de estas transferencias de identificacion. El alumno nota las
reglas intra- y interlinguisticas que acaba de hallar. Los hallazgos forman la base de

la gramatica de hipétesis.

El organigrama se compone de dos niveles: (1) el de las actividades
afectando al tratamiento mental de los datos linguisticos y (2) el de la supervision de
los comportamientos relacionados al aprendizaje. ElI monitoring conduje a la
identificacién de las propias ‘debilidades’ en este marco y a la formacion de hipétesis
como mejorar sus capacidades. Muy concretamente, esto concierne preguntas de
categorizar un fendmeno gramatical, de seleccionar gramaticas y diccionarios

adecuados, etc.

Lengua materna
A A
A | A LE 1 (inglés)
LE 2 (francés) fuertemente activada
A Y

Texto 1 en Texto 2 en Texto 3 en Texto n (10)

lengua meta lengua meta lengua meta en lengua
(espariol) (espariol) (espariol) meta
A 4
v Yy Aspectos Etcétera...
Aspectos formales Il: los
formales de la paradigmas
lengua meta: distintos en el
morfemas marco des
(articulo, sustantivo...;
plural...), pronombres
concordancia, personales,...
verbo los tiempos
—

Construccion de la gramatica de hipotesis

Actividad controladora del Monitor Didactico Plurilingle
comportamientos, organizacion del aprendizaje,
auto-evaluacion de las estrategias aplicadas,
organizacion de evaluaciones exteriores

FIGURA 5: Organigrama de cursos intercomprensivos
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Lo gue el método intercomprensivo aporta de nuevo

Aunque la invencién de la interlengua por Selinker tuvo una gran repercusion en el
marco de la teoria, su influencia en las practicas parece bastante insignificante. Esto
indica que aspectos de aprendizaje no han entrado todavia verdaderamente en los

temas de las aulas (alemanas).

El modelo siguiente muestra los conocimientos (viviendas, conocimientos
declarativos, impresiones, gustos, frustraciones, éxitos) acumulados por un alumno

durante su escolarizacién con las lenguas.

Al inicio de sus experiencias escolares hay las experiencias con su lengua
materna (Z1 en el esquema). Generalmente, el periodo pre-escolar esta
caracterizado por la ausencia de una sensibilizaciéon frente a la lengua, lo que
cambia al momento donde el nifio aprende a escribir. Entonces se da cuenta de que
las relaciones entre las formas de la lengua y su representacion grafica, entre
fonemas y grafemas, no son siempre inequivocas. Lo mas tarde, es el encuentro con
una lengua extranjera que cambia sus experiencias con la(s) lengua(s). Esta vez
debe ocuparse con los signos y el caracter formal de una lengua. Mientras que en el
pasado, la lengua materna sirvié para comunicarse, la lengua extranjera parece mas
bien como una construccion compuesta de reglas, de funciones, etcétera, en breve,
como algo artificial. Podemos decir que este parecer artificial es el precio de la
adquisicién acelerada de estructuras linglisticas en poco tiempo. ¢Como vivir esta
experiencia? Cuando nuestro alumno empieza con su lengua extranjera 2 (A2), ya
dispone de experiencias no solo con el inglés como lengua extranjera escolar y
sistema linguistico — que tiene otras estructuras que la lengua de partida, sino
también con el aprender de una lengua extranjera. En el camino recorrido hizo
experiencias positivas y negativas, logr6 mas o menos manejar el nuevo idioma,
pero subiéo también frustraciones, conocio éxitos y fracasos. Si no ha aprendido
analizar su interlengua, su comportamiento y su motivacion en el ambito del
aprendizaje, le quedan pocas oportunidades para mejorar su situacion. La lengua
extranjera 3 (A3) le da la oportunidad de hacer otra aventura con un nuevo idioma. —
De hecho, la vivencia de una lengua aprendida en un entorno natural o en clase esta
compuesta de muchos factores — afectivos y emotivos, abstractos, sociales.... Sin
hablar de lo que los psicélogos suelen llamar “atribucion causal”, con la cual los

seres humanos tienen tendencia a disculparse de sus fracasos...
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Los métodos tradicionales no se dan cuenta de estas experiencias. En la
figura siguiente, la dimension de vivir clases de lenguas esta ubicada sobre el eje

vertical, es decir entre B1 y B3°.

Direccién del incremento del intake

v

Lenguas de - \
partida:
M Lel | A3 4B3 Z3
+ LE2
Lenguas de - Lenguas
partida: A Z metas
LM + LE1 2 B> 2

Lengua de A1 B1 Z1

partida

J

Figura 6: El auge de competencia de aprender a aprender

Los complejos alrededor del eje B acumulan las teorias subjetivas, las actitudes y
motivaciones de los alumnos en relacion con los factores percibidos en el transcurso
del aprendizaje de una lengua/sus lenguas: experiencias en la clase, con profesores
y comparferos, con ejercicios, manuales y métodos, con diccionarios y gramaticas,
con medios y personas de la lengua y la cultura meta. A menudo las experiencias
estan vividas de manera conflictiva, entre los polos dicotémicos del ‘ego ideal’ y del
‘ego real’. Segun los testimonios de mas de 1300 estudiantes de la universidad de
Giessen en 2007 se habla muy poco en las clases de lenguas de estas experiencias
tan importantes para el aprender (Meissner et al. 2008). El déficit sorprende tanto
mas que los complejos decidan de los éxitos con el adquirir lenguas. No obstante, se
habla mucho en las didacticas de etiquetas como ‘aprender a aprender’, ‘asistencia

de aprendizaje’ (counselling), ‘auto-evaluacion’...

La ventaja de la intercomprension es que esta centrada en el alumno — tanto a

sus lenguas como a sus capacidades de aprender.

® A significa lengua de partida, Z lengua meta.
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