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[. Introduccién

Las investigaciones dentro de la Adquisicion deusdgs lenguas, como
disciplina imbricada en la linglistica aplicadan l@ntribuido a lo largo de toda su
historia al desarrollo del proceso de ensefanzendiraje de lenguas extranjeras.
Entre otras aportaciones cabe destacar los estddiasterlengua y, por extension, el
Andlisis de Errores y el Analisis Contrastivo. AEmo, las consideraciones respecto al
error, su tratamiento y valoracion, entrafian ufirside posibilidades a nivel didactico

gue ya nadie pone en tela de juicio.

El aprendizaje de una lengua extranjera supon@ssiniante proceso cognitivo
que excede los limites de lo puramente linglisfe@sto que lengua y conocimiento
siempre han estado intimamente relacionados. Llguéerademas de hacer posible y
facilitar la comunicacion, nos sirve como medioapadquirir conocimiento y éste, a su
vez, se nos revela cuando conseguimos expresarévés del lenguaje. No podemos
nombrar lo que no conocemos, del mismo modo que jpaete del conocimiento que
poseemos lo hemos adquirido, no por experiencigigrsino gracias a que el lenguaje

lo ha codificado y asi nos ha llegado a nosotros.

Aprender una nueva lengua supone, entre otrashasucosas, aprender a
categorizar la realidad que nos rodea desde otrtople vista; se trata, en cierta forma,
de redescubrir aquello que ya conocemos, que hamerpretado y asimilado desde
nuestra lengua materna y segun los esquemas y isracanque ésta nos ofrece. El
linglista ruso Makartsev, en una de sus citas n#sbies: Kaxmas kymbrypa
HCTMOBTOPHMA, M KaXIbIH HOBBIM f3BIK OTKphIBaeT HOBYIO aBeph (cada cultura es
irrepetible y cada nueva lengua abre una nuevanra}it, recoge esta idea que expresa
la fuerte ligazén que vincula una lengua con ume&de interpretar y reconocer el

mundo.

Es inestimable la rigueza que encierra el esta@iouna lengua extranjera;
especialmente atractivo resulta el proceso de adacnan de una nueva forma de
interpretar una misma realidad. Es en este mismuonca(este proceso de adquisicion),

donde la lengua materna juega un papel principal.

' Traduccién propia.



Estas reflexiones forman parte de las razonesdsagiee impulsaron la eleccion
de este tema de investigacion. A estas causas Uegfipdirles el interés personal y
profesional que en este caso se aunan y formaroileanion principal que sirve de
motor a esta memoria. El ambito personal viene adargor la formacion académica.
Como eslavista especializado en la lengua rusapseeme ha interesado trabajar con
este idioma y un estudio interlingtiistico me dabagortunidad de hacerlo en relacién
con el espafiol, mi lengua materna, que tambiénaoanp parte importante en mi vida

académica y profesional.

Al margen del valor personal, es innegable la esrgegutilidad que aportan la
linglistica contrastiva y el andlisis de erroreprakceso de ensefianza y aprendizaje de
una segunda lengua. Un acercamiento al sistema d&dua materna de los alumnos
siempre ayuda a entender més en profundidad et e@gnitivo que hacen nuestros
estudiantes; alin mas provechosesultan los estudios contrastivos si trabajanmogre
contexto monolingle, ya que los resultados puedemxdrapolables a todo un grupo y
esto nos permite elaborar una programacion masiadac cefida a las necesidades de
los estudiantes. Este valor didactico y las pdddules que ofrece a la tarea del docente
conforman los motivos de caracter profesional.ridliais de errores resulta, por tanto,
la forma mas eficaz de compaginar todas estas awbives y, al mismo tiempo,

realizar un estudio que genere resultados connaidencia directa en mi trabajo diario.

Como es bien sabido, el uso de los tiempos verbadspecialmente los tiempos
pasados, supone no pocas dificultades para lodiastes de espafiol en general (de ahi
la gran cantidad de bibliografia dedicada a traste aspecto). En el caso de los
estudiantes rusos, este hecho es especialmentesariéee y presenta una curiosa
paradoja. Dada la homonimia que se desprende dodreérminos perfectivo e
imperfectivodel ruso conmperfectoy perfectodel espafiol, la identificacion y asuncién
de estos conceptos como equivalentes por partdatdante ruso es practicamente
inevitable en los primeros estadios de aprendidejespafiol. De esta manera se obvia
un hecho crucial: la base sobre la que se consélugistema verbal ruso es el aspecto,
mientras todos los tiempos verbales espafoles ndspoa una base temporal. En
consecuencia, nos encontramos ante dos maneragagisie interpretar un mismo

fendmeno: la temporalidad como realidad extralistta.



Esta asociacion mencionada anteriormente, que pesdéar muy Util en estas
primeras etapas, corre el riesgo de fosilizarseleennterlengua del estudiante,
convirtiéndose en una fuente de errores que, sifmesuponen un escollo grave para la
comunicacion, resultan un escaldn dificil de suparaluso para hablantes no nativos

con una competencia alta en la lengua espafiola.

Siguiendo el rastro de este fendmeno llegamos prégguntas de investigacion
de esta memoria que podriamos formular como sigueales son las estrategias o
elementos subyacentes en el uso y aprendizajesdgetopos verbales de pasado por
parte de estudiantes rusos? ¢Qué tipo de errefasionados con el uso de los tiempos
de pasado, cometen los estudiantes rusos con umidoavanzado del espafol? Y
dentro del conjunto de errores, ¢qué papel desemigefengua materna?, ¢de qué
manera influye en este proceso? Partimos de ladsiigdde que la lengua materna
puede desempefiar un rol importante en la adquisid® los tiempos verbales del

espaniol.

El objetivo basico de esta investigacion es enaoméspuesta a estas preguntas.
Para ello era necesario, primeramente, conocestall@ de la cuestion y familiarizarse
con la bibliografia existente. Como ya hemos aplmtanteriormente, el uso de los
tiempos de pasado en espafiol suele ser un temaogspy complicado para los
estudiantes extranjeros y no son pocas las prggsue presentacion de este tema
(especialmente la oposicion imperfecto- indefinid@hora bien, la bibliografia
centrada en las dificultades de los estudiante¥ones resulta mucho mas escueta: tan
solo hemos podido encontrar un articulo sobremhteoncreto de la adquisicion del
sistema verbal espafiol (Guzman Tirado y Herradd®3)ly un estudio comparativo de
ambos sistemas verbales (Drosdov, T. 2002). Amiaisjpos exponen un listado de
“puntos conflictivos”; son herramientas que permitelaborar una tipologia de
dificultades posibles con la que se puede encoalrnarofesor de E/LE en un contexto
rusofono. Partiendo de los cimientos que propogsiodichos estudios, esta memoria
aspira, como trabajo centrado en el andlisis daesy a convertirse en una aplicacion

practica de lo que apuntan estos estudios comoasti

Existen diferentes memorias de master que taminérdan las dificultades en
la adquisicion de los tiempos verbales de pasado tcomo tema principal (Simma,
2006), como parte de un estudio mas amplio (Est&lzaarro, 2008); aunque, por el



momento, ninguna lo ha hecho con estudiantes rd¢osismo tiempo, consultamos la
base de datos en linea MLA y ERIC para comprobaxitia o no algun estudio
similar que tratase este tema especificamente yolkmvimos resultados que

coincidieran con los parametros de nuestra memoria.

Al margen del tipo de aportacion que pueda supestarinvestigacion dentro de
la ASL, el valor intrinseco de cualquier analisis efrores radica en el hecho de
representar un paso mas alla en el conocimienta u¢erlengua de un grupo concreto
de discentes. Por este motivo el presente tralsapmee todo un intento de facilitar el
camino a los alumnos rusos que se enfrentan ah@digege del espafiol. Y el modo de
hacerlo es aportando informacion que puede serate ayuda a la hora de preparar
materiales especificamente dirigidos a los esttearusos, en la linea de trabajos
como Espafiol para hablantes de rysde Rafael Guzméan Tirado (Madrid, SGEL,
2009).

Comenzamos nuestro trabajo con el objetivo dezaalina revision historica
sobre la Adquisicion de segundas lenguas y recageellos descubrimientos y
hallazgos que mas impacto han tenido desde el glentista de la didactica de lenguas
extranjeras. El primer capitulo de la memoria vianeumplir este cometido; en €l se
repasan conceptos comoegtor, el constructo denterlengua o diversos modelos de
analisis de datos como Alnalisis Contrastivoo el Analisis de Erroresentre otros

muchos.

A continuacion, y dada la importancia que adquereste trabajo el papel de la
lengua materna, realizamos una sucinta introducgitmlengua rusa y, de forma mas
detallada, a su sistema verbal. Esto nos ayudaeadsr mejor el punto de partida del
estudiante ruso y, al ponerlo en contraste constdrsa verbal de la lengua meta (el
espaniol), tomar conciencia de la distancia intgilistica que debe recorrer el hablante
ruso en la adquisicion del sistema verbal espdfioleste apartado abordamos una
comparacion explicita y hacemos especial hincapi®o no podia ser de otro modo, en
los tiempos de pasado, poniendo de manifiesto tdao diferencias como las
coincidencias entre ambos sistemas (Matte Bon, :26D5Para llevar a cabo esta
comparacion partimos de la una perspectiva comiivacg de uso de la gramatica, en
concreto de la propuesta que plantea Matte Bonue@ramatica comunicativa del
espafiol(Madrid, Edelsa, 1995). A partir de los usos yoves que el autor atribuye a



cada tiempo verbal, exponemos los mecanismos qudeania lengua rusa para

expresar esos mismos valores.

Puesto que nuestro objetivo no estriba en prettecierrores ni las dificultades
de los estudiantes, sino simplemente descubritgnder qué errores son debidos a la
interferencia de la lengua materna, apostamosapmetodologia que ofrece el Analisis
de Errores y que requiere, en primer lugar, unwoimgiistico que sirva de base y
sobre el que podamos realizar nuestra investigaéiste método de analisis permite,
ademds, obtener el mayor rendimiento posible asécion privilegiada que ocupamos
como profesor-investigador, una circunstancia qgabial aprovecharse al maximo.
Seguidamente, debiamos disefiar una herramientaatlepara la recogida de datos
gue mostrara de la forma mas fidedigna posibleselde los tiempos de pasado de los
participantes y su dominio del sistema linguistiEsta incognita, junto con otros
aspectos relacionados con la metodologia de Isstigaeion, se explica y desarrolla a

lo largo del tercer capitulo de la memoria.

El cuarto capitulo presenta la investigacion conab, tton resultados,
conclusiones, comentarios fundamentalmente de tearé&aalitativo y algun apunte
cuantitativo que ayuda a calibrar el impacto deacador en relacion a la produccion
total de formas de pasado en el corpus. No esmauagtncion, sino describir e intentar
explicar la causa de los errores en el uso de itoBpbs verbales; por tanto no
querriamos que se entendiera este trabajo comaotento de demostrar y poner de
manifiesto cualquier posibilidad de influencia @eléngua materna, por remota que
fuera, en el aprendizaje del sistema verbal esp&fi@s cierto que nos hemos acercado
a cada grupo de errores teniendo en cuenta landiatanterlingliistica que antes
mencionabamos, pero al mismo tiempo somos conssiglgt que la lengua materna no
puede ser la Unica fuente de errores; mas bienltodontrario: habitualmente el error
nace como resultado de una combinacion de vaniagnstancias que se conjugan de
forma especifica en cada caso concreto. Dada @sizdn cooperativa, no privativa,
entre las posibles fuentes de error, nuestro prp@s plantear todas las causas
probables y que, a nuestro juicio, resultan maesimiiles y fehacientes a la hora de

explicar el motivo de un error.

Las conclusiones que resultan de este analisslsen en el siguiente apartado,

el capitulo cinco, en el que se destacan las obsienes mas relevantes desde el punto



de vista interlinguistico y se formulan algunosraps de caracter didactico, derivados
directamente del estudio realizado. Todo andligisedores tiene en su haber un
potencial didactico que lo transforma, para algujee se dedica a la ensefianza de
lenguas extranjeras, en un estudio de caractepgrtgo. Esta proyeccion hacia el

futuro se materializa al final de las conclusiortEs)de se enumeran las posibilidades y
aplicaciones de los resultados obtenidos, de moéosg pueda valorar el impacto de

esta investigacion en el campo de la ensefianzegdedas lenguas.

Por dltimo, pero no por ello menos importante, metayia remarcar que este
trabajo es sobre todo un intento de facilitar ehic@ a los aprendices rusos que se
enfrentan al espafol y a las culturas que ésteraciA su vez este tipo de estudios
impulsan la creacién y publicacion de materialefadicos dirigidos a un estudiante
muy concreto, atendiendo a sus necesidades espscyfireforzando aquellos campos

de especial complejidad.

Para finalizar esta introduccion quisiera resa#taroluntad personal de elaborar
un estudio que deje una puerta abierta para camtinabajando mas profundamente en
la misma direccion. Esto no implica realizar urb#ja inconcluso; la pretension es
conseguir un producto completo y cerrado que a da warque el inicio de
investigaciones futuras, preferiblemente desde negrama de doctorado. Este es el
gran reto personal que supone para mi este proyecioicio de un camino que me
capacite para acceder a un doctorado, me lleve teabajo profuso de investigacion
centrado en la linguistica contrastiva entre eb el espafiol y que, al mismo tiempo,
sirva de ayuda a los profesores de espafiol qugarabs en un contexto ruséfono.
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1. Base tedrica

1.1. La ASL y sus modelos de investigacion

La Linguistica Aplicada es una disciplina cientfigue nace con el propésito de
estudiar y analizar los fendbmenos linglisticos garera el uso del lenguaje en la
sociedad. Responder a estas cuestiones implicaasb@mpos de investigacion muy
diversos. En contra de lo que se afirmaba en elentorde su aparicion, la Linguistica
Aplicada no se ha limitado exclusivamente a ponmempgctica los preceptos de la
Linguistica Tedrica, sino que ha desarrollado uneedsion teorica particular enfocada

al andlisis y la descripcion de su propio objet@skidio.

Desde su nacimiento en los afios cuarenta del gigéado, la Linguistica
Aplicada (LA) ha experimentado una mayor aperturae aplicabilidad, dando como
resultado una especialidad eminentemente inteptiisai que trabaja en coordinacion
con areas de la sociologia, la psicologia, la fegi@ e incluso la informatica o la
politica. En los primeros veinte afios de su exgstela Linguistica Aplicada se centré
en la ensefanza de la lengua materna o de lenguasjeras. Con el paso del tiempo
se pone de manifiesto esa interdisciplinariedad aa gle haciamos mencion
anteriormente. Esto lleva a Sanchez Lobato y Maktagin (1988:159) a dividir los
diferentes campos de investigacioncaminos nuevog caminos viejosDicha division
continta vigente hoy en dia pues, tal y como sealaatd (2003:40), el abanico de
intereses de la linguistica aplicada “se ha ensafichde forma considerable a remolque
de las necesidades sociales”; lo que supone ursarde interaccion entre disciplinas

de indole bien diversa.

El grupo de los caminos viejos lo conforman losi@isis que disfrutan de una
tradicion y una larga trayectoria de investigaciGma de las cuestiones que ha
despertado mayor interés entre los investigadords Ergo de la historia es la
naturaleza de los procesos cognitivos que posibilla adquisicion de una lengua.
¢, Como se aprende una lengua? ¢Existen diferenti@s et aprendizaje de la lengua
materna o L1 y una lengua extranjera o L2? ¢Quidrks son determinantes para

garantizar un aprendizaje adecuado?

11



No es dificil intuir que, aunque existen similitgdentre ambos procesos, las
diferencias son lo suficientemente determinantesocpara obligarnos a desarrollar una
investigacién especifica para cada tipo de procksadquisicion. De manera que la
investigacion dirigida a la adquisicion de la lemguaterna no se puede trasladar al

estudio de la adquisicion de una segunda lengua.

Tras varias investigaciones podemos decir que tuisidion de la lengua
materna es un proceso cognitivo, propio del seramam—-no olvidemos que todos los
ninos “aprenden su LM a la misma edad, pasando Igormismos estadios de
adquisicion, construyendo las mismas estructuraBagiendo los mismos tipos de
«errores»” (Baralo, 2004:18). La competencia lisgda y comunicativa en una lengua
materna es una capacidad compleja y espontanehimaivéduo, no requiere de una
ensefianza formal y, ademas, es cualitativamenad égdre todas las personas.

Desde diferentes perspectivas se ha abordadowestdn y se ha intentado dar
explicacion a las caracteristicas de este prodesoorriente generativista, impulsada
por N. Chomsky a principios de la década de losrgas revoluciono los estudios en
esta area con su hipétesis de la Gramaética Univeysal modelo dePrincipios y
Parametros Entre otras finalidades, este planteamientdaepd® dar respuesta al
conocido como problema l6gico de la adquisiciénldeguaje: ¢como es posible, por
un lado, que los nifios lleguen a adquirir una lengpartir del input tan desordenado y
cadtico al que estdn expuestos y, por otro, gu®dyacan espontaneamente

regularidades que no existen en la lengua y quengodido imitar?

Conocer las caracteristicas propias de este procegmitivo sera una
herramienta muy util para el profesor de lengudsagjeras ya que, al fin y al cabo, se

trata de escudrifiar los diferentes aspectos diglaisicion del lenguaje en general.

Planteamientos de esta naturaleza legitiman lacararde la Adquisicién de
Segundas Lenguas (ASL) como una disciplina indepataly bien definida dentro de
la Linguistica Aplicada; y es que el interés poestudio de la adquisicion de segundas
lenguas ha llamado la atencion del hombre desdatigliedad. Si bien en los origenes
de la ASL existian casi exclusivamente estudiogidos hacia la ensefianza de la

2 Martin Martin (2004:263) explica los postulados @eomsky apuntando que “los humanos nacen
genéticamente dotados dedispositivo de adquisicion del lengudj@AL) [...]. Tal mecanismo dispone
de unagramatica universalGU) que se rige por ung®incipios que permiten el procesamiento de
cualquier lengua natural mediante la fijaciorpdeametrosconcretos para cada lengua”.
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lengua, a partir de los aflos sesenta, y con lalugda que supone entender la
adquisicibn de la lengua como un proceso creatiao,atencion de muchos
investigadores se desplaza del proceso de ensedhmzaceso de aprendizaje. Este
cambio de perspectiva supone un paso decisivo Hacetodeterminacion de esta
especialidad y la acotacion del objeto de estud® aparca (Larsen-Freeman y Long,
1994:15).

El giro que apuntan estos dos autores no signépatarse del interés por la
ensefianza de las segundas lenguas. Uno de losvabjbisicos de este campo es
facilitar el proceso de adquisicion de segundaguas, y para ello hay que atender
tanto al proceso de enseflanza como a los procespsticos de aprendizaje del
alumno. Si Unicamente atendiéramos a los procesoaprendizaje, tendriamos una
descripcion parcial del objeto de estudio. A los6feenos de aprendizaje debemos
afadir factores de caracter pedagogico (metodqlggia caracter ambiental (contexto

en el que se adquiere la segunda lengua).

Como hemos podido observar, son varios los factques intervienen en el
proceso de adquisicion de una segunda lengua (@eaiiv, edad, contexto formal o
informal, etc.). Si a esta variedad de factoresii@dimos las peculiaridades de cada ser
humano, el numero de combinaciones posibles se Ipaéeticamente infinito
(podriamos inferir que existe un proceso de aprajelilnico para cada persona).
Analizar y estudiar cada uno de estos factores, rglsicion con el resto, nos ayudara a
encontrar respuestas mas 0 menos convincentepredanta elemental de cémo se
aprende una lengua segunda y qué ocurre en la mente individuo cuando aprende

una lengua que no es la materna.

Las teorias que se han desarrollado para expkcadduisicion de segundas
lenguas estan ligadas, de un modo u otro, coretagas disefiadas para la adquisicion
de la LM. Unas focalizan su atencion en el inpu¢ gecibe el aprendiente y en los
aspectos innatos del aprendizaje (teorias natjstdgunas relacionan los factores
inherentes del que aprende con factores ambient&edas interaccionistas), y otras
conceden mayor importancia a la experiencia y lseiogman en mayor o menor grado

con el conductismo (teorias ambientalistas).

Dentro del primer grupo de teorias, y en un intedgoadaptar el modelo de

Chomsky al proceso de adquisicion de una segundade Liceras (1996) sostiene que
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el adulto puede valerse de la Gramatica Universde ysu conocimiento linguistico
previo (la autora lo denomirtaxperiencia lingtistica anterijra la hora de abordar el
estudio de una L2. Este planteamiento rechaza pétdsis del periodo crititoy

reconoce la participacion de varios mecanismodujohas los puramente linguisticos)
para regular la adquisicion de una L2. Reproducim@®ntinuacion el esquema que

representa el modelo de la autora:

Desarrollo del lenguaje infantil Adquisicion addlter nativa de una
L2/LE
A. Gramatica Universal (GU) A. Experiencia lingidatanterior

B. Dispositivo especifico de Adquisicion B. Dispositivo de Adquisicion del
del Lenguaje (DAL) Lenguaje (DAL) de segundo nivel

(Sistema de reestructuracion/ bricolaje

N—r

C. Sistema general (habilidades) de

resolucién de problemas

Figura 1. Problema légico de la adquisicion degjleaje no nativo, que sirve de base al modelo.

Esta propuesta acepta, por un lado, que si hay@aeda GU, pero que esta
mediatizado por la L1; y por otro lado, reconoceani@rvencion de mecanismos de
resolucién de problemas en la adquisicion de uhaHstos mecanismos se ponen en

marcha a través de un procesddeolaje o reestructuracion.

A pesar de esta complejidad innata, la ASL a lgdade toda su historia, y
gracias a una ingente cantidad de estudios dedicdema, ha logrado algunos hitos
cientificos que, bien para refutarlos o para agogahan sobrevenido un lugar comun
para muchos especialistas, permitiendo una desmnigizl proceso de adquisicion de
una lengua extranjera lo suficientemente completaoc para esbozar un modelo

aceptable y ampliamente aplicable.

% Seglin esta teorfa de Lenneberg (1967), existeetindw critico, después del cual el acceso a la GU
queda bloqueado y resulta inaccesible. EI DAL gefiaty la informacién que contiene se queda
encriptada.
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Desde la perspectiva de la glosodidactica, nosxcpaadecuado hacer un repaso
de estos logros en tanto que, cada uno de ellppnsn un avance en el conocimiento
del proceso de aprendizaje y esto, tal y como afiBantos Gargallo (1999:22), “a
todos los profesores nos interesa [...], ya que,touaids sepamos sobre este proceso,
mejor podremos orientar el de ensefianza, en dableet¢ que contribuya a agilizar y

facilitar el uso de la nueva lengua”.

En el ambito de la ASL se han formulado varias itsompara explicar la
adquisicién de una segunda lengua. Todas han dopuasavance respecto a su
antecesora, aunque no todas ellas han tenido lmamispercusionLa Teoria del
Monitor de S. Krasheh por ejemplo, marca un punto de inflexién al dstdr la
distincién entre aprendizaje/adquisicién, una dioda que quedara ya fijada y aportara
una nueva manera de entender el proceso de ampngjzen consecuencia, supondra

una revision de los métodos de ensefanza.

Para Krashen el conocimiento linglistico es elltada de estos dos procesos: la
adquisicion y el aprendizaje. Liceras (1992: 1d8kcribe estos dos conceptos alegando
que:

La adquisicién es un proceso subconsciente caistater de la internalizacion

«natural» del lenguaje tipica de los nifios, tamtcelecaso de la lengua materna

como en el de otras lenguas. Este proceso de gocigin creativa consiste en la

aplicaciéon de estrategias universales que condacknadquisicion del sistema

adulto o nativo, segun el caso. El aprendizaje Bs ptoceso consciente

caracteristico de la internalizaciéon formal del gieme que implica la
retroalimentacion, la correccion de errores y lalietacion de reglas.

Ademas de marcar esta distincion,Tkeoria del Monitorde Krashen (1985) se
amplia posteriormente para incluir nuevos fendmeaelagivos a la ASL. En su version

definitiva la propuesta de Krashen abarca un inapdetconjunto de hipétesis como:

-La Hipotesis del Orden Naturakegun la cual las reglas gramaticales se pueden
adquirir en un orden natural, aunque no sea idgmtiorden de adquisicion de la L1.
Estudios como el llevado a cabo por H.C. Dulay ykMBurt (1974) corroboran esta

hipotesis.

* Liceras presenta una traduccién al espafiol dielubotThe Monitor model for adult sencond language
performancale Krashen eha adquisicién de lenguas extranjeraésor, Madrid, 1991. En él se explica
de forma sucinta la propuesta de este autor noetiézamno.
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-La Hipdtesis de la Monitorizaciomtenta explicar qué relacion se establece eritre e
sistema adquirido y el aprendido cuando se edtaamilo la segunda lengua. Segun su
autor las reglas aprendidas sélo sirven como cawlmo o corrector de los enunciados

emitidos.

-La Hipotesis del Inputpor otro lado, constituye un pilar fundamentaltdda esta

teoria y subraya que la L2 se adquiere cuandocsega input comprensible; lo que no
se entiende no ayuda a aprender. En consecueacaéagpe haya una progresion en el
aprendizaje es necesario que el input al que sergafel aprendiz contenga elementos

linglisticos ligeramente por encima de su compéestese momento.

-La Hipotesis del Filtro Afectivetorga un papel importante, cuando no determinante
en la ASL a los factores afectivos como la motigacia autoconfianza y la ansiedad.

Esta hipotesis, junto con la Hipotesis del Inpat) ks factores necesarios y suficientes
para que se produzca la adquisicion. De hecho,hiéragfirma que, dadas estas dos
condiciones, la adquisicion es ineludible y no sede impedir, pues estamos ante el

proceso de una dotacion innata especificamentaisinga (Krashen, 1985).

Otro concepto clave que sirve para definir y ergemdejor el proceso de ASL
frente al proceso de adquisicion de la lengua matess la diferenciacion entre la
ensefianza reglada y la no reglada. Normalmenf@gehdizaje de una L2 tiene lugar en
un contexto artificial, institucional y con una eeilad comunicativa creada hoc
Mediante practicas mas o menos controladas y argdas segun unos principios
didacticos, el hablante interiorizara la lenguardeera mas formal en comparacion con
el aprendiz que experimenta un proceso de adduisienmarcado en contextos
naturales y apoyado esporadicamente por el estuaii@l y la ejercitacion.

Con todo, ante esta cuestidbn hay dos posturas refigidhs: aquella que
defiende que la ensefianza formal no implica dif@esnen la adquisicion de L2, y otra
que si admite distinciones sustanciales motivadasepentorno linguistico (Larsen-
Freeman y Long, 1991: 272).

Varios estudios centrados en el campo de la adguisde L2s en el ambito
escolar (Mufioz, 2000) analizan las diferenciaseies que aporta el contexto del aula
y un aprendizaje reglado en el proceso de ensefeégmeadizaje frente a un contexto

natural o de inmersion. Entre otras consecuenelamjla presenta ciertas limitaciones
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en cuanto a cantidad y calidad de registros, autmubién se ha demostrado que el
aula puede ser un lugar adecuado para aprendelengaa si se conocen estas
limitaciones y se adoptan adecuadas intervencigrestagégicas. Lo que parece
practicamente indiscutible es que la instruccidnekrula acarreara una concepcion
descriptiva y mas formal de la lengua; mientraslguedquisicion natural fomentara un
conocimiento intuitivo de la lengua, dirigido pripalmente a la transmision de

significado y al caracter funcional de la lengua.

Esta distincion llega también al campo terminoldgicse traduce en la diferencia
entre segunda lengudglL?2) y lengua extranjera(LE); aunque en muchas ocasiones
ambos términos se utilizan indistintamente paréanotaina lengua que se aprende con
posterioridad a la L1 o lengua materna. Se denoiih&uando la lengua objeto de
aprendizaje no esta presente en el contexto halitliario, por ejemplo el estudio del
espafnol en una academia de idiomas o en una udagren Rusia. Por su parte,
hablaremos de L2 cuando dicha lengua sea el medimochunicacion habitual en el
contexto del aprendiz, pongamos por caso, el estleli espafiol en una academia de
idiomas en Espafa o la situacion de los inmigraasestados en el pais de acogida. En
relacion con esta cuestion, y siguiendo las dedlamas de Susana Pastor (2004:67):

Hay que reconocer sin embargo que en la mayoritogidérabajos y estudios

publicados [...] se utilizan indistintamente, comaidelos términos LE o SL (L2),

fundamentalmente porque las reflexiones que inauyeo se refieren
especificamente a una de las dos situaciones @&scen lo que de peculiar
pudiera poseer respecto de la otra, sino que alodenbien a todo aquello que

tienen en comun, y que viene dado por el hechaudee ambos casos de lo que se
trata es de aprender una lengua diferente a lamaate

En nuestra investigacion, y para evitar redundanciglizamos indistintamente ambos
términos, aunque estrictamente estamos refiriérsltoao el tiempo al espafiol como
LE.

En los siguientes subapartados seguimos con nuegb@sicion de conceptos
basicos dentro de la ASL. Dedicamos un espaciocé#gmedentro de este capitulo a
términos comanterlengua error y a la influencia de la lengua materna; pues en el

contexto concreto de este estudio son elementoadpeeren una especial relevancia.
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1.1.1. La Interlengua

Aunque autores como Corder o Nemser ya habian estpuérminos como
dialecto idiosincrasicoo sistema aproximativaespectivamente, es el concepto de
interlenguade Selinker (1972) el que acaba imponiéndose gefiair la lengua de un
estudiante de L2 como un sistema linglistico aut@n@on caracteristicas propias.
Desde una perspectiva psicolinglistica el autopgmre este términanterlengua(lL),
para referirse al sistema linguistico no nativdatena especifica, diferenciandolo de la
lengua materna y de la lengua objeto (L@&) constructo evoluciona y con el tiempo se
suma el concepto de “continuo” con el que se res®rm movimiento dinamico de la

IL y su evolucién en etapas sucesivas de apremdizaj

LENGUA MATERNA... IL1... IL2... IL3... IL4... ILn... LENGUA META

Figura 2. Modelo del concepto “Interlengua continua

En consonancia con este planteamiento, recogemdefiaicion que propone
Santos Gargallo (1993:128) a proposito del concepéslengua:

La Interlengua es el sistema linguistico del estutdi de una L2, que media entre

la lengua nativa (L1) y la lengua meta (L2), cuganplejidad se va incrementando

en un proceso creativo que atraviesa sucesivasset@prcadas por las nuevas
estructuras y vocabulario que el alumno adquiere.

Una de las caracteristicas que, como hemos apungardriormente, define la IL
de un hablante no nativo, es la variabilidad. Tddadenguas, las naturales y las ILs,
son variables; sin embargo, la variabilidad que strae estas Ultimas es
particularmente importante (Larsen-Freeman y Ldii94). Aunque puede deberse a
factores muy variados, existen dos especialmenidemtes que influyen en esa
variabilidad: la accesibilidad a la norma de laglgam meta y el nivel cognitivo y

psicolinguistico del que parte el aprendiente delih

® Para una explicacién pormenorizada de la propukst@elinker ver L. Selinker (1972). Interlanguage
enlRAL, 3, pp: 209-231. (Traducido en Liceras, 1992).
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El hecho de que el hablante no nativo (en adelBiiN®l) disponga, desde el
primer momento del proceso, del modelo de la lengato, favorece los cambios
dirigidos a la aproximacién a ese modelo de ladangeta. Ademas, parece ser que la
idiosincrasia de la IL hace que haya menos estimel@mbiente lingiistico, de modo
que el hablante de L2, viendo que no encuentra lo®de lengua semejantes al suyo,
modificara su IL realizando los ajustes que considgportunos y que le permitan su

nivel de competencia.

Varios estudios de IL han demostrado que partestdéevariabilidad es predecible
y se rige por reglas concretas. Esto nos llevasiglaiente caracteristica propia de las

ILs: la sistematicidad.

Este rasgo resulta especialmente interesante gmpadfesionales de la ensefianza
de idiomas. El hecho de que la IL sea parcialmeantematica significa que es
susceptible de cambios sistematicos motivados goensefianza y las decisiones
pedagogicas que se tomen. Los trabajos de inveltigaobre 6rdenes de adquisiciéon y
secuencias de desarrollo (Schumann, 1979, entyg)@@onen de manifiesto que una IL
es un sistema internamente estructurado, conglitpd etapas que se suceden a lo
largo del continuo hacia la lengua objeto (LO).exastencia de errores comunes a los
HNNs con diferentes lenguas maternas es una razis para aceptar una cierta

sistematicidad dentro de este constructo.

Otra caracteristica peculiar de la IL es la foatibn, un fendmeno lingiistico por
el que un hablante tiende a conservar en su lLodad inconsciente y persistente
ciertas reglas, items o rasgos de la gramaticaiddl £n relacion con la lengua meta
(Baralo, 2004:378).

Los errores generados por este proceso reapareadrsistema no nativo cuando
ya parecian erradicados. En relacién con su prsenda producciéon del hablante no

nativo, se puede diferenciar enfosilizacion latentey patente

La persistencia de un error en todos sus contgxistbles nos indicaria que
estamos ante una fosilizacion patente (la consénvaiel acento de la LM acento
extranjeroseria un ejemplo de este tipo), mientras que, dradara de errores que,
supuestamente superados, reaparecen de forma &spermn el sistema del hablante,

hablariamos de fosilizacion latente.
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Todavia no se ha determinado claramente quée pwedear la aparicion de
estas estructuras fosilizadas. Mientras algunasiagoapuntan a la situacién
comunicativa, otras se centran en variables agstoomo el cansancio o la ansiedad
del hablante; aunque la mayoria de opiniones santi@t por los procesos de

transferencia (influencia de la L1 en la IL) y peahilidad.

Selinker(1972), por su parte, alude a la influemi@da instruccién formal y a las
estrategias de aprendizaje, sin desdefar el papkl 1 del hablante. Retomaremos
mas adelante este Gltimo punto cuando abordemnfuancia de la LM en la ASL.

Como hemos podido comprobar, la aceptacion delinérimterlengua supone
conceder al sistema de los hablantes no nativosseltus de lengua con las
caracteristicas propias que ya hemos apuntadoaAhen, para llegar hasta este punto,
la ASL ha experimentado a lo largo de las ultimésadas una evolucion en el modo de
analizar la produccion de los hablantes no natiosreflejo de esta evolucidn son los
modelos de investigacion de ASL que, mas que qomirse en sus principios, se

complementan unos con otros.

1.1.2. El Analisis Contrastivo (AC)

El modelo de investigacion que propone el Analmtrastivo (AC) encierra
unas creencias especificas sobre el proceso deyAShre el método de ensefianza mas
adecuado para favorecer este proceso. El AC diefigne el aprendizaje/adquisicion
de una L2 se basa en la formacién de habitos yesestademas, que para crear estos
habitos nuevos debemos tener en cuenta, no sékiitaulacion del binomio estimulo-
respuesta, sino también los efectos que las ddegmeentre la estructura de la lengua
base (0o LM) y la lengua meta producen en el aprejalide la L2. En este sentido, la
lingliistica contrastivaes una de las aportaciones més significativas Iparastudios
del modelo AC.

® La permeabilidad de la IL permite la entrada degoa propios de la L1 y de sobregeneralizaciones de
caracteristicas de la L2. Este fendmeno favoragfigiativamente la variabilidad libre (no sisteind)
delalL.

" La Linguistica Contrastiva investiga en base admparacién de dos o méas lenguas, normalmente se
centra en la lengua nativa de un aprendiente ylemgua extranjera. EI campo de la Ensefianza y
Aprendizaje de idiomas es el que ha obtenido mégepho de estas investigaciones: desde el punto de
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En aras de un Optimo aprendizaje, el AC persiguastooir una gramatica
contrastiva de la LM y la L2 que se aprende a gale una comparacion sistematica.
Con esta herramienta los investigadores esperanidilr las similitudes y diferencias
entre los dos sistemas y, de este modo, predaetim&nte los aspectos conflictivos y
los problemas a los que se enfrentara el apremdiéns trabajos de Fries (1945) y
Lado (1957) confirman esta postura y asi quedaesapio en las siguientes lineas (Lado
1957:7).

El plan de este libro descansa en la afirmaciomule podemos predecir las

estructuras que causaran dificultad en el aprejedigaaquellas que no entrafiaran

dificultad, mediante la comparacion sistematicdadengua y cultura que va a ser
aprendida con la cultura y la lengua nativa deldiante.

Estas palabras dan lugar a la Hipotesis del Asalisintrastivo (HAC), basada en
la idea de distancia interlinguistica. La HAC péstgue cuanto mayor sea la distancia
entre las estructuras de los dos sistemas, magéiaélificultad que presentaran para
su aprendizaje y mayor serd el riesgo de interfg@epor tanto, aquellos elementos que

sean mas parecidos resultardn mas sencillos plesdientes.

El concepto de interferencia hace referencia alteféa influencia, que la lengua
nativa del estudiante tiene sobre la lengua metalgiroceso de aprendizaje. Esta
influencia siempre es negativa y, por lo tanto,edelitarse a toda costa. Ahora bien, el
AC también reconoce que cuando ambas lenguas paasem alto nivel de
coincidencia la L1 del estudiante puede facilithiagrendizaje. Cuando esto ocurre
hablamos entonces de transferencia positiva dd.l& €nemos, en resumen, dos tipos
de transferencia de la lengua materna: una positiora negativa (también conocida

como interferencia).

Investigaciones y teorias posteriores han demasimae el nivel de prediccidon
del AC no era tan fuerte como cabia esperar yaaguerrores no eran predecibles al
cien por cien y, ademas, no todos eran resultadta deterferencia de la L1. De
cualquier modo, y lejos de desecharlo, dichos estuse emplearon para refinar y
perfeccionar el modelo. Un paso decisivo en estm@ fue leHipotesis del Marcado

Diferencial (HMD) de Eckman (1977) que, ademas de establasatreas de dificultad

vista psicoldgico, arrojando luz sobre los procesognitivos de los aprendientes y, por parte de los
profesores de lenguas extranjeras, aportando wie geado de prediccion de las dificultades conglas
se pueden encontrar sus alumnos.
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entre la L1 y la lengua meta, predice el gradoifieuttad. Segun su creador “las areas
de la lengua objeto que difieren de la lengua ratiestan mas marcadagie la lengua
nativa presentaran dificultad [...]. Aquellas areaslal lengua objeto diferentes de la
lengua nativa pero que no estén mas marcadas senpaean dificultades” (Eckman,
1977. Traducido en Liceras, 1992: 215).

Wardhaugh (1970) también reformulo las hipétesisAde diferenciando entre la
version fuerte y la version débil del AC. La versfaerte implicaba predecir los errores
en el aprendizaje de la L2 basandose en las g@satontrastivas entre dicha L2 y la
L1; mientras que en la version deébil los investayad partian de los errores del
aprendiente y explicaban al menos parte de elltigamdo esas mismas gramaticas
contrastivas (Larsen-Freeman y Long, 1994: 60} Bkima propuesta del AC atribuye
un poder explicativo a posteriori al modelo y alalemnismo tiempo, la puerta hacia un
nuevo planteamiento mas amplio centrado en el orige error, esto es, el Analisis de

Errores.

A pesar de las criticas, el AC tiene en su habdogno fundamental para la ASL.:
haber iniciado toda una linea de investigacionradaten el alumno y su proceso de
aprendizaje. No podemos obviar el caracter fueméeng@edagdgico que tiene la
propuesta del AC; todos sus esfuerzos se centramesificar los problemas de
aprendizaje con el objetivo de controlar las difiéze etapas del proceso y favorecer el

desarrollo del mismo.

Es en los métodos de corte conductista, inspirafosel estructuralismo de
Bloomfield, donde el AC encuentra su lugar dengdadensefianza de L2s. Y es que la
ensefianza contrastiva trabaja con unas aplicacigeelagdgicas muy rigidas:
identificacion de errores potenciales, diagnosigdidbo error, construccién de test o
pruebas gue recojan todo lo ensefiado, y una s&étedeimateriales determinada por los

resultados de las gramaticas contrastivas (Jarge;141).

Las aplicaciones pedagogicas que aportan el Adigdéistica contrastiva tienen
una incidencia muy concreta pero no por ello tlividomo profesionales de la
ensefianza de idiomas, entendemos que la informasidme las diferencias y

similitudes estructurales entre la L1 de los estigis y la L2 puede ser de gran

8 Se entiende que un elemento A en una lengua esmadsdo que B si la presencia de A en dicha
lengua implica la presencia de B, pero la preseaaeiB no implica la de A. (Eckman, 1977:2).
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utilidad, ya que esto nos permite saber cualesaoposibles problemas con los que
nos vamos a topar y, ademas, nos brinda la opdedrde disefiar alternativas para la

ensefianza de estos puntos potencialmente cordbctiv

1.1.3. El Analisis de Errores (AE)

En busca de un modelo mas practico, y debido atesidad de superar los
limites que se habian detectado en el AC, nacendlighs de Errores. Este nuevo
paradigma, influenciado por el generativismo der@$io/ y el cognitivismo, entiende
el proceso de adquisicion de una L2 como una am@én progresiva de una
gramatica a partir de hipétesis que el aprendieatbarajando. El aprendiz se revela
protagonista de este proceso y, por este motivatdacion debe dirigirse ahora a las
producciones concretas de los hablantes, alejanigesamente de posturas demasiado

abstractas.

Diferentes analisis de los errores de estudiargasd L2 pusieron de manifiesto
que muchos de los errores no se debian a unadransia negativa de la LM, a la vez
gue constataban un porcentaje importante de erguesno se podian atribuir a un
proceso de transferencia. Resulta ineludible, pdegla necesidad de revisar y ampliar
el concepto de interferencia y para ello se paeleadalisis de la produccion oral y
escrita del hablante no nativo. Corder (1973:25#)amexpresa al afirmar que:

A partir del estudio de sus errores [los del estutdi], estamos en condiciones de

inferir la naturaleza de su conocimiento, en untpueterminado de la trayectoria

de su aprendizaje, asi como de descubrir lo quevtade queda por aprender. Al

describir y clasificar sus errores elaboramos wadou de los rasgos de la lengua
que le estan causando problemas de aprendizaje.

Las aseveraciones de Corder, maximo representeht®E] reflejan una de las
mayores aportaciones del AE a la ASL; nos referjmos supuesto, a la revalorizacion
y el replanteamiento del concepto de error. Noasesidera ya un hecho a evitar, sino
un elemento necesario en tanto que es una muesftdgable de que el aprendizaje esta
teniendo lugar. El error es ahora el objeto dedésta tener en cuenta, pero para un
analisis exhaustivo es imprescindible una defimodfara de qué es lo que se va a
investigar. Corder, a este respecto, establecaligtincion entre error y falta que sigue

vigente actualmente. Tal y como recuerda S. P&steteros (2004: 104), el error esta
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relacionado con la competencia del hablante y ecideun determinado estadio de
aprendizaje; la falta, en cambio, se relacionalaattuacion, es un hecho eventual que

puede deberse a factores como la distracciénrébsesmo, etc.

El estudio de estos errores precisaba de una hem@mqgue nos permitiera
clasificarlos y ordenarlos, asi se podria compnenugor el proceso de ASL infiriendo
las estrategias empleadas por los aprendiente2sdd=kto motivo la aparicion de varias
taxonomias de errores; algunas — como la propudstaRichards (1971), que
diferenciaba entre errores de interlengua y errdeesntralengul- con una amplia

aceptacion y otras que no han resultado tan dasiSiv

Investigadores y estudiosos dentro de la ASL, date@resencia de errores
similares y sistematicos entre hablantes no natessdiferentes L1s, asumen que la
lengua de los que aprenden una LE es un sistemsusopropias peculiaridades, reflejo
del proceso creativo que supone la adquisicionndelengua segunda. Se postula que
cada etapa del proceso se acerca progresivamkntengua meta, a la par que aumenta

la competencia del HNN en esa lengua.

Corder (1967) denomindialecto idiosincraticaa este sistema linguistico que, una
vez reconocida su autonomia e independencia ecidela la LM y la L2, debe pasar
por dos etapas para obtener un AE valido. En lagra etapa, de caracter descriptivo,
hay que dar cuenta del dialecto del alumno compatéarcon su LM y con la L2; en la
segunda etapa, de corte explicativo, deberian &nacse las respuestas adecuadas al

como y el porqué de ese dialecto idiosincratico.

El valor didactico y las implicaciones pedagogiaase encierra el AE se
concentran basicamente en el tratamiento del grdar actitud del profesor ante el
mismo. Qué debe ser considerado error, cdbmo debeantegirlo o cémo medimos la
gravedad de un error son algunas de las cuestpamadas que el AE ha resultado ser
una auténtica revolucion. Retomaremos los aspeelasionados con el error en el

apartado dedicado especificamente a este tema.

° Errores de interlengua, donde la responsablerd® es la LM, y errores de intralengua, similazese
aprendientes con diferentes LMs, y que pueden debarfactores varios, entre ellos la instruccion
recibida o incluso pueden estar relacionados conroversales linglisticos.

% para un repaso de varias taxonomias de erronesyltar Santos Gargallo, 1. (1993) o Alba Quifiones,
V. de (2009).
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El grueso de criticas a las que ha sido sometiddEese puede resumir en dos
argumentos basicos. El primero se materializa eonbkservacion de que el AE es
fragmentario, pues refleja exclusivamente una paeelas producciones de los
aprendientes; en concreto, refleja aquello en I lopgn fallado, ignorando lo que el
aprendiz ha producido conforme a la norma y diginesdo la imagen de su dialecto

idiosincratico.

El otro argumento critica la falta de concrecionaléase explicativa del modelo.
Muchas veces resulta dificil, si no imposible, celaar un error con un unico origen.
En otras palabras, el error puede estar motivaddgmbores linguisticos (la LM, por
ejemplo), factores extralinglisticos (como la eiia u otras estrategias

comunicativas), o una mezcla de ambos.

Aunque la relacion entre los conceptos de AC, ARierlengua puede entenderse
como un continuum de teorias, compartimos con SEnlthesias (2003: 47) la idea de
considerar que la IL es un constructo tedrico,especie de hipdétesis psicolinguistica; a
diferencia del AC y el AE, que representan unaldigia de andlisis de ese constructo.
Con todo, es innegable que existe un desarrolémiator, que avanza sin obviar y sin
negar la validez de los modelos anteriores. Lai@par de estudios linguisticos
dedicados al analisis del discurso, junto con otligsiplinas que investigan el uso
comunicativo de la lengua (la pragmatica, el aisatle la conversacion o la linguistica
textual, entre otras), han supuesto un impulsoasus&tl para el desarrollo de los
modelos de andlisis de lengua. En esta linea deratipn del marco oracional se
incardinan el modelo de Andlisis de la Actuaciéom)A el Analisis de errores a nivel
Discursivo (AD), que tienen su origen en la asioida de las limitaciones del AE y

evolucionan hacia un modelo de andlisis de lalktgua mas preciso y minucioso.

1.1.4. El concepto de error

Ya que la presente investigacion utiliza la metodia planteada por el AE, nos
parece adecuado revisar el térmeroor para definirlo con exactitud y evitar posibles
confusiones. A grandes rasgos, se considera aydar b que transgrede la norma
establecida. Veremos a continuacion como estarnvigicede matizarse desde muchos

frentes. Partimos de la definicion que brinda Ridbaet al. (1992), en siDiccionario
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de linguistica aplicada y ensefianza de lengyague entiende el error como una forma
de usar un elemento linglistico que una personaanat que hable con fluidez

consideraria que demuestra un aprendizaje defectumeompleto.

Posiblemente, desde la perspectiva del AC, estmicdéh de error encaje
perfectamente dentro de sus principios. Recordaguesel AC entiende los errores
como algo intolerable y que debe evitarse, pudsase de un “escollo” en la creacion
de nuevos habitos del HNN vy, por lo tanto, difiauftretrasa el proceso de adquisicion
de la L2. Estamos ante una vision tradicional dedreen la que se apoyan no pocos
meétodos didacticos de enseflanza de LEs, entre ellométodo gramatical o
audiolingual. Los seguidores de esta metodologiaesan un rechazo absoluto al error

como muestra de imperfeccion de algun factor detgso de aprendizaje.

Con el tiempo, al empezar a considerar la intedandel aprendiente como una
lengua natural, el concepto de error adquiere weaandimension que cristaliza en las
ideas de Corder (1967). Su propuesta matiza y eamar nuevo valor del error en
términos de utilidad y necesidad por partidaéri@order 1967:11):

Los errores de los alumnos [...] son importantesaiveles diferentes. En primer

lugar, para el profesor: si éste emprende un @aistematico, los errores le

indicaran donde ha llegado el estudiante en relamid el objetivo propuesto y lo

que le queda por alcanzar. Segunda, proporcioinaedtigador indicaciones sobre

como se aprende o se adquiere una lengua, sobresiestegias y procesos

utilizados por el aprendiz en su descubrimientaggasivo de la lengua. Y por

altimo (y en algun sentido lo mas importante) swlisgpensables para el aprendiz,

pues se puede considerar el error como un procedimiutilizado por quien

aprende para aprender, una forma de verificar sitdsis sobre el
funcionamiento de la lengua que aprende.

Por lo tanto, una vez aceptada la existencia denterlengua, debemos
interpretar los errores como producciones idiogisicas que nos proporcionan
evidencias del sistema de la lengua que se editZantio en un momento dado. Esta
visidn mas positiva es, segun afirma Agustin Todj§2004:18), “la mas defendida en
la actualidad, por considerarse mas natural y préaxa la realidad”. Al igual que la
tendencia anterior, este innovador tratamientoeder también se refleja en el campo

de la didactica a través del enfoque comunicativo.

En conclusion, el error para nosotros es, desqmumo de vista formal, una

desviacion de la norma linguistica de la lenguatobjDesde la perspectiva del hablante
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no nativo, podemos relacionar el error con la caempza linglistica del hablante y, por
ende, interpretarlo como un indicador del conoamuiesubyacente de la lengua meta;
en oposicion al concepto delta, reservado para referenciar errores esporadicos

cometidos por lapsus o descuidos.

Asumimos esta postura esencialmente por dos mofwisero, porque ver los
errores como signos positivos de que el procesapendizaje se esta llevando a cabo,
nos parece mas congruente con la metodologia daleaste estudio que partir de una
vision negativa del error, como un fendmeno obsizador y distorsionador para el
aprendiente; y segundo, por las aplicaciones da#ctque podemos obtener los
profesores, ya que podemos reconocer, graciaseartm®s, el punto exacto en el que se
encuentra el estudiante y establecer una jeradpiidificultades, ayudandonos en la
tarea de seleccion y disefio de materiales.

Aun habiendo perfilado una imagen mas o menos diraoncepto, no estamos
ante un fendmeno homogéneo, mas bien todo lo ecamtteabajamos con una realidad
resbaladiza y que requiere de especificacionesdoecretas. Esto atafie no solo al error

sino también al concepto de norma.

1.1.5. La evaluacion y la correccion del error

El tema de la evaluacion y la correccidn es unaqueacion esencialmente
didactica y con la que el profesor se encuentnaadnente. ¢ Deben corregirse todos los
errores? ¢ Cuando y como debe hacerse?, son alipifes preguntas que todo profesor
se ha hecho en un momento u otro de su carreratrAi@mdose de conceptos distintos,
existe una relacion inclusiva entre ambos fenometabsy como sefala G. Vazquez
(2009) al afirmar que “no hay evaluacion sin caci@e pero la correccion es siempre

puntual y la evaluacién es necesariamente global”.

Para evaluar un error es necesario tener comous@seorma y regirnos por un
criterio que, adecuandose al contexto del aulapyesrice su punto justo entre los

principios de gramaticalidad y aceptabilidad.

Tradicionalmente se ha consensuado la existenci@odetipos de normas

(Coseriu, 1962): la norma prescriptiva que estipnlgue se debe usar si se quiere estar
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de acuerdo con cierto registro de la lengua, ytana descriptiva o social, que se centra
en el uso corriente y comun de la lengua en unaunatad de habla y lo que ésta
considera aceptable o no. En el momento de evgloarregir los errores, creemos que

ambas normas son importantes y deben tenerse Btacue

Las normas, como profesores, nos sirven como mede&o los que comparar
las producciones de los aprendientes; una tarestivehente sencilla, pues el
conocimiento de las normas y reglas del espafabsslutamente imprescindible para
ejercer como profesor de ELE. Una cuestion mas age nos presenta ante la
eleccion de los errores que se someteran a evatualduestra decision variara en
funcién del posicionamiento previo que hayamos tatlipy, a diferencia del consenso
del que gozan las normas en una lengua, serd unaterdstica personal de cada

profesor.

En el dilema de decidir cual es el tipo de erros méave, aparecen diferentes
criterios que pueden guiar nuestra eleccién. Podempomeramente, partir de un
principio formal y puramente lingulistico, seguncebl transgredir una regla principal
resulta mas grave que transgredir una regla sedantieo obstante, la gravedad de las
formas erréneas no puede equipararse a aquellose®rgue causan fallos en la

comunicacion y producen malentendidos en el recepto

Mas alla de lo que atafie a desviarse de las ngrrmamalentendidos, queremos
afadir un tercer factor relacionado con el efeate gl mismo error produce en el
oyente en el acto comunicativo, se trata del graeo irritabilidad del error.
Evidentemente, la respuesta a la irritacion anteror es completamente subjetiva y

dependera del oyente y su actitud ante el error.

Estudios como los de Vann et al. (1984) demuesjtanlos errores que mas
pueden llegar a dificultar la comunicacién por kEfadmacion del mensaje son los
léxicos, seguidos de los discursivos. Este tiperdares son atendidos de forma natural
sin necesidad de una ensefianza formal, ya que fletraula prima la atencion al
significado. En cambio, en las clases de lenguamejetra, por norma general, se presta
mas atencion a la precision formal. Mas alla dealaraleza del error, cabe diferenciar

en este punto, ademas, una produccion idiosineraséc una oracion idiosincrasica
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encubiertd; pues entendemos que el profesor debe prestacidera ambas

producciones.

Ante este abanico de posibilidades, Torijano Pé2€04:32) propone, como
criterio de evaluacién, que los errores que caugainritacion pero no bloguean la
comprension deben recibir un tratamiento de praatrichferior a la de aquéllos que

imposibilitan la comprensién entre los interlocetar

Una vez identificados los errores y calibrada Evgdad de éstos, entra en juego
la correccion por parte del profesor; un momené&vesldel proceso de ensefianza, que
merece una atencién especial. A grandes rasgafapub definir la correccibn como
la incidencia del profesor sobre la interlengua etldiante. Se ha debatido mucho
sobre la conveniencia o0 inconveniencia de la coie¢ sus circunstancias y
consecuencias; pues no podemos olvidar que eliabj@timo de la correccion es que
ésta sea significativa para el estudiante y, posigoiente, debe favorecer el proceso de
aprendizaje. En este sentido, Graciela Vazquez9(6@9 plantea el concepto corregir
para aprender y lo explica del siguiente modo:

Corregir para aprender significa interferir en mdgeso de aprendizaje de modo tal

que las reglas se fosilicen positivamente. Tamkignifica guiar el proceso de

aprendizaje de manera tal que los diversos estatdiosmterlengua se acerquen
paulatinamente al perfil de la lengua meta.

Esta incursion del profesor actia sobre la intgdandel aprendiente desde el
primer momento del proceso de correccion y, poe esbtivo, debe calcularse con
mucha precision y minuciosidad. Este proceso deecoidn pasa por tres fases

principales:

La primera de ellas, la localizacién, hace congeiext aprendiente de que ha
transgredido algun aspecto del sistema. Esta tognaodsciencia puede venir del

propio estudiante, del resto del grupo-clase ajléma instancia, del profesor.

* Una oracién idiosincrasica es aquélla que resiitartamente agramatical; mientras que una oracion
idiosincrasica encubierta presenta un uso cormgeton morfema, pero no se corresponde con el wso qu
haria un nativo de ese morfema, bien por algincaspeagmatico, discursivo o contextual.
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Seguidamente se describe el error utilizando lo®@mientos que ya se han
tratado en clase y aprovechando esta fase, poe piait profesor, para repasar y
consolidar aspectos de la lengua que resultenamtes.

Por dltimo, se rectifica la produccion en cuestiBh.autor de esta ultima fase

puede ser tanto el propio estudiante, algun conmpariel profesor.

Se ha demostrado que corregir todos los erroresldeino puede producir un
efecto intimidatorio, incluso de rechazo hacia 2a Bara evitar este tipo de situaciones
y hacer de la correccion una actividad provechasa @l estudiante, es importante tener
en cuenta los objetivos y las necesidades de édtosmas eficaz es adecuarse a la
realidad de la clase, la personalidad del alumtw, de tal forma que el alumno sea
consciente de su capacidad y no se sienta coh#ntio la intervencion del profesor.
Con una debida preparacion del docente, el estied@arede sentir que, a raiz de una
correccion del profesor, ha aprendido algo sigaifi® y Gtil para el desarrollo de su

competencia.

Al mismo tiempo, el fendmeno de la fosilizacionpheesto en cuestion la eficacia
de la correccion y su razon de ser. ¢ Por qué asgeleonentos linglisticos se fosilizan
en la interlengua del aprendiente y otros no? ¢Plaedccion de una instruccion formal
hacer algo al respecto? Parece ser que, una Vebkinte ha adquirido una capacidad
comunicativa satisfactoria, su motivacion se redycaumenta el riesgo de que,
especialmente aquellos elementos que no le impiden comunicacion fluida, se

fosilicen en su interlengua.

El AE, interesado por la competencia comunicativds mue por la competencia
gramatical, aboga por un criterio basado en latabéjglad? y anima a los profesores a
adoptar una actitud més tolerante ante los errbregste modo, aumenta la confianza y
la autonomia del estudiante, al tiempo que estimodasu capacidad creativa en el uso
de la L2. También podemos asegurar, por sentidaiocpaue evitar cualquier tipo de

correccion seria un auténtico caos.

En esta disyuntiva nos posicionamos en un térmimalion Creemos que el

profesor debe invertir tiempo en trabajar por igoah los errores idiosincrasicos e

12| a aceptabilidad, mas alla de considerar si eheiado es gramatical o no, valora si el mensaje del
hablante se entiende, se adecula a la situacionnicativa, se presta a confusion, etc.
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idiosincrasicos encubiertos y regirse por un ddteomunicativo a la hora de establecer
la gravedad de los mismos, sin obviar la adecudoidnal ni el grado de irritacion. En
dltima instancia, confiamos en que la experien@acdda profesor permitird deducir
qué errores son mas frecuentes y desarrollar metdd correccion adecuados para

mejorar la lengua del estudiante (S6hrman, 2007:74)

Por dltimo, y aunque en el siguiente capitulo a@téd en mayor profundidad (cf.
3), cabe sefialar que es fundamental diferenciarret cometido en la produccién oral
del error en produccion escrita, puesto que swctaEisticas de aparicion, tratamiento y

permanencia son completamente distintos.

1.1.6. El papel de la L1

Por medio del repaso que hemos hecho a travésdaddelos de analisis en la
ASL, comprobamos que cada uno valora el papel d&llen la adquisicion de una L2
de forma distinta. Consideramos fuera de toda dmdacidencia de la lengua materna
de un aprendiente de una L2 que, a diferencia dgidole ocurre al adquirir su lengua
materna, no parte de un estadio inicial cero. Swedtd presente y es accesible de un
modo u otro. En qué consiste y cOmo se hace pasarpeesencia en el proceso son las
preguntas clave que no tienen una respuesta univactas que se ha intentado dar

varias soluciones.

En el marco del AC esta comunmente aceptado que ¢l aprendiente juega
un papel decisivo en el proceso de ASL graciastmtesferencia, un mecanismo por el
cual el hablante utiliza elementos propios de sehEl uso de una L2. Cuando lo que
el hablante transfiere favorece el aprendizajeade2l estamos ante una transferencia
positiva. Por el contrario, cuando lo transferidduce a error por no coincidir con la
estructura de la L2 hablamos de transferencia ivagatinterferencia. Los estudios de
AC se reafirman en la idea de que las lenguas astson la causa de un
comportamiento verbal inadecuado (Larsen-Freemaong, 1994:56). Como reaccion
a estas ideas, se pasO a considerar, siguiendaptataciones chomskianas, que las
actuaciones verbales incorrectas tienen origenae@ramatica Universal (GU) que,
debido a su naturaleza innata, funciona indepetetignte de cualquier lengua anterior

adquirida.
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En cualquier caso podemos presuponer que negaladuk sea el eje central
sobre el cual se construye todo el proceso de dipaga no significa que carezca de
toda influencia. EI AE, por su parte, extiende e@mpo de actuacién de sus
investigaciones y, movido por un espiritu mas dpseo que predictivo, amplia el
abanico de procesos que pueden generar erroresplasteamiento supone un avance
importante a pesar de la opinién de algunos estadigue, en palabras de Sanchez
Iglesias (2004:41), creen que el AE se dio demasmaida en descartar la L1 en la ASL.
Como respuesta a esta objecion aparecen las ptapues la interlengua. En los
altimos afos ha resurgido el interés por la traesf@a (Arias, 2007; Tarres, 2002;
Simma, 2006) como un mecanismo cognitivo que subyata adquisicion de la L2.
Esta perspectiva actia como mediadora entre laiposbnductista y la cognitiva,
parece equilibrar la discusion sobre el tema Yolecede a la L1 un papel mas auténtico

y ajustado a la realidad.

Esta lectura mas realista de la transferenciaag@de en varios puntos concretos
como asumir que las diferencias entre la L1 y landd® suponen necesariamente
dificultades para la ASL (recordamosTaoria del Marcado Diferenciale Eckman a
la que hemos hecho referencia anteriormente), cesorla importancia del modo en
que los aprendientes perciben la distancia ensrelds lenguas también influye en la
transferencia, o tener en cuenta que la transfier@onede acelerar o retrasar el paso por
una secuencia de desarrollo concreto, pero quelaifinte podra evitar algun paso del
proceso.

Se ha demostrado en varios estudios posteriorebl,(Z1982) que la
transferencia no funciona aisladamente, sino quecasebina con otros procesos
creativos que incrementan el conocimiento y la cetenia del hablante no nativo.
Segun Selinker, junto a la transferencia de ladehemos afiadir a esta lista cuatro
procesos psicologicos fundamentales mas:

-la transferencia por instruccion, en la que laeBaaza formal es decisiva en la

construccion de la IL del aprendiente.

-las estrategias de aprendizaje de la LE que andpmnte escoge libremente y se

ajustan a sus preferencias y caracteristicas peson
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-las estrategias de comunicacion en la LE, corsaltaedo presente en la IL de los
procedimientos especificos que el aprendientezatjpiara comunicarse con los nativos

de la LE en cuestion.

-la sobregeneralizacion de reglas y rasgos seméniile la LE, por la que los
aprendientes tienden a extender el uso de unandetafa forma o estructura a casos en

que éstas no funcionan.

Estos cinco procesos, como hemos apuntado, favorecelesarrollo de la
interlengua pero también pueden ser causantes, oada por separado 0 en
combinacion, de la fosilizacién de algun elememguistico. Los resultados derivados
de diversos estudios dedicados al analisis delengwa ponen de manifiesto que la
fosilizacion es un proceso que actua de forma bigrig que solo los estudios de tipo
longitudinal pueden arrojar luz sobre las incégnitpe rodean a este fenbmeno. A
pesar de que es bastante complicado determinaalsss y el origen de los elementos
fosilizados, si que es posible establecer las tafaticas de los mismos: suelen
aparecer de forma asistematica; pueden ser autgodos por el propio hablante; en la
mayoria de ocasiones no afectan a la claridad dakaje y, por lo general, se explican
a través de la influencia de la L1, incluso en hafgls de capacidad linglistica
considerable.

Como profesores de lenguas extranjeras, debemosz&sfos por percibir el
efecto de la L1 no como interferencia sino comosf@rencia. No se trata simplemente
de una perpetuacion automatica de las estructerds 1, es mas bien una estrategia
de aprendizaje de la que dispone el hablante yeflegga una seleccién atenta y activa
del aprendiente; un mecanismo cognitivo que subgaleeadquisicion de una L2. En
esta corriente se incardinan los estudios maslastdadicados al papel y el alcance de

la L1 en el proceso de ASL.

En resumen, el papel de la L1 es bastante mas emmgé lo que en un
principio pudiera parecer. La consideracion denfuéncia de la lengua materna ha
pasado, como hemos comprobado, por varias etapagrda Unica fuente de errores a
ser una causa mas. Es un fenbmeno que ha sidaegysendo objeto de varios estudios
con enfoques y creencias muy diversas. Por estavanolas afirmaciones y
conclusiones gue se puedan deducir de este trdbbgn interpretarse siempre teniendo

en cuenta el conjunto de creencias que utilizarop®dase.
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Todos estos hallazgos y avances que hemos vigtentiecomo ya hemos
apuntado anteriormente, una repercusion directalaemlidactica de las lenguas
extranjeras y, por ende, en la préactica diarigpdeflesor dentro del aula; son, a su vez,
un reflejo de la necesaria interrelacion entre BLAy la ensefianza de lenguas. El
aprendizaje de segundas lenguas se alimenta d#&olanacion que proporciona la
investigacion linguistica con el fin de rentabitiza mejorar los resultados de la

ensefianza de lenguas segundas (Pastor Cestero$2004
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2. Sistemas verbales del ruso y del espafiol

2.1. Breve introduccion a la lengua y al sistema szal ruso

Positiva en unos casos, negativa en otros, laeénflia de la lengua materna en
el proceso de aprendizaje de una lengua extramerancuestionable. Desde esta
perspectiva, y antes de entrar en un analisis pwrnedo del verbo ruso, parece
recomendable presentar aqui una breve introduceiéta lengua rusa que, en
comparacion con otros idiomas, es bastante desclanoen Espafa. Estos
conocimientos basicos facilitaran la compresionpaeiterior andlisis contrastivo entre

los dos idiomas.

La lengua rusa pertenece, junto con el ucraniaebbjelorruso, a la familia de
las lenguas eslavas orientales. Muchos de suss;aggoende, son compartidos por el
conjunto de lenguas pertenecientes a esta farbil@o esto, las caracteristicas mas
relevantes de esta lengua, especialmente desdentl gde vista de un hablante de

espaniol, podriamos resumirlas en los siguiente®pun

e El ruso posee un acento prosédico muy marcade@queuchas ocasiones constituye
la base diferencial entre dialectos. Todas las legsecan posicion atona sufren una

reduccion cualitativa y cuantitativa similar adaluccion en catalan, por ejemplo.

e La morfologia del ruso es altamente flexiva. Tdosustantivos, como los adjetivos
y los determinantes, se declinan en seis casostds({nominativo, genitivo, acusativo,
dativo, instrumental y prepositivo) y segun undagetres declinaciones posibles. Son el
género (masculino, femenino o neutro) y el nimsenog@lar o plural) los parametros

gue deciden la declinacién adecuada.

e El alfabeto ruso actudlproviene de una variante del cirilico, de origeiegp. Esta
compuesto por 33 letras; diez corresponden a @gooalos vocalicos ([a]g], [i], [o],
[u]). A cada uno de estos sonidos vocalicos, excadt/ [i] que siempre palataliza, les

" Entre los diferentes sistemas de transliteracidaléEbeto ruso al latino (ISO, AFI, ICL,...), en est
trabajo hemos optado por la transliteracion al @sjplaasada en una simplificacién y adaptacion del
sistema PCGN que sera la que se utilizara a lo ldegtodo el estudio.
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corresponden dos grafias distintas en funcion deadatalizan o no el sonido

precedente, tal y como refleja la siguiente tabla:

sonido grafias
no palataliza palataliza
[a] a P
[€] 9 e
[i] 7
[0] 0 é
[u] y 10

Figura 1. Distribucién sonidos vocalicos en ruso.

Un tratamiento a parte recibe el sonidb “[b1”, presente en la mayoria de
lenguas eslavas y sin correspondencia en el esféidtata de un sonido vocalico que

se articula a la misma altura de [i], pero en urgiqdn algo mas posterior.
e En ruso no existe la categoria morfoldgica decala.
e La posicion habitual del adjetivo con respectsustantivo es la anteposicion.

e El orden tradicional de los elementos de la oradiga es S+V+C aunque, justamente
debido a una morfologia flexiva tan desarrolladaste un gran margen de maniobra

para alterar este orden.

e Respecto al léxico, la lengua rusa utiliza sobd® tla aglutinacion como método mas
productivo de derivacion Iéxica; a menudo medidatadhesion de prefijos a raices
|éxicas. Especialmente llamativo resulta el caso lae prefijos verbales y su
productividad para generar nuevos significadosrairgie un valor semantico original.
Veamos un ejemplo con el verboicats pisat’ «escribin con el que, gracias a la

adhesion de diferentes prefijos, obtenemos nuemd®s con valores muy concretos:

36



Brucatpb vpisat’ «insertar, incluis.

Beimucats vipisat’ «extraer una cita

Omnwucath opisat’ «describip.

Onwucarbcs opisatsia «cometer lapus calami

[Monmucatp podpisat’ «firmar».

Pacriucath raspisat’ «organizar, ordenar datos por escrito
Crucatb spisat’ «copiap.

3amnucarthb zapisat’ «anotas.

Hcnucathb ispisat’ «escribir por completo una hoja
[TepenncuBatbes perepisivatsia «cartearse.

» El verbo6riTs bit' «ser» 0 «estar» no aparece de forma explicitasnraciones en
presente. Asi, los enunciados en ruso comaopormuii genosek 0N joroshi chelovek

equivalen en espafiol a «€l (es) una buena persona.

Tras esta sucinta presentacion de algunos de sge®sanas destacables de la
lengua rusa, nos centramos a continuacion con etaieden el propio sistema verbal

de este idioma.

Una aproximacion descriptiva al sistema verbal nussibilita, por un lado, un
analisis comparativo entre esta lengua y el espgafipbr otro lado, conocer mas en
profundidad la lengua materna de los estudianteéfenos, con todas las ventajas
didacticas que esto supone. Al tomar concienciaadelvo lingiistico nativo de los
aprendientes, estamos mas cerca de comprendanplejo viaje cognitivo que supone

la adquisicién de una segunda lengua para ellos.

Con este doble propdsito abordamos ahora el amaédisistema verbal de la
lengua rusa. Para ello, vamos a utilizar, como m&orico, el modelo de gramatica
funcional propuesto y desarrollado por A. V. Bomkaa¢1987}*. En la base de dicho
modelo descansa el concepto principal de los carfypmasonal-semanticos (CFS). Los
CFS representan el conjunto de medios formalesf@hdgicos, sintacticos y léxicos)
de los que dispone una lengua para expresar umandeada categoria semantica
basica (aspectualidad, temporalidad, la deterndnacetc.). Bondarko sefiala que,

dentro de cada campo, hay componentes mas nuctpagastros, esto es, elementos de

“R. Guzman Tirado (2002) explica este modelo comm“tevria gramatical se fundamenta en el hecho
de que cualquier gramatica [...] estudia no solofdéasnas sino también las funciones que éstas tienen
asignadas. La gramatica funcional representa @iedcion particular de los aspectos funcionales de
gramatica en su conjunto, poniendo el acento eledaripcion del funcionamiento de las unidadesade |
estructura de la lengua”.
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la lengua que se erigen como maximos representdatasa categoria semantica dada
(por ejemplo, en espafiol, el articulo seria ekejgral del campo semantico-funcional

gue expresa la determinacion).

a) Aspecto y tiempo

Tal y como asegura Bajic, D. (2006:148), el aspeesta intimamente
relacionado con el tiempo. El tiempo no es unagoate linglistica, sino cognitiva, que
se proyecta en la lengua de un modo determinadasjtgcto, por el contrario, es una
categoria conceptual que aporta una marca tempgaodtjamos decir “interna”, del
verbo: precisa como se desarrolla y se distribayaction verbal en el tiempo. Por lo

tanto, su reflejo linglistico revela el modo deseder el tiempo.

En ruso, al igual que en otras lenguas eslavasemdo constituye un lugar
central en el campo funcional-semantico de la dspkdad. Este predominio del
aspecto frente al tiempo tiene su reflejo a nivehfal en el paradigma verbal; en
consecuencia, el aspecto se presenta como urgbiGatsemantica y morfologica. La
mayoria de verbos rusos forman parejas aspectuddesie los dos integrantes son
portadores de un mismo significado léxico y se epordlo en virtud de su valor
aspectual, creando un sistema de dos series dadoverbales opuestas: verbos de
aspecto perfectivo (AP) y verbos de aspecto impgvie (Al). Morfolégicamente la
temporalidad también interviene en la formacién patadigma verbal y lo hace
Gnicamente a través de tres tiempos: pasado, peegeturo. El sistema verbal del

modo indicativo quedaria, entonces, representad® fdema siguiente:

[Tucars-Hanucath pisat’- napisat’ «escribir:

PAS. IMPERFECTIVO PAS. PERFECTIVO
PASADO ncan pisal Harmcai napisal
«escribia» «escribi»
PRES. IMPERFECTIVO PRES. PERFECTIVO
PRESENTE ounry pishi e

«escribo, estoy escribiendo»
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FUT. IMPEREEIVO FUT. PERFECTIVO
FUTURO Oyny nucats budu pisat’ Harury napishd

«estaré escribiendo» «escribiré»

Los verbos imperfectivos tienen un presente, uag@ay un futuro compuesto
mientras que los verbos perfectivos se pueden gangn el pasado y el futuro simple.
Puesto que el verbo perfectivo no entiende la acctino proceso, su conjugacion en
presente no es posible. Tanto la idea de desaroloo de reiteracién recaen en el
verbo imperfectivo, el Unico que puede presentaradaibn como simultanea al

momento de habla.

S mokyman kauru ya pokupal knigukyo compraba libros». La accion como rutina o
costumbre.

S kymun kaury ya kupil knigu ¥o compré / he comprado un librox». La accion
entendida como bloque, hecho puntual con resultado.

En el caso del aspecto imperfectivo, como refléggnejemplos anteriores, la
accion del verbo se entiende como un proceso areitezacion, mientras que con el

aspecto perfectivo la accién se percibe como um@uto, integro o puntual:

“Para el verbo imperfectivo el eje conceptual setreeen la consideracién del
desarrollo paulatino de la accion expresada poredbo [...]. Para el aspecto
perfectivo se trataria de la apreciacion de un@@accomo incoativa, puntual,
conclusa o realizada.” Drosdov, T. (2002:34).

La formacidn de las parejas aspectuales normalmemteealiza a través de
mecanismos de sufijacion; bien afiadiendo un prefijerbo imperfectivo para crear la
forma perfectiva: unars chitat’ (Al) — mnpouunars prochitat’ (AP) «leer», bien
introduciendo un infijo en la raiz perfectiva paseear su correlato imperfectivo:
otkpeiTh Otkrit' (AP) — otkpeiBate Otkrivat’ (Al) «abrir». En algunos casos, cada
miembro de la pareja posee raices completamenti@tass rosoputs govorit’ (Al)-

ckasath Skazat'(AP) «hablar, decir».

b) La conjugacion
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La conjugacion del verbo ruso, en sus dos posidgmntes, en presente y

futuro perfectivo e imperfectivo presenta varialall de persona y numero, mientras

que en pasado distingue exclusivamente el génekragmero del agente.

Presente de indicativo del verberats-npounrtats Chitat’- prochitat’ «leer»:

S guraro ya chitayuxyo leo»

Tsl untaems ty chitayesh«tu lees»
OH,0Ha,0HO YUTAET

on,ona,ono chitayetél,ella,ello lee»

Futuro de indicativo:
Futuro imperfectivo{urars chitat’):

s1 6yny uutath Ya budu chitat«estaré
leyendo»

Ts1 Oynemrs yntath Ti budesh chitat’
«estaras leyendo»

OH(...) oyzmer untate On budet chitat’
«estara leyendo»

Futuro perfectivor{pounTars prochitat’):
S nmpounTaro prochitayu«leeré»
To1 mpounTaers prochitayesh«leeras»

Ow mpouwnraet prochitayet«leera»

Pasado de indicativo:
Pasado imperfectivo
Yuran chital «leia, leias, leia» (masc.)

Yurana chitala «leia, leias, leia» (fem.)
(fem.)

MbI unTaeM My chitayenxnos. leemos»

BBI unTaete VY chitayete«vos. le€is»

onu untaroT ONi chitayut«ellos leenx»

Mgt 6yznem untath Mi budem chitat
«estaremos leyendo»

Bei 6yaere unrats Vi budete chitat’
«Estaréis leyendo»

Bynyts uurats Oni budut chitat’
«estaran leyendo»

Mgl ipounTaem prochitayem
«leeremos»

Be1 mpounrtaete prochitayete«leeréis»

Onu mpounraroT prochitayut«leeran»

pasado perfectivo
npouutain prochital lei,leiste,ley6» (masc.)

npounTana prochitala«lei, leiste,leyo»
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Yurano chitalo «leia, leias, leia» (neutro) mpounramno prochitalo « ley6» (neu.)

Yuranu chitali «leiamos, leiais, npountanu prochitali «leimos, leisteis,
leian»(masc., fem. y neutro) leyeron» (masc., fem., neutro)

c) Modo y voz

Todo lo visto hasta ahora esta relacionado coerblos/ruso en modo indicativo,
pero su modelo de conjugacion presenta tambiénagonmperativo y un condicional-

subjuntivo.

El modo imperativo ruso, como en la mayoria deuasges un modo defectivo
gue presenta dos formas, dependiendo de si epéiéeio es un individuo o varios. La
forma de plural se utiliza a su vez como forma desia cuando nos dirigimos a un

anico oyente.

Puede formarse a partir de verbos tanto de Al cdendP, cada forma aporta
matices pragmaticos distintos de los que, por @reste espacio, no nos podemos

ocupar en este trabajo.

Modo imperativo del verbo imperfectivaokymnaii pokupay«compra»
nokynaiire pokupayte<comprad»

Modo imperativo del verbo perfectiveymu kupi «compra»

kynute Kupite«comprad»

Por otra parte, para expresar una condicién ir(éal la combinacién se
compone a partir de las formas propias del pasadodicativo mas la particutar by.
Esta misma combinacion morfologica se utiliza coacimnes subordinadas sustantivas
de complemento en construcciones con verbos wvaditicuando los sujetos de la
proposicién principal y la subordinada no coincid@jy dando lugar a un particular

equivalente al modo subjuntivo:

(1)Ecnu ObI ThI MEHS Esli by ti menia «Si me_hubieras
MPUTITACHIT, ST KYTTHJ OBl priglacil, ya kupil by invitado, hubiera
0IapOK. podarok. comprador un regalo»
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(2) 51 xouy, 4TOOBI THI Ya jochq, shtoby ty «Quiero_que cuentes
paccUMTHIBAI HA MEHS. rasschitival na menia. conmigo».

El ruso dispone de voz activa y voz pasiva. Si bésta Ultima se usa
generalmente en la lengua escrita y dentro detregiormales y académicos, también
podemos encontrarla en el discurso oral, aunque enl casos de construcciones

altamente lexicalizadas.

Para concluir este capitulo, y antes de entran@omparacion de esséstema
con el espafiol sefalaremos dos caracteristicasodgbortamiento de la lengua rusa
que, ademas de lo sefialado en la explicacidbn predsultan especialmente
interesantes: por un lado la resistencia de lauleregla ausencia de sujeto explicito, y
por otro lado, la carencia de concordancia de teesngn el cambio de estilo directo a

estilo indirecto.

Puesto que el ruso marca morfolégicamente en dlovar cada una de las
personas (excepto en pasado), seria l6gico pensana tendencia pro-drop de esta
lengua. Sin embargo, la obligatoriedad de expliceéh pronombre personal es

practicamente absoluta, aun cuando por el contsxperfectamente prescindible.

Una consecuencia directa del aspecto verbal coopmqutad fundamental sobre
la que se estructura el sistema verbal ruso esuaalizacion de los valores temporales
del mismo. Los elementos afectados por el cambiestéo directo a indirecto son
basicamente los adverbios temporales, demostragtosEstos se encargan de situar la
accion antes, durante o después del momento da eal#l estilo indirecto, ya que, en

ruso, no rigen las reglas gramaticales de concoraaemporal.

Kapmen ckazana, uro €€ Carmen skazala, shto *«Carmen dijo que sus
JPY3bs YKE yexallu. ieyo druzia uzhé uyéjali. amigos ya se han
marchado».

2.2. Estudio contrastivo de los sistemas verbales

Tras esta breve introduccion a la lengua rusa,aoidsretamente a la naturaleza

del verbo ruso, abordamos en este capitulo un iestwtnparado de ambos sistemas
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verbales con la intenciébn de mostrar las coincideng divergencias que mantienen
entre ellos. Como base de la exposicion partireteosn planteamiento inspirado en el
uso de la lengua, una exposicion que contemplartad y la funcién como un binomio
indisoluble. Para realizar la comparacion de lassistemas hemos utilizado como base
y punto de partida la descripcion que hace Matte BHO95) en suGramatica
comunicativa del espafioCreemos que este planteamiento casa bastantedmela
teoria de la gramatica funcional rusa, ya que ampbhgen de una vision de la lengua en
Su uso: no de como es el sistema en si, sino de &dmeiona el sistema. Asi que el
analisis recoge todos los supuestos que sefal& Matt (hablar del presente, hablar
del pasado, hablar del futuro), para posteriormergdicar qué mecanismos utiliza el

espafiol y exponer de qué mecanismos se vale epana@xpresar la misma idea.

Todas las lenguas sin excepcion disponen de metasipropios para expresar
realidades objetivas dadas como el tiempo. Poddaangiir, en consecuencia, que
existen nociones basicas universales y comunesias tlos idiomas. La nocion de
anterioridad, posterioridad y simultaneidad respettmomento de habla (en adelante

MH) conforman las tres nociones basicas refereaitiéempo.

A pesar de todo esto, cada lengua se acerca aaletar@zacion temporal de una
accion de diferentes modos. Las diferencias eatfterlgua espafiola y la rusa son mas
que evidentes. Como hemos podido observar, enrlebveso predomina el papel del
aspecto mientras que el espafiol esta estructuradormo al tiempo. El ruso lo que
marca en sus formas es el tiempo en el que tuwvar lliagaccién y el tipo de proceso
(consumado/no consumado); el espaiiol, por su ghsigone de formas especialmente
disefiadas para expresar la prelacion o sucesiGnalaccion en relacion con otra, y de
formas que aportan un rasgo de contacto, informarca de la cercania de la accion al
MH o a cualquier otra accion. De este planteamisatderivan dos corolarios directos:
uno que se refleja formalmente y otro que subyaoée/el pragmatico, de uso de la

lengua.

En cuanto a las diferencias formales, el espafiobsgone de diez tiempos en
el modo indicativo (incluyendo el condicional). Enestas formas el sistema distingue

entre tiempos absolutos y tiempos relativos, laskabos contemplan la accion en el
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tiempo en relacion con el MH, mientras que los fiesrelativos se utilizan en relacion

con otra accion verbal.

El paradigma del sistema verbal ruso, con cinaopies en el modo indicativo

que funcionan como tiempos absolutos, nos permiséeionar las acciones Unicamente

con el MH, dejando al contexto la expresién decielees orientadas a otra accién.

Como sefiala Guzman Tirado (1993:90) “en ruso, areticia del espafiol y otras

lenguas de nuestro entorno, no hay formas granegiespeciales para la expresion de

los tiempo relativos”; una misma forma puede exgresstos matices temporales

relativos, eso si, ayudada de otros medios lingstcomo adverbios, locuciones

temporales, etc. Vinogradov y Miloslavski (198651 0ecogen en el siguiente cuadro la

distribucion de los tiempos verbales en ambas kesigu

Pasado Presente Futuro
Tiempo
Lengua
Ruso - Pasado verbos - Presente - Futuro verbos
imperfectivos. verbos imperfectivos.
- Pasado verbos imperfectivos. | - Futuro verbos
perfectivos. perfectivos.
Espafiol - Pretérito imperfecto. | - Presente - Futuro
- Pretérito indefinido. imperfecto.

- Pretérito perfecto.
- Pretérito
pluscuamperfecto.
- Pretérito anterior.

- Futuro perfecto.

Figura 2. Distribucién tiempos verbales en rusepadéiol.

Tal y como queda reflejado en el cuadro, podemasréd que el sistema

morfologico del tiempo verbal en espafiol es maspbejm que el ruso. Ahora bien, esto

no representa un escollo para la lengua rusa @eréade expresar los valores temporales

de las formas verbales esparfiolas que no tieneglairen ruso.
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a) El presente

Estrechamente ligado con el presente cronologite, ttempo suele emplearse
para informar sobre hechos o acciones coincidexttiesel MH. Este valor del presente

puede entenderse desde dos perspectivas distintas:

Referirse a un presente mas general, que supknaitel de la situacién concreta
del MH. Se trata de una accion que, a pesar deufarla en presente, se proyecta tanto
hacia el pasado como hacia el futuro. En estossaddH se interpreta en su acepcion
méas amplia; no esté limitado por ningln marco tawlpmncreto:

(1) “¢ Quién es el padre de Mobnica?”.

También podemos emplear esta forma ligada al piesemnolégico para
expresar hechos puntuales, sefialando a una situzmiéreta que coincide con el MH:

(2) “Hola Carlos, ¢,qué haces por aqui?”.

Cuando queremos remarcar la especificidad de iaraecla situacion concreta,
en espafol estd muy extendido el uso de la peasiffestar + gerundio”:
(3) “Hola Carlos, ¢,qué estas haciendo aqui?”.

Estas dos formas de entender el MH (amplia y di&crgenen un mismo
correlato en la lengua rusa. Unicamente los veibgmerfectivos poseen formas de
presente; los verbos perfectivos son incapacesutesar valores de este tipo. De este
modo la posibilidad de la perifrasis no se corredpacon ninguna forma rusa:

(4) “Yro te1 nmemaemn?” Shto ty délayeshpuede traducirse como «¢qué haces?» o

«¢,qué estas haciendo?».

Dentro de los usos ligados al presente cronologiom el presente puede
expresarse ademas acciones habituales o que wareqn cierta frecuencia:
(5a) “Normalmente en casa cenamos a las diez mieclze”.
También las formas verbales rusas de presenteee@sge uso:

(5b) “O6bIYHO MBI YKHHAEM B JECATH Beyepa’.
Owychno ny uzhinayem v désiat’ véchera.
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En estos casos la idea de frecuencia la da tactméxto linguistico a través de
la combinacion de la forma verbal con elementoké&sxcomo normalmente, cada dia,
etc., asi como el conocimiento extralinglistico partido y comun en una sociedad:
(6a) “Mi amigo Luis toca el piano”

(6b) “Moii apyr, Jlyiic, urpaet Ha MUAHUHO".
Moy drug Luis igrayet na pianino.

Tanto en espafiol como en ruso, a menudo utilizashgsesente para referir
hechos de alcance general o universal. En estos saspuede entender la accion como
una caracteristica inherente de sujeto. La intend& hablante en este caso se inclina
mas hacia dar definiciones que a hablar de acciemes (también se conoce este valor
comopresente gndmigo
(7a) “Los gases se expanden al calentarse”

(7b) “T"a3sl IpU HarpeBaHUM PACHIUPSIOTCS”
Gazi pri nagrevani rasshiriayutsia.

Incluimos dentro de este valor sefialado por Vindovg1986) y que €l mismo
denomingpresente abstractdste empleo del presente es el que recogenflasnes y
proverbios que reflejan el saber popular y lasagghorales que, por definicién, son de
caracter permanente:

(8) “No es mas feliz el que mas tiene sino el geaas necesita”.

En relacion con el futuro cronologico, el espafidiza el presente para anunciar
cosas programadas. Al hablante en este caso lesat@resentar la accion como un
hecho factible y no como una mera posibilidad:

(9) “Termino la carrera el aflo que viene”.

En ruso ocurre exactamente lo mismo, aunque encastese enfatiza la intencion de
hablante:

(10a) ‘3aBTpa s paboraro 10 TpEX”.
Zavtra ya raboétayu do trioj.

(10b) “Mafana trabajo hasta las tres”.

Para transmitir este mismo enunciado en espafoi¢pdome énfasis en la

intencion del hablante, éste utiliza normalmenteddfrasis “ir a + infinitivo” “mafiana

voy a trabajar hasta las tres”. Se presenta eloggmm como algo ya decidido sobre lo
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gue no se puede negociar. En ambos casos, a noes@l contexto sea muy claro, la

forma verbal va acompafiada de algin elemento gueenute al futuro.

El empleo del presente vinculado con el pasadootdgico es habitual en
ambas lenguas. La expresion de acciones pasadasl@snmediante el presente de
indicativo afiade un valor expresivo al enunciadchdblante se muestra como testigo
de la accion en tanto que recrea una accion pasada:

(11a) “Ayer entro en el aula y me encuentro coms$dds alumnos dormidos”.

(11b) “3axoxy BYepa B ayAUTOPHIO U BHXKY BCEX CTYACHTOB CIISAIIAM”.
Zajozhu vchera v auditoriyu y vizhu vsiej studérsimaschim

En muchos casos se trata Unicamente de incorparafacto estilistico (el conocido
como ‘presente histérico’):
(12a) “En 1880 Dostoyevski escribe Los hermanosaiazov”.

(12b) “B 1880docroeBckuii numiet “bpares Kapamazosr”.
V 1880 Dostoyevski pishet “Vratia Karamasovy”.

b) El futuro

Matte Bon (1995:33) define el futuro de indicatigomo un tiempo que se
emplea para predecir acciones o acontecimientagies con respecto al MH. Expresa
lo que en el momento de la enunciacion nos pareegygede producirse en el futuro.
Con esta definicion el autor pone de manifiestestaecha relacion que existe entre este
tiempo verbal y el presente. Para analizar los us®seste tiempo primeramente
debemos distinguir con qué punto de vista temmwaklaciona: el presente o el futuro

cronoldgico.

Relacionado con el futuro cronolégico, se utilizieetiempo para predecir o
prever acciones que se situan después del MH, flestas limites de éste. Asi queda
subrayado que se trata tan s6lo de una predicabre da que no poseemos ninguna
certeza:

(1a) “Mafana prepararé el altimo informe”
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En ruso, tanto las formas de futuro de los verlngserfectivos como de los
perfectivos transmiten este valor del futuro. Amldasmas tienen coincidencias
semanticas con el futuro espafiol. Mientras el éutonperfectivo expresa una accion en
el futuro que se entiende como durativa y no aablad formas perfectivas también
colocan la accion después del MH pero la recongoemo puntual y acabada, con un
resultado concreto. Ademas los dos tipos de aquicaen realizarse en un segmento

temporal tanto cercano como alejado en el futuro.

Puesto que para el sistema espafiol la marca [tdbilidad] de la accién no se
refleja en el paradigma verbal, los enunciados ceinanterior se traducen al ruso,
dependiendo del contexto, con formas imperfectivasrfectivas:

(1b) “3aBTpa s Oyay roToBUTH MoceaHu gokiaan (imperfectivo)
Zavtra ya budu gotovit’ posledni doklad.

(1c) “3aBTpa s moaroToB0 mocaeanuit qokman” (perfectivo)
Zavtra ya podgotovliu posledni doklad.
Cabe sefialar en estos casos que los significadasstde dos tiempos son
practicamente sinénimos al trasladarlos al espaidsl.matices aspectuales asociados a

las formas rusas se pierden en su correlato espariol

Otro uso del futuro relacionado con el futuro clog@o es el que se emplea
para aplazar una accion de manera indefinida:

(2a) “Hasta la proxima. Ya hablaremos.”

Habitualmente las formas del futuro perfectivo @sorson las que reproducen este uso:
(2b) “Ilo BcTpeun. [ToroBopum nozxe.”
Do vstrechi. Pogovorim poszhe.
En situaciones muy concretas, cuando buscamos camamestra intencion de
cumplir una accién proyectada en el futuro croncldgpodemos utilizar las formas de
pretérito perfecto:

(3a) “Cuatro lineas mas y he terminado el informe”.

En ruso un matiz pragmatico similar lo aportanftasnas de pasado de verbos
perfectivos:

(3b) “Emié ueThipe CTPOUKH U 5 3aKOHYKI .
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Yeshio chetire strochki i ya zakonchil

Ambos usos estan muy marcados emocionalmente. lga @&presiva viene
dada a cuenta de tomar una accion objetivamenigdsiten el futuro como una accién

ya superada.

El sistema verbal espafiol dispone de una forma gfeah concreta para
expresar una accion posterior al MH y anteriorra atcion en el futuro. Nos referimos
a las formas de futuro perfecto:

(4a) “Cuando Salvados venga, Maria se habra itlalzdjo”.

Dado que en la lengua rusa no existen formas dg@ecpara la expresion de
tiempos relativos, la informacion referente al oréatre las dos acciones se desprende
del contexto del enunciado mismo o0 se manifiedta\&@s de elementos Iéxicos como
adverbios:

(4b) “Korna CanBanop npunér, Mapus yxe OTHpaBHTCs Ha padboTy”.
Kogda Salvador pridiot, Maria uzhé otpravitsia rebotu

Con frecuencia el futuro perfecto plantea las amsocomo terminadas y
limitadas en el tiempo. En las traducciones al sesgorresponde normalmente con las
formas del futuro perfectivo. En cualquier caso,cehtenido basico de esta forma
verbal lo da el contexto o, en algunos casos, qardaido en su variante rusa, ya que

no supone informacion relevante para el hablarge. ru

Referido al presente cronoldgico, el futuro en &spadica que lo expresado es
Gnicamente posible. Es frecuente encontrar forneautiro para formular hipétesis y
expresar la opinion del hablante respecto a lagitidad de una accion relacionada
con el momento actual:

(5a) “Seguramente ya estaran en Berlin”.
También se emplea el futuro para remarcar la indiatl del hablante con

respecto a la accion expresada:
(6a) “Tendra muchos amigos, pero siempre comeesvola universidad”.

49



Ninguno de estos dos usos encuentra su reflejol sistema ruso, que solo
acepta para estos casos las formas de presente:
(5b) “Haseproe, onu yxe B bepiune”.

Navérnoye, oni uzhé v Berline

(6b) “HaBepHoe, y HEro MHOTO JIpy3eii, HO B YHUBEPCUTETE OH BCET/1a €CT OJIUH".
Navernoye, u niegéb mnogo druzey, no v universitetesegda yest odin

Si atendemos al poder ilocutivo de los enunciadet tiempo se emplea con
distintas intenciones por parte del hablante. 8ingor ejemplo, para dar 6rdenes de
forma especialmente categorica, sin posibilidadégéica ni discusion. Por este motivo
los mandamientos se formulan de este modo. Lasiésdasi expresadas se entienden
como predicciones impuestas, que no podemos maggoieocer y aceptar:

(7a) “No mataras”.

El ruso utiliza el imperativo de los verbos impetieos para transmitir este tipo
de d6rdenes rotundas:

(7b) “He yOunaii”.
Nie ubivay

Cuando la intencion del hablante es valorar unsaaion dada en el presente,
con el objetivo de considerarla y observarla, gzaita menudo el futuro. Al esbozar la
situacion en modo virtual estamos cuestionandoladaledistintas perspectivas
emocionales que pueden ir desde la duda (8) restapresa (9):

(8a) “¢ Me estaré equivocando?”.

(9a) “j¢, Sera maleducado?!”.

Al igual que para expresar probabilidad, en est® eh ruso emplea las formas
de presente:
(8b) “Heyxenu s ommbaroch?!”.

Neuzheli ya oshibayus’?

(9b) “Own uto, HEBOCTIMTAHHBINA?!”.
On shto, nevospitani?!

Volviendo al cuadro comparativo de Vinogradov exgdaeanteriormente, vemos
como las diferencias entre las dos lenguas se etnighés evidentes en la expresion del

pasado. La falta de correspondencia evidente &drimrmas de los dos sistemas, y la
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confusidon terminolégica a la que muchos hablants®s llegan asumiendo como
equivalentes los términos “imperfectivo-perfecti”imperfecto-perfecto”, nos llevan
a una situacion compleja con respecto a los ugos yalores especificos de cada una

de las formas verbales en espafiol.

c) El pasado

Para hablar del pasado, el espafol dispone de dieogos verbales. La
seleccién de un tiempo u otro depende basicamentia gerspectiva que adopta el
hablante ante los hechos acontecidos y del modo quuera presentar dichos

acontecimientos.

Si el hablante se limita a informar sobre los hecgbasados, sin crear ninguna
perspectiva especial, utiliza normalmente el pitetédefinido:

(1a) “Carlos me hablo de esto”.

Para informar sobre un hecho pasado desprovistoalquier matiz, el hablante
ruso emplea generalmente las formas de pasadoedeb \'mperfectivo. Con estos
enunciados se presenta la accion como un hechdugoelugar sin mas, sin afadir
particularidades de ningun tipo. En estos casasnmdr acerca de si hay resultado o no
es absolutamente irrelevante. Generalmente se pmpt@sta variante cuando, por el
contexto, el resultado de la accién resulta evelgnél hablante centra su atencién en
otras caracteristicas de la accidon como dénde yp&aesarrollo:

(1b) “Kapmnoc roBopun MHe 00 3TOM”.
Carlos govoril mnie ob étom

Ahora bien, si la atencion del hablante se centralenecho de presentar una
accion puntual y acabada, éste se servira deram$operfectivas del verbo ruso:
(2a) “Pedro gird la cabeza, mir6 a Marta y se dirltacia la puerta”.

(2b) “TIeapo obepHyIics, B3rIAHYI HA MapTy U HallpaBUJICS K IBEpH”.
Pedro obernulsia, vzglianul na Martu i naprabildaveri

Si ademas de referirse a una accion acabada yghwaithablante ruso quiere

afadir énfasis a su enunciado, puede utilizar @snds de futuro perfectivo.
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Normalmente este matiz expresivousa cuando algo inquieta al hablante. Es propio
del discurso oral en contextos informales. Solocehtexto y el conocimiento
compartido de la situacibn comunicativa nos haréergler que se trata de una accion
acabada y no de un futuro en sentido estricto:

(3a) “Tlenpo yBuaen Hac u3gaieKa u Kak Opocurcs O0exars K jecy!”.
Pedro uvidel nas izdaleka i kak broésitsia bezhd¢sk!

En espafiol las normas de concordancia entre tieingaisle la extension de

estas formas de futuro a estos usos expresivos.

En la conciencia linguistica del nativo ruso, sefal una accion esta acabada o
no, es algo sustancialmente importante. Por eso ra@mo ejemplo en espafiol se
formula con el indefinido, aunque esta eleccioresi@ regida por la “puntualidad” de la
accion, sino por la voluntad del nativo espafiahflarmar de un hecho:

(3b) “Pedro nos vio a lo lejos y se echo a correr”.

En cambio, cuando en espafiol usamos el pretérgerfecto estamos centrando
nuestro interés en los rasgos y caracteristicadadsituacion que pretendemos
reproducir. Se trata de presentar la accion dedagpar el verbo como algo inmavil,
completamente estatico. En el imperfecto no sucedeas, simplemente se describe
una situacion en pasado; concede el estatus de re@wacional de una accidn y nos
ayuda de evocar situaciones en el pasado (Matte1R&5):

(4a) “En la casa de campo teniamos tres gatos”.

Este tipo de enunciados no estan acotados porefingmporales. De ahi que
Angel Lopez Garcia se refiera a este tiempo corasdgo ampliado’ (2005:154). Este
mismo valor exento de marcas temporales lo traesniils verbos imperfectivos rusos:

(4b) “Ha maue y Hac ObLIO TPH KOIIKH .
Na dache u nas bilo tri koshki

De esta relacion estatica, libre de marcos temgaradntre el sujeto y el
predicado se derivan diversos valores funcionalgseditados a la voluntad del
hablante. Estos usos del imperfecto se correspooaieras formas imperfectivas del

verbo ruso.
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El imperfecto nos ayuda a caracterizar una sitmaeivel pasado, en el supuesto
de gue nuestro objetivo sea presentar la acciom eonestado constante y atemporal:
(5a) “El mar bafiaba las costas rocosas”.

(5b) “Mope ombIBaio ckaucThie Oepera’.
More. omivalo skalistie berega.

Se transmite el rasgo semantico de durabilidad, sueera los limites

temporales de pasado, presente y futuro. Vinogrialdenomina ‘valor pancronico’.

Cuando hablamos de cosas habituales o que senrgpitel pasado. En estos
casos ademas evocamos una situacion del pasadépaoa que se caracterizaba por
unos hechos habituales determinados:

(6a) Mi padre fumaba mucho.

(6b) Moii otery MHOTO KypHII.
Moy otets mnogo kuril.

También se asocia el uso del imperfecto con ladgeduracion. En esta ocasion
la duracion real de la accién no esta limitada pogun marco temporal y puede
medirse en minutos, horas, afos, siglos, etc.

(7a) Iba hacia la universidad cuando me encontnévt@nica.

(7b) 51 HampaBisICS B YyHUBEPCUTET, KOTAa yBUAE MOHHUKY.
Ya napravilsia v universitet, kogda uvideiiku

Se entiende que estos matices semanticos no residammorfologia misma del
tiempo verbal; se transmiten por diversos medioscd8 y por el conocimiento
extralinglistico compartido por hablante y oyeriié.contexto desempefia un papel

fundamental para la correcta interpretacién desestonciados.

En relacion con el presente cronoldgico, el immtofdambién tiene designado
algunos usos particulares que comparten una misse ka neutralizacion del caracter
rematico de la informacion. Es interesante nota&r €u ruso estos usos pragmaticos se

transmiten también a través de las formas impéviect

Cuando, por motivos de cortesia, no queremos afirigo con demasiada
decision, el imperfecto resta contundencia a lgaocgerbal al presentarla no como algo

nuevo sino como algo que ya estaba presente:

53



(8a) -¢Vas para casa?

-Pues pensaba pasarme por el stper antes.

(8b)  -T'er malmb qOMOI?
Ti idiosh domoy?

-Jla, HO cHaydana s cobupanack 3alTH B Mara3uH
Da, no snachala ya sobiralas’ zayti v magazin.

Este mismo principio de cortesia es el que nos/léanto en ruso como en
espafiol, a formular en imperfecto las peticiones.rAbajamos la idea de inmediatez y
exigencia de transmiten estos verbos en presente:

(9a) Queria estos mismos zapatos pero en negro.

(9b) MHe HyXHBI ObUTH YEPHBIE.
Mnie nuzhni Wi chiornie.

El imperfecto espafiol nos sirve ademas en casaeepgr circunstancias de la
situacion comunicativa, necesitamos confirmar mfacion que ya se han dado
anteriormente. Formulamos nuestro enunciado enrfegie porque estamos pidiendo
al interlocutor que vuelva a hacer explicita unBorimacion que, en principio, ya
deberiamos conocer y por ello nos disculpamosgimahodo:

(10a) Perdona, ¢,como te llamabas?

En este caso el ruso no recoge esta connotaciénodesia y el pasado
imperfectivo mantiene su valor primario. La traddocal ruso de esta oracion remite
directamente a una situacién ubicada en el pasadolégico:

(10b) M3BunuTE, Kak T¢Os 3BaTH?
Izvinite, kak tebia zvali?

Un caso particular representa el uso del imperfgica narrar hechos o
situaciones irreales, bien sea para explicar sudiig para expresar enunciados en un

contexto ladico (12):
(11a) Sofé que venian unos amigos a cenar y yeni@ nada en la nevera.

(12a) jJuguemos a policias y ladrones! Yo era ktipoy tu el ladron que queria robar

en la joyeria.
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Este ultimo uso también se conoce como imperfegtocbristico. Se justifica
en estos casos el empleoata y queriaporque se esta describiendo una situacion, se
estan asignando unos papeles y explicando el dontextipologia de personajes. Lo
describimos en pasado porque nos estamos refiri@noloescenario y unos personajes
gue se supone que ya existian y cuyos roles retoma@ra representar una historia

imaginaria.

En ruso estos valores pragmaticos se reflejan amerdge de manera distinta.
Para narrar suefios la lengua rusa traslada ekeamento de habla al interior de la
narracion, es decir, se ubica dentro del suefiagidda desde un presente ficticio, como
si el suefio estuviera sucediendo en el mismo mananeél que se esta relatando:
(11b)*MHe mpHCHUIOCH, YTO MOHM JPY3bs HPUILIK KO MHE Ha YXKHH, @ Y MEHSA B
XOJIOOUJIBHUKE HUYETO HET .
Mnie prisnilos’, shto moi druzia prishli ko mnie nahin, a u menia v jolodilnike

nichego niet.

En espafiol, aunque no se puede afirmar que umciago como “sofié que han
venido mis amigos y no tengo nada en la nevera® agramatical, si resulta
inadeacuado e incongruente por consecutio tempok@as.normas de concordancia
temporal en espafiol nos obligan a expresar la mideagacomo “sofié que venian mis

amigos y no tenia nada en la nevera”.

Para reflejar el valor ludico de (12) el ruso s®esiesta vez de las formas de
futuro imperfectivo. No olvidemos que el futuro o tiempo virtual, refuerza el poder
evocativo e irreal de este tipo de enunciados:

(12b) “/laBaii momrpaeM B Ka3akoB-pa30oWHHKOB. S Oyay KasakoMm, a Tbl
paz0oitHrKOM”.
Davay poigrayem v kazakov-razboynikov. Ya budukamaa ty razboynnikom.

Para explicar el significado del pretérito perfe&o muchas ocasiones se alude
a la proximidad de la accioén con el momento presgnse llega a afirmaciones que
dibujan este tiempo como exponente de una acciatugll anterior al momento de
habla y en contacto con éste (Vinogradov 1986).s8iruna asercion falsa, si podemos
apuntar que puede inducir a errores. Matte Bon J1193) advierte del riesgo que

supone este tipo de perspectivas tan vinculadataqmoximidad temporal:
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“Hay que tomar conciencia de que la distancia ddmica tiene muy poco que ver
con los usos de este tiempo. Se puede afirmarlquetérito perfecto es un tiempo
que se utiliza para informar sobrefdasesion en el presentgor parte del sujeto
gramatical, de las experiencias pasadas a lasequefisre el participio pasado. El
pretérito perfecto es, pues, pasado en el presente

Asi, podemos concretar que se emplea este tiemgmdounos interesa, no ya
contar un hecho en si, sino tan sélo el tipo deci@ que mantiene ese hecho con el
presente, sea cual sea el tipo de vinculo. Puatiede realmente de un suceso acaecido
justo antes del MH (13), puede que el acontecimiegt pasado siga teniendo
relevancia en el presente (14), o bien puede s&atde una accion que el hablante no
quiere considerarla del todo en el pasado (15) (d@Gjue de algin modo sigue vigente.
Este dltimo valor es probablemente el més subjete/todos.

(13a) “Me he encontrado con Marta en la porteria”.

(14a) “¢ Qué te ha pasado?” (al ver que alguienllessndo).

(15a) “Este afio todavia no hemos ido a ver al abu@lin cabe la posibilidad de
visitarle).

(16a) “¢ No te hemos dado cuanto pudimos?” (enriodatra vida, hasta hoy).

Todos estos matices de significado aparecen enomexto y en muchas
ocasiones estan condicionados por la semanticielacedbo.

En ruso no existe un paralelo directo de esta foAraenudo se considera que
su correspondencia mas directa en ruso son lasa$od® los verbos perfectivos (13)
(14) (15), aunque en ocasiones también aparecdros/@mperfectivos (16). Esto se
debe al hecho de que la idea de “contacto con elento de habla” no esta contenida
en las formas verbales rusas. Esta carga semaatiaa en otros elementos linguisticos
o extralingliisticos: el contexto, la situacion coicativa y marcadores temporales
como los subrayados en estos equivalentes dedogpkgs anteriores:

(13b) “ Tonmbko YTO BeTpeTHiCs ¢ MapToi”.
Ya tolko shto vstrétilsia s Martoy.

(14b) “Uto ¢ Toboit cinyunnocs?”
Shto s toboy sluchilos’?

(15b) “B atom roay Mbl eiié He HaBECTUIIM/HABEIIATN CAYIIKY .
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V etom godu ymyeshié nie navestil(perfectivo)haveschali (imperfectivo)
dédushku.

(16b) “Passe mbI He gamu Tebe BCE, uTO MOrIIH?”.
Rasve my nie dali tebé vsio, shto mogli?

En el ejemplo (15) ambas opciones son perfectamaceptables; si acaso
podemos afirmar que la forma imperfectiva se fgatanto en el caracter de la accion,
sino mas bien en el propio hecho de su existetwwi@ © no tuvo lugar la acciéon). Las
formas perfectivas, al afiadir siempre matices asples a la accion, resultan en
ocasiones inapropiadas, pues dan demasiada infdmagpie puede no resultar
relevante para una situacion concreta. Por ejempia, madre al abrir la nevera y
descubrir que uno de sus hijos se ha comido toaeetenelada preguntara:

Kto en Bapenne?
Kto yel varenie{imperfectivo).
“¢,Quién se ha comido la mermelada?”

Mientras el espafiol privilegia la relacién tempatalla acciéon con el momento
presente, el ruso “desnuda” la accion de cualquatiz aspectual para centrar su interés
en el propio acontecimiento, a pesar de que elltaglku de la accién tenga

consecuencias claras y evidentes en el momentalde actual.

Queda patente, pues, que vincular el pretéritoeptrf con acciones mas
recientes puede llevarnos a dificultades imporsapsga explicar segun qué usos de este
tiempo. Lo que aconseja Matte Bon (1995:115), reispal contraste entre pretérito
indefinido / perfecto / imperfecto, es que no pada de un planteamiento basado en las
acciones y acontecimientos extralingtisticos reéfes;j sino que partamos de la base de
lo que hace el hablante con estos tiempos:

“Con el pretérito indefinido, los presenta comocehtro de su interés. Con el
imperfecto, los utiliza para crear un marco contaltevocar una situacion (los
hechos ya no interesan en si, sino tan sélo eredida que crean una situacion).
Con el pretérito perfecto (pasado en el preseetegnunciador habla de cosas
pasadas que le interesan por su relacién con séme de la enunciacion: siguen
vigentes, explican el presente, etc.”.

De manera anéloga, cuando queremos hablar de escspasado que nos interesa

en su relacion con otro acontecimiento anteriof, aeléhablante espafiol emplea el
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pretérito pluscuamperfecto. Este tiempo explica dagcteristicas de una situacion
previa que nos ayuda a entender un suceso enaglgas
(17a) “Me quedé muy asombrado porque nunca ant#a lissto algo parecido”.

En ocasiones este tiempo puede emplearse parasaxperhos que nos ayudan
a entender la situacion pasada que pretendemashiledtn este caso se narra el hecho
sé6lo en relacién con otro momento del pasado delbgeremos hablar:

(18a) “Como me habia gastado todo el dinero, \@basa andando”.

En cuanto al equivalente ruso, al tratarse de empo relativo, el sistema no
contempla este tipo de relaciones temporales sadasdEl sentido de este tiempo se
transmite de modo combinado, en unas ocasioneavastrde las formas de verbos
perfectivos y en otras gracias a las imperfectivas.

(17b) “I ObLT OYEeHD YAUBIIEH, IOTOMY YTO HHUKOT/A HE BUAEA HUYEro MOJ00HOro”.

Ya byl ochen udiblién, potomu shto nikogda nie lmd#hegd podébnogo

(18b) “Tak kak st pacTpaThII BCe CBOU JICHBTH, 51 BEPHYJICS IOMOM MEIIKOM”.
Tak kak ya rastratil vsie svoi dengi, ya vernutisenoy peshkom.

Puesto que el verbo ruso no puede sefalar en maafeerbal la marca de
correlacion entre dos acciones pasadas, habitutdnesta informacion es explicitada
por el contexto o con ayuda de marcadores tempsocalonomonm, cnauana, etc. En
ausencia de estas sefales, es el conocimiento daopdel mundo el que nos ayuda a
interpretar correctamente el enunciado, ya que dbm@nte no hay ninguna marca
expresa:

(19a) ‘On moxymait, 94To MBI €ro oouaeTn”.
On podumal, shto yyego obideli.

En este enunciado la relacion temporal entre laci@ma principal y la
subordinada es completamente opaca, permitienddabia interpretacion en espafiol:

(19b) “Pensé que le habiamos ofendido” o bien $pajue le hemos ofendido”.
A pesar de que actualmente su uso esté bastatriegiel®, el pretérito anterior

resulta un tiempo muy interesante por la espeddttide su significado. Este tiempo

expresa una accion anterior a otro hecho pasadacgrgacto con éste. Se entiende que
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la distancia entre las dos acciones pasadas esnaimormalmente se emplea en
oraciones subordinadas temporales y es propiogiktnes elevados:
(20a) “Asi que se hubo marchado el ultimo clientss pusimos a recoger las mesas”.

Este contacto entre las dos acciones se transmitase mediante locuciones
adverbiales comaax monvro, cpasy sce, etc., que actualizan el significado de los
pasados perfectivos y lo concretan:

(20b) “Kak TOMBKO YIIEN NOCIIEAHUI KITMESHT, Mbl HAYaIl yOHUpaTh CTOJIBI .
Kak tolko ushiol posledni klient,yomachali ubirat’ stoli.

Como hemos podido comprobar, el sistema verbalfiesgantiene mas rasgos
categoriales que el ruso. Los tiempos verbalessriss formulan en base a dos
categorias: la perfectividad o imperfectividadalaccion, y la correlacion de la accién
con el momento de habla.

El espafiol, ademas de estos dos rasgos, conteanpteén la sucesion de una
accion con respecto a otra acciéon y el contacta @usencia del mismo) de la accion
con el momento de habla. Estas cuatro categor@ssniiten rasgos semanticos
significativos que juegan un papel decisivo erolanficion del sistema verbal espafiol.

Cada tiempo verbal representa una especificidadugtidica su existencia dentro del

sistema.

Pasado Presente Futuro

Cantaba -men(cren) Canto —1or0 Cantaré 6yay netsb (croro)
Canté -enen(men) Habré cantado6yny mets

¢moro)
He cantado -emen(men)

Habia cantadocnen(men)

Hube cantado emen(men)

Figura 3. Equivalencias entre las formas verbatesspafiol y ruso.

Con este ejemplo se ve claramente como los equtesleespafioles de las

formas rusas tienen rasgos de sentido e interjpdatgoe no existen en la forma rusa.
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Sin embargo, como hemos podido comprobar en eatéadp del trabajo, estos mismos
rasgos pueden ser expresados a través de diversoanismos linguisticos vy

contextuales.

Respecto a la correlacion de la accidon con el Mith actia de forma similar en
los dos idiomas. Por su parte, la idea de peridetive imperfectividad de la accién
adquiere matices distintos. Mientras el ruso exptasaspectualidad de la accién, que
puede ser limitada o ilimitada, el espafiol apuhtieanpo de su desarrollo, no a la

propia accion en si.

Formas perfectivas com@anucan o cnen representan para un nativo ruso
acciones resultativas; contienen informacion referea una accion ocurrida en el
pasado que ha sido completada. Se sobreentiendeeques obtenido un resultado. Con
sus parejas imperfectivasicar y nen la acciébn también se sitla en el pasado pero

representa una accién durativa o iterativa.

De estos mismos ejemplos en espa®aribiy canté un nativo espafiol asume
qgue lo que acab6 no es la accion en si misma sintiespo de realizacion, por
consiguiente la accion ya no existe, ha expiradse yentiende como delimitada. La
informacion sobre si la accién fue puntual, dueativsi produjo un resultado final, no

esta explicitamente expresada.

Con las formas de imperfectivescribia y cantaba ocurre exactamente lo
mismo. Estas formas no contienen informacion sebfa accion del verbo es Unica o
iterativa; no es relevante atender a la multipfididie la acciéon. En cambio si informa
acerca de la limitacién temporal de la accion, pwxretamente acerca de la ausencia

de este limite.

Esta oposicion no es mas que el reflejo formal de whaneras distintas de
categorizar el mundo, en concreto los acontecirogesituados en el pasado. La
lingUistica cognitiva intenta explicar estos prasede categorizacion de la realidad y

sus consecuencias en el sistema lingiifSti®®ara un nativo ruso lo més relevante y

' Para una primera inmersién en la linguiistica cognie recomienda la lectura de M. J. Cuenca y J.
Hilfery Introduccién a la lingiistica congnitivid 999).
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sustancial es marcar la multiplicidad de la accdasificarla segun se trate de una

accion Unica y acabada o una accidn reiterativa gomsumada.

Para un hablante de espafiol, por su parte, estisagmente relevante sefalar si
existe o no un limite en el tiempo de la acciérbr8aste aspecto dirige su atencion el
espafiol y esto hace posible, en consecuenciamhbioacion del imperfecto y los otros
dos pretéritos con elementos Iéxicos que reflajamabilidad o reiteracién, tales como

siempre toda la vida muchas vece®tc.

Si el tiempo de la acciébn se ha consumido, inclaste la presencia de
locuciones o unidades Iéxicas que refuercen la dkeaurabilidad, tienen un uso
preferente las formas del indefinido o el pretéperfecto (en el caso de que la
expiracion del tiempo incluya el presente). Es sie &po de construcciones donde las
diferencias en la interpretacion de rasgos temesisg vuelven mas evidentes:

(21a) “Durante mucho tiempo he pensado que...".
(22a) “Toda la vida crei que...”.

(23a) “Anoche lei durante tres horas”.

Cuando hay una actualizacion del rasgo temporallifpitado] de la accién, el
valor terminativo o durativo de esta misma acciores relevante. En el momento que
sedelimita el tiempo de la accion, la duracion, padrds decir “interna”, de la accion

pasa a un segundo plano.

En ruso, por contra, estos marcadores temporaleagma general exigen el
uso del pasado imperfectivo, puesto que lo relevamt este caso es subrayar la
naturaleza del modo de la accion; si se trata deagnion duradera o puntual:

(21b) “I ouens monro aymana...”.

Ya ochen dolgo dumala...

(22b) “Bcro cBoto xu3HB s Mpernosiarana...”.
Vsiu svoyu zhizn’ ya predpologala...

(23b) “I unTan Buepa Tpu yaca’.
Ya chital vchera tri chasa.
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Desde la perspectiva del espafiol “toda la vidaingserpreta como un marco
temporal definido; efectivamente las dimensionesesk® marco son poco objetivas,
pero resultan un limite a fin de cuentas. La ingrion rusa se centra en la
durabilidad que representa esta locucion. Podriateos que el hablante ruso asume el
significado de “toda la vida” como algo progresigointerpreta todo lo que ocurra
dentro de ese enunciado como un proceso. Por o &munciados como el siguiente,
gue combinan la idea de duracién con un verbo g@réeen pasado, representan una
contradiccion de significado y, por ende, resuétigramaticales:

(24a) **Buepa 51 100 MPOYUTAT HOBYEO KHUTY .

Vchera ya dolgo prochital névuyu knigu.

(24b) “Ayer lei durante mucho rato el libro nuevo”.

A modo de conclusion, y después de este analisisdygpodemos convenir que
el sistema morfolégico del tiempo verbal en esp&S$oimas complejo que en ruso, en
tanto que el espafol refleja no solo la relaciotadeccion hacia el MH, sino también la
correlacion y el contacto con otra accion. A paeeesto, el sistema aspectual ruso esta
orientado hacia la perfectividad interna de la f@agccion, mientras que el sistema
espafiol se orienta a la perfectividad externaldg femporal de la accién. Estas son
las diferencias mas significativas que sirven cdmage a las dificultades que nos

podemos encontrar con los estudiantes rusos.
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3. Metodologia. Desarrollo de un analisis de errose

El modelo de andlisis que vamos a utilizar en estastigacion sera el analisis
de errores. Esta decision se debe fundamentalraattds razones principales: en primer
lugar, las posibilidades pedagdgicas que ofreceinvestigacion de corte etnografico
en el &mbito de la educacion y, en segundo lugarosibilidad de explotar la posicién
privilegiada del profesor para desarrollar estudiescriptivos de su propio entorno. La
mayoria de meétodos dentro de la investigacion dnacgpresenta condiciones
particularmente favorables para reunir en una miper@ona al investigador y al

profesor.

Santos Gargallo (2004:400) situa el AE en el amiexploracion del estudio
de casos, el cual “describe el comportamiento gctaacion linglistica de un namero
de hablantes a fin de generalizar las conclusi@e®tal de la poblacion, o [...]
establecer hipotesis que podran desarrollarse esstigaciones futuras”. Podemos
afirmar, por tanto, que estamos ante un paradigemifico basicamente cualitatitf
aungue también presenta algunas caracteristicastitatisas, ya que, ademas de
identificar, explicar y evaluar la cualidad de &rsores, estudia la frecuencia numérica

de los mismos y dispone una jerarquia de dificekad

En la evolucién del estudio de ASL, después dellisisdContrastivo, las
investigaciones se alejan del objetivo predictiveeyacercan al campo de la realidad
tangible. Las manifestaciones concretas de logliesties son ahora las que centran el
interés de los estudios; a partir de ellas se genersultados de caracter explicativo y
con un claro potencial didactico: adoptar procednto de ensefianza que contribuyan a
facilitar el proceso de aprendizaje y mejoren lenjgetencia comunicativa en la L2.
Vazquez (1999:25) pone de relieve la dimensiontjpaale los estudios de AE al
reconocer como objetivo principal del mismo deteamilas causas, las consecuencias y

la naturaleza de una actuacion linguistica y caltte un hablante no nativo.

'8 Dentro de las modalidades de investigacion eduagis posible adoptar dos paradigmas: por un lado,
el cuantitativo, que, basado en el positivismodégibusca los fendmenos educativos susceptibles de
cuantificacion sin apenas tener en cuenta lashlasasubjetivas de cada individuo; y, por otro |aglo
cualitativo, que usa una metodologia interpretatiga interesa por comprender la realidad humasdede

un punto de vista subjetivo; consiste en imerpretacién desde dentdel objeto de estudio.
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Como método de caracter meramente aplicado, elehié un caracter procesual
constituido por una serie de etapas que arrangansgantos Gargallo (2004:396), con
la especificacién de unos obijetivos, le sigue urtodvlogia adecuada a estos objetivos
que incluye unos instrumentos para la recogidacogius de datos y unos criterios de
analisis y discusion, una explicacion de los reslas y su aplicabilidad concreta, en
este caso en el ambito educativo. Este es el ggide, incluyendo algunas
modificaciones, hemos adoptado para nuestro estilfioeste capitulo, ademas de
mostrar como se traduce cada punto del guidon acasteconcreto, se pretende exponer

los parametros de cualquier analisis de errores.

3.1 Especificacion de los objetivos

Antes de aventurarnos en una investigacion, sedigielque sea, debemos
calibrar con mucha precision las posibilidadessylimitaciones con las que contamos;
sélo asi podremos formular un objetivo factibleg goce de fiabilidad, viabilidad y sea,
hasta cierto punto, generalizable. Para delimitaybgetivo general de un andlisis de
errores es recomendable atender a varios factlark$:de los informantes; la extension
de la muestra; la habilidad linguistica; la exténsilel analisis y la periodicidad en la
recogida de datos (Alba Quifiones, 2009:4).

El hecho de que todos los estudiantes que pami@pael estudio compartan la
misma L1 sera un elemento crucial a la hora deaextias conclusiones pertinentes.
También es muy importante conocer el acervo lingidigle los estudiantes, qué otras
lenguas conocen a parte de la L2 objeto de estudio.este caso concreto, todos los
estudiantes tienen como lengua materna el rusdjiéantoinciden, en su mayoria, en

las otras L2s que dominan o de las que tienen agdacimiento.

El andlisis puede centrarse, respecto a la extende la muestra, en un
individuo o en un grupo representativo de la s@edd pesar de que no existe un
consenso sobre qué cantidad de informantes empiezigner representatividad, si
podemos advertir, por razones obvias, que el estndividual posee una capacidad de
generalizacion mucho mas baja que los segundoa.rRastra investigacion contamos

con un total de 18 alumnos.
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En tercer lugar, la habilidad linglistica estudia@anbién condiciona de
principio a fin el analisis. Desde la eleccion ylslefio de herramientas para la recogida
de datos, hasta el tratamiento de los resultadésniolos, pues los errores en la
produccion oral son completamente distintos a tosres en la produccion escrita. La
inmediatez de la expresion oral no permite una&xefh ni una autocorreccion por parte
del estudiante, a diferencia de la expresion escgtie si favorece esa reflexion
linglistica. Los medios de los que disponiamos,c@asnto a herramientas para la
recogida de datos se refiere, hacian mas asequbtearse en la produccion escrita y

optamos por esta opcion.

La extension del andlisis se concreta en qué sybetemcia de la competencia
comunicativa se centra el trabajo. Tradicionalmesge parte de una perspectiva
linglistica, pero cada vez mas podemos enconttadies que parten de una vision
pragmatica, discursiva, léxico-semantica, etc. rstastigacion se basa en un criterio
claramente linguistico: utilizacion de los tiempulespasado, para después, a la hora de
analizar los datos obtenidos, afiadir una persfeptagmatica. Entendemos que estas
opciones no son excluyentes entre si, sino quenpaslecombinarlas en un mismo

analisis y, de este modo, enriquecer las conclasidel mismo.

Por ultimo, la periodicidad en la recogida de dastblece la diferencia entre
estudios de caracter sincronico o transversal élmguque analizan las producciones de
los estudiantes a partir de un corte temporal eocr y estudios longitudinales o
diacrénicos, que analizan la produccién en vargiadios sucesivos de la interlengua.
Nuestro estudio, que persigue el andlisis de lerlarigua de los estudiantes en un

momento concreto, se circunscribe en el area deskoslios sincronicos.

3.2. Metodologia

Una vez delimitados estos parametros y definidas dbjetivos, podemos
empezar el andlisis propiamente dicho. Poco hadaria propuesta de Corder (1967)
respecto a la metodologia usada para un AE. Paraldboracion de nuestra
investigacion partimos de la interpretacion queehigernandez (1997) del modelo de

Corder:
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Recopilacion del corpus.
Identificacion del error.
Descripcidn.
Clasificacion.
Explicacion.

Evaluacion.

N o gk~ 0w Dbd e

Propuesta de medidas para solventar los errored (&so de que el AE

tenga una perspectiva didactica o pedagogica).

3.2.1. Recopilacion del corpus

Santos Gargallo (2004:397) sefala que los critepescondicionan el objetivo
general del analisis estan vinculados a la recdpitladel corpus. Puesto que éstos ya
han sido definidos en el apartado anterior, simplem cabe especificar las técnicas e
instrumentos empleados en el estudio. De la am@r@edad de instrumentos de
recogida disponible, debemos escoger la que megoradapte a los objetivos

establecidos; en nuestro caso, optamos por laciédac

Se le pidi6 a cada alumno realizar dos composisicggeritas. La primera
podriamos calificarla como redaccién semi-guiadegspconsistia en explicar una tira
cOmica que se entregaba al estudiante antes deardal prueba (cf. Anexo Il); en la
segunda, en cambio, Unicamente se consignaba aldena redacciéri:as cosas no
siempre resultan como las habiamos planeado. Réausdgun momento de tu vida en
el que nada sali6 como te esperab®e este modo, al dar cabida a la creatividad del
alumno y apelar a sus experiencias personalegnségoe una mayor motivacién y una

voluntad real de querer explicar algo.

3.2.2. Identificacién, descripcion y clasificaciodle los errores

Hemos reunido estas tres fases en un mismo epigagdeel pretexto de que
todas ellas estan supeditadas al modelo de ckdidic de errores que tomemos. A

pesar de que, para la identificacion, normalmeatsuele establecer con anterioridad
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una taxonomia de los errores que se van a arfdlipara este estudio hemos optado por
un analisis de errores de corte inductivo. Estasaet afecta al mismo tiempo a la
descripcion; pues se describirdn los errores ere basla taxonomia creada

exclusivamente para la ocasion.

Aunque existen numerosas taxonomias para la clasifin de los errores,
recogemos aqui la propuesta de Vazquez (1999:28epoltar, a nuestro parecer, una

de las mas amplias y completas.

Criterio lingUistico errores de adicion

errores de omision

errores de yuxtaposicion
errores de falsa colocacion

errores de falsa seleccion

Criterio etiologico errores interlinguales
errores intralinguales

errores de simplificacion

Criterio comunicativo errores de ambiguedad
errores irritantes
errores estigmatizantes

errores de falta de pertinencia

Criterio pedagogico errores inducidos/creativos
errores transitorios/permanentes
errores fosilizados/fosilizables
errores individuales/colectivos
errores residuales/actuales

errores congruentes/idiosincrasicos
errores de produccion oral/escrita

errores globales/locales

Criterio pragmatico errores de pertinencia (0 disiews)

Criterio cultural errores culturales

Figura 1. Clasificacion de errores segun critediogrsos.

" En estos casos hablamos deandlisis de errores deductiv€uando se intercambian estos dos pasos,
esto es, primero se identifican los errores y désme catalogan con una taxonomia creada ad hoc,
estamos ante wanalisis de errores inductivo
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Por razones de extension, no podemos detenerniasdeidinicion de cada tipo
de error. Para una exposicion detallada y exhauséisultan altamente recomendables
las obras de Vazquez (1999) y Penadés (2003),0a3d ¢a memoria de master de
Galindo Merino (2004).

Utilizar una clasificacion de errores previamenieeflada comporta ventajas
indiscutibles como un incremento notable en laidayl y la organizacion de los datos.
Con todo, la especificidad del objetivo del estuthgia mas aconsejable apostar por un
analisis inductivo y, efectivamente, asi es commd® procedido. En primer lugar
localizamos los errores del corpus y posteriormdoge agrupamos, formando una
taxonomia creada para la ocasion. De este modsegoimos una descripcion y
clasificaciéon a medida que nos permite, por un,ladatrarnos en un caso concreto v,
por otro, profundizar en el conocimiento del misyrgus circunstancias. Es esta misma
voluntad de comprender un fendmeno en su contextpé plantea el trabajo en clave

de andlisis cualitativo.

Retomando en parte lo que se expuso mas arribatrausvestigacion parte de
un criterio linguistico a la hora de formular syetivo. Esta decision no obsta para que
después, a la hora de explicar y valorar los esrareluyamos criterios distintos, en
este caso, el criterio etioldgico y pragmatico eesipamente.

Si partieramos Unicamente de un criterio lingldsticomo primer nivel de
analisis, esos resultados no nos proporcionarigsrmiacion sobre el proceso de
adquisicion; serviria exclusivamente para la caigecde errores. El criterio etiolégico,
en un segundo nivel de andlisis, ya si nos apurteha informacién sobre como

evoluciona el proceso de adquisicion (Alba Quifid239:8).

3.2.3. Explicacion y evaluacién de los errores

Posiblemente nos encontremos ante el punto maslejonge todo el proceso.
No es sencillo determinar cual es el origen derepar qué un input basado en modelos
de lengua se transforma en un output idiosincrasigjado de dicho modelo. En
muchas ocasiones, no se trata de un Unico fadtus, quie el error resulta de la
interaccion de varios factores; por ello, tal y comecomienda Santos Gargallo

(2004:407), es conveniente “incluir en el analisigetrospeccion con el HNN cuya

68



produccion se analiza, a fin de corroborar el aigli En este caso, fue imposible
contactar con algunos alumnos tras la realizac#la gprueba; de modo que decidimos
contrastar nuestras hipétesis con varios profestrds catedra de filologia hispanica de

la Universidad Estatal de San Petersburgo; dogasayi dos profesores rusos.

En el apartado de la investigacion dedicado a [aieacion de los errores,
hacemos alusion a la colaboracion de los docemtdgstvamente en aquellos casos en

los que no se lleg6 a un consenso sobre la fuefientes causantes del effor

Para evaluar un error y valorar su gravedad, esesgmdible tener en cuenta el
grado de distorsién del mensaje que conlleva ldymcion errénea y la frecuencia con

la que aparece en el corpus.

3.2.4. Implicaciones didacticas

Esta ultima fase es circunstancial y esta supadighdbjetivo del analisis en
cuestién. Segun su finalidad, podemos dividir el &k dos tipos distintos: el AE
psicolinguistico, que trata de investigar el procee ASL, y el AE pedagodgico

centrado en la investigacion de la IL.

Una vez detectados los aspectos mas conflictivbprdeeso de aprendizaje,
nuestra posicion de docentes de la lengua nosanstaponer medidas correctivas para
solventarlos. De ahi el potencial pedagoégico qbgate al AE y al que apuntabamos al
principio de este capitulo. Aun siendo consciediegste potencial, el objetivo de este
memoria no pretende profundizar en este punto.e8ibargo si sefialamos en varias
ocasiones las directrices para marcar el camineelpque, creemos, debe orientarse la

actividad correctiva del profesor.

Esperamos que con los resultados de este estudbhonos, en futuros proyectos,
abordar la creacién de propuestas didacticas, aocomplejidad y dedicacién que
merece esta actividad. Asi pues, una posible aonftiade objetivos en el futuro
implicaria, evidentemente, la inclusibn de una pegpa didactica exhaustiva y

pormenorizada.

¥ Hemos intentado cefiirnos a un inventario cerraglocalisas a fin de hacer un estudio lo menos
enrevesado posible. Como resultado destacamos padnwpales causas la distraccién, la interferencia
la hipergeneralizacién de reglas de la L2, los raéss didacticos y las estrategias de comunicacion
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4. El corpus. Descripcion y analisis

4.1. Descripcion y presentacion del corpus

Ampliamos en este punto lo expuesto anteriormeolbeeslas herramientas de
recogida de datos (vid. 3.2.1). El corpus, conslitypor 36 composiciones, que sirve
de base a esta investigacion es de lenguaje egdtitorecogido a través de dos pruebas
de redaccion realizada por 18 estudiantes: unaaciamr de hechos a partir de
ilustraciones (cf. Anexo Il) y una composicién élvajo el titulo fas cosas no siempre
resultan como las habiamos planeado. Recuerda atggmento de tu vida en el que
nada sali6 como te esperabas. Explica cuales etemnpanes, qué ocurrio, como
reaccionaste y como lo recuerdagxtraido de una prueba de expresién escrita del
examen DELE nivel intermedio. Decidimos utilizardapresiéon escrita como fuente
para el analisis de errores porque creiamos queagpofilecernos datos suficientes para

caracterizar los errores de los estudiantes.

Si bien este perfil de prueba es el mas extendada ljps analisis de este tipo, en
muchas ocasiones suelen aparecer también prueletivas centradas en puntos
gramaticales concretos con el propésito de complesaresultados obtenidos. Para el
caso gue nos ocupa, optamos por estos instrumdatoscogida de datos por varios

motivos:

-El objetivo de nuestra investigacion es acercaalasonocimiento real de la L2 que
tienen los informantes y al uso que hacen de dadmocimiento. El estudio de la
utilizacion de los tiempos de pasado implica unlisisadel error y del contexto

linglistico en el que aparece; solo las pruebaggtmiten generar un discurso propio,
y no se centran en un aspecto gramatical concestoadecuan al propdsito que

perseguimos.

-La primera prueba, motivada por las ilustraciomes permitia asegurarnos un texto
narrativo en pasado mas o menos comun a todosaltisipantes. En cierta medida,
supone un grado de control sobre la actuacion statdiente y, en consecuencia, una

especial atencion del mismo a aspectos formalés ldagua.
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-La segunda composicion, por el contrario, al afram desarrollo abierto, aunque el
tema convergiera en un mismo referente —planesddas, situaciones inesperadas-, se
adapta a las motivaciones personales de cadaipantie y le lleva a centrarse mas en

el mensaje que en la forma.

-Debido a la alta instruccion formal que han refobios estudiantes y los profundos
conocimientos sobre gramatica espafiola que marpgasamos que una tarea centrada
en un aspecto gramatical (pruebas tipo test, respurdltiple o rellenar huecos) no
aportaria ningun dato significativo al estudio. Ndsresaba, ante todo, la utilizacién de
los tiempos de pasado que hace el hablante enssursld; por este mismo motivo
escogimos la presentacion del sistema verbal esmiidlatte Bon, una propuesta

basada en la intencion comunicativa del hablastie gontexto.

Las pruebas se realizaron en la Universidad Estatalediados del segundo
semestre del afio académico 2009-2010. Los pamniteipaque disponian de 30 minutos
para realizar la primera prueba, no tenian limie¢iempo para redactar la prueba libre.
Se inform¢ a todos ellos de que el propdsito dekajio no era evaluarles; creemos que
de este modo conseguimos rebajar en grado de adsipe algunos estudiantes, por
factores emocionales, experimentan ante cualqaieratacadémica. Asimismo, al
entregar las dos composiciones, respondieron ondeela encuesta personal en una

pequefia entrevista de aproximadamente 5 o 6 minutos

En la fase de identificacion de los errores, amgechsos de duda o ambigiiedad

como el siguiente:
“Creo que meajuisocastigar” frente a “Creo que meeriacastigar”

recurrimos, en primer lugar, al contexto lingigistinmediato (@otextd®) para recabar
informacion sobre la situacion y el discurso débimante; si aun asi no se esclarece la
situacidon, contamos con el criterio de nativos Befgs, guiados por las intuiciones
linglisticas que todo hablante posee en su lengierna y que, aunque asumimos que

se trata de un criterio completamente subjetivbed®s sefialar que no se trata de un

9 Desde una perspectiva comunicativa de la graméatitanuchas ocasiones resulta imposible calificar
un enunciado como inadecuado o alejado de la peattucle un nativo sin atender a la intencion y la
voluntad del hablante.

% Entendemos el cotexto como el conjunto de elemsdimgiiisticos que rodean una palabra u oracién y
que pueden determinar su significado o su coriatggpretacion.
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criterio definitivo; pues la decision ultima viemearcada por una valoracion de los

diversos criterios empleados, justamente paraaebaglto grado de subjetividad.

Se han descartado del corpus las formas no peesodallos verbos, asi como
los errores morfologicos relacionados con el pagradi verbal y su conjugacion.
Entendemos que dichos errores no solo no son isigivios en la eleccidon de un
tiempo de pasado u otro, sino que muy probablensenteate en realidad de faltas que,

con una revision del escrito, el propio estudiqaéria reparar.

El analisis de todas las composiciones es eminamincualitativo y esto se
refleja en todas las fases de la investigacion yy mspecialmente, en el apartado
dedicado a la explicacion de los errores, dondeasajan las posibles causas que han
llevado al estudiante a incurrir en un error. Eestas causas potenciales siempre se ha
incluido la posibilidad de la influencia de la L&n consonancia con una de los

propésitos de esta memoria.

Para determinar el papel de la L1 hemos contadolacgrarticipacion de dos
profesores rusos de lengua espafiola, que apontaaaperspectiva distinta, podriamos
decir “desde la otra orilla”, a la del nativo esplafUna colaboracion que ha resultado

muy enriquecedora para el proceso y crucial paradsultados.

A pesar de que nos acercamos a los errores deadeetspectiva cualitativa, el
estudio esta acompafiado ocasionalmente de dat@satder cuantitativo y porcentajes
que, por diversos motivos, hemos considerado s@etes y relevantes para la
investigacion. Estos complementan y matizan loserdarios e interpretaciones del
analisis, a la vez que ofrecen una vision de caojue todo el corpus y de los

resultados obtenidos.

4.1.1. Perfil de los informantes

El corpus de datos se ha construido gracias artecipacion de 18 estudiantes
(15 mujeres y 3 hombres entre 20-23 afios) del Depanto de Filologia Romanica de
la Universidad Estatal de San Petersburgo. Paféapemn bosquejo general del grupo y
recoger datos personales Utiles para la inves@igase distribuy6é una pequefia encuesta
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a cada estudiante (cf. Anexo lll); resumimos erslgsientes lineas los resultados mas

relevantes del cuestionario.

Respecto a los aflos de aprendizaje de E/LE, 12nakinievan 5 afos
estudiando espafiol y el resto, 6 alumnos, estudi@noescuelas donde se ofertaba el
espafiol como LE y tienen en su haber un total dafitid de aprendizaje. En Rusia,
para poder acceder a estudios superiores, es riecegperar examenes de ingreso
especificos para cada licenciatura, ingenieriaanlgrademas del examen estatal que
realizan todos los estudiantes al finalizar el selguciclo de educacion obligatoria. En
el caso de la licenciatura en Filologia Romanices, dspirantes deben aprobar un
examen de nivel de la lengua que hayan escogid esolicitud de ingreso. Por este
motivo, a pesar de la diferencia de afios de ingttncque advertimos, todos los

alumnos acceden a sus estudios con unos conoocimigmhimos comunes.

Segun el plan curricular de la licenciatura, cddenao debe escoger una lengua
principal o lengua-A, en la que se especializamung segunda lengua romanica (o
lengua-B). Todos los participantes en el estudio lkacogido como lengua de
especializacion el espafiol, y se agrupan seguledaién de la lengua-B del siguiente
modo: 12 estudiantes escogieron el francés, 4santaron por el portugués y sélo 2
estudiantes eligieron el italiano como segunda uangoménica. En cuanto a la
competencia en otras lenguas, todos tienen conexios de inglés ya que es una
asignatura obligatoria desde la escuela primaridinalizar la titulacion el estudiante
deberia haber alcanzado un nivel equivalente a @®2+grado elevando del Nivel
Avanzado) de la lengua-A, y un nivel B1 (grado etiy del Nivel Umbral) en la

lengua-B.

Si bien ningun estudiante ha estado en Espafialm @igis hispanoamericano
mas de un afo, 14 de ellos trabajan como guiatitarison grupos de espafioles e
hispanohablantes, es decir, hacen un uso comwuadila L2, ademas del estudio que
realizan dentro del ambito académico e institudjos@bre la importancia del contexto
en el que se adquiere y se emplea la lengua yhemoss referido anteriormente en esta

memoria (vid. 1.1).

No se consideré necesario hacer alusion a aspeetasionados con la
motivacion de los participantes, pues asumimos edasd principio que, como

estudiantes de filologia y especializados en lguanespafiola, todos compartian una
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motivacion integradora, acicateados por un deseorafendizar no soélo en el estudio
de la lengua, sino también de la cultura espafélg: probablemente, en el caso de
sentir una motivacién instrumental, las academiasidibmas y las clases de EFE
(espafiol para fines especificos) resultan unadopeias adecuada y apropiada para

este propasito.

El dato mas sorprendente, sobre todo teniendo enta@unuestro tema de
investigacién, lo encontramos al reunir las resiases la pregunta que hacia referencia
a los aspectos del espafiol que les resultabanifféesl o complicados. Curiosamente
ningun participante sefal6 el uso de los tiempggadado como un area que presentara
especiales complicaciones; el siguiente graficostnaecuales fueron sus respuestas al

respecto:

M articulos

H empleo de subjuntivo

M concordancia de
tiempos

W ser/estar

H fraseologia

Figura 1. Aspectos complicados del espafiol pataliesttes rusos.

Habitualmente la percepcién y valoracion que lagmrglientes de una L2 tienen
sobre sus propios errores estan fuertemente ligatagado de irritabilidad que
producen en un hablante nativo. En muchas ocasies®ger un tiempo verbal
inadecuado en un discurso concreto no supone, c@r@mos mas adelante en el
estudio, un obstaculo para la transmision globalndensaje; en otras palabras, nos
encontramos en muchos casos ante errores locklesjae el hablante nativo no presta
demasiada atencién y, por consiguiente, no se taoks corregir. No obstante, no

todos los errores locales estan exentos de cadreckos errores relacionados con el

74



uso del articulo, aun sin suponer una dificultachpa compresion del mensaje, parece
ser que producen mayor irritacién en el nativo, gneeste caso si suele corregir a su

interlocutor.

A la hora de formular las conclusiones del estutBouperaremos algunos de
estos datos recogidos en la encuesta personal cpanpletar nuestras hipotesis y

conjeturas.

El trabajo con variables personales y afectivagcefrun amplio abanico de
posibilidades dentro de los estudios de ASL: desdeo afecta el tipo de motivacion al
proceso de aprendizaje de una L2, hasta calibiaflleencia de factores como la edad,
la formacion o la percepcion de la cultura de la T@das estas opciones brindan a la
figura del profesor-investigador la oportunidadseéguir indagando en el estudio de los
procesos de aprendizaje y de los protagonistassdg grocesos, para llegar a una

Optima compresion de la realidad mas inmediata qmof@sional: el aula.

Para una localizacion mas comoda y rapida de lastras que utilizamos en el
analisis, hemos asignado a cada informante un mjmpesteriormente se sefiala de qué
composicion se trata (la letra “A” para la narracite la tira cOmica, y la letra “B” para
la composicion libre) y por udltimo se indica en diea de la muestra se encuentra el
ejemplo. Asi, un ejemplo encabezado por 15-B4 tmemaremos en la cuarta linea de
la composicion libre del estudiante nUmero quif@@a consultar los textos originales

de los participantes remitimos al Anexo | que acafiap a este estudio.

4.2. Descripcion y clasificacion de los errores

a) Datos generales

El nimero total de formas verbales conjugadasgmoestudiantes rusos alcanza
la cifra de 1229. De éstas, 991 corresponden aaforde pasado; lo que supone un
80,6% de la produccion total. Estas cifras confirfzavalidez interna de la prueba, en
tanto que nos ha permitido obtener un resultadadac@on el objetivo de la

investigacion.
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La produccion total de las formas de pasado, sajirempo empleado, se

distribuye como muestra la siguiente tabla:

Tiempo verbal N° de producciones
Pretérito imperfecto 433
Pretérito indefinido 473
Pretérito perfecto 30
Pretérito pluscuamperfecto 42
Pretérito anterior 2
Pasados de subjuntivo 11

Figura 2. Produccidn total de formas verbales daga.

Como podemos observar, los tiempos mas utilizamos parte de los
estudiantes son el pretérito indefinido y el pieg@émperfecto respectivamente. Estos
dos tiempos unidos representan practicamentedidad de la produccién de tiempos
de pasado (91,4%), relegando a un discreto segptaim los tiempos relativos
(pretérito pluscuamperfecto y anterior) con 44 pomibnes. El pretérito perfecto

abarca un 3% del total con 30 apariciones en @usor

Por la naturaleza de la prueba, era de esperaelgueerfecto y el indefinido
fueran los tiempos con mayor representacion. Lo sjueesulta significativo es la
equidad que encontramos entre ambos tiempos. &ntenen cuenta las conclusiones
de trabajos similares anteriofe¢Fernandez 1997; Simma 2006) que apuntan hacia la
idea de que el pretérito indefinido es, generalmdat“forma fuerte” en la interlengua
de los estudiantes de espafiol, podemos deducicqonrme el estudiante avanza en
su competencia y uso de la lengua extranjera,skarttiia entre ambos tiempos se ve
notablemente reducida. Parece ser que el mejomimiche la lengua favorece el uso de
valores de imperfecto como la descripcién. Cuamds seguro se siente el estudiante al
expresarse en la L2, mas reparte la funcion neaaratidescriptiva en su relato; por

contra, una falta de seguridad al emplear la leegtranjera puede llevarnos a cefirnos

I Recordamos que, mientras la mayoria de andlisermdees anteriores a los que hacemos referencia
trabajan con niveles de dominio B2 o inferioresgsitos informantes poseen en su mayoria una
competencia linglistica correspondiente a un r\el
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a lo necesario y suficiente para una narraciom, est que la accion avance, un valor
caracteristico del indefinido. Los resultados olgtem en la investigacion de R.
Fernandez (2006), también sobre errores de estadia® origen eslavo, apuntan en

esta misma direccion.

En cualquier caso, este equilibrio entre los despos verbales lo encontramos
basicamente en las composiciones no guiadas, yitenral estudiante a un relato libre
de los hechos. De modo que no podemos descaiit#tuancia de la tipologia textual

de las pruebas en los resultados obtenidos.

A pesar de que en el enunciado de la prueba lbrestaba a relacionar las
acciones del pasado con el momento actual, lzadibn del pretérito perfecto es muy
escasa. Parece ser que los estudiantes han poeferittarse la narracion de los hechos
en un pasado lejano y, de hecho, en pocas ocasielaesonan lo ocurrido con el
momento actual, bien de forma deliberada, bien gescuido. En cualquier caso,
analizando las producciones de este tiempo, podetedscir que, en el estadio de
interlengua en el que se encuentran, son capacdistaguir y reconocer la oposicion

perfecto/indefinido.

Por otro parte, la explicacion a la baja represemdad del pretérito
pluscuamperfecto podemos encontrarla en las prefieae de los estudiantes.
Presuponemos que generalmente se apuesta poamaaidn lineal, en la que el orden
general de la accidén no se ve alterado. Con taatenvos a continuacion que, a pesar de
su baja utilizacion, es un tiempo complejo cuyo usmmporta habitualmente

dificultades y conflictos.

Vemos ademas que el pretérito anterior aparece deaghanera anecdotica,
Gnicamente en 2 ocasiones. No es algo sorprentlmigndo en cuenta que, entre los
propios nativos de espafol, actualmente es un tiepgucibido como arcaico y en
progresivo desuso. Un reflejo de esta tendencaémntramos en las observaciones de
los profesores ante un enunciado como “recién luabwado su sueldo y pensaba en
comprarse un cactus” (11A-2). El grupo de nativose totalidad sefialé el enunciado

como pragmaticamente inapropiado, proponiendo en lsgar el pretérito
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pluscuamperfecto; por su parte, los profesoressruso percibieron ningun tipo de

disonancia en el enunciado.

Por ultimo, sefalar que hemos reunido todos lompos de pasado del
subjuntivo en un mismo grupo Unicamente para daepsesentacion en la produccion
general de formas de pasado. No obstante, el wbjdél presente estudio se centra en
analizar los usos referidos a los tiempos de pasidmdicativo, que son los que
reflejan la expresion del tiempo con mayor clarigaces aunque en el modo subjuntivo
también aparecen nociones de tiempo, éstas lo ltecBarma mas confusa e imprecisa
(Torrego, 2007:147).

b) Errores en los tiempos de pasado.
El total de errores recogidos sobre la producciértiempos de pasado es de

143, que representan el 14,42% de todas las fopnedéritas aparecidas en el corpus.

Tras este rastreo podemos colegir que los erroredebidos a:

- confusion pretérito imperfecto- pretérito indédio................86
- confusion pretérito indefinido- pretérito perfect................. 14
- confusion presente- Pasado..........co.vovviiieiie i 14
- uso del pretérito pluscuamperfecto...............coeev i, 12
- correspondencia temporaly modal...............coo oo, 10

Al margen de los errores que hemos podido sistearatiientro de esta
clasificacion, debemos afiadir 7 errores de caractéividual que se analizaran
cualitativamente en el estudio bajo el calificatide casos especiales; puesto que

cuantitativamente no afiaden ninguna informacionifstgtiva a la investigacion.

4.2.1. Confusion pretérito imperfecto- pretérito irdefinido

La confusion entre el indefinido y el imperfectaasata el 60,13% de todos los

errores de tiempos de pasado. Obviamente este edtdointimamente ligado a la
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elevada presencia que, como hemos sefialado antenta, tienen estas dos formas
verbales en el corpus. Ademas de esta elevadaqmiddu creemos que la distancia
interlingliistica entre el espafiol y la lengua mmtatde los estudiantes puede contribuir
en cierta medida a este porcentaje. El hecho demg@spanol se distinga entre tiempo
pretérito perfecto y pretérito imperfecto genexanevitable asociacion por parte del
estudiante ruséfono entre los tiempos del espagbbgpecto perfectivo e imperfectivo
de los verbos rusos. Esta asociacion, que en logems estadios de la interlengua
puede resultar una transferencia positiva y facibta del proceso de aprendizaje,
puede convertirse en una interferencia para laglesttes con un dominio avanzado de
la L2. Suele ser en estas etapas avanzadas cupaizen los usos mas complejos de
los tiempos de pasado, relacionados con valoreurdisos, pragmaticos, etc. Estos
casos constituyen flagrantes contradicciones cgpeo a lo aprendido y constituyen
un proceso inevitable “durante el cual se amplénintuiciones con respecto a la
lengua extranjerareal y no necesariamente como aparece en los materiales
didactizados” (Vazquez 1999:94).

Asimismo, si desglosamos el primer apartado en degsetérito indefinido por
imperfecto y viceversa, nos encontramos con eliesge resultado: 50 errores que
incurren en la utilizacién del imperfecto por edtd@rito indefinido, frente a 36 casos en
los que se emplea el indefinido en lugar del pitetémperfecto. Fernandez Jodar
(2007), que obtiene unos datos similares en susade errores de estudiantes polacos,
sugiere que la mayor dificultad para los estudmupi@acos reside en limitar los usos
del imperfecto y, como consecuencia directa de, adentificar los de indefinido.
Parece, por tantaque una hipétesis contrastiva —el ruso y el polacan@denguas
eslavas, comparten un mismo modelo de sistema Ivérdado en el aspecto-
desembocaria en esta misma conclusion; recordemestgl y como se pone de
manifiesto en el estudio contrastivo de los dodesias verbales (vid. 2.2), el
imperfecto se traduce al ruso siempre con las feimaerfectivas, mientras que éstas,

a su vez, no siempre son equiparables a los usosmErfecto espafiol.

Si ponemos estos datos en relacion con el numtbd® producciones de estos
tiempos verbales, obtenemos como resultado unaem@ajes ain mas significativos:
los 50 errores que inciden en la confusion delépitet imperfecto por el indefinido

suponen un 11,54% de la produccion total de adgerelpo verbal en el corpus; por el
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contrario, los 36 errores en sentido inverso conéor el 7,61% del total de formas del
pretérito indefinido. De modo que nos encontramage aun tiempo verbal, el
imperfecto, con un indice de aparicion mas baja eumdefinido y que, al mismo

tiempo, presenta un porcentaje de error mas elevado

La distribucién del uso del imperfecto dentro defpuis revela una tendencia
gue conviene sefialar en este punto del estudiaphecion de formas de imperfecto,
especialmente cuando se trata de acciones simadtange ve incrementada
considerablemente en aquellas composiciones qustraneuna expresion mas rica y
fluida en espafiol. Parece ser que cuanto mas comedguro se siente el informante
en el momento de expresarse en la L2, mas atermi@de prestar a funciones

secundarias de la lengua como describir o contizdnaituaciones.

Un andlisis detallado de las confusiones del gtetémperfecto por el pretérito
indefinido nos permite subdividir este apartadoUsedps causas principales que

provocan dicha confusion.

En muchas ocasiones los estudiantes de espafiol ldératsibuyen a las formas
del pretérito imperfecto una nocion de “duraciord’ siempre bien interpretada. La
suposicibn mas inmediata, y logica por otra partel estudiante ruso consiste en
trasladar la nocion de “duracion” existente en Bidl sistema de la lengua espafiola,
pasando por alto que se trata de nociones basatagpdas distintas. Mientras el ruso,
como ya hemos visto, parte del aspecto como catelpico-gramatical y desde esa
perspectiva entiende la duraciéon de una accidéresphfiol se plantea oposiciones
temporales que tienen en cuenta la duracion terhgderéa accion y no su aspecto, o
“duracion interna”. De ahi que se emplee el immofeotorgandole un valor durativo o
iterativo (relacion natural en las formas impeiifexs rusas), en lugar del indefinido, sin

tener en cuenta el valor absoluto o el final dacleion:

“durante mucho tiempo no podfmasarlo” (3B-1), “Mi primera pulsera se
me habia caido de la mano y, como ya era de nocheAsi que_teniajue
estar los tres dias en el campo del festival” (DB-1aquel afio lo pasalen
la complutense” (2B-1), “durante una semana plameaimo celebrar”

(16B-1), “era un dia de nueva tentativa y casi @s me preparab#&3B-2),
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“esperabacasi un mes a que salga la respuesta” (10B-43udate le faltaba
ese dia” (9A-11).

En espafol se destaca la idea de terminacion @lntiechpo de la accién, no su
duracién o repeticion. Por lo que los marcadorespteales que acompafan a las
formas verbales en los anteriores enunciados @tfdarmucho tiempo”, “tres dias”, una
semana”, etc.), aun expresando espacios de tiemmws| se interpretan como
delimitadores, acotadores de la accién. En ruso,cambio, estos exponentes
lingUisticos van irremediablemente asociados dolasas imperfectivas de los verbos.

Asi lo constata, por ejemplo, la traduccién daehtdtenunciado:

SI mouTH MecsII XKl OIICHKH.
Ya pochti mesiats zhdalpusk otsehki

[Yo — casi - mes — esperaba (imperfectivo) — salidatas].

En cuanto al valor iterativo de las acciones, yailma analoga al mecanismo de
asociacion subyacente respecto al valor de duraestos dos ejemplos muestran la

transferencia de la nocion de reiteracion de lguarrusa al espafiol:

“durante una semana no asisikas clases” (10B-9), “El problema era que

yo asistiaa la mitad de esas clases” (17B-14).

A esta hipdtesis contrastiva entre los dos sistggundemos afiadir otras causas de
otra naturaleza responsables de este tipo de ®rrokgunas presentaciones
gramaticales pueden favorecer esta asimilaciérordishada de la duracién y la
reiteracion de una accion, que lleva a los estteaa asociar “una accion que dura”
con un lapsus de tiempo largo o prolongado. Ratacio con este ultimo fendbmeno,
una instruccion demasiado simplificada de los ukbgste tiempo verbal por parte de
los profesores puede incidir en este proceso dgmdn parcial. De la combinacién

de todas estas circunstancias surgen los errorestelépo.

Desde una perspectiva interlingliistica, desde éasguintenta calibrar todos los
errores del corpus, los siguientes enunciadostagsphrticularmente interesantes por lo
gue nos pueden aportar a la hora de aclarar laeimfla de lengua materna en la

confusion de estos dos tiempos verbales:
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“en mi vida_habiaina situacién” (4B-1), “como de aleman no tengpapa

no_habieaotro remedio” (2B-10).

Al margen de la interpretacion que se haga depaesion temporal “en mi vida”
(muy posiblemente regida, como ya hemos vistolgptegngua materna), para expresar
la existencia 0 no de una realidad en el mundousb utiliza el verb®sires byt’
(traducido, dependiendo del contexto, por “ser§t4€’ o, como en este caso, “haber”)
gue no posee pareja aspectual, con lo cual, podsapasier que en este caso no resulta
factible la identificacion de las formas perfectiva imperfectivas con los pretéritos
perfectos y el imperfecto del espafiol respectivdendfn estas situaciones, creemos
que el aspecto del lexema verbal, su valor sentgrgigia las hipoétesis del estudiante
ruso en su interlengua. Parece ser que un lexeperfiecto arrastra con frecuencia el
uso del imperfecto. Un caso paradigmatico de estdeincia lo podemos localizar en el
analisis del uso del verbo “ser” que hacen en ghulos informantes. Después del
analisis de errores, hemos seleccionado los erdoin los que aparece el verbo “ser”
en pasado de forma inadecuada, tanto en imperfsmw en indefinido. Resulta
revelador que, de los 15 errores registrados, 4@orelan al uso de “era” por “fue” y

Unicamente 3 casos incurran en el error contrario.

Como ya hemos destacado anteriormente, el usore@ripo indefinido es mas
alto que el uso del imperfecto. Sin embargo, ezasb del verbo “ser” esta tendencia no
se mantiene. A la hipétesis de la influencia dietgyua rusa sefialada mas arriba, cabe
afiadir el aspecto permanente del verbo “ser” qeel@illevar al estudiante a privilegiar
la forma “era” por “fue”. En todos estos casos,l@&n que el verbo “ser” tiene valor
copulativo, se trata de expresiones con valor absodjue encierran informacion central
y requieren una posicion destacada en la narraef@tio que se consigue con un
tiempo perfecto como el indefinido. Los siguierggmmplos pasan a ilustrar estos casos
(para una contextualizacion més detallada, rem#ientas composiciones):

“Era una verdadera tragedia para mi y aun hoy” (1A-1@s6 una semana
y mi resultado_erdorrible” (3B-4), “ya estoy aqui y me parece queeq
afo perdido_eral tiempo facilisimo” (3B-6), “no logré hacerlogso_era
horrible para mi” (4B-4), “otra desilusidon eshagua” (7B-11), “pero el dia
de San Patricio erano de los mejores” (9B-11), “la verdad es queusra
tragedia para mi en aquel entonces” (10B-8), “lalidé de ese dinero no
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erasignificativa” (12B-11), “yo pensaba que era lo pgmero la siguiente

vez erahorrible” (13B-15), “aunque creo, la falta enda” (17B-28).

En los dos ejemplos siguientes, el verbo “ser” emaial intransitivo “ocurrir”;
una equivalencia que no parece tener fuerza emdddangua del estudiante, donde el

aspecto permanente de “ser” resulta siempre lgoaiacion preferente:

“hasta ahora no sé si aquello deaverdad o no” (13B-9), “s6lo una vez no
eraasi” (9B-3).

Con el verbo “estar” hemos registrado un caso gapanderia al mismo tipo de
procedimiento relativo a los enunciados anteriofesvalor permanente del verbo
“estar” eclipsa cualquier aspecto referente a tapteralidad de la accién. Tampoco
podemos descartar que, ademas de la influenciexkaina verbal, las peculiaridades
del verbo equivalente ruso no jueguen ningun papel empleo del verbo “estar”, tal y
COmo presuponemos que ocurre con el verbo “serédi ocasion concreta, al tratarse
de la reproduccion de un dialogo, la forma deseeblel pretérito perfecto en lugar del
imperfecto:

“-estaba a punto de ser robada hace cinco min(®#s10).

Aparte de los ejemplos anteriores, hay un nutridopg de verbos que el
estudiante actualiza preferentemente en imperfdieieado por el lexema de valor
permanente que presentan. En estos casos, leetemsh de la lengua materna es mas

discutible, pues todos estos verbos poseen suspormdiente pareja aspectual:

“no lo esperaba pero alguien quayige viviera” (11B-10), “yo no sabuée
hacer” (13B-12), “sélo recuerdo que me serthano una tonta” (18B-14),
“mi tacdn se rompidé y se quedaba la acera” (18B-14), “con tristeza ella
recordabaaquel montén de dinero” (9A-7), “enseguida notahse el

maldito ladron tenia” (2A-4).

En este dltimo enunciado ni siquiera la presencéa uwh adverbio como
“enseguida”, una expresion que suele combinarsefaonas perfectivas, consigue
imponerse a la percepcion del valor permanente gjuestudiante asigna al verbo

“notar”, conmutable en este contexto por cualquébo de sentimiento como “sentir”.
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Todos estos enunciados, mas allda de las complepdé&kicas que puedan
presentar, se consideran, ademas, discursivameatteduados en tanto que no
satisfacen las expectativas comunicativas creddaamtienen un progreso adecuado de
la informacién. El uso de los tiempos perfectos p@nde el avance de la accion y, por
este motivo, son los tiempos preferentes en laoi@m. Dentro del relato, estas formas
se combinan con imperfectos que expresan acciameslativas, explicativas y que

adquieren un valor esencialmente contextualizador.

En los siguientes ejemplos el estudiante colocefzrmacion relevante de la
narracion en el plano de lo descriptivo, lo secundgue sirve como marco situacional
de unos hechos remarcables que, en este caso,arnecap expresados en la forma
esperada, es decir, en pretérito indefinido o ptfe Cuando esto ocurre, y el lexema
verbal no resulta una explicacion fiable, suponeqasel origen del error se encuentra
en la interlengua del hablante y la interpretacéhvalor “relativo-absoluto” de los

dos tiempos verbales que éste hace:

“un policia se acercaba a ellos; el ladron no l@a yegritd” (9A-11), “No
me _guedabands opcion que volver a casa” (18B-15), “y esavi@mafnadia
dificultades” (17B-18), “Cuando estuve en Espafaagb pasado, lo
planeabatodo muy bien” (14B-1), “tenia un montdn de amidos] y
ademas adquiriana experiencia de trabajo como intérprete” (5B‘&mo
se quejaba tanto, los policias no temitno remedio que celebrar” (2A-14),
“me quedé en Granada hasta el momento que tenia guRusia” (15B-8),
“Algunos suefos se hicieron reales, otros falsas] Todas esas cosas

teniansu influencia” (5B-12).

En ocasiones, y tal y como muestran algunos ejesrgoideriores, tratandose de
oraciones complejas en las que se relacionan aodsoacciones, el marco descriptivo
de la situacion se alarga y se confunde con elopteanrativo. De algin modo, existe
una especie de contagio entre las acciones capastéhungque estos errores parecen
responder a las caracteristicas propias de ldentgra del informante, en algunos de
ellos podemos reconocer la influencia de la lenguaderna y, en consecuencia, una
posible transferencia. Asi ocurre al comparar 8madl enunciado con su equivalente

ruso:

HekoTtopsie MeuTsl cOBUTHCH, pyrue HeT. Ho BCE 3T0 MMeno cBOE 3HAYCHHE.
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Niekotorie mechty shylis’, drugie niet. No vsidietelo svoy6 znachenie.
[Algunos - deseos - se cumplieron (perfectivo)ye®t no - pero - todo - tenia
(imperfectivo) - su - significado].

Al mismo tiempo, hemos rastreado empleos discussde los tiempos verbales
qgue implican un cambio de perspectiva inesperadia eadaccion. En estos casos se
podria presuponer el uso deliberado del imperfaatoativo por parte del estudiante.
Puesto que este empleo estilistico del imperfegtweze de forma poco sistematica y
muy puntual, no podemos asegurar que se trate dsapremeditado del imperfecto,
con lo cual abogamos por un cambio de perspectjuatificado que ademas desentona

en la lectura general de los textos:

“en aguel momento no_mostrabénguna reaccion” (11B-6), “cuando me
miraba..” (13B-13), “y me_saludabaor primera vez” (13B-13), “cuando
entrabael juez Maria no pudo creer a sus propios 0joBA(T), “mi

reaccion se realizalsentro de mi” (13B-17).

Como ya hemos planteado mas arriba, circunstarexssrnas a la estricta
concepcion temporal de la accion, tales como edaspermanente de algunos verbos,
pueden influir negativamente en la distincibn engle pretérito indefinido y el
imperfecto. Otro factor que puede complicar eststirdiion temporal se deriva

presumiblemente, tal y como veremos a continuaciéa escasez Iéxica:

“Ella se quedd asustadisima y levantd las manotab&scalladay sin

moverse unos instantes y de repente sintié queodéarontenerse mas”

(11A-5), “Estaba muy alegrde ver un agente de policia a espaldas del

bandido” (5B-6), “Maria_estaba muy enfadaglalenuncié en la policia”

(15A-5), “Maria estaba muy contentaya pens6 en huir cuando paso”
(16A-7).

El estudiante recurre habitualmente a la constbuctestar + adjetivo” para
sustituir unidades léxicas no disponibles en esenemto (“estar enfadada” por
“enfadarse”, o “estar callada” por “callarse”). €meos que el uso de esta estrategia

comunicativa afecta en cierto grado a la elecaémporal.
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En el siguiente ejemplo, ademas de la supuestanaardééxica, la perifrasis

aspectual utilizada en la misma frase favorecantagoretacion durativa de la accién:

“la mujer estaba muy contentaestaba pensando en que el trabajo de la

policia era muy efectivo, cuando el ladrén” (15A-3)

Algunas veces la eleccion del tiempo verbal coalliewplicaciones interpretativas
que, si no se respetan, distorsionan el sentidoigténcion comunicativa. Asi ocurre
con el uso del imperfecto con valor incoativo qoemo interlocutores, nos crea la
expectativa de una accion interrumpida. En losiesigas ejemplos esta expectativa no
se ve satisfecha, por lo que resulta mas adecwadwlfar el enunciado en un tiempo
perfecto:

“lo tengo el diciembre y ya en agosto empezabtomar lista” (8B-5),

“recién hubo cobrado su sueldo pensab@omprarse un cactus” (11A-2).

Referente a estos dos ultimos ejemplos, recordajuesen la lengua rusa el
sincretismo de las formas imperfectivas permite upg misma forma aglutine valores
aspecto-temporales que en otras lenguas, com@aii@s se distribuyen en formas
distintas. La traduccién del dltimo enunciado, pate manifiesto como la forma
imperfectiva expresa al mismo tiempo el valor deato y el valor de accion terminada

en el pasado sin incidencia en el momento actual:

OHa noJsiy4yuiia 3apIJiaTy u agymaia, HOKynaTh WK HET KaKTYC.

Ona poluchila zarplatu i dumajgokupat’ ili niet kaktus

[ Ella - recibi6 - (perfectivo) - sueldo - y - pets (imperfectivo) - comprar - 0 - no -
cactus].

Siendo esto asi, es muy probable que al estudiarge le resulte mas
complicado discriminar estos dos valores y asignaada uno una forma distinta.

Rescatamos al final de este apartado un ejemplopgesenta una casuistica
complicada por lo inesperado del error. En este mfluencia de la lengua materna

no ofrece una explicacion verosimil:

“era el policia que consegusalvarlo” (2A-7).
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La correlacion de acciones que presenta el enum@eadnite la formulacion de la
segunda accién tanto en indefinido como en pluspedecto. Al tratarse de un caso
aislado, creemos que el error es debido a unadistn temporal a la hora de realizar

la redaccion.

4.2.2. Confusién pretérito indefinido- pretérito inperfecto

Los errores relacionados con el uso del preténitiefinido donde se espera el
imperfecto representan, segun los porcentajes idognun punto menos conflictivo
para los estudiantes que la confusion en sentidersn. EI nUmero de errores es
inferior a pesar de que la produccion del indetiréd la forma mas empleada en todas
las redacciones (473). Los 36 errores inventariadesnuestro corpus aparecen
generalmente cuando el estudiante descuida losregalpropios del imperfecto.

Siguiendo estos valores, hemos redistribuido lages en varios grupos.

La base o el origen del error, que funciona comrodchinador comun a todos
los errores que conforman este apartado, creemums s& encuentra en la percepcion
gue el estudiante tiene de los valores relativbsoluto que poseen estos dos tiempos
verbales. Bien sea por una captacion distorsionaglmplemente parcial de este valor,
lo cierto es que habitualmente, en su interlengliggstudiante suele emplear otros
rasgos de la accion verbal como criterio o0 guia pateccionar una forma verbal u otra.
Los parametros mas recurrentes que parecen retpasatecisiones de los informantes
son los rasgos de [+/-perfectividad] y [+/duralaitid, es decir, si se trata de una accién

completada o no, 0 si hos encontramos ante unarepuntual o duradera.

Los primeros afectados de forma directa por estadison los usos discursivos
del imperfecto y el indefinido. En consecuenciankyoria de ejemplos que pasamos a
analizar a continuacion incurren en errores dedipoursivo que no se limitan a la frase
en la que aparecen, sino que afectan al signifidedimda la narracién en su conjunto.
Y es desde esta perspectiva supraoracional desdle gartimos para calificar un error

como tal.

Es posible que esta particular percepcion de lmsesy usos discursivos de los
tiempos verbales no esté motivada por una Unicsa¢caino que sea el resultado de una

combinacion de varios factores de naturaleza divétatre todas las causas probables,
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en este trabajo sugerimos, por un lado, los efetdasma metodologia poco equilibrada,
que no preste la atencion necesaria a estos vatoresetos, y, por otro lado, la
influencia de la lengua rusa que, como ya sabeowrstruye su paradigma verbal en
base al rasgo categorial del aspecto. Insistimagienen estos casos, la incidencia de la
lengua materna seria indirecta, ya que se tratsndecomprehension y categorizacion
distinta de la realidad y no de procesos puraméneales como la traslacion de
estructuras sintacticas de una lengua a otra. [@hoheen la mayoria de casos el
equivalente ruso de los enunciados coincide casdaiacion de formas perfectivas e

imperfectivas con indefinido e imperfecto respeutiente.

En los casos expuestos a continuacion, al expuggaaccion correlacionada con
otra, cabria esperar la utilizacién del pretémperfecto. Esta forma verbal actualiza la
accion convirtiéndola en una informacion contexnaalora, explicativa y secundaria en

relacion a la accion situada en el plano narrativo:

“no quisoser robada y por eso trat6é de...” (7A-5), “la migersorprendiod
mucho porque no_comprendn@ada” (4A-7), “quisdlevarlo a la comisaria
pero miré a su cara” (7A-9), “la mujer no entendada y se enfado” (4A-
4), “nadie esperaba nada raro pero de la esquineddieio que ella estaba
pasando, aparecié un bandido que tdgdobar el bolso de la sefiora y casi
lo logré” (8A-4), “paso6 algo que ni el ladron ni K& no sospechardn
(16A-5).

Como acabamos de observar, las acciones corredaicenlas encontramos
principalmente en oraciones consecutivas, causaescesivas, temporales; pero
también pueden aparecer en oraciones de relatmodedla falta de concordancia

temporal que caracteriza la lengua rusa podriarfeizelido dificultades al estudiante:

“Y la atracada que ya se imagifidera de peligro, cogié¢” (1B-4), “la sefiora
miraba con sorpresa al policia abrazarse con eladeinte que por poco
hizo un delito” (7A-11), “un policia que_se encontité repente detras del
ladrén” (16A-5).

Con los siguientes ejemplos podemos percibir mayaahente el valor relativo,
contextualizador, que supone la utilizacién detéi imperfecto a la hora de relatar

unos acontecimientos:
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“senti otro revolver que me_empuj espalda” (12A-5), “de pronto sintié

que alguien le apuntdon una pistola...” (2A-5).

Como posible explicacién de estos dos erroresgoetaria sefalar que estos dos
verbos, “empujar’ y “apuntar”, desde el punto dstaidel aspecto Iéxico, portan
informacion acerca de la manera en que tiene liagaccion. Desde esta perspectiva,
podriamos interpretar que el estudiante, al enas®rcon dos verbos que expresan
acciones semelfactivas, selecciona el indefinideidando una vez més los valores

discursivos del imperfecto y un progreso de larimfacion adecuado en la redaccion.

Aungue no sélo el aspecto léxico de los verbos @uefiluir en la eleccion del
tiempo verbal de los estudiantes; el manejo ddrpsis aspectuales puede conducir al
error, especialmente si el estudiante privilegingeante de la perspectiva temporal la

informacion aspectual de la perifrasis:

“primero era el dltimo dia de trabajo, y segundab&écde cobrael sueldo”
(9A-2).

Cuando queremos presentar una accion que ha sidorumpida por un
contratiempo y, por tanto, no ha podido ser corapket empleamos el imperfecto de
contrariedad. Se trata de un valor muy cercananpkifecto de conato que permite,
como este, la presencia de adverbios como “ya’exponente linguistico que suele

asociarse a acciones acabadas y terminativas:

“el ladrén cogio la bolsa y ya quisse cuando” (18A-6), “y ya pensgn
huir cuando pasé” (16A-7), “el ladrén ya quisecaparse pero de pronto
sinti6” (2A-5), “le arranco el bolso de las manogaytuvoganas de huirse”
(9A-10), “cuando la situacion ya casi me desesperahico me invitd”
(18B-3), “ya casi no_tuvieroninguna esperanza de volverse a ver” (13A-

11)"la sefiora tomd su bolso y ya quisse” (10A-5).

En estos ejemplos es posible que, por un processolddeegeneralizacion de
alguna regla en la L2, el estudiante haya seleadmrel indefinido guiado por la
aparicion del adverbio “ya” en la frase. Al misnentpo contemplamos la hipotesis de
una interferencia de la lengua materna, motivadalgaoncepcion personal de la
distancia interlinguistica que tenga el informang. aceptamos esta posibilidad,

estariamos ante un caso de hipercorreccion prooupior un sentimiento de
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homiofobi&?, ya que en ruso también existe esta misma estaucfiomo ejemplo,

veamos la traduccién del dltimo enunciado:

XKenmuna nonobOpaina cBOIO CYMKY U YK€ XOTea yXOIUTh.
Zhénschina podobrala svoyu sumku i uzhé jotelaitijod

[Mujer — recogio (perfectivo) — su — bolso — y —ygqueria (imperfectivo) — irse].

Estas mismas conclusiones podriamos aplicarlas cerphicacion para el
siguiente ejemplo, en el que la presencia del &itv&ya” no impide la aparicion de un
verbo imperfectivo en el equivalente ruso; de mamgere resulta un correlato exacto de

la construccion espafiola:

“sucedio asi que el ladrén y el policia ya se c@rono uno a otro y se
alegraron” (13A-9).

Oka3ajnoch, YTO BOP ¢ MIJIMITMOHEPOM YK€ 3HAIM JIPYT APyTa U Jake 00paJoBalnCh.
Okazalos’, sht6 vor s militsionérom uzirél drug druga i dazhe obradovalis’
[Resultd (perfectivo) — que — ladron — con — palieiya — conocian (imperfectivo) — “el

uno al otro” — y (enfatizado) — se alegraron].

Al mismo tiempo, y siguiendo las valoraciones de mativos rusos sobre este
error, es probable que el estudiante haya confonéid verbo “conocerse” por
“reconocerse”. Desde esta perspectiva, las acciomeslacionadas se transforman en
acciones correlativas, consecutivas en el tiemp® exigen una formulacion en
indefinido. De modo que no se trataria de un guoorinterferencia de la L1, sino de
una eleccion errénea de la unidad Iéxica, biendesconocimiento (algo que parece
poco probable teniendo en cuenta el nivel de damde los informantes) o por

descuido del estudiante.

En los enunciados que aparecen a continuacién ge ehvalor descriptivo del
imperfecto para crear un marco en el que la acan@n avanza. Resultan
comunicativamente extrafias las expresiones en imdief propias de la funcién

narrativa, cuando nos encontramos ante un passgeigte/o del relato:

%2 La homiofobia consiste en el miedo que sienteabldnte ante lo que es similar. Los estudiantamde
L2 asumen que ciertas formas o estructuras de lala1.2 deben ser diferentes, incluso cuando soy m
similares. Este sentimiento suele aparecer cuamgergibe la opcién de la L1 como demasiado marcada
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“se habian equivocado y no quisier@scucharme” (2B-6), “incluso
pensaron que yo era un criminal internacional gat® tle entrar en el pais”
(2B-7), “era muy fuerte lo que tuven mi interior” (13B-6), “la pobre Maria

no pudomoverse por el miedo que tenia” (18A-6).

A veces las causas del cambio de perspectiva ddetnelato son muy dificiles
de descifrar, especialmente cuando se trata deoopeac aisladas e independientes.
Creemos que si el informante hubiera introducidguml conector para enlazar
enunciados, tendriamos mas datos para poder agla¥anotivo le ha empujado a esta
variacion del punto de vista. En cualquier castedtura completa de los textos pone de

relieve también en esta ocasion las discordanoias forma e intencidon comunicativa:

“que_tuvoganas de sacar su bolso” (3A-1), “en la facultag in examen”
(3B-1), “hace poco tiempo quisecibir el visado y no tenia mucho tiempo”
(6B-6), “ya no _esperéver la luz. Ya estaba despidiéndome del mundo
cuando...” (11B-8).

En ocasiones, ademas de un desajuste comunicktieteccion inapropiada del

tiempo verbal puede comportar una interpretaciénptetamente distinta a la deseada:

“después de instalarme en el Rich, tibastante dinero para comprarme

todo lo que queria” (12B-6).

Al formular la frase en indefinido, parece que &ledo se ha obtenido como
consecuencia del alojamiento en el hotel. Una tactaspechosa y que no coincide con

el significado que, suponemos, realmente querialdsstudiante.

Otro de los valores tipicos del imperfecto que studiante pasa por alto en
ocasiones es la habitualidad de las acciones qdesserollan secundariamente dentro

de un marco mas global:

“asi eran sus reflexiones: ella no se equiVo@A-10), “algunas veces

pienso que soy demasiado mimada y que tuve quataopa poco mas”

(7B-17), “un dia la sefiora_volvitbomo siempre del trabajo” (8A-2).

A nuestro juicio, el valor habitual y repetido delperfecto deberia ser bastante
facil de captar y asimilar para los estudianteosug’or ello, apuntamos hacia la
hipotesis de que se encontraria el error solanwrziedo el concepto de lo habitual no
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se manifiesta claramente (por ejemplo, la ausedeiamarcadores temporales), o
cuando, ante la presencia de expresiones temperal@sariencia contradictorias (como
en el dltimo enunciado de este grupo), la confuigyra al estudiante a una eleccion

equivocada.

Hemos registrado ademas dos enunciados con urte ftega expresiva que el
espafol codifica en imperfecto, puesto que éstetraosporta al interior de la accion
pasada, gracias a lo cual el hablante puede récrgamlver a vivirla. El estudiante
ruso en estos casos ha optado por el indefinido mpuybablemente por
desconocimiento de estos usos expresivos. Podriaatdar por tanto de errores de

instruccion con practicamente total seguridad:

“¢, Como_pudeaeaccionar yo?” (13B-16), “un chico me rob¢ todidieero.

iNo fueposible!, no me lo podia creer” (12B-8).

Por ultimo, y para cerrar este bloque de errosggpducimos mas abajo una serie
de errores dificiles de encajar en cualquiera deafmartados anteriores, principalmente

por presentar una eleccién doblemente errébneaehlékico y a nivel temporal:

“aquella sefiora estaba también alli. Sélo ella dlegre” (12A-9), “Una
primera desilusion fue el precio de gasolina endasolineras [...] que

fueronpor el camino” (7B-4).

No podemos valorar ni profundizar en la causa ohglleo del indefinido en estos
casos puesto que, muy probablemente, la utilizadéootro verbo hubiera influido en la
selecciéon del tiempo verbal. En cualquier casotratarse de casos esporadicos y
asistematicos, no tienen una influencia decisivalasnconclusiones generales que

pasamos a comentar a continuacion.
Conclusiones sobre la confusion entre pretérito irefinido-pretérito imperfecto

Dado que nuestro corpus estd compuesto principémesr narraciones, es
presumible, tal y como ocurre, que estos dos tismpoupen la mayor parte de
produccion de tiempos de pasado. Este aspectotinarfavorece la aparicion del
pretérito indefinido que se impone timidamentarglerfecto. Del analisis de los errores

podemos argiir las siguientes conclusiones y obsiEmes generales:
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eEn la interlengua del alumno parece ser que eleginae “duracion” y “reiteracion”

estan fuertemente ligados al imperfecto y éstasigripor encima de cualquier otra
consideracion como las de tipo temporal, por ejempsto nos conduce al empleo del
imperfecto en lugar del indefinido en varias ocasg La convergencia de una
metodologia algo simplificada y la influencia de lemgua materna resultaria una

explicacion plausible a este tipo de error.

eDe los datos obtenidos se deduce un fallo de peid@eplel valor absoluto y relativo
del indefinido y del imperfecto. Creemos que egpe de errores responden a la
inferencia de reglas sobre la L2 que formula elidiahte; seguramente a partir de la

instruccion recibida.

elLos errores debidos al uso del indefinido en ludal imperfecto se producen,
generalmente, cuando el estudiante descuida losegdlipicos del imperfecto: acciones

correlacionadas, inacabadas y descripciones.

eUn nutrido grupo de errores se debe a la confudéios dos tiempos verbales (en
ambos sentidos) en el marco de las carencias digasy basicamente en el cambio de
perspectiva a la largo de la redaccion. No podeasegurar en este caso una influencia,
cuanto menos directa, de la L1, puesto que no seehaontrado transferencias de

estructuras linguisticas de una lengua a otra.

oE| aspecto del lexema verbal también puede llexamé@usion a la hora de escoger un
tiempo verbal u otro. Esto se manifiesta abiertamen el empleo de las formas “era” y
“fue”, donde el aspecto permanente de “ser” fawedaiso del imperfecto. Ademas, la
construccion “estar + adjetivo”, que aparece cuaetoverbo especifico no esta
disponible en el momento de la realizacion de leelpa, también conlleva dificultades

para diferenciar los dos tiempos verbales.

e A pesar de que estos errores no representan uerpaje muy alto del total de formas
verbales aparecidas en el corpus, resultan undgerror persistente y, de alguna
manera, estabilizado en la interlengua del estteli@eria interesante, cuando esto sea
posible, revisar con los informantes sus produ@sqgrara averiguar si estamos ante un
error fosilizado o fosilizable. En este dltimo casnos reajustes adecuados en la

metodologia podrian ayudar a paliar los erroresstke tipo.
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4.2.3. Uso del pretérito pluscuamperfecto

Como han constatado los datos anteriores, la fne@ede uso del pretérito
pluscuamperfecto es bastante discreta, 42 casastan Pese a su baja produccion,
vemos que el numero de errores relacionados centiegtpo verbal es relativamente
elevado, con 12 errores identificados, lo que saponporcentaje del 28,5% de los usos

de esta forma verbal, y un 8,39% del total de esrde pasado.

Si analizamos la distribucion de la produccion sie éiempo verbal dentro del
corpus, podemos hacer una interesante lectura sleldtos que encontramos. Los
estudiantes con menos afios de instruccidén (erBebos) acaparan casi la totalidad de
la produccion (87%); mientras que el conjunto dermantes que llevan mas de 10
afos estudiando espafiol practicamente no empleéanfasa verbal. Aunque para
confirmar la siguiente idea seria necesario realimaestudio de caracter longitudinal,
podemos intuir que, conforme aumenta el dominioleeh2, en la interlengua del
hablante se consolida el pluscuamperfecto coma@eurpb poco necesario y facilmente
reemplazable por otras referencias temporales/ézaeste tipo de estrategias hacen que

el uso de este tiempo verbal sea tan discretosardtacciones.

La preferencia por una narracion lineal, unida mpleo de estrategias de
comunicacién como la evitacién, puede explicar daasa presencia de esta forma
verbal. El estudiante, ante la posibilidad de p@Xg@resar un mismo valor de diferentes
maneras, seleccionara aquella que le es mas faneilidando las construcciones que
siente ajenas. Por consiguiente, la mayoria deesrren este apartado, 10 en total, se
reducen a la utilizacion de otro tiempo en un caoten el que se requiere el uso del
pluscuamperfecto. Al no existir una forma verbalieglente en su L1, el hablante ruso,
para expresar una accion a otra en el pasado, uldlzar frases complejas o la
referencia a otra accion a través de particulapdestes, de manera que pueden resultar
enunciados extensos y discursivamente forzadosadtara general el propio contexto,
rico en redundancias, suele compensar posiblegyéetades.

Curiosamente, cuando el estudiante ha decididaartiste tiempo verbal, lo ha
hecho de forma correcta en la mayoria de las awesitan solo se han registrado 2

casos que incurren en este tipo de error).

Los errores por confusion con otro tiempo se disyren del siguiente modo:
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Pretérito imperfecto por pluscuamperfecto: 4
Pretérito indefinido por pluscuamperfecto: 4

Pretérito perfecto por pluscuamperfecto: 2

Al tratarse de un tiempo verbal relacionado dimeetiate con otro, es l6gico que
los errores cometidos se deban a problemas digoarsi falta de precision en la
referencia temporal. En el momento de narrar unostacimientos concretos, se pierde
el hilo narrativo y, o que en principio se consaena accion anterior, pasa a ser un
elemento mas del relato, expresado tanto en ingierfeomo en indefinido. Nos

ocupamos primeramente de los casos en los queesagiaado el imperfecto:

“(la mujer) estaba pensando en que el trabajo geliaia_ eramuy efectivo,

cuando el ladrén y el policia se rompieron de r{d&A-3).

El estudiante se reitera en el uso dpknfiecto y olvida explicitar la referencia a
la anterioridad requerida por el contexto. Esttafde precision modifica la naturaleza
de la relacién entre las acciones del enunciadopgsan a presentarse como acciones
paralelas, en lugar de acciones correlacionadag,camo exige el orden légico de los

acontecimientos:

“todo resultaba por hecho, pero de manera diferdatia que dibujaban

mi mente” (8B-2), “era muy contenta porque obteniaalario” (7A-1).

En el siguiente ejemplo el imperfecto de conato gparece en la segunda
proposicion fuerza aun mas la formulacion en plasqerfecto del verbo de la

subordinada concesiva:

“Aungue ya_estab&erminando su dia de trabajo, empezaban a traloaja
ladrones” (5A-3).

Podemos aplicar estos mismos argumentos en los dasoonfusion del pretérito
indefinido por el pluscuamperfecto. El indefiniddwaliza las acciones, las ordena en el
tiempo de forma lineal y las aleja del marco sitoidal en el que deberian permanecer.
La mayoria de los errores recogidos se explicanparola dificultad para percibir la
anterioridad de una accion en relacién con otral @asado, sino para interiorizar que el

espafiol dispone de una forma verbal concreta péegar esta relacion:
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“no sabia que un ladrén _se escondiétras de la esquina” (4A-1), “le
parecié que esta frase fpeonunciada por” (7A-7), "aquel dia tumaucho
trabajo y estaba agotada” (18A-2).

En este dltimo ejemplo, se sobreentiende que laacdel agotamiento fue una
sobrecarga de trabajo. El estudiante confia enietsgpretacion logica y evita el uso

del pluscuamperfecto, cuando éste seria mucho de@siado.

Cuando el aprendiz no percibe la anterioridad deetadn verbal, no ya dentro de
la oracion, sino dentro del contexto, también agmes pretérito indefinido. El siguiente
enunciado seria absolutamente correcto y adecuadstuiera en un contexto que
incluyera hasta el presente, pero en este casongéxto nos remite a un pasado

concluido, sin relacion con el momento actual:
“nunca en la vida me pasites algo parecido” (12B-8)

El uso del pretérito perfecto por el pluscuampéofgquuede aparecer por un
problema relacionado con la valores similares queparten ambos tiempos. Mientras
el pretérito perfecto refleja acciones pasadas tgune relacion con el momento de
habla, esto es, con el presente, el pluscuamperiiedica hechos o acciones pasadas

gue abarcan hasta otro momento pasado al quedskaestndo referencia:

“Ella sali6 hacia la comisaria para denunciar le ¢a sucedido(1B-7),

“no podia imaginar nada parecido. Los ladrones#osistosolo por la tele”
(6A-4).

En todo el corpus hemos encontrado Unicamente @oapls del proceso
inverso: el uso del pretérito pluscuamperfectoqior tiempo verbal. En esta ocasion el
estudiante intercala un didlogo en la narracionmitey por hipercorreccion o por falta

de atencion, el cambio de perspectiva temporaiieeg este tipo de recurso:
“-Me habian robadta cartera.” (17A-1).

En el siguiente caso se ha perdido el valor reteaédel pluscuamperfecto y se
ha empleado como un tiempo absoluto con la voludadrear el marco situacional

para la accion, confundiéndolo con el pretéritoenfgcto:
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“habia habidoun policia cerca y al acercarse al ladron poradete ha

apuntado su pistola a las espaldas” (17A-4).
Conclusiones sobre usos del pluscuamperfecto

Revisando todo lo referido en este apartado al ysadel pretérito
pluscuamperfecto, podemos formular los siguientestgs a modo de resumen y

conclusion:

e Ante la narracion de hechos pasados, existe urdeneia general a presentar las
acciones en una secuencia lineal, limitando asicto#extos en los que cabria la

utilizacion de este tiempo.

e Esta preferencia se veria reforzada en aquellgliastes de espafol, hablantes

nativos de una lengua que no dispone de una foem@lanaloga al pluscuamperfecto.

eAsi y todo, los resultados muestran un empleo adkrule esta forma, cuando se
decide hacer uso de la misma. Por tanto, podenthgulgue en este nivel de dominio
de la lengua extranjera, no representa ningun @nudolcaptar la relacion de anterioridad

de una accion pasada respecto a otra accion pasada.

e En ocasiones los estudiantes olvidan afadir lesercias temporales, basicamente
mediante adverbios, imprescindibles para suplir darrelacion propia del

pluscuamperfecto por otro tiempo verbal.

4.2.4. Confusién presente- pasado.

Con una herramienta de recogida de datos encamiaakaproduccion de
tiempos de pasado, la aparicion del presente deatin se circunscribe no a los textos
narrativos, sino a los discursos expositivos de damsposiciones, a expresiones

valorativas y de sentimiento, y al uso del presaateativo.

Encontramos un total de 14 errores producidosagophfusion entre presente y
pasado; lo que se traduce en un 9,79% del totaraees contabilizados. En este
apartado debemos diferenciar, como paso previmalises pormenorizado, entre los
errores producidos en oraciones simples o coordsad los errores hallados en
oraciones subordinadas. Como veremos mas adelesti#, distincion es crucial si
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tenemos en cuenta la LM de los informantes. Tambgimportante sefalar que este
tipo de errores, junto con los relacionados coocol@espondencia temporal modal, no
permiten establecer ninguna relacion entre su Uae garacteristicas personales de los
informantes. Se trata de un tipo de error que afpot igual a todo el corpus; resulta

irrelevante la cantidad de afios de aprendizajeenga el estudiante.

Encontramos en el primer grupo 6 errores que cammpaontexto sintactico pero
responden a diferentes fuentes inductoras del.éfrodos casos se utiliza el presente
en lugar del pretérito imperfecto al colocar lai@deen relacion al contexto actual real

del momento de habla y no al momento propio deteagion:

“Me devolvieron el dinero y no estaal” (6B-9), “no tenia mucho tiempo y

séque la culpa es mia” (6B-6).

El acto valorativo que supone este tipo de enupsigolede inducir a esta
actualizacion de la accion, entendida como un hechoa situacion vigente hasta el

momento actual, fuera de cualquier delimitacionperal.

En el siguiente ejemplo el error viene determinpdo la utilizacion de verbos
gue funcionan como complementos temporales pailase#i paso del tiempo. En esta

ocasion concreta se trata del vehacer
“a quien no habia visto haceucho tiempo” (10A-6).

Si bien el presente narrativo es una opcion vdiosible en ambas lenguas, la
carga expresiva que implica dicha forma nos hacardde si realmente ésta era la

voluntad del estudiante al escribir enunciados clms@ue siguen:

“Pero la cosa no acalaaui” (1B-6), “Miraa los acusados y reconocio a sus

amigos con los que habia servido en el ejércitd>Z0).

Localizamos dos casos que siguen el proceso invessalecir, utilizacion del
pasado en lugar del presente. En el primer enuncizlla utilizacion de marcadores

discursivos, que se presentan como formas fijddamsible causa de la confusion:

“solo sabia [...]y ya estab&3B-9).
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Podriamos estar ante un caso de hipercorreceig@ue el estudiante ha asumido
la forma verbal en sentido pleno, obviando el aigérnvalor de la expresion como

marcador discursivo para cerrar o concluir un celat

De nuevo, las locuciones adverbiales con valor teaipgque incluyen formas

verbales llevan a un salto temporal erroneo:
“para prepararme para los exadmenes el afio que’\(dBi®).

Las oraciones subordinadas sustantivas, no sololgp@eleccion modal sino
también por la concordancia temporal, representanpse una dificultad especial para
los estudiantes rusos. Si bien el nimero de erdisesinuye al tiempo que avanza el
dominio de la LE, existe un pequefio porcentajepprsiste y se mantiene latente en la
interlengua del hablante no nativo. Esto nos indwa podemos estar ante un posible
caso de fosilizacion debido, muy probablementey mterferencia de la L1. En ruso,
recordemos, las formas verbales en estilo indireotcambian y es gracias al contexto
como podemos adivinar el valor temporal de la psajdn. Los siguientes ejemplos

apuntan en esta direccion:

“pensaba que en aguel restaurante paga gente” (16B-4), “solo sabia
quién va a llegdr (8B-8), “Y sé que la culpa _esia” (6B-6), “mis
comparfieros decian que nonesla dificil” (17B-10).

Este ultimo enunciado se traduciria al ruso como:

Mou coy4eHHKH TOBOPUIIH, YTO 3TO COBCEM HE TPYIHO.

Moi soucheniki goborili, shto eto sobsem nie trudno

[Mis - “comparieros de clase” — decian (imperfamtiv que — esto — (verbo “ser”
elidido en presente) - completamente — no — djficil

Tratdndose de niveles iniciales o intermedios,dafiesion del presente por el
pasado pondria de manifiesto una asimilacion indetampde las transformaciones
propias del estilo indirecto; sin embargo, con competencia avanzada, el descuido o
la falta de atencibn momentanea pueden favoretzemaetuacion de la interferencia de
la L1. Vazquez recuerda que los errores que caizante las Ultimas etapas del

aprendizaje formal son, entre otros, los causgums la interferencia de la L1
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(1999:41). Ademas, nos gustaria sefalar la evemtflaéncia del aspecto permanente

gue encierran verbos como “ser” o “haber”, espewalte en contextos descriptivos.

Esta discordancia interlinglistica explica, al nastiempo, los siguientes errores

gue encontramos en oraciones subordinadas adjetivas

“un periodo cuando_terminanis estudios y tenia que...” (4B-3), “le

importaban mucho los documentos y las cosas quddrayo” (13A-5).

En el siguiente caso no podria explicarse por narfeeno de interferencia, puesto

gue en ruso esta misma oracion también se forragarpasado:
“Acabd mal porque al final no puedoal concierto” (1A-7).

Ante la opacidad que muestra este error y la difidupara relacionarlo con una
causa minimamente clara, secundamos la propuestardéndez (1997) al afirmar que,
en ocasiones, el cambio al presente sea debidcsaltanpsicologico hasta el momento
actual de lo que se esta narrando. También pogirieossecuencia del uso del presente
narrativo con un propadsito intensificador. Con topleesto que estos usos literarios tan
marcados de los tiempos verbales son practicanrexkistentes en la interlengua de los

informantes, entendemos que esta posibilidad esremgta.
Conclusiones confusion entre presente y pasado.

A pesar de que el uso inadecuado del presentearoaabn porcentaje de error
muy relevante en nuestro corpus, no podemos ol tras la confusion de
imperfecto- indefinido, es el error mas recurreerteel estudio. A modo de resumen

podemos destacar las siguientes concreciones:

eGran parte de los errores se deben a la utilizatgbpresente en lugar del pasado y no
al contrario. Los ejemplos de este ultimo caso sy escasos Yy, por lo tanto, los

resultados de su analisis no pueden ser genellalizab ninguna medida.

e Se trata de una tipologia de error que, por lescteristicas que presenta, nos podria
llevar ante la posibilidad de un error fosilizagmdo en la interlengua de los estudiantes

rusofonos.
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el a interferencia de la L1 resulta mas que evidenteste tipo de errores. Su influencia
se puede rastrear en casi todos los casos peroespgcialmente en las oraciones
subordinadas sustantivas y adjetivas.

eComo otras posibles fuentes generadoras de diaifasion podemos sefialar, por un
lado, la influencia del aspecto permanente del nexeverbal, en estos casos,
generalmente con verbos comser 0 haber, se emplea el presente en el lugar del
imperfecto. Por otro lado, el empleo de verbos conacadores temporales puede

también inducir a error.

4.2.5. Correspondencia temporal modal.

En este apartado encontramos basicamente casamfilsion de presente por
pasado intrincados al mismo tiempo por la seleceidal. Los datos obtenidos
muestran una adquisicion satisfactoria de estaiéeldemporal-modal con un total de
10 errores rastreados; lo que supone un 6,99% aigurdo de errores de pasado
distribuidos del siguiente modo: 5 errores de csidfu presente-pasado, 1 error de
utilizacién del futuro por el pasado y un ultimseade confusion pasado-presente. El
resto de errores incurren en el empleo de un tiemgpbal inadecuado por diversas

razones.

El escollo principal para los estudiantes pareme de nuevo, la concordancia

temporal especialmente en oraciones subordinadegator desiderativo:

“era una idea fija y deseaba mas que otra cosaepudtela mejor fiesta”
(8B-6), “fue a pedir que los juzguefi1A-10), “esperaba casi un mes a que
salgala respuesta” (10B-5).

La expresion de temporalidad en el modo subjunt@resentar una relacion
mas compleja entre las proposiciones, implica uneeso adicional por parte del
estudiante para dominar dichas expresiones. Pgeste@n todos los casos el error se
centra en el uso del presente de subjuntivo pongdrfecto, es probable que, dentro del
modo subjuntivo, la forma de presente sea la fduede frente al resto de tiempos
verbales. Asimismo, no podemos descartar en est®ssda influencia de la lengua

materna. Una influencia que se manifiesta de fariar@ en el siguiente enunciado:
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“exigiendo que le dafq4A-3).

Sospechamos que el empleo de futuro de indicativeste caso se debe a un

calco exacto de la estructura sintactica de lauamgsa.

En los siguientes ejemplos también aparecen gxied@ errores, enmarcados en

oraciones circunstanciales:

“entro el juez, pero seria mejor que no_lo hicigBA-14), “no nos habia
dado preguntas ciertas para que nos prepate(@@8-17), “que saldria
todo mal si me fuefg11B-5).

Hemos constatado anteriormente que el uso dedowpds relativos, vinculados
no al momento de habla sino a otra accion, puealggar algunas dificultades para el
estudiante ruso, que se traducen, por ejemplo, leecho de proyectar una accién hacia
el futuro desde el plano del pasado. Si a estenfend le sumamos nociones de
probabilidad, potencialidad o finalidad, la orienife temporal de las formas verbales

puede complicarse ostensiblemente.

En algunas ocasiones el error incurre en ambos@spel temporal y el modal.

Hemos encontrado 2 casos que reflejan esta situacio

“entonces, todo eso [...] hizo que me puaoprofe un bien” (17B-23),

“aquel afio lo cambiaron y nos debernpamer” (17B-11).

Aparece un unico ejemplo de utilizacion del paspoioel presente. Mientras el
verbo de la oracién principal aparece en presemt@dicativo, la subordinada adjetiva
se formula en imperfecto. La carga expresiva deineiado, planteado como una
pregunta retorica, exige el uso del presente emprdgosicion subordinada. Muy
probablemente el estudiante ha pasado por altocdasotaciones emocionales

implicitas en este tipo de férmulas:

“¢.Por qué parte del mundo se puede ver a un @ohbirazando al
delincuente al que acabatta detener?” (8A-8)

A pesar de que el objetivo de nuestro analisies&r@ en el uso de los tiempos de
pasado, para poder tratar los tiempos de subjueti@amposible desvincularlos de la

seleccion modal. Por este mismo motivo no aparemereste estudio los errores
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relacionados Unicamente con la confusion indicasivbjuntivo hemos incluido
aquellos errores que presentaban discordanciasoteleg vinculadas a los usos del

indicativo o el subjuntivo.
Conclusiones correspondencia temporal modal.

Para recompilar lo visto en este apartado, podesinéstizar nuestros resultados

en los siguientes puntos:

eRelacionados con el modo subjuntivo, la mayor paetéos errores se debe al empleo
inadecuado del presente por el pretérito imperfdeste fendmeno puede corresponder
a una supuesta percepcion de ese tiempo como naaféwerte en detrimento del
imperfecto. Sin embargo, también es plausible querigen se encuentre en un input
lingiiistico escaso y poco sistematizdgue no ha permitido fijar esta forma verbal en
la interlengua del estudiante. En este caso noi@stas ante un error intralinguistico,
producido por suposiciones e inferencias sobre I desde la interlengua del

informante, sino ante un error de instruccion.

eLos usos de tiempos verbales relativos son losimpécan casi la totalidad de los
errores. Si bien es cierto que no se trata de umera elevado, si es un fendmeno
persistente que, apareciendo incluso en estadaeaslos de la interlengua, nos inclina

a pensar en una interferencia de la lengua rusa.

ePor ultimo, sefalar que la concordancia temporalogaciones circunstanciales
presenta un porcentaje de errores mucho mas redqgaiel el que encontramos en las

oraciones subordinadas sustantivas.

4.2.6. Confusién pretérito perfecto- pretérito indénido

Dado que las dos tareas de escritura evocabarpasadlo lejano, no es extrafo
que el uso del pretérito perfecto sea tan discits. encontramos con 14 errores (un
9,79% del total) que podemos distribuir como sigue:

Pretérito perfecto por indefinido...............cooviiiii i, 10

Pretérito indefinido por perfecto.............coocoviiiiiiiiiiiiine, 3

% En el Plan Curricular del Instituto Cervantes senaeja la presentacion y el trabajo con este tiemp
verbal a partir del nivel B2, no antes.
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Pretérito perfecto por imperfecto...........ccocvvvvie i iiinnnn, 1

Como puede observarse en la transcripcion del spnma gran parte de las
producciones del pretérito perfecto (14 de un td&aB0O apariciones) se concentra en
una misma redaccion. En consecuencia, las conoksia las que nos pueden llevar
estos datos, referentes a la produccion de estpdiererbal, tendran una proyeccion

muy discreta y poco generalizadora.

El estudiante en cuestién ha optado por relatarifeetas en forma de dialogo en
el que reproduce el discurso directo de los pejssnde manera que la inmediatez de
lo sucedido, su conexion con el presente, esta awéstuado. Posiblemente esta
circunstancia le ha animado a utilizar el pretépéofecto de forma indiscriminada en

todo el escrito.

Segun el porcentaje general este aspecto no resspecialmente conflictivo
para el estudiante ruso, aun cuando en su lengtemaano existe esta distincion. Pero
si contrastamos este dato con el total de prodoesiade pretérito perfecto, nos
encontramos con un 46,66%, cuasi la mitad del.tamlmayoria de errores, como
hemos sefialado mas arriba, se concentran en eleligwetérito perfecto en lugar del
indefinido, siendo muy escasos los errores endeirtverso.

Recordemos que el pretérito perfecto expresa unéaracealizada en un periodo
de tiempo que se inicia en el pasado y llega hastpunto presente del que todavia
forma parte el hablante; pero este mismo tiempa@uwerse subjetivamente alejado y
es entonces cuando se empleard el pretérito indiefin

A pesar de que no podemos justificarlo con datosretos, a partir del analisis
de nuestro corpus podemos asumir que, en este develominio del espafol, la
interlengua de los informantes es capaz de difaenentre pretérito perfecto e
indefinido. De modo que, cuando encontramos un éptet perfecto en las
composiciones, esperamos encontrar el motivo calsa por la cual es importante
relacionar la accion del pasado con el momentoahcAlgo que no sucede en los
siguientes ejemplos y por lo que, desde un puntwista comunicativo, podemos

calificarlos como errores. Los estudiantes estfatamdo unos acontecimientos en un
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pasado lejano y, de repente, se resaltan acciomesilandolas con el presente

cronoldégico sin justificacion aparente:

“Lo que ha chocadmucho a la mujer” (3A-7), “El ha mostratis mismas

emociones” (5A-12), “la mujer_ha comprendittwdo: eran los amigos o

parientes” (5A-8), “Fueron pasando los afios y_yohbehounos viajes
impresionantes” (5B-9).

El dltimo enunciado podriamos considerarlo adecusiémpre y cuando se
hubiera hecho alusién a las consecuencias, vigente$ presente, que han tenido esos
viajes. En cambio el enunciado acaba en ese puoatwjrtiendolo en un exponente

lingUistico que no cumple las expectativas creadas.

En otras ocasiones el propio contexto linguistisoeé que impide, por una
relacion logica entre las acciones que se sucedartjlizacion del pretérito perfecto.
Nos referimos a casos como una sucesiéon de accommesativas expresadas todas
ellas en indefinido, o la dificil combinacion deauaccion en perfecto relacionada con

otra expresada en pluscuamperfecto:

“en la estacién _ha contadodo lo que habia visto” (5A-9), “De subito la
sefiora_ha vistana cabeza rapada. La mujer quedd inmoévil” (5A%d),
buen estado de animo se ha disipag@ando entro el juez” (7A-14), “cuando
el juez entr6 en la sala los dos reconocieron sa gaempezaron a
abrazarse, lo que ha chocaaldodo el mundo que queria juicio” (17A-9),
“las chicas que se han idoAmérica engordaron” (10B-15), “le ha parecido
que el ladron habia dicho algo” (5A-6).

En el sentido opuesto, hemos rastreado un tot83 @éerores que emplean el

pretérito indefinido en lugar del pretérito pertect

“Y este afo todo resultgerfectamente” (8B-10), “lo recuerdo porque fae

Unica vez en mi vida” (12B-12).

Los marcadores temporales de estos enunciadosit@jmaeste afoy el valor
temporal que abraza la expreslaninica vez en mi vidaorrelacionan inevitablemente

la accion en el pasado con el momento de habla.ré@ssos narrativos, como por
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ejemplo la reproduccion de un dialogo dentro deolaposicion, trasladan al lector al

pasado para hacerle revivir lo sucedido; asi eélgmpasa a percibirse como presente:
“-Sefiora ¢ qué le pa®b(17A-1).

Hemos hallado un caso aislado que incurre en el el@ emplear el pretérito
perfecto en lugar del imperfecto. Achacamos estereren esta ocasion a la

hipercorreccion del informante:

“-Ha sidofeo: corto, ojos pequefios” (17A-2).

Es posible que, con la voluntad de transmitir tagdiatez de los acontecimientos,
el estudiante decida formular toda la narraciopretérito perfecto, sin tener en cuenta

el inminente valor descriptivo del verberen este enunciado.

Conclusiones sobre el uso del pretérito perfecto.

Partiendo de la base de que manejamos un nimegoates bastante escaso,
hemos intentado obtener unos principios relativaeeoncluyentes que arrojen algo de
luz al proceso de adquisicion y aprendizaje de #@stapo verbal, sobre todo en
oposicion al pretérito indefinido. Teniendo en daegue en muchas ocasiones dicha
oposicion es de caracter subjetivo, podemos aplagaiguientes conclusiones:

elLa baja produccion de este tiempo verbal pueddaaatpe por la combinacion de dos
hechos: por un lado, la naturaleza de las herrdasate recogida de datos y, por otro,
la evitacion de la forma verbal por parte de lotudiantes como estrategia de

comunicacion.

oEl empleo del pretérito perfecto presenta un indeerror mas bajo que la confusion
entre pretérito imperfecto e indefinido. Este leechoca con la hipétesis del Analisis
Contrastivo, segun la cual esta oposicion supondréafuente de dificultades. En este
sentido, podemos suponer que los estudiantes a asbstumbrados a dicha distincion
gue también existe en inglés, lengua en la que tnamesna notable proficiencia y en la

gue han sido instruidos desde los primeros afi@scwarizacion.
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eEn general, podemos concluir que existe una carr@similacion de los valores que
aporta el pretérito perfecto en oposicion al preténdefinido, en un plano descriptivo.
Desde una perspectiva pragmética y comunicativapreblema mas relevante se
materializa en la dificultad para crear un contedecuado en el que incluir el pretérito

perfecto, de modo que resulte adecuado y acepialdec| hablante nativo.

eTambién contamos con el hecho de que la difereidciaentre estos dos tiempos
verbales no esta vigente en todas las variedadédpdias del espafiol actual. De ahi
que, dependiendo de los modelos de lengua corussté familiarizado el estudiante,

el dominio y asimilacion de esta diferenciacionasr notablemente.

4.2.7. Casos especiales.

Los errores que recogemos a continuacion, a pesamodresponder a una
confusién entre los diferentes tiempos verbalesdpafol, si estan relacionados con el
empleo de formas verbales. Del total de los 7 esragegistrados, 3 responden a la
omision de la forma verbal, otros 3 se derivan mi eleccion inapropiada de la unidad

léxica, y un ultimo error vinculado al uso inadedmidel pretérito anterior.

La informaciéon que pueden aportar estos datos acdeElusiones finales
generales son, en términos absolutos, algo moddsiasasi creemos que es importante
incluirlos en nuestro estudio, en tanto que camngit un factor idiosincrasico de la

interlengua de los estudiantes.

La omisién del nucleo del predicado en estas toesiones se refiere a verbos
vacios de contenido semantico: ser y estar. Perrastivo el contexto nos permite

solventar la ausencia de la forma verbal. Entreheies aparece la forma elidida:

“se abrazaron como si [fueran] los mejores amig(®A-4), “cuando
[estaba] en el juzgado, a la sefiora le choc6 caamknte” (11A-10), “Pero
cuando el juez vio a los condenados, él los reddnoesulta que también

[eran] amigos viejos” (4A-6).

Como podemos observar, todas las omisiones apaesrearcadas en oraciones
subordinadas. Este hecho nos empuja a pensar qaeda de estos errores se encuentra

en la interferencia de la lengua materna. Es imaptetapuntar dos aspectos importantes
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del funcionamiento de la lengua rusa: en primemidugecordar que las oraciones
copulativas en presente no explicitan la forma akyben segundo lugar, la lengua rusa
no mantiene concordancia temporal entre oracidicipal y subordinada. De modo que

el ultimo enunciado puede ser traducido al rusoasigue:

Korpna cyaps yBuaen ocyxAEHHBIX, OH y3HaI uX. OKa3aaoch, YTO OHU-CTAPBIE APY3bA.
Kogda sudia uvidel osuzhdiénnij, on uznal ij. Okaga shto oni- starie druzia

[Cuando — juez — vid (perfectivo) — juzgados — éleeonocid (perfectivo) — ellos —
resultod (perfectivo) — que — ellos - (el guion, qué no resulta obligatorio, actia como
marcador que identifica el enunciado como una éracopulativa y suple al verbo

“ser” en presente) — viejos — amigos].

Los ejemplos que siguen a continuacion reflejansastremadamente opacos en
cuanto al origen de los desajustes de significdddos ellos presentan una eleccion
inadecuada del verbo que, podemos suponer, seatlelescuido o la falta de atencion
en el momento de realizar la prueba. Descartamosstn ocasion un problema de
escasez léxica en la interlengua del informante,pc@mo veremos a continuacion, las
formas sustituidas y estimadas adecuadas pertemegariéxico nuclear, muy basico,
que presuponemos mas que adquirido en el lexicdriaingel estudiante con un nivel

avanzado en espafiol:
“al otro dia ya estaba visitando el juicio” (5A-9).

De forma inesperada aparece en este enunciadoeutfieagis aspectual en lugar
de lo que, suponemos, queria decir el estudiaat®tfo dia fue al juicio”. Este ejemplo
aislado se contrapone a los dos casos siguien®geguesentan una situacion mas

pronosticable:

“era un dia de justicia” [porllegd el dia del juicio”] (3A-5), E2-“iQué
sorprendida era la sefiora!” [pomglué sorprendida se quedod la sefdfal
(5A-11).

En ambos casos podemos presuponer una estrategimicativa por parte del
estudiante que, ante una dificultad |éxica transitoopta por la unidad léxica de
significado mas amplio y abierto. Puesto que laasgitidad del verbo incide, como

hemos comprobado anteriormente en el estudio, eselkccion del tiempo verbal
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adecuado, podemos considerar la posibilidad de euel supuesto que el estudiante
hubiera empleado un verbo de significado mas dspwcihabria formulado el
enunciado de forma correcta y en consonancia cdis@lrso general del relato.

Para todos los errores, pero muy especialmente @st@s Ultimos, resulta
altamente recomendable una revision a posteriariatanformante. En esta ocasion
dicha comprobacién no pudo llevarse a cabo; ashgastras propuestas alternativas se
basan en las intuiciones de los profesores coldboga, tanto rusos como espafoles,

recogidas y consensuadas tras la lectura e intagida de las composiciones.

Rescatamos en dUltima instancia un error motivado ghouso incorrecto del
pretérito anterior que, como reflejan los datoenarites a la produccién total de formas

verbales de pasado, tiene una presencia muy esStaseestro corpus.
“no hubo esperado esto el maldito” (17A-5).

El estudiante utiliza una forma verbal que haceresifcia a una accion anterior
siempre en relacion a otra. Se ha obviado estea valativo del pretérito anterior,
resaltando Unicamente el matiz de inmediatez quartaapdicho tiempo verbal.
Dependiendo de la perspectiva adoptada, el enunciaberia formularse en pretérito

imperfecto o indefinido.

Este error conecta directamente con los erroresrgeas por el uso del pretérito
pluscuamperfecto y ratifica la conclusion, recogidaen ese aparatado, segun la cual el
empleo de formas verbales relativas presentanocigmrado de dificultad para los

estudiantes rusos.
Conclusiones sobre los casos especiales.

Puesto que los errores incluidos en este apartadent una concurrencia muy
baja en nuestro corpus, cualquier conclusion déctar cuantitativo seria precipitada y
poco fundamentada. No ocurre asi con las obseneioualitativas, que nos pueden
ayudar a desdibujar algun rasgo mas de la intarkerde los estudiantes. En este

sentido, podemos sefalar las siguientes percepcione

elLa ausencia de concordancia temporal en las om&iocomplejas del ruso no solo
afecta a la correcta eleccion del tiempo verbal gime también incide en la presencia o

ausencia de la forma verbal en si.
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el a sustitucion del verbo correspondiente no didpenen el momento de realizacion
de la prueba, por otro verbo de significado masliangpmo “ser” o “estar”, puede
provocar el uso inadecuado de los tiempos verbales.
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5. Conclusiones.

En esta memoria de investigacion hemos estudiadmraportamiento de los
estudiantes rusofonos en relacion al uso de losptis verbales de pasado. Los
resultados de este andlisis responden a uno dprdp®sitos que perseguiamos con
nuestra labor y que, tal y como quedaba recogidtagrpreguntas de investigacion
expuestas al principio del trabajo, consistia enmecer y clasificar qué tipos de errores

cometen este grupo de estudiantes.

Llegados a este punto, y despejada esta primesti@ueabordamos el segundo
objetivo que nos propusimos y que se traduce eecémar y determinar el papel que
juega la lengua materna de los estudiantes erpesteso de aprendizaje. Para calcular
el alcance real de la interferencia de la lengudéema, evitando caer en falsas o
parciales interpretaciones, creemos que es imgertamtrastar nuestros resultados con
los obtenidos en estudios similares centradosreguées distintas al ruso. Este paso nos
ayudard a dilucidar la influencia real del ruso:égerrores estan directamente
relacionados con la LM y qué errores, aparentemgritducidos por la interferencia,
responden a un comportamiento mas generalizadexciosivo de la pareja linguistica
ruso-espafiol. Contrastaremos nuestras conclusimesda epigrafe del analisis con
los datos que nos aportan estudios con estudidetesleman y el francés (Fernandez
1997), el tailandés (Simma, 2006) y el polaco (&edez Jédar 2007).

El andlisis de errores que hemos llevado a cabauestro estudio ha revelado
un dato basico que revela la oposicion entre preséindefinido e imperfecto como el
punto de mayor dificultad para nuestros informanées teniendo en cuenta que, en
ruso, la division verbal entre aspecto perfectivangerfectivo coincide en algunos
valores con el sistema verbal espafol. El escollwipal se encuentra en que para el
estudiante ruso prevalece la idea de “duracioeir(tio interno) frente a la de “accién
acabada” (limitada por el tiempo externo). Estédifad aparece también mencionada
en el resto de corpus; los grupos de estudiateegaes, tailandeses y polacos apuntan
en la misma direccién. A este respecto Fernad#27(137) sefiala que “parece ser que
en la interlengua del alumno se prioriza, como t@émaencia bastante generalizada, el

concepto duracion frente al rasgo de accion comrxiét En consecuencia, nos
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encontramos ante un proceso bastante extendiddriaseto a la interlengua del

estudiante.

En relacién con el ruso, y tal y como revelan laglicciones al ruso que
aparecen sistematicamente en nuestro estudio, plicamimero de estos errores se
cometen al traducirse automaticamente todos lobogeimperfectivos rusos como
pretéritos imperfectos espafoles, a pesar de quenntmdos los contextos es esto
posible. Esta relacién entre los dos sistemas lesbdasada en una distribucion
complementaria de los valores de ambos tiemposju&az(1999:33) la considera como
“uno de los contextos que favorecen la apariciomadaterferencia: cuando existe un
area de coincidencia y otra que no lo es”. En ests®s el estudiante puede creer
aceptable transferir las formas de la LM a la L2,ndbdo que emplea la interferencia

como estrategia comunicativa.

Fig. 1. Valores del pretérito imperfecto espafitds/formas imperfectivas rusas.

De manera que podemos achacar este tipo de aur@ @volucién natural de la

interlengua del alumno, aunque no podemos obviaflleencia de la LM.

Otro de los rasgos mas dificiles de captar por tmgesstudiantes, y que
encierra un alto porcentaje de errores dentro deofdusion imperfecto-indefinido,
atiende a valores discursivos. En cuanto a la @parde estos errores es interesante
sefalar que, a diferencia de los otros estudiosuestro corpus el numero de errores de
este tipo es bastante superior al de otros estuBigie dato corrobora la hipo6tesis de
Fernandez (1997) que asegura que “este aumentoratesede caracter discursivo,
parece ser que son mas evidentes a medida quecetst se enriquece en expresividad
y matizaciones temporales”. Estariamos ante urdgergia positiva de la evolucion de
la interlengua, pues el error se produce en mayadogal arriesgarse mas en la
capacidad comunicativa. Por lo tanto, el uso defépito indefinido por el imperfecto,
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en acciones simultaneas que sirven de contextesrago exclusivo de los estudiantes
rusos, sino que es un error relacionado con el monyi competencia del hablante no
nativo. Este tipo de error lo mencionan en susewsms analisis Ferndndez Jodar,
Simma y Fernandez. Esta autora sefala, en su @stoilihablantes de francés, escasas
dificultades de este valor, asi como del pretendidmr durativo del imperfecto.

Presumiblemente, la proximidad interlingliistica lsezausante de este fenémeno.

Ateniéndonos a estos resultados, desde aqui apmsstaon la influencia de una
posible simplificacion metodoldgica en la que ptega el valor de duracién; cuando lo
que se deberia hacer es incidir en los valorestnars del pretérito imperfecto como
copretérito. También se deberia remarcar el vaaation absoluta que determina una
sucesion de acontecimientos. Al trabajar con la ke valor absoluto se deberia hacer
mas hincapié en los contextos presentados, quedadeas darian la oportunidad de
presentar los valores expresivos del imperfectoogtrar como el hablante de espafiol
“jluega” con los tiempos verbales. Al mismo tiem@bha que insistir también en las
referencias temporales que acompafnan al verbo yopfeinden al aprendiz y en los

valores léxicos de algunos verbos.

Este dltimo punto, los errores producidos por Buéncia del lexema verbal,
también tiene un alcance importante en nuestrousor@omo era de esperar, no
responde, a priori, a procesos de interferencias @parecen de forma reiterada en el
resto de analisis consultados. De modo que seigrataas bien de la percepcion e
interpretacion que se hace del aspecto del lex8imaien la lengua materna no parece
ser la causa, al menos fundamental, de esta confusi que aflade complicaciones al
intentar distinguir el aspecto de la flexion verl@il atendemos al peso especial que
tiene el aspecto en el sistema verbal ruso, hagptardo de encontrar verbos, como
hemos comprobado, que no poseen pareja aspeatdainps intuir que la complejidad

para el estudiante se acentla considerablemente.

La confusién entre pretérito perfecto e indefinido plantea dificultades
relevantes, algo que, partiendo de una hipétesigagiiva, sorprende pues el ruso no
posee dicha distincidon. Ademas, dadas las partidatdes que presenta la distribucion
de la produccion de este tiempo verbal en nuestrpus, resulta muy arriesgado
establecer las causas de las cuales se puederdmigdipo de error. Tanto en relacion
al nUmero de errores como a su presencia en algoipdos los estudios coinciden en
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una baja aparicion del pretérito perfecto y en ajo porcentaje de error. Es posible que
la oposicién de estos dos tiempos, mas nitida gugué relaciona el imperfecto y el
indefinido, junto con el tipo de prueba escritdiraaa, expliguen ambos datos.

La evitacion es la causa principal que podemosrdgramopara explicar el uso del
pretérito pluscuamperfecto: su discreta presential €orpus y su porcentaje de error.
La tactica de evitar el uso de una forma percilsoi@o poco segura es una estrategia
gue, si tenemos en cuenta los resultados del mstestudios, afecta de forma
transversal a todos los estudiantes hablantes adengua materna que no posea esta
forma verbal. Pero no debemos pasar por alto gpesar de su bajo porcentaje de uso,
el nimero de errores respecto a su frecuencia decem es relevante y, por este
motivo, creemos que es necesaria la aplicacion iftredtes medidas didacticas
dirigidas a reducir estos errores; quiza no sari@te una cuestion de insistencia, sino
mas bien de un trabajo constante y reiterado qumifera al estudiante tomar
conciencia del auténtico valor del pluscuamperfebtsta que se sintiera comodo y

seguro en su utilizacion.

La confusidn entre presente y pasado aparece strowerpus en un porcentaje
similar al del corpus de Fernandez Jodar. En eldestde Fernandez, centrdndonos en
las producciones del grupo aleman y francés, estblgma es practicamente
inexistente. Por su parte, el grupo de tailandésgmta el porcentaje mas alto de errores
y responde, segun nuestras conclusiones, a caistiasad de las que encontramos en
nuestro corpus. Los errores de los estudiantess rgsoproducen basicamente en
oraciones subordinadas y, en la mayoria de ocasia@man relacionados con una
asimilacion incompleta de las transformacioneslasto indirecto. Estas dificultades
estan intimamente ligadas a un rasgo muy caracateridel ruso que no posee
concordancia temporal y, evidentemente, convieste eonfusiobn en una caracteristica
consustancial a la interlengua del estudiante yupor extension, de cualquier hablante
nativo de una lengua eslava. Fernandez Jodar tansséa misma situacion en su

analisis centrado en estudiantes polacos.

A grandes rasgos, y retomando una de las cuestqrehemos planteado en la
introduccion de esta memoria, podemos afirmar guafluencia de la lengua materna
en el aprendizaje de los usos de los tiempos dedpase manifiesta de forma evidente
en el uso del imperfecto con pretendido valor duwagé iterativo, y en la confusiéon
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entre presente y pasado en oraciones subordinaglasngiados complejos. En el resto
de casos podemos intuir de forma velada y secunttainfluencia de la lengua rusa,
aungue creemos que las causas basicas se encuentri@s procesos propios de
evolucion de la interlengua del estudiante de edpéfe esta forma nuestra hipotesis,
que nos hacia creer en un papel fundamental yatrdei la lengua materna en el
proceso de aprendizaje de los tiempos verbaleslagwtutada por los datos obtenidos;
pues, del amplio espectro de errores rastreadomljzados, podemos establecer una
relacion causa-efecto directa Unicamente en dassgasy concretos. En consecuencia,
parece ser que la mayoria de casos responden aspsoevolutivos generales de

interlengua.

Una vez solucionadas estas dos cuestiones reldesrman nuestros objetivos
mas inmediatos, son los errores originados parti&aferencia de la lengua rusa los que
resultan mas interesantes para proponer posiblesa@pnes metodolégicas. Con este
proposito didactico, y para evitar un potenciasge de fosilizacién, creemos que, en el
trabajo con la oposicion de imperfecto e indefinidebemos atender tanto a las
dificultades aspectuales como a las estilisticasgstra practica didactica. Tal vez
haga falta una mayor contextualizacion de los efesnpde lengua que resalten el
autéentico valor del imperfecto, como tiempo relatignmarcador de la informacion. Al
mismo tiempo cabria revisar la presentacion y nmegato del valor durativo de este
tiempo verbal que, como pone de manifiesto nuesmdlisis, ofrece una especial

resistencia al estudiante ruso.

Probablemente una contextualizacibn adecuada eatémUperplejidad que
muchos estudiantes muestran, especialmente eltitfaagietapas de aprendizaje, ante
casos de uso de imperfecto e indefinido, que supana auténtica contradiccién con
respecto a lo aprendido. Para evitar una deseagtatiin de su sistema de interlengua,
poder recurrir a la lengua materna puede ayudagnosmemente. Pues nos permitira
asumir como interpreta y entiende esos casos iaste y nos facilitara el trabajo de
presentarle dichos casos de manera que “encaj@idalmo con sus parametros y

representaciones mentales.

La confusion entre presente y pasado, debida @t de concordancia verbal,
resulta el otro problema caracteristico de losdésiies rusos. Unicamente una practica
significativa de estas construcciones puede faeoran aprendizaje adecuado de las
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mismas. Dado que parece un error claro de intereaecon el ruso, creemos que partir
desde una perspectiva contrastiva puede ayudarigo® auestros estudiantes tomen
conciencia de las diferencias entre ambas leng@asiyen con mayor cautela a la hora

de enfrentarse a estas estructuras.

Aun teniendo en cuenta las medidas didacticas m&®g no debemos
olvidarnos del nivel de lengua de nuestros inforesn Los errores recogidos
pertenecen a un nivel avanzado de dominio del e§ppbr lo tanto, el riesgo de
encontrarnos ante errores en proceso de fosilizaséconsiderable. Al mismo tiempo,
este riesgo justifica sobradamente una actuacubéctica dirigida a solventar este tipo
de dificultades. Por otro lado, al trabajar comudisintes de nivel avanzado, tenemos la
oportunidad de formular reflexiones metalinglistisabre el sistema del espafiol. Una
circunstancia gracias a la cual aumentan las polsides de aprendizaje del

funcionamiento de la lengua.

Estas observaciones ponen de manifiesto un heghdafental para nosotros,
que hace referencia al uso de la lengua matermasdestudiantes durante los periodos
de instruccion en una LE. Sin animo de entrar draigesobre este asunto, simplemente
nos gustaria dejar constancia de las ventajas abhegyque supone un conocimiento
por parte del profesor de la lengua materna deakusnos. Desde nuestra postura, el
uso de esta herramienta de ensefianza, siemprasdefacilitar el aprendizaje a los

estudiantes, es un recurso absolutamente legitimae gran valor para el docente.

Si tenemos en cuenta que “el proceso de aprendiehjenperfecto/indefinido
es un proceso relativamente largo durante el euatérnalizacion de reglas se produce
en relacibn con el desarrollo progresivo de otrestaes de la interlengua,
especialmente el control del léxico y las relackomdrinsecas entre la compresion y
expresion a nivel de discurso” (Vazquez 1999:94gemos que todavia resulta mas
importante conocer la lengua materna de los alupsws$uncionamiento y estructura
para, de algin modo, empatizar con el estudiasteproceso de aprendizaje. La misma
autora afiade un motivo mas por el cual es imparteste conocimiento al asegurar que
“el resto de lenguas segundas aprendidas por todiastes, en estados avanzados de
interlengua, no producen errores de interferenEstos pueden explicarse por la

influencia de la lengua materna” (Vazquez 1999:41).
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Todas estas conclusiones deben ser interpretadatoradas segun su propia
naturaleza, teniendo en cuenta que en este tipmalésis partimos siempre de datos
indirectos. Desafortunadamente, para poder desdobiprocesos de interlengua, nos
vemos irremediablemente abocados a trabajar costragegue resultan un reflejo, una
consecuencia, de lo que supuestamente esta oclorien la mente de nuestros
estudiantes al aprender una lengua extranjeraldPtamto la cautela y la prudencia
deben estar presentes a lo largo de todo el trahajon esta misma precaucion, deben

entenderse las conclusiones.

Es evidente que el Analisis de Errores ha evoladondesde su nacimiento
hasta nuestros dias, adaptandose progresivamesteviances en glosodidactica.
Actualmente el procedimiento de AE sigue vigenteseraplicacién al analisis de la
produccion de estudiantes de L2s, pero ha ampl&@ado objetivos, dirigiéndose a
aspectos todavia poco exploramos como puede sEmigetencia comunicativa o la
pragmatica. El auténtico reto del AE en el futusiriba en estudios dedicados
exclusivamente a conflictos de caracter comunioatigtiscursivo y cultural. De
momento, confiamos en que el presente trabajatéagilagilice en alguna medida el
proceso de aprendizaje-ensefianza del espafiol uaeses rusofonos; y, por altimo,
contribuya al disefio de actividades y materialedaaticos de acuerdo con las

necesidades especificas de este grupo meta.

A pesar de no formar parte de los objetivos de truesstudio, nos parece
pertinente esbozar, sin entrar en por menoreseril ple las medidas didacticas, a
nuestro juicio, mas adecuadas y convenientes. [Bes@a revisar las observaciones
metodoldgicas repartidas por todo el trabajo, \erot de los resultados obtenidos,
podemos presuponer que un trabajo con los alunemisado en la manipulacion de las
formas verbales vinculadas a un significado y untexto comunicativo seria una

propuesta altamente rentable.

Una instruccion que auna la presentacion de cargesttmunicativos con las
formas linguisticas y sus significados favorecedasexiones formas-significado por
parte de los estudiantes, lo que, en el caso guecupa, nos ayudaria a trabajar con los
estudiantes los valores discursivos de las forredsales, siendo éste uno de los puntos

mas conflictivos del proceso de aprendizaje. Bstédades compuestas de significado
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y significante son las herramientas con las qumjeaala Gramatica Cognitiva y en base

a las cuales se formulan sus propuestas didacticas.

Existen ya algunos ejemplos concretos de aplicatgoeste enfoque al contraste
de pretérito imperfecto e indefinido (CastafiedaO&0 Propuestas en esta linea,
aderezadas con ajustes tangenciales de corte stbrdrgue tengan en cuenta el efecto
de la lengua rusa, son las que avalamos desdeaneggeriencia y las conclusiones a

las que nos ha llevado el presente estudio.

Apostamos por la alternativa que ofrece la Graradfiognitiva sin desmerecer
el resto de planteamientos sobre el tratamientla dgamatica en el aula, siendo muy
conscientes de que, en la puesta en practica dgu@rapropuesta, entran en juego
aspectos afectivos y personales de profesoresugiastes que son decisivos para el

correcto rendimiento de las aplicaciones metodcé@gadoptadas.
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Anexo |

1A.

Recuerdo que cuando tenia catorce afos estaba&rasiorada de un cantante australiano,
mejor dicho, de su musica. Aquel cantante teniavgmér a San Petersburgo para hacer una
actuacion y yo, naturalmente, tenia muchas ganasadeerlo.

En aquella época no trabajaba, iba al colegio, ynagodia comprar el billete yo sola pero mi
padre me habia prometido que me lo compraria. [asmghsaban, muy despacio, como siempre
gue esperas algo mucho y mi padre seguia sin deciada. Estaba muy preocupada pero de
hacia como cosa preguntarle por el billete. La axsdbd mal porque al final no puedo ir al
concierto.

Ahora entiendo que en la vida pasan cosas muchegpgaue no hay que hacer un drama por
un simple concierto, pero entonces era una verdadagedia para mi y adn hoy lo recuerdo
con dolor.

1B.

Un dia una mujer iba caminando por la calle cuatelcepente la atacé un ladrén. Le amenazé
con una pistola exigiéndole que le entregara ssobbal mujer, asustadisima, levant6 las manos
e hizo lo que le habia ordenado el ladron. En em@anto aparecidé un agente de policia y la
atracada que ya se imagino fuera de peligro cagiidolso del suelo donde lo habia dejado el
ladrén levantando las manos para entregarse @ligdlia cosa no acaba aqui, ya que el agente
resulté ser amigo intimo del ladrén y no lo detavalefendié a la victima., o sea, a la mujer.
Ella salié corriendo hacia el comisariato para derar lo que ha sucedido.

Después, a la hora del juicio, la mujer se lleva sorpresa mas: jel juez que llevaba aquel caso
era también amigo del policia y de aquel ladrémgydesado!

2A.

Una vez Pilar estaba regresando a casa a las eneendche como estaba del trabajo, sofiaba
con una taza de leche caliente. De repente, esglare de la calle aparecié un ladron y pidio a
la sefiora que le diera su bolso. Pilar se quedbadifa y le dio el bolso con todo el dinero que
estaba dentro porque enseguida notaba que el mkditin tenia una pistola enorme. El ladrén
ya quiso escaparse pero de pronto sintié que aldeiapuntd con una pistola en la espalda.

La sefiora se alegré6 mucho, ya que era el poliddacqunseguia salvarle. Pero cuando el ladrén
se dio la vuelta en la cara del policia apareci sonrisa muy amplia. Parecia imposible, pero
el salvador se dio cuenta de que el ladrén erecignau mejor amigo de la escuela a quien no
habia visto desde hacia mucho. Ignacio pareciacooiento; se dieron un fuerte abrazo y se
pusieron a reir.

La sefiora no se lo podia creer. Al ver a esos dessg reian enseguida se puso furiosa.
Entonces, Pilar decidi6 solucionar la injustia tpibabia pasado. Fue a la comisaria, explico la
situacion y pidio que los juzgaran. Como se quefabt, los policias no tenian mas remedio
que celebrar el juicio.

Mucha gente lleg6 a la sala del juicio para osdatencia. Pero cuando el juez entr6 en la sala
todos se quedaron cortados porque el juez sofogacusados y empezaron a abrazarse.

2B.

Un dia regresaba de San Petersburgo a Madrid paagyed afio lo pasaba en la complutense.
Iba en avién y tenia que hacer escala en Alemhlggué al aeropuerto de Munich a las seis de
la mafiana. Lo Unico que queria era cambiarme déhavdormirme de nuevo. Pero cuando
pasaba el control de le di mi pasaporte al emplgag® dijo que mi visado no me permitia
vigjar a Madrid. Me quedé sin palabras y empecgpticarle que se habian equivocado y no
quisieron escucharme. Incluso pensaron que yorecaiminal que traté de entrar en su pais sin
visado. No sabia como reaccionar ni que resporidemmo convencerles que solo no sabia que
mi visado no era multiple.

En total pasaba cinco horas en el aeropuerto decMenplicando a los alemanes que no queria
preparar ningun atentado. Ademas, como de alem&mngo ni papa no habia otro remedio que
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expresarme en inglés. Pero el inglés lo hablakah faor fin se dieron cuenta de que no tenia
ninguna mala intencion, que solo me habia equivimddlé explicaron un montén de detalles en
cuanto a los distintos tipos de visado. Al finalewque comprarme otro billete y pude coger el
avién a Madrid. Fue un viaje duro y por eso cudtetué a Madrid me senti muy cansado pero
feliz.

3A.

Una mujer regresaba a su casa. De repente eneaomtrédmbre con una pistola, que tuvo ganas
de sacar su bolso. Pero la policia trabajaba nery &juel dia y un capitan de policia se acerco
a ellos. La mujer saco su bolso, pero al mismo nmbonkes dos hombres se abrazaron como los
mejores amigos. La mujer regresé a su casa muyg trial dia siguiente vino a la policia para
contar todo lo que habia pasado. Pasaron algumas Hfa un dia de justicia. El proceso
empezo, el capitdn y el ladron estaban muy trigteiy cuando el juez entré en la sala los dos
reconocieron su tercer amigo y los tres empezatoesarse lo que ha chocado a la mujer que
queria justicia.

En Rusia decimos que no hay que tener dinero, hayener amigos.

3B.

En la facultad de derecho tuve un examen, permturaucho tiempo no podia pasarlo. Era un
dia de nueva tentativa y casi un mes me prepagaade mi casa y fui a la universidad, todo
estaba bien. Después del examen sabia que todarsgdr, pero habia que esperar el resultado.
Pasé una semana y mi resultado era horrible. Adjaelo pasé muy mal. No queria vivir mas,
me parecia que era el fin. Pero pasaron unos mesegstoy aqui y me parece que aquel afio
era el tiempo facilisimo. Comprendi que la felidids cuando tienes una familia, cuando todos
ellos son felices, y pasar un examen es solo unantitt en tu vida que puede ser un
momentito malo, pero hay que olvidar todo lo quenato.

4A.

Una mujer estaba paseando y no sabia que un ladréscondi6 detras de la esquina. El ladrén
aparecio en seguida con una pistola y empez6 aamaen la mujer exigiendo que ella le daré
su bolso. La mujer obedecio. En ese momento setgidlicia. El ladrén se rindi6. Pero resultd
que los hombres eran amigos viejos, se abrazaeomujer no entendié nada y se enfadé. Ella
puso una demanda y explicé a la corte todo lo @lséahpasado. Pero cuando el juez vio a los
condenados, €l les reconocio, resulta que tamb&osvamigos. Los tres llenaron de jubilo.
Pero la mujer se sorprendié mucho porque no cordprerada, asi como la gente que asistia la
reunion en la corte. Sin duda, lo mas importantemsr amigos.

4B.

En mi vida habia una situacién cuando nada salidocme esperaba. Todo eso sucedié hace
cinco afnos. Se trata de un periodo de mi vida cuérnino mis estudios en la escuela y tenia
que ingresar en la universidad. Escogi la univatsistatal, la facultad de letras. Pero no logré
hacerlo en primera vez. Primero estaba muy tristiegolada, eso era horrible para mi. Pero
tenia que conservar la tranquilidad. Pensé quenessotenia un afio para prepararme para los
examenes el afio que venia y aquella vez iba apagarfectamente.

Todo acontecié asi como pensaba. Pasé mis exarenesxito y ingresé en la Uni. Estaba
muy feliz. Pienso que si algo no sale como espsrabatienes que hundirte, debes luchar y
aplicar todas tus fuerzas para alcanzar lo queagiie

5A.

Una sefiora muy seria y trabajadora volvia a supasks calles oscuras de su pequefia ciudad.
iPero qué fracaso! Aunque ya estaba terminanddasulel trabajo, empezaban a trabajar los
ladrones. Detras de la esquina de la casa le éspena de estos tipos.

De subito la sefiora ha visto una cabeza rapadacafidn frente a su cara. La mujer quedd
inmovil. Su bolsa ya estaba en las manos del ladkbotro momento le ha parecido que el
ladréon habia dicho algo muy extrafio. Estaba muyralde ver un agente de policia a espaldas
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del bandido. En aquel momento los dos hombres sierpa a hablar y a alegrarse. La mujer ha
comprendido todo: eran los amigos o parientes.USe perviosa y se fue. En la estacion de
policia ha contado todo lo que habia visto y sofriéll otro dia ya estaba visitando el juicio.
Ambos estaban en sentados en los sitios para iloghates. Primero la victima estaba muy
contenta de lo que pasaba. Tenia ganas de cassigalbs dos. jQué sorprendida era la sefiora
cuando entro el juez! El ha mostrado las mismascemes al ver los dos criminales. Ya estaba
claro el fin de este caso.

5B.

Unos dicen que las cosas de que suefias mas caua shavan a realizar. Me parece que estoy
planeando mi vida a cada hora pero en raras oeaslogro el éxito. Ahora creo que mi vida
adolescente termind en la escuela. El primer afia emiversidad estaba muy impresionante.
Me encantaba la atmosfera, la gente que conocieelteidad con que aprendia la lengua
extranjera, el modo de conocer muchas cosas quensesiaban. Tenia ganas de estudiar, me
parecia que mis amigos nuevos serian para siepymismos y aun mejor.

Al fin del afio tenia un montén de amigos, podrilldraespafiol muy bien y ademas adquiria
una experiencia en trabajo como intérprete. Estibajuda, feliz. Fueron pasando los afios y
yo he hecho unos viajes impresionantes, pasé nased pais lejano. Algunos suefios se
hicieron reales, otros falsos. No puede ser idmhl.tLos pensamientos de futuro, el amor, los
modos de ganar dinero, todas esas cosas teniafiumncia. Esta mezcla de factores negativos
me trajo al ejército ruso. Claro que no era voldoté¥a estoy aqui en la facultad y me parece
que aquel afio perdido era el tiempo facilisimoietaio en cuenta tantas cosas con que vivo
ahora. Siento muchisimo que no habia usado todasplartunidades que me ofrecia el alma
mater pero estoy muy contento que estoy al finifteho afo, realizando una cosita pequefa
que planeaba antes.

6A.

En un dia precioso de primavera Amalia regresatzesa pensando en miles de cosas de trabajo.
No habia ninguna sefial de peligro y de repentecajgafrente a ella un ladrén con pistola en la
mano. Era calvo y horroroso. Pobre Amalia empegdtar porque no podia imaginar nada de
lo parecido. Y a propdésito los ladrones los haovshlo por la tele. Claro que el miedo se
apodero de ella. El ladrén le ordend que le diebmlso y Amalia obedecid. Por suerte en aquel
instante se acerco el policia. Podia parece qui hegmcido la justicia pero el ladron y el
policia eran viejos amigos. Amalia siendo una pesseeria decidio ir a la comisaria para
denunciar.

Entonces la tribunal y el juez debian decidir alti® de aquellos buenos amigos. Llegé el dia
del juicio, todo el mundo se reunid en la sala f@esiatir a este proceso tan escandaloso. Los
criminales estaban muy palidos y preocupados. Esala aparecio el juez y jqué sorpresa!
Aquel mismo juez resulté ser amigo de los condenagioé suerte!

6B.

Diciendo verdad, parece que casi todas las cosassmtan como las habiamos planeado. A
veces resultan mejor, a veces peor, pero casi siepgsa algo que no concuerda con nuestros
planes. Podemos imaginar, sofiar con algo pero dsgsauando de nosotros no depende nada
pero tenemos que superar estos problemas y a t@wesios que cambiar los planes, pero
siempre hay que ir adelante. Por ejemplo, una rasasimple. Hace poco tiempo quise recibir
el visado a Italia y no tenia mucho tiempo paraeHag/ sé que la culpa es mia. En el consulado
me dijeron que no tenia todos los papeles neces@®msgraciadamente no pude conseguirlo
todo a tiempo. Finalmente tuve que volver el pagag ya habia tenido comprado. Por suerte
me devolvieron el dinero y no esta mal. Ahora eslaypeando un nuevo viaje, puede ser que a
Espafia.

TA.

Una tarde la sefiora Lépez salié de su oficinantra contenta porque obtenia su salario. Tenia
mucha prisa porque a casa le esperaba su marigdgate, por eso decididé tomar el camino mas
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corto. No tenia miedo del camino porque estaba goelws en vacaciones. De improvisto
apareci6 frente a ella un hombre con pistola ygrite le diera el bolso. La sefiora ho quiso ser
robada y por eso traté de defender su bolsa, pelaiecuente logré sacarla de las manos de la
sefiora y la intimido gritando “jalto!”. La sefioma&susté tanto que cerré los ojos pero los abrid
enseguida porque parecié que esta frase fue priaianpor dos hombres a la vez. La sefiora
tenia razon, la voz pertenecia al policia que dlésar al delincuente a la comisaria pero mird
a su cara y empez0 a reirse. Resulté que era igu@mompaniero Ramon que no habia visto
durante 25 afos. La sefiora miraba con sorpresaialapabrazarse con el ladrén que por poco
hizo un delito. Llena de rencor, se dirigié a langsaria y relatd lo que habia pasado.

Una semana mas tarde se reunieron todos en eldmzga sefiora y su abogado sonreian
porque estaban seguros de que ganarian el juieio.d2 buen estado de animo se ha disipado
cuando entro el juez. Este mir6 a Ramon y llenuibiéo se acerco a abrazarle. Era el hijo de su
vecina. Volviendo a casa la sefiora Lopez pensahlmisportante que era tener amigos.

7B.

El verano pasado mi novio y yo decidimos visitafestival de masica. Teniamos que ir a Tver,
cerca de Moscu. Preparamos todo muy bien: limpiamestra tienda de campafia, compramos
todo lo necesario, hicimos la maleta y fuimos echeo

La primera desilusion fue el precio de la gasadindos gasolineros de las ciudades que fueron
por el camino. Pero estabamos de buen humor, edsaictos masica, haciamos fotos y reiamos
mucho. La carretera era vieja y de mala calidad, ggm no podiamos ir bastante rapido.
Llegamos al festival por la noche, 5 horas masetdedlo que habiamos planeado. Compramos
los billetes y nos dieron dos pulseras: una padepealir al parking y otra indicaba la zona
donde podiamos poner la tienda. Mi primera pulserme habia caido de la mano y, como ya
era de noche, no pude encontrarla en la hierbanEes, tenia que estar los dias en el campo sin
poder salir. Otra desilusion era el agua. Por laana nos levantamos y quisimos limpiar los
dientes y nos dirigimos al lavabo. Alli no habiaagorque hacia mucho calor y el agua estaba
solo en la zona VIP. Pasamos dos dias y no pudiopm®tarlo mas, asi que volvimos a casa.
Este viaje nada sali6 como me esperaba, pero abonardo el camino, las aldeas hermosas,
campos y el concierto. Algunas veces pienso quedsoyasiado mimada en cuanto a las
condiciones higiénicas y que tuve que soportaraoo pnas.

8A.

En una ciudad llamada N. vivia la sefiora M. Eraesaly solo el trabajo la salvaba de una
depresion profunda. Un dia la sefiora volviéo conemnpre del trabajo a eso de las 3. Nadie
esperaba nada raro pero de repente, de la esquénellg iba pasando, sali6 un bandito que
tratd de robar el bolso de la sefiora y casi lodoBero entonces aparecié el policia. Asustado
por el grito, el ladron dejo caer la bolsa, vollaécabeza y sucedié una cosa que nadie puede
imaginarse: el ladrén y el policia se abrazaronsdlquedo6 inmovida como una estatuta, pero
su sorpresa enseguida se cambid por rabia ¢Pgragieeédel mundo se puede ver a un policia
abrazando al delincuente al que acababa de detemegfiora fue a la comisaria a denunciar:
-sefiores ¢qué pasa en el mundo del siglo? Estali#@de ser robada hace cinco minutos y su
colega resulté ser el amigo del ladrén.

Después llego el proceso. Todos esperaban al quez.era el mas justo de la ciudad. Los
condenados temblaban bajo la mirada de la sefiopiMin entrd el juez, pero seria mejor que
no lo hiciera... Porque en ese momento lleg6 eléinmundo para M., los tres eran amigos. Asi
M. comprendié que tener amigos es lo mas importamia vida.

8B.

Es que no puedo decir, que algo que habia plameagasé. Todo resultaba por hecho, pero de
una manera completamente diferente de la que tidwga mi mente. Y todas esas cosas no
eran, gracias a dios, tan serias. Pero como ejepygdo recordar como yo planeaba las fiestas
para celebrar mi dia de cumpleafos. Lo tengo eéandire y ya en agosto empezaba a tomar la
lista de invitados, buscar un lugar, pensar quéngopondré. Nunca estaba contenta con esas
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fiestas. Porque eran una idea fija y deseaba maoima cosa que resulte la mejor fiesta del

mundo.

Pues este afio ha cambiado mi punto de vista. gsadites de la fiesta s6lo sabia quién va a
llegar y cuanto dinero llevaré conmigo, y ya estdda daba igual qué hacer. Y ese afio todo
resulté perfectamente. Digo todo esto porque ctensi uno quiere que su plan resulte como

habia planeado, lo mejor es no planear. Extrafio fagrciona. Sélo hay que tener una idea

como tal, un fin; y también un poco de paciencia.

9A.

Era una tarde maravilla de primavera. Moénica estianuy buen humor por unas propias
razones. Primero: era el Ultimo dia del trabajegusado: acabd de cobrar el sueldo por dos
meses. Ahora se dirigia a casa donde le esperabadia naranja. Ellos iban a pasar una tarde
juntos. Estaba infundida en sus suefios y no salkidentro de unos pasos les esperaba un gran
peligro. De repente aparecié un hombre desconop@®cia que habia saltado de no se sabe
donde. Tenia la cara muy agresiva y en su mana terd pistola. Se podia adivinar que sus
intenciones no eran nada buenas. Con tristezaeltacordaba de aquel monton de dinero que
guardaba en su bolso. Era un callejon sin salitldirero o la vida. jNo! Nunca ha sido una
mujer muy decidida y arriesgarse le gustaba deb.tdsi eran sus reflexiones. Ella no se
equivocd. Le arrancé el bolso de las manos y ya wanas de huirse. Pero un policia se
acercaba a ellos; el ladron no lo veia y gritd jpsaarriba! Pobre diablo, la suerte le faltaba ese
dia. Cuando se volvig, se quedd muy sorprendicsiatia alegre! Porque el policia era su mejor
amigo con el que no se habian visto un siglo. Hkijaotambién le reconocié. Monica les
miraba con torpeza. Se pusieron a abrazarse y jier 5@ fue a la comisaria a denunciar a los
dos. Como ahora al policia también le considerainaodadron, claro que su comportamiento
era mas que raro.

Unas semanas después todos los participantesailigrite estaban en el juzgado. En el banco
de los acusados estaban juntos el ladron y elipoli€l proceso se iba a iniciar. Todos
esperaban al juez ;como se podia sin él? Denttnale minutos entra el juez. Mira a los
acusados unos segundos y reconocié a sus amigdescque habia servido en el ejército hace
muchos afios. Asi empez6 a recordarse de todogligsos que habian sobrevivido juntos. No
podia juzgarlos. Queria darse por un buen amigguga a sus compafieros. Les devolvio la
libertad. Ambos hombres estaban muy contentos.ralpasible de describir su felicidad.

9B.

Odio los planes. Prefiero no planear nada. Cuaridt® planeas, menos esperanza tienes de que
se realizaran tus ideas. Pero a pesar de esansiophlgo, todo sale como espero. Por ejemplo,
en Espafa planeaba visitar ciertas ciudades ydaaba. Solo una vez no era asi. Queria visitar
la granja de San lldefonso, donde habia un palaeby un parque. Los autobuses que iban
hasta alli salian de Segovia. Entonces fui a Sagmiio ese dia no salian buses. No vi la granja,
pero visité la ciudad de Segovia y me gusté mucho.

Otros recuerdos estan vinculados con mis queridoses, sobre todo con Celso. Es un gallego
de 29 afios y le gusta mucho salir por las nocHediaile San Patricio me lo descubrio Celso.
Yo queria pasar la tarde tranquila porque tenigdse a las 8:30 al dia siguiente. Tenia que
levantarme a las 7 de la mafiana pero en realidddvasté a las 7 de la tarde. Perdi un dia de
estudios pero el dia de San Patricio era uno dedéjsres en Espafia.

Lo planeado siempre es mas aburrido que lo inedpeta alegria planeada es un poco frigida.
Pero cuando sucede algo inesperado, las emocionegras, y son mas vivas, mas verdaderas.
Entonces, me gusta cuando las cosas no resultam lesniabia planeado. Es como el futbol.
Los goles siempre son inesperados, pero jqué aufos hacen sentir!

10A.

Una sefiora mayor regresaba un dia muy tarde daljdraMientras que iba tranquilamente por

una callejuela, la atacé un expreso que se halandislo en la esquina de una casa.

Amenazando con una pistola, el chico se le quitbolaa a la sefiora. Pero en ese momento
justo aparecié un guardia civil y detuvo al exprdsm sefiora tomd su bolso y ya quiso irse,

131



pero en este momento vio la siguiente escena:ligigpgoeconocié en el expreso a su antiguo
amigo de la escuela. , a quien no habia visto tierwgo. Los amigos se abrazaron y empezaron
a recordar historias del pasado, de cuando estudiabtos en el colegio. Al ver esto, la sefiora
se dirigié a la comisaria y apel6 al tribunal. Udéss después se celebro la primera sesion del
tribunal en la que intervenia la sefiora mayor ydlms amigos. La sefiora se sentia orgullosa por
haber llevado este asunto al tribunal y los dogiasiienian mucho miedo de su posible destino.
Pero jqué felices se sintieron cuando entrd el! ji#lps le reconocieron enseguida porque
también era un amigo suyo. Lo importante es teméyas.

10B.

Cuando estudiaba en el colegio en el décimo graaanunciaron que en San Petersburgo iba
a celebrarse un concurso entre los alumnos, eliprénal del cual era un viaje a Estados
Unidos con alojamiento en una familia americanaid anuchas ganas de ir, participé en todas
las tres etapas, estuve obsesionada con esteespgraba casi un mes a que salga la respuesta.
Y al final recibi una carta de Washington que degia a pesar de que mi conocimiento de
inglés era perfecto, por desgracia no podia obtehpremio final por motivos psicolégicos,
como si ni hubieran podido encontrar una familiaocana adecuada para mi. Cuando lei esa
carta, me senti fatal. La verdad es que era ugadia de verdad para mi en aguel entonces.
Durante una semana no asistia a las clases pomuy®dia concentrarme en los estudios,
porque ademas todos mis compafieros de clase sarentde mi derrota. Pero como dice un
proverbio antiguo “el tiempo cura”. Dejé de pensaresto y segui con lo que debia hacer:
asistia a las clases y al final me gradué con lsuantas. Ahora recuerdo este episodio con
sentido del humor y me rio de mi misma. Unos aféspaés me explicaron que la comision que
escogia a los alumnos eran unos funcionarios dosup nada mas miraban el dinero de los
padres. Ademas, las chicas que se han ido a Am@rg@rdaron muchisimo.

11A.

Una tal Marieta Martinez estaba caminando porlla.ddacia sol, el dia parecia ser muy alegre
y ella no presentia nada malo. Recién hubo colsadwneldo y pensaba en comprarse un cactus
nuevo exotico para su coleccion. jSu bolso, sefdya exclamar a un hombre que enseguida
aparecio con un revolver. Apunté su arma en su@gda saco la bolsa de la mano. Ella se
quedd6 asustadisima y levantd las manos. Estabadaajl sin moverse unos instantes y de
repente sintié que no podia contenerse mas. VicocsenacercO de puntillas un policia, y
apuntd su arma en la cabeza del ladron. El honetvanto los brazos y tornd su cara con una
expresion horrible hacia el policia. Mientras hdaimaniobra la sefiora cogié el bolso. Cuando
mir6 a los dos, se puso furiosa, que estaban emsinlose como viejos amigos. Fue a la
comisaria a pedir que los juzguen a los dos. Cuame@! juzgado, a la sefiora le choco
completamente la injusticia que reinaba en el muildiquez también era amigo de los dos.
jQué importante es tener amigos!

11B.

En cuanto a mi, las cosas si siempre no resultaro das he planeado, porque planteo tantas
problemas por resolver. En el pasado muy cercaise quatricularme en el programa master de
lingliistica computacional en Barcelona. Me aceptgoero yo (y no sé por qué) lo negué y no
fui a estudiar. Habia una sensacion de que norfa b&n. Que saldria todo mal si me fuera al
extranjero aquel afio. Eh...ya estaba por irme, sieray tantas posibilidades que no pensaba
en desilusionarme, en aquel momento no mostralgaiminreaccion...casi ninguna.

Una vez por poco me ahogo en el Mar Negro, eraifio. iYa no esperé ver la luz, a mis
padres... ya estaba despidiéndome del mundo, quaaegbamuy lejos de la orilla y no sentia
suelo bajo mis pies. Una ola, después la otra mdaagn a alcanzar la orilla. No lo esperaba,
pero alguien queria que viviera.

12A.

Un dia decidi a ganar un poco dinero. Por eso tom@&volver, me escondi en una esquina y
empecé a esperar a mi victima, por fin vi a unarseiNo me gusto ella, pero me gusto mucho
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su bolsillo muy gordo. Lo hice todo como de costrtanlempecé a gritar, a amenazar. Mi

revolver me ayudé mucho. Ella se asustdé y me dibdsillo. Todo era muy bien. Pero de

repente empez0 a sonreir. Muy extrafio. Senti etr@ver que me empujoé la espalda. Dejé caer
el bolsillo y alcé las manos. Me volvi...era un piaicjPablo! jTantos afios! jQué sorpresa!
cQué tal? ¢Como estas? Pero la sefiora no compag$tra alegria. Se dirigié hacia la

comisaria. Y ellos tomaron las medidas. Todo sé&em el tribunal. Pablo y yo estdbamos
sentados en el banco muy tristes. Aquella sefidedaslli también. Solo ella fue alegre. En

aquel momento entrd el juez jDiego! jQué sorpréseke la suerte de tener amigos por todas
partes.

12B.

El verano pasado decidi a visitar Paris como hiacdias los veranos. Como siempre planeé
descansar muy bien, practicar el francés e ir dgocas. Lo mas importante era ir de compras.
Queria completar mis colecciones de los vestidoBidey de las joyas. Especialmente de las
joyas porque tenia solamente tres collares deabtdls y era poco para una millonaria. Queria
tener por lo menos cinco.

Después de instalarme en el Ritz, tuve bastangealpara comprar todo lo que queria y sali del
hotel. Pensaba por las calles, admiraba esta cijudadaquel momento, un chico me robé todo
el dinero jtodo! jNo fue posible! No me lo podi®er. Nunca en la vida me pasé antes algo
parecido. Esto destruy6 todos mis planes. Me semiiamal, muchisimo mal. Perdi aquel dia.

Volvi a Ritz y pasé el resto del dia en la camadial siguiente me recuperé, tomé el dinero y
compré por fin todo lo que necesitaba. A decir &dradcomo tenia mucho dinero, la pérdida de
aguella suma no era significativa. Lo recuerdo petg sido la Unica vez en mi vida.

13A.

Una vez una sefiora paseaba y decidié entrar exséadesconocida para ver el disefio de moda
de aquel barrio. Pero al entrar se choc6 con urbl®iue tenia una pistola. Al hombre se le
ocurrié una idea de amenazarla a esa mujer, peedesesitaba el dinero.

La sefiora se sorprendié muchisimo y asusté cuandel aombre le sacé de sus manos su
maleta, porque le importaban mucho los documentas gosas que hay dentro de ella. Pero de
repente ella vio que a espaldas de aquel bandsteencontraba un policia que le apuntaba con
su pistola. Entonces la mujer sonrid y se rié. Miesnel bandolero se volvia al policia, la sefiora
recogié su maleta.

Pero de improvisto sucedi6 asi que el bandolerbpplicia ya se conocieron uno a otro y se
alegraron mucho, porque eran unos viejos amigasante su vida se habian perdido uno a otro
y ya casi no tuvieron ninguna esperanza de volvarser de nuevo. La mujer empezé a
ruborizarse como una cereza y se enfadd, porqusapanque el policia la salvaria, y le
condenaria al bandolero. Los dos se abrazaron gzargn a reirse y soltar bromas. Entonces la
sefora se dirigié al juzgado con el intento de deiam al policia y a su amigo. Lo hizo y al
cabo de un tiempo empez0 el proceso penal.

Ambos amigos estaban sentados en un banco debdmzgsustados y afligidos més de que les
separaran de nuevo que les condenaran. Pero cohlmbiea pasado en esta historia: entré una
persona que era juez...y resultdé que los dos condserladconocian a él. Los tres eran unos
buenos amigos. Y como sale de aqui nadie condarraadie, porque son amigos.

13B.

Hay una cosa en mi vida que hasta ahora no metdejquila. A decir la verdad no suelo
planificar mucho las cosas. Aquella vez sali6 Ismo, de una manera espontanea vy libre. Fue
como se dice un momento malo de mi vida. No séudeeqnpezar a contarlo, entonces lo haré
como sale.

Yo me encontraba en el escalén del metro, mientrasniga y yo volviamos de una clase de la
cultura fisica. Empecé a llorar a cantaros porgaaraly fuerte lo que tuve en mi interior. Y yo
decidi de verdad sin haberlo planificado contartibtlo que sentia sin preocuparme nada mas,
porque yo necesitaba muchisimo separarlo con estoia. Hasta ahora no sé si aquello era
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verdadero o no...No lo sé. Pero en aquel momentovedtro remedio de librar una parte de
dolor.

Después de haberlo contado, esperaba de verdasieqopre ibamos a comunicarnos durante
nuestra vida, ella me lamentaria. Me equivoquénd'sabia qué hacer cuando me miraba y me
saludaba por primera vez en que nos encontrampsiéesle aquel dia. Pues, por primera vez
sus ojos aparecieron llenos de lamento. Yo perngada&ra lo peor. Pero la otra vez era terrible.
Sus ojos eran decisivos y me salud6 con una esgeagresion y proteccion sin tener ninguna
piedad. Y me quedé sin nada. Sin esperanza. ¢Cooh® ngaccionar yo? Mi reaccidon se
realizaba solo dentro de mi. Y sigue pasando aHhararecuerdo ahora como uno de los
acontecimientos mas importantes de mi vida. Yoertucada significado, cada detalle y sigo
viva.

14A.

Una sefiora caminaba por la calle. De pronto salitadrén y la intentd atracar, amenazandola
con una pistola. La mujer se asusté mucho y lesdidolso. En este momento aparecié un
policia, se acercé por detras al ladron y le paguidtola a la espalda. Este se asustd y se dio la
vuelta para ver quién era. Resultd que el policdaua amigo suyo. El ladrén dejo caer el bolso
de la sefora, y los amigos se abrazaron. La setmmfysa y enfadada, cogio su bolso y se fue.
Se dirigio a la policia. Vino a una oficina y denidnal policia que no la habia protegido.

El caso lleg6 al juzgado. Todos estaban esperdrjdez Los acusados estaban los mas tristes
y nerviosos de todos. Por fin, llegd el juez. YulEsque el juez también era su amigo suyo.
Entonces los tres se alegraron mucho y se abrazatos demdas se quedaron sorprendidos y
decepcionados. Asi que el ladron y el policia 8&san los dos, gracias a tener amigos.

14B.

Cuando viajaba por Espafia el afio pasado lo planealba muy bien, los estudios y las
excursiones para todo el tiempo que pensaba piis@xaepto la ultima semana. Los cambios
del plan empezaron en el medio del viaje. Mis amide ahi me habian invitado a hacer un
viaje corto a Asturias los ultimos tres dias deestancia. Y seguimos con el plan hasta que
salio que el chico que tenia coche tenia que jostr estos dias y no podia ir de la ciudad. Asi
que pensamos ir a la montafia, para hacer un ppmreo,justo este dia cuando ya teniamos todo
preparado empezo a llover. Asi que quedamos eindad y fuimos de copas para celebrar la
despedida. Al fin y al cabo lo pasamos muy biengae no sali6 como lo habiamos planeado al
principio. Lo importante es tener amigos.

15A.

Maria iba del trabajo a casa. Ya eran las 21 eeibascuridad. De pronto un criminal salio
corriendo de un patio. La queria atracar y satdmokso. Llegé un policia justo en aquel
momento. La mujer estaba muy contenta y estabapdasstaba pensando en que el trabajo
de la policia era muy efectivo, cuando el ladréel yolicia se rompieron de risa cuando el
ladron y el policia se rompieron de risa, empezarabrazarse, exclamando “j¢, A quién veo?!
iNo puedo creérmelo!” Maria estaba muy enfadadaryepo denuncié en la policia. En el dia
de Juzgado la mujer estaba llena de alegria, yaahia perfectamente que iban a castigar a los
amigos. Cuando entraba el Juez Maria no pudo ersess propios ojos jEl Juez también era
amigo de aquellos dos! Verdad, jCémo importantemsr amigos!

15B.

Sucedid asi que pasé un afio estudiando en Espaf&idJacadémico son 9 meses. Yo tenia
muchas ganas de venir a casa para las Navidademvidi me compro billetes de avidn para el
dia 30 de Enero. Hasta hora recuerdo mis espesagnan deseo de venir que tenia. Pero un
dia lo cambi6 todo. Estaba regresando de Portegaiht madre. Ella entr6 en Mercadona para
comprar cosillas, y mientras yo estaba fuera esgeta. Al lado pas6 un chico en una moto y
me dio un tirén. El robé mi bolso. Alli estaban stnes pasaportes de extranjero con visados. Y
por eso no pude ir de vacaciones. Me quedé en @Gadrasta el momento cuando tenia que ir a
Rusia, 0 sea, hasta julio. Para mi todo aquellorfug grave, porque estoy atada a mi familia y
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les echaba de menos muchisimo y tenia muchas danasrlos. Ahora ya todo parece estar
muy lejos como si no fuera en mi vida. Estoy cowida de que todo siempre tiene razones y
no es por casualidad. Todas las pérdidas sirvenghgo.

16A.

Maria volvia de su trabajo un poco cansada. Noesbsoa que la acechaba un ladrén con
pistola. Cuando Maria se acercé al cruce desdeglaire salté un ladron con la pistola. No hace
falta describir como asusté Maria. El ladron maaddaria levantar las manos y darle su bolsa.
Maria lo hizo con mucha prisa temblorosa de mi&ttoaquel momento pasé algo que ni el
ladron ni Maria no sospecharon: un policia coniséofa que se encontro de repente detras del
ladrén le mando echar la pistola al suelo y devadvéolso a Maria. Maria estaba muy contenta
y ya pensé en huir cuando paso6 otro acontecimigrgsperado: resulté que el policia y el
ladrén era amigos. Empezaron a abrazarse y alegnasieo. Maria estaba muy sorprendida y
furiosa. Entonces se dirigio a la policia para derar y explicar esta situacion.

16B.

Durante una semana planeaba como celebrar el diangi@eafnos. Aquel afio yo iba a cumplir
veinte afios y por eso queria hacer algo interesdtite amigos y yo decidimos ir a un
restaurante muy bonito con una cocina muy rica pelebrar. Como estoy poco organizada no
reservé la mesa de antemano (pensaba que en esfaelrante hay poca gente). Llegé el dia de
cumpleafios y nos reunimos en mi casa y nos dirgjimorestaurante. Por desgracia se
celebraba alli una boda y no habia sitios. Yo estl#sesperada y tenia ganas de llorar. Uno de
mis amigos propuso ir a otro restaurante que estabauy lejos. Entonces nos dirigimos alli.
En aquel restaurante habia sitios y la cocinat@sully sabrosa. Entonces pasamos muy bien el
tiempo.

17A.

—Sefiora, ¢qué le pasé? — Me habian robado laecdde ladrén con pistola. Yo lo he pasado
horrible. Me ha apuntado la pistola asi y a penashendesmayado. Ha sido feo: corto, con
pequefios o0jos y una nariz larguisima. Me ha llamipd@®” y me ha cogido el bolso. Gracias a
Dios, habia habido un policia cerca y, al acercalrtadron por detras le ha apuntado su pistola
a las espaldas. No hubo esperado esto el maldito, Puede usted imaginarse, al volver de
cara al policia, este tipo le aparecié una somiska cara, y al policia también. Ha resultado que
se conocian y eran buenos amigos. jQué raro! Lomageme ha sorprendido ha sido que al
llegar al corte yo, esperando encontrar buenacjasio he estado a punto de desmayarme otra
vez: cuando el juez entrd en la sala empezaromaaaise |0 que ha chocado a todo el mundo
gue queria juicio. Pues el juez ha resultado $ebiten un amigo del tipo. jQué mala pasada!
Nunca me he enfadado tanto en mi vida. Ha sido camgolpe, un horror. Ahora espero al
juicio europeo jEspero que no tenga amigos eseatifio

17B.

Hoy no soy tan organizado como hace seis o cinos. &b planeo casi nada porque sé que mis
planes no se van a cumplir de la manera que imagidecir, completamente, y por eso resulta
solo una desgracia. Creo que podria mejor habldasieosas cuando me salid bien, lo que
habia planeado, pero creo que al reflejar un podoéxrecordarme ahora de uno de los fracasos
mAas graves en mi vida. Aungue creo que casi searbefinado de memoria porque los hombres
solemos recordar solo lo positivo.

El caso pas6 hace un afio durante la sesion de egarde verano. Tenia que pasar cuatro o
cinco examenes de los cuales la mitad ya habidbagoo Entonces, esperaba aprobar el cuarto
examen con soltura y sin prepararme mucho. Sodregorque mis comparieros decian que no
es nada dificil. Los estudiantes antes lo habiaobaplo muy bien, todos habian obtenido
créditos. Pero aquel afio lo cambiaron y nos dab@daer notas y era claro que nadie queria
obtener “bien” en la disciplina que parecia facihgda importante. Hay que decir que la
profesora misma no prestaba mucha atencion al midotey los materiales de sus clases. El
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problema era que yo asistia solo a la mitad decllEses, por eso tenia alguna inseguridad,
aunque muy débil.

Empecé a prepararme la noche anterior al examles,tees de la madrugada. Y no dormi casi
nada. La profe no nos habia dado preguntas cip&ais que nos preparamos y eso también
afiadia dificultades. Ademas nos acordamos con wiangue tenia un examen aquel dia
también, que quien aprobara su examen primero ysairesaliente” seria el ganador y el otro
tendria que cumplir su deseo, cualquiera que flRwaeso, lleno de seguridad de que ganaria
yo, fui el primero de todo mi grupo a contestai sasprepararme, al haber leido las preguntas.
Entonces todo eso: el cansancio, falta de pregpatasel examen, mi ausencia en las clases de
la profe, y demasiada seguridad en mi mismo, hiew e puso la profe un “bien” y sali del
aula muy pronto e igual muy confuso. Creo que qoéstigar la profe por no atender sus clases.
Pero me senti totalmente fracasado, y débil y adf@dpor no poder cambiar nada. Me
tranquilicé pronto porque me daba igual un “bieniro“sobresaliente” obtuviera yo, pero un
blando saber de amargura me aparecia en la b@rabyén el sentido de injusticia en la mente
cuando veia la profe. Aunque creo, la falta era mia

18A.

Una tarde Maria regresaba a casa muy cansadaydlidgotada. Aquel dia tuvo mucho trabajo
y estaba agotada: muchas cosas que hacer, mugtelepgue llenar. Cuando ya estaba a dos
pasos del portal de su casa, en su camino apaned¢idombre de un aspecto muy desagradable:
calvo, con muchos granos en la cara y una narimmenden la mano derecha tenia una pistola:
iDame tu bolsa y largate de aqui!

La podre de Maria ni pudo moverse por el miedotgn&. El ladron cogio6 la bolsa y ya quiso
irse volando cuando, de repente, detras de €l @pane policia. jManos arriba!- dijo €él. El
ladron se volvié y ¢qué?...delante de él se eradmmiviguel, su antiguo compafiero de clase.
iMiguel, cuanto tiempo!- gritd el ladrén. Y los despezaron a reirse, a recordar sus afios de
estudios y por fin se abrazaron. Maria se queddacboca abierta. No dijo nada, se dirigio a la
comisaria que se encontraba a 500 metros de aényncio. El ladron se vio obligado a
presentarse ante el tribunal. El y su amigo senwiay tristes y la mujer, al revés, muy alegre y
satisfecha. Pero cuando entro en la sala el jueg&ena explosion de risa. Resultd que el juez
era un amigo muy intimo de los dos. De nuevo, melose abrazos, miles de preguntas y Maria,
la pobre, otra vez boquiabierta...

18B.

Cuando tenia 17 afios, estaba locamente enamorashaatiéco de mi clase. Intentaba atraer su
atencion, le tiraba los tejos en clase, peor parque no me hacia ningun caso. Cuando la
situacion casi me desespero, el chicho me invitbraer el fin de semana. Casi me volvi
loca...me puse como nifio con zapatos nuevos.

Como se puede entender, durante toda la semanadeopensar en nada mas. En las clases
estaba muy distraida y cuando la profesora me paegmntas, nunca daba respuestas correctas.
El viernes me puse muy nerviosa, pasé toda la tardleando blusas, camisas, vaqueros y
faldas...al fin y al cabo, escogi la ropa convenie@a@be subrayar también que quedé muy
satisfecha.

Al dia siguiente sali de casa de antemano pararli@diempo. Era mi primera cita, en aquel
entonces no sabia que las chicas podian llegarogoitp méas tarde. Llevaba tacones por
primera vez en mi vida y me sentia como si fueiangina de verdad. Cuando ya estaba cerca
de la boca del metro, oi un ruido que me pareei@éndo. Me volvi y.... mi tacén se rompid y
se quedaba en la acera como un soldado en un aeripatalla. Solo recuerdo que me sentia
como una tonta en medio de la calle con mi tacOla @mano. No me quedaba mas opcién que
volver a casa. Estaba tan desesperada que nirsidlamé al chico. Supongo que el pobre
penso que le habia dado calabazas...
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Anexoll

Prueba 1:

lo importante que es tener amigos...

Prueba 2:

Las cosas no siempre resultan como las habiamosagula. Recuerda algun momento
de tu vida en el que nada salié como te esperBhlptica cuales eran tus planes, qué

ocurrio, como reaccionaste y como lo recuerdas.
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Anexo Il

Modelo de la encuesta personal

Informante
nO

Edad, sexo

¢, Cuantos afios hace que estudias espariol?

¢, Hablas mas lenguas a parte del espafiol? ¢ Cuales?

¢ Utilizas el espafiol fuera de la universidad? ¢BdraCon quién?

¢ Has estado alguna vez en Espafia o0 en algun paabldehispana?

¢, Qué aspectos del espariol te parecen mas compglfcado
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