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1. INTRODUCCION

El principal objetivo de esta memoria es ofrecer una propuesta didactica para trabajar en el
aula contenidos culturales, lingiiisticos y actividades comunicativas a través de tareas motivadoras
que obliguen a los alumnos a adoptar una actitud activa y a implicarse en el desarrollo de la clase.

La intencion de abordar contenidos culturales surge tras comprobar que alumnos
universitarios con buen nivel de espafiol y que han dedicado muchos afios a estudiar esta lengua
desconocen la Historia de Espaia, en general, y la Guerra Civil, en particular.

Generalmente los alumnos se animan a participar cuando se tratan temas que les impactan
y en los que tienen que tomar partido, asi que no se trata de limitarse a contarles hechos historicos,
sino que deben ser ellos mismos los que analicen la Guerra Civil espafiola a través de actividades
comunicativas y motivadoras mediante las que, ademads, se trabajen determinados contenidos
lingtiisticos y actividades comunicativas. Se pretende que los alumnos se acerquen a la Historia
para despertar su curiosidad y sensibilidad, asi como proporcionarles unos conocimientos basicos
que les permitan conocer un poco mas el pasado y el presente de Espafia.

Al mismo tiempo que se profundiza en el conocimiento que los alumnos poseen de esa
etapa de nuestra historia, se trabajan contenidos lingliisticos, la expresion oral y escrita, la
comprension oral y escrita, la compresion audiovisual y la interaccion oral. Tal vez las
actividades ofrecidas no sean suficientes para afianzar determinados conceptos, por lo que cabe la
opcion de utilizar determinadas actividades de diversos manuales, como Sueria 4, para que los
alumnos trabajen en casa y luego en clase resolver sus dudas.

Es siempre interesante preguntarles a los alumnos qué quieren aprender y para qué.

(Para qué quiere conocer el alumno la guerra civil? ;Qué aspectos le interesan? En funcion de
estas respuestas se desarrollara nuestra practica docente.

El trabajo de investigacion que aqui presentamos consta de un marco teorico, un capitulo
dedicado a los contenidos culturales, una propuesta didactica compuesta por tres unidades, una
conclusion y el apartado dedicado a la bibliografia.

En el marco teodrico se abordan varios aspectos relacionados con el aula de ELE.

En primer lugar, se traza un recorrido por los métodos més destacados para la didactica de ELE y
seguidamente se expone la utilidad de los recursos empleados en la propuesta didactica. Luego, se
analizan los contenidos culturales en el aula de ELE, asi como la didactica de la Historia de
Espafia para alumnos extranjeros. Después, una vez analizados estos, se reflexiona sobre la

necesidad de los contenidos gramaticales en el aula y, finalmente, se exponen algunos aspectos



relacionadas con el alumnado. Nuestra propuesta didactica estd destinada a alumnos de nivel C1
por lo que se establecen los conocimientos previos que debe haber adquirido un alumno de este
nivel y, por ultimo, los estilos de aprendizaje.

En el capitulo de los contenidos culturales, se da una vision general de la IT Republica y de
la Guerra Civil espafiola para establecer los aspectos que se trabajan en la propuesta didactica.

La propuesta didactica esta disefiada para impartirse durante un cuatrimestre, segun la
distribucioén horaria, y estd destinada a alumnos Erasmus de nivel Cl1, segun el Marco comun
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, y puede trabajarse
tanto con alumnos que se encuentran en un contexto de inmersiéon como con aquellos que estudian
espafiol fuera de Espafia. Conviene resaltar que los alumnos ya deben haber cursado el nivel C1,
dado que en las unidades se reforzaran algunos de los contenidos ya trabajados en ese nivel.

Debido a la metodologia y a los recursos didacticos empleados, seria conveniente que
hubiese un maximo de 16 alumnos en el aula. No es necesario que los alumnos sean estudiantes
de Historia, pues las wunidades estan disefiadas para cualquier alumno de espafiol
independientemente de su formacion académica.

La propuesta didactica estd formada por las siguientes unidades: Un lustro turbulento,
Cuando median las armas y ;Un capitulo cerrado?

La primera unidad estd dedicada a la II Reptblica. Aunque el trabajo que aqui
presentamos esta centrado en la Guerra Civil espafiola, ha sido necesario incluir una unidad
didactica en la que se trabaja esta etapa para contextualizar los origenes del conflicto.

La segunda unidad didactica se ocupa de explicar la contienda y esta dividida en los
siguientes modulos: Empieza el conflicto, Las dos primeras etapas de la guerra, Un paréntesis de
terror: Guernica, La tercera etapa de la guerra, «Dejadme la esperanza»', La represion, El
desarraigo y El final de la contienda.

La tercera unidad se centra en el analisis de la memoria historica.

En cada unidad de esta propuesta didactica se trabajan contenidos culturales y
gramaticales. De estos ultimos se han seleccionado aquellos que suelen plantear un mayor grado

de dificultad.

" Ultimo verso del poema «Cancion Gltimay incluido en el libro £l hombre acecha de Miguel Hernandez.



2. MARCO TEORICO

2.1. Didactica de ELE

Los lingiiistas y docentes se han preocupado tanto por encontrar una metodologia
adecuada para el aprendizaje de la lengua, que se han sucedido en el tiempo, con mayor o menor
éxito, diversos métodos de aprendizaje.

El método tradicional o de «gramatica y traduccién» se fundamentaba en la necesidad de
que el estudiante aprendiese una serie de reglas que le permitirian generar oraciones a partir de las
unidades Iéxicas. En este caso, en primer lugar, el alumno aprende las reglas de forma consciente
y luego las aplica, que es, al fin y al cabo, lo que se conoce como método deductivo. Para el
método tradicional, el contexto no es importante, la lengua escrita es la base del aprendizaje y «el
modelo de lengua reside en los textos literarios y de personas cultas» (Sanchez, 2004, p. 679).
Este método se basa en la memorizacion de reglas gramaticales, ortograficas y de vocabulario por
lo que el alumno no es un agente activo en la clase, sino un mero receptor al que no se le tolera el
error. Con este método, «la ensefianza se orienta a grupos selectos que cultivan los valores
intelectuales» (Sanchez, 2004, p. 681).

En oposicion a este método, surge el método directo basado en la intervencion oral y en el
dialogo con el fin de trabajar las destrezas lingiiisticas. Segun sus defensores, no es importante el
conocimiento explicito, ya que la lengua objeto de estudio se aprende de la misma manera que la
lengua materna. De ahi, la importancia de la lengua oral frente a la escrita y de no utilizar la
lengua del alumno. El modelo de lengua es el de la vida cotidiana ya que esta se aprende
hablando, las reglas gramaticales se adquieren de forma inductiva y el alumno participa en las
clases de manera guiada.

En los afios sesenta, nace el método audio-oral. Este tiene en comun con el directo que se

opone a la ensefiaza explicita (no es necesario ensefiar gramatica ni vocabulario) y se basa en la
repeticion mecénica de estructuras que el alumno debe aprender.
Con este método la gramatica y el vocabulario se adquieren a través de la repeticion de estructuras
lingiiisticas a partir del contexto en el que aparecen (método inductivo). «El modelo de lengua es
el que resulta de la observacion y analisis cientifico de la produccion lingiiistica por parte de los
hablantes» (Sanchez, 2004, p. 679), por lo que la literatura abandona el aula de ELE. En
contraposicion al método tradicional, este contempla el aprendizaje por parte de diferentes grupos
sociales.

Aunque en los afios sesenta ya se oyen las primeras voces en contra del método



audiolingual, no es hasta la década de los setenta cuando empieza a desarrollarse el enfoque
comunicativo. En este se incluyen, entre otros, los programas funcionales, los tematicos, los
nocio-funcionales, por tareas, entre otros. Estos nuevos enfoques tienen en comun,
principalmente, que el objetivo del aprendizaje es adquirir la competencia comunicativa, por lo
que se promueve la realizacion de actividades contextualizadas que favorecen la interaccion y se
rechazan las actividades repetitivas.
Segun Melero Abadia (2004, p. 690), los principios basicos de los que consta este enfoque son los
siguientes: «aprendemos si las actividades implican comunicacion real, si usamos la lengua para
realizar tareas significativas y si la lengua es significativay.

A continuacidn, se citan aquellas caracteristicas del enfoque comunicativo (Melero, 2004,
p. 702-703) que, como se vera mas adelante, vehiculan, en parte, nuestra propuesta didactica.

- Enfasis en el uso de la lengua como instrumento de comunicacion.

- Desarrollo de la competencia comunicativa del alumno.

- Desarrollo e integracion de las cuatro destrezas: la expresion oral, la comprension

auditiva, la expresion escrita y la comprension lectora.

- La gramatica se ocupa del andlisis del funcionamiento de la lengua desde una

perspectiva comunicativa [...] y se ensefia inductivamente. Seleccion adecuada a la

necesidad del momento. Progresion gramatical de las estructuras simples a las complejas.

- Secuenciacion de las actividades desde las muy controladas a las mas libres.

- Introduccion de textos y documentos auténticos.

- Diferentes formas de trabajar en el aula teniendo en cuenta la actividad y el objetivo:

trabajo individual, por parejas, en grupos, plenaria.

- Reconocimiento de la dimension afectiva en el aprendizaje.

En un principio, los enfoques comunicativos promueven el programa nocio-funcional. A
partir del analisis de intenciones comunicativas se establecen qué nociones y qué funciones debe
conocer el alumno y son estas ultimas el eje vertebrador de las unidades. Una de las criticas a este
programa es que se sustituye el aprendizaje de listados de estructuras gramaticales por exponentes
funcionales en los que siguen predominando los aspectos formales de la lengua.

Como evolucion de los enfoques comunicativos surge el enfoque comunicativo mediante
tareas, en el que el objetivo es el uso de la lengua. En este enfoque cobran importancia las tareas y
los proyectos con los que se pretende desarrollar, segin explica Melero (2004), el trabajo
auténomo, las estrategias de aprendizaje, el trabajo cooperativo y las cuatro destrezas (hablar,
leer, escribir y escuchar). A partir de la tarea final se establecen los objetivos, los contenidos y las
tareas posibilitadoras que ayudaran a los alumnos a realizarla, por lo que es fundamental que la
tarea sea real y de interés para el alumnado.

Este ultimo enfoque es el que se aplica en la propuesta didactica incluida en la memoria.



2. 2. Los recursos didacticos en el aula de ELE

Los libros ya no bastan para motivar a un alumnado acostumbrado a la imagen y la
tecnologia. Si queremos alumnos dindmicos y participativos, debemos utilizar recursos que lo
favorezcan. Es fundamental que los estudiantes se involucren en su proceso de aprendizaje y,
afortunadamente, hoy en dia contamos con multiples medios que pueden ayudar a los docentes a
conseguir este fin. Captaremos mejor su atencion si utilizamos variedad de materiales como, por
ejemplo, fotos, documentales, peliculas, canciones o textos literarios.

Estos materiales facilitan que el alumno se implique, se sensibilice y son idoneos para
explicar el contexto historico, pues le permiten hacerse una idea exacta de la realidad y fomentan
la reflexion y el debate. Los recursos audiovisuales favorecen, ademas, el desarrollo de la
comprension auditiva y la observacion de los elementos no verbales.

Para que estos recursos produzcan el efecto deseado, se deben tener en cuenta las
caracteristicas e intereses del grupo con el fin de seleccionar adecuadamente el material, y,
asimismo, tener previstas actividades para antes y después del visionado, en el caso de
documentales o peliculas.

Nuestros alumnos pertenecen a una generacion familiarizada con Internet, por lo que no
debemos desaprovechar este recurso para trabajar diferentes actividades comunicativas. Si, por
ejemplo, les pedimos a nuestros estudiantes que busquen determinada informaciéon en la red,
estaremos favoreciendo que trabajen la compresion escrita, asi como la busqueda selectiva y el
tratamiento de la informacion. Ademas, se puede aprovechar Internet para acercarles a la prensa
digital. La utilizacion de la prensa en el aula no solo permitira trabajar la competencia lingiiistica,
sino que promueve el espiritu critico y la adquisicion de conocimientos que les ayudaran a
comprender mejor el mundo y la cultura espafiola.

Tras haber sido rechazada durante un tiempo, el enfoque comunicativo volvié a otorgarle
importancia a la literatura en la ensefianza de la lengua, ya que esta permite trabajar aspectos
lingtiisticos, historicos y culturales. El aprendizaje de una lengua implica mucho mas que conocer
la gramatica, la cultura y ser capaces de desenvolverse en diversas situaciones comunicativas,
también es disfrutar de su literatura.

Los textos literarios permiten que el alumno se emocione, favorecen la creatividad y el
pensamiento critico. Reflejan, igual que los medios audiovisuales, la realidad y nunca quedaran
obsoletos. Una prueba de que los afos no pasan por la literatura es que poemas como «El nifio
yuntero» siguen, desgraciadamente, mostrando la realidad y «Nanas de la cebolla» hace que el
lector se emocione independientemente de la época en la que se lea.

Si estos poemas los ponemos en boca de Serrat, tal vez consigamos sensibilizar y motivar

a nuestros alumnos y estaremos utilizando otro recurso bastante valorado: las canciones. Estas



gozan de las mismas virtudes que los recursos audiovisuales y los textos literarios, pues permiten
trabajar contenidos lingiiisticos, culturales, literarios y fomentar la participacion y la creatividad a
la vez que se desarrolla la comprension auditiva.

Cuanto mas interesado e involucrado esté un alumno en su proceso de aprendizaje, mas
satisfactorios seran los resultados, por lo que todos los recursos son pocos para que un alumno
disfrute aprendiendo. Para que estos recursos tengan el efecto deseado, el docente debera, ademas

de realizar un trabajo de imaginacion, adaptarlos y secuenciarlos.

2.3. Los contenidos culturales en el aula de ELE

Cuando un alumno quiere estudiar espafiol, desea conocer una lengua, pero, ;qué es
realmente aprender una lengua? Goémez (2003-2004, p. 131, en linea) afirma que el aprendizaje
del espafiol no consiste tinicamente en memorizar vocabulario, ortografia o gramatica, sino en
conocer un amplio contexto cultural en el que el espafiol es la forma de expresion.

Es evidente que los estudiantes de espafiol como lengua extranjera manifiestan sus
inquietudes por conocer la cultura espanola. La lengua y la cultura son conceptos inseparables que
deben ir totalmente unidos durante el proceso de aprendizaje, pero qué es realmente la cultura y,
lo mas importante, qué quieren aprender los alumnos.

En el articulo El componente cultural: un ingrediente mas en las clases de lengua (Miquel
y Sanz, 2004, p. 4-5, en linea), se distingue entre Cultura con mayusculas, cultura (a secas) y
cultura con k.

La Cultura con mayusculas incluye los conocimientos sobre Arte, Literatura, Historia, etc.
La cultura (a secas) «abarca todo lo pautado, lo no dicho, aquello que todos los individuos,
adscritos a una lengua y cultura, comparten y dan por sobreentendido» (Miquel y Sanz, 2004, p. 3,
en linea).

La cultura con k incluye el registro coloquial y la capacidad de adaptacion lingiiistica al
interlocutor.

Segun esta clasificacion, nuestro trabajo se centra en la denominada Cultura con
mayusculas lo que no significa que no sea importante la cultura con k y la cultura (a secas), pues
realmente es esta ultima la que va a permitir al hablante comunicarse de forma eficaz.

Con este sentido, tal y como expone Guillén (2004, p. 841), la definicion aportada en la 43
Conferencia Internacional de Educacion celebrada en Ginebra del 14 al 19 de septiembre de 1992

sintetiza lo que deben conocer los alumnos de espaiiol como lengua extranjera.

[...] Engloba los modos de vida, las tradiciones, las creencias, las artes y las letras,
integrando a su sistema de valores los derechos fundamentales del ser humano. La cultura

de un pais no se refiere a la cultura culta, comprende igualmente una cultura popular. No se



resume a la herencia, sino que se enriquece y se desarrolla tanto por la creatividad como por

la memoria [...].

La clase ideal de espafiol como lengua extranjera es aquella que combina contenidos
lingtiisticos, practicas comunicativas y contenidos culturales; sin embargo, la mayoria de los
centros de enseflanza de espafiol como lengua extranjera ofrecen clases de lengua, clases de
practicas comunicativas y clases de cultura, separando asi la lengua y la cultura. Generalmente, en
esas clases de cultura se ensefian contenidos historicos o literarios. Debido a esta realidad, existen
manuales con lo que se pretende ensefar la Cultura espafiola como, por ejemplo, Curso de
civilizacion esparnola (1987), Nexos. Actividades de cultura y civilizacion espariolas (2000) o
ESPANA, ayer y hoy. Itinerario de Cultura y Civilizacién, (2003). El inconveniente de muchos de
estos manuales es que se limitan a ser libros de textos carentes de actividades comunicativas, por

lo que el docente debe crear la mayoria de estas.

2.3.1. Didéctica de la Historia de Espafia para alumnos extranjeros

Ya que en la propuesta didactica se trabaja la Guerra Civil espafiola, es conveniente
dedicar unas lineas a la didactica de la Historia de Espafia para alumnos extranjeros.

Uno de los problemas a los que se enfrentan los profesores que imparten Historia de
Espafia a alumnos extranjeros es la delimitacion cronologica, pero es evidente que la mayoria opta
por trabajar en el aula los cambios historicos mas recientes. Esta eleccion se debe a la estrecha
relacion entre esos acontecimientos y la sociedad actual, ya que, si conocen esos cambios o
momentos historicos, seran capaces de comprender peliculas, noticias o debates politicos, por
citar algin ejemplo. Asimismo, los alumnos suelen sentirse mas atraidos por los acontecimientos
historicos mas actuales.

Se ha escrito mucho sobre la ensefianza de la cultura (a secas), ya que es muy importante
para que el alumno se comunique de forma eficaz, y se ha tratado muy poco la ensefianza de la
Cultura, en la que se incluiria la Historia de Espafa, destinada a alumnos extranjeros. Es cierto
que ahora comienzan a publicarse mas articulos referidos a este tema, pero siguen siendo
minoritarios por lo que son pocos los recursos de los que disponemos para llevar al aula de ELE la
Historia de Espana.

Independientemente de lo que queramos ensefiar a nuestros alumnos, es fundamental
conocer su nivel tanto de espafiol como de la historia de nuestro pais para asi adecuar los
contenidos lingiiisticos, nuestras exposiciones y los textos orales y escritos empleados durante las
clases. Una vez observado el nivel lingiiistico y cultural del alumnado, debemos asegurarnos de
que conocen conceptos que les permitirdn relacionar la informacién nueva. Luego, tendremos que

organizar los contenidos y materiales de forma logica y estructurada para favorecer todos los



estilos de aprendizaje. En la practica docente seran tan importantes los contenidos como los
recursos utilizados, de ahi la necesidad de utilizar diversidad de materiales.

Las etapas o momentos historicos estan ligados a la literatura por lo que es posible unir
estos dos aspectos para trabajar la historia, asi como utilizar textos procedentes de medios de
comunicacion, reportajes audiovisuales, el cine e imagenes.

Trabajar con alumnos extranjeros, especialmente si son de diferentes nacionalidades,
enriquecera las explicaciones porque nos permitira comparar diversos momentos historicos con
los de su pais de origen. Ademas, podremos relacionar acontecimientos ocurridos en Espafia con
los acaecidos en otros lugares del mundo.

Gomez (2003-2004, p. 133-134, en linea) sostiene que, para conseguir un aprendizaje
significativo, son fundamentales dos aspectos. En primer lugar, el alumno debe tener los
conocimientos necesarios para relacionar la informacion nueva y que esta sea de su interés. En
segundo lugar, los materiales deben estar correctamente seleccionados y secuenciados.

En el mismo articulo, Gémez (2003-2004, p. 134-135, en linea) expone los tres modelos
basicos de ensefianza: la ensefianza tradicional, la ensefianza por descubrimiento y la ensefianza
por exposicion. A través de la ensefianza tradicional se potencia el aprendizaje puramente
memoristico y no se le otorga importancia a la relacion de conceptos. Sin embargo, en la
ensefianza por descubrimiento, el alumno adquiere conocimientos mediante su propio
descubrimiento y el aprendizaje dependera de su nivel intelectual y cultural. Es en la ensefianza
por exposicion donde el alumno relaciona los conceptos aportados por el docente con sus
conocimientos previos y se favorece asi el aprendizaje significativo.

Estos tres modelos se complementan, ya que debe existir una fase de memorizacion que
permita fijar los conocimientos con los que poder descubrir y relacionar conceptos nuevos. Sera
el docente el que establezca cudl es el mas adecuado en cada momento y su acierto no sera
unicamente determinar el modelo de ensefianza, sino que debera adecuar, secuenciar y estructurar

la informacion, ademas de motivar a sus alumnos.

2.4. La gramdtica en el aula de ELE

Se ha debatido mucho sobre el lugar que debe ocupar la gramatica en el aprendizaje de
una lengua y como debe ensefarse. Ha sido valorada o rechazada, seglin las ideas metodologicas
imperantes, y, tal vez, eso ha permitido que se haya ido evolucionando desde un método basado
en la ensenanza de la gramatica de forma explicita, pasando luego por el método audio-oral, hasta
llegar al método comunicativo.

En el método tradicional, la ensefianza de la gramatica se basaba en la traduccion de textos
y en la memorizacién de una serie interminable de reglas que de poco servia luego en las

interacciones orales. La gramatica era la base del proceso de ensefianza y otros aspectos quedaban



desatendidos ya que este método concedia especial importancia a la comprension y expresion
escritas.

En el método audio-oral y directo, la gramatica quedaba plasmada en dialogos
manipulados que se repetian. Aunque este surgid como reaccion el tradicional, los dialogos
mostraban las estructuras gramaticales objeto de estudio de forma forzada y poco motivadora.

Ambos métodos se basaban en la repeticion y no favorecian la comunicacion, por lo que
resultaban aburridos y no tenian en cuenta las inquietudes ni la creatividad de los alumnos.

Como reaccion a lo ya descrito, surge la necesidad de contextualizar lo que se pretende
ensefiar. Esta contextualizacion supone que lo mas importante es comunicarse y no tanto conocer
todas la reglas gramaticales y sus numerosas excepciones. El aprendizaje se centra en el
significado, lo que provoca que la gramatica pierda importancia. Algunos, incluso, propugnan la
eliminacion de la gramatica del proceso de aprendizaje, pues consideran que esta se adquiere con
la practica comunicativa de la misma forma que la adquirimos cuando aprendemos nuestra lengua
materna. Pero es evidente que la competencia gramatical no se puede adquirir por el mero hecho
de estar expuestos a input significativo.

En sus inicios, a principios de los 70, el enfoque comunicativo ofrecia muestras de lengua
que contenian aspectos gramaticales, pero no habia una instruccion gramatical previa. Sin
embargo, se ha demostrado la importancia de la competencia gramatical para adquirir la
competencia comunicativa. Una vez se llega a la conclusion de que la gramatica es importante,
esta se convierte en una herramienta mas para alcanzar la competencia comunicativa. El éxito del
enfoque comunicativo radica en que propugna la importancia de que el alumno maneje sus
conocimientos (vocabulario, gramatica, entre otros) en situaciones reales.

Aprender una lengua no es solo conocer la gramatica (la competencia gramatical no hace
al hablante competente), ya que, ademas, para comunicarnos debemos disponer de competencia
lingtiistica, sociolingiiistica y pragmatica; pero conocer la gramatica de la lengua que estudiamos
es imprescindible para adquirir la competencia lingiiistica.

La gramatica ha estado siempre presente, de una u otra forma, y produce, en ocasiones,
sentimientos encontrados tanto en el alumnado como en los docentes. No se trata de mitificarla, ni
de rechazarla, sino de otorgarle su justa importancia.

Lopez (2004-2005, p. 79-83, en linea) expone razones a favor y en contra de enseiar
gramatica con las que invita a los docentes a reflexionar sobre la funcionalidad de esta en el
aprendizaje. A continuacion, se citan las razones que el autor presenta a favor de la gramatica:

- Los alumnos, a partir de una regla, pueden generar mas frases.

- Ayuda a afinar el significado de las frases.

- Evita la fosilizacion.

- Organiza fenémenos lingiiisticos y ayuda a la comprension y segmentacion

de los datos de entrada (input).



- Responde a las expectativas del estudiante.

El conocimiento de la gramatica permite que la expresion sea mas fluida y precisa y, por
tanto, que la interaccion comunicativa sea mas satisfactoria.

Evidentemente, es imposible ensefarles a los alumnos todos los fenomenos gramaticales
de nuestra lengua, por lo que el docente debe seleccionar aquellos que seran de utilidad a los
estudiantes y se adecuen a las necesidades comunicativas. Asimismo, el docente debe decidir si
aplicar el método deductivo o inductivo, pues ambos tienen ventajas y desventajas y seran de
mayor o menor utilidad dependiendo del contenido que se quiera ensefiar. Lo mas importante sera
conseguir que los alumnos reflexionen sobre los contenidos gramaticales y seguramente el éxito
radique en la contextualizacion y en la realizacion de tareas comunicativas en las que los
participantes estén involucrados y en la que se favorezca la interaccion oral.

El Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el esparniol C1-C2
incluye un inventario en el que se recogen los contenidos gramaticales que deben conocer los
alumnos de estos niveles. A continuacion, se exponen a grandes rasgos aquellos contenidos mas
relevantes que los alumnos deben saber para el desarrollo satisfactorio de la propuesta didactica.

- El sustantivo
= (Clases de sustantivos.
= El género de los sustantivos (casos en los que el cambio de género implica un
cambio de significado).
= El nimero de los sustantivos (cambio de acentuacion, plural de extranjerismos,
cambios de numero que suponen un cambio en el significado).
- El adjetivo
= (lases de adjetivos (calificativos, relacionales, relativo posesivo cuyo).
= FEl género y el nimero.
= Posicion del adjetivo.
= Grados del adjetivo.
=  Adverbializacion.
- Valores y significado del articulo, los demostrativos, los posesivos y los cuantificadores.
- Funciones de los pronombres personales.
- Funciones de los pronombres relativos.
- El adverbio y las locuciones adverbiales.
- Valores de los tiempos verbales de indicativo, subjuntivo e imperativo.
- Valores de las formas no personales del verbo.
- El sintagma nominal: nucleo, complementos y concordancia.
- El sintagma adjetival: nticleo, complementos y concordancia.

- El sintagma verbal: nucleo; verbos predicativos, copulativos y auxiliares; complementos.



- La oracién simple: concordancia, orden de los constituyentes, tipos de oraciones segun la
actitud del hablante.
- Oraciones compuestas por coordinacion.

- Oraciones compuestas por subordinacion: sustantivas, adjetivas y adverbiales.

2.5. Los alumnos del aula de ELE

De acuerdo con lo establecido en el Marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, enserianza, evaluacion, se exponen a continuacion los conocimientos o
habilidades que debe haber adquirido un alumno de nivel C1, a quien, como ya hemos comentado,
van destinadas las unidades didacticas.

Este nivel se denomina Dominio operativo eficaz y los alumnos de este nivel son capaces
de comprender variedad de textos, incluso extensos, con cierto nivel de exigencia; reconocer
sentidos implicitos y expresarse fluidamente en diversas situaciones comunicativas.

Este alumnado «tiene un buen dominio de un amplio repertorio 1éxico que le permite
superar con soltura sus deficiencias mediante circunloquios; apenas se le nota que busca
expresiones o que utiliza estrategias de evitacion» (Consejo de Europa, 2002, p. 109) lo que unido
a la elevada correccion gramatical posibilitara que sus producciones orales y escritas sean mas que
satisfactorias.

En lo que a la expresion oral se refiere, el alumno realiza descripciones, narraciones y
presentaciones de forma clara y detallada de temas complejos. Transmite matices sutiles gracias a
la entonacion y defiende sus opiniones con argumentos y ejemplos adecuados. Se expresa de
forma espontanea, sin apenas esfuerzo, con una pronunciacion correcta y es capaz de solucionar
las dificultades que pueden surgir en su discurso sin que por ello se vea afectada la fluidez. Este
dominio de la expresion oral se aprecia en el &mbito académico, profesional y social, pues dispone
de las destrezas y conocimientos necesarios para adaptar sus discursos a las diferentes situaciones
comunicativas y, por tanto, es capaz de interactuar en reuniones de trabajo, debates y en
conversaciones formales e informales. «Sabe como seleccionar la frase apropiada de entre una
serie de funciones del discurso para iniciar sus comentarios adecuadamente, con el fin de tomar la
palabra o de ganar tiempo mientras mantiene el turno de palabra y piensa» (Consejo de Europa,
2002, p. 121).

En cuanto a la expresion escrita, el alumno redacta textos extensos sobre temas complejos
en los que muestra claramente las ideas principales y sus opiniones, si asi se requieren (Consejo
de Europa, 2002, p. 64). Sus textos son correctos gramatical y ortograficamente, y estan
debidamente organizados y cohesionados. El alumno adapta sus producciones escritas a la
situaciébn comunicativa, por lo que podra desarrollar tareas de escritura creativa con la misma

eficacia con la que redacta una reclamacion.



El alumno de este nivel comprende discursos orales extensos, complejos, incluso sobre
temas desconocidos, asi como expresiones coloquiales e idiomaticas y aprecia los cambios de
registro. Por ello, no tendra dificultades para comprender discursos, debates, documentales o
peliculas.

En cuanto a la comprension escrita, el alumno entiende textos complejos y extensos y
sobre temas que no domina. Es capaz de comprender textos del ambito académico, profesional o
social e identifica en ellos actitudes y opiniones, aunque estas sean implicitas (Consejo de Europa,
2002, p.72). Si no comprende alguna parte del texto, dispone de las habilidades necesarias para
solucionar esa dificultad.

En lo que a los contenidos culturales se refiere, el Plan curricular del Instituto Cervantes.
Niveles de referencia para el espaiiol C1-C2 incluye un inventario llamado Referentes culturales
en el que se detallan los aspectos propios de la realidad espafiola e hispanoamericana que deben
conocer los alumnos. A continuacion, se exponen unicamente aquellos que resultan mas
relevantes para este trabajo.

- La demarcacion territorial y administrativa del territorio espafiol.

- Los movimientos nacionalistas.

- Los principales grupos de comunicacion y prensa, asi como los periodistas de prestigio.
- Las lenguas oficiales y cooficiales y su relacion con la identidad territorial.
- La dictadura de Primo de Rivera.

- La Il Republica.

- La Guerra Civil espafiola: el concepto de «las dos Espaiiasy.

- El franquismo.

- La transicion espafiola.

- Los gobiernos de la democracia espaiolas.

- Los autores espafioles e hispanoamericanos mas destacados.

- El valor de la literatura como testimonio de la Historia.

2.5.1. Los estilos de aprendizaje

Segun el Diccionario de términos claves de ELE del Instituto Cervantes, el estilo de
aprendizaje es el «modo particular en que cada aprendiente lleva a cabo los procesos de
adquisicion y aprendizaje». Depende no solo de los esquemas mentales del alumno, sino también
de la cultura o del contexto educativo y de la materia objeto de estudio. Ademas, este estilo
interviene de forma muy significativa en el aprendizaje de una lengua junto a otros como la
actitud, la aptitud, la edad o la motivacion.

Todos utilizamos diferentes estilos de aprendizaje que pueden variar segun el objeto de

estudio, pero tenemos nuestras preferencias. Existen diversos enfoques o teorias en torno a los



estilos de aprendizaje que a continuacion se explican brevemente.

Segun el sistema de representacion, se puede diferenciar el estilo visual, auditivo o
cinestésico.

Los alumnos con un estilo de aprendizaje visual establecen relaciones entre distintas ideas
y conceptos y tienen una gran capacidad de abstraccion. Aprenden mejor todo lo que ven y les
cuesta recordar lo que oyen por lo que prefieren leer fotocopias y tomar notas en una explicacion
oral. Asimismo, retienen mejor la informacion si cuentan una historia a partir de vifietas, fotos o
texto, realizan ilustraciones para aprender el vocabulario o dibujan comics con textos. Debemos
tener en cuenta que en el sistema educativo predominan los alumnos con este estilo de
aprendizaje.

El sistema de representacion auditiva es fundamental en el aprendizaje de idiomas. Para
los alumnos con este estilo de aprendizaje, las palabras cobran mas relevancia, pues retienen
mejor lo que escuchan y se adaptan facilmente a las clases expositivas. Recuerdan de manera
secuencial y ordenada y no tienen la misma capacidad ni la misma rapidez que los visuales para
relacionar o elaborar conceptos abstractos. A estos alumnos les suele gustar hacer debates,
participar en audiciones, hacer dictados o leer y les es muy ttil, para aprender, explicarle a otra
persona.

Los alumnos con un estilo de aprendizaje cinestésico necesitan moverse y se caracterizan
porque asocian los contenidos con los movimientos. Este tipo de aprendizaje es mas lento, pero,
sin duda, mas profundo. A estos alumnos les gustan los juegos de roles, escribir lo que sienten
ante un objeto o leer un texto y dibujar algo relacionado con él.

Ademas de los estilos de aprendizaje que acabamos de mencionar, se pueden clasificar los
estilos de aprendizaje segun la organizacion de la informacion: logico y holistico.

Los alumnos con un estilo de aprendizaje 16gico comprenden conceptos abstractos y
retienen con facilidad detalles y reglas. Rechazan el error y les gusta que todo esté bien
organizado, por lo que no se sienten comodos con actividades abiertas y poco estructuradas.

Los alumnos con un estilo de aprendizaje holistico necesitan imagenes, sonidos y
sensaciones, al contrario que los alumnos con el estilo de aprendizaje 16gico, aprenden mejor con
actividades abiertas y poco estructuradas y les preocupa mas el proceso que el resultado final.

Por ultimo, se pueden distinguir estilos de aprendizaje asociados a la utilizacion de la
informacion: activos, reflexivos, tedricos y pragmaticos.

Los alumnos activos aprenden mejor cuando la actividad es corta, plantea un desafio, y
tiene un resultado inmediato. Les gusta trabajar en equipo y con variedad de tareas.

Los reflexivos necesitan analizar la situacion y pensar antes de actuar. Estos alumnos se
sienten mas seguros cuando pueden planificar la tarea y se sienten motivados ante tareas de
investigacion y observacion.

A los teoricos les gusta aprender a partir de teorias o con ideas que presentan un desafio y



rechazan las situaciones que exalten las emociones y las actividades ambiguas.

Los pragmaticos relacionan la teoria con la practica y les interesan las tareas relacionado
con sus necesidades.

En conclusion, en un grupo de alumnos no todos aprenden igual ni a la misma velocidad y
estas diferencias pueden deberse, entre otros aspectos, al bagaje cultural, a los conocimientos
previos o a la motivacion. En la clase tendremos a alumnos con diferentes estilos de aprendizaje,
por este motivo, estos se han tenido en cuenta en la elaboracion de las unidades didacticas.
Asimismo, es importante hacerles conscientes de sus propios estilos de aprendizaje para que lo

refuercen y obtengan mejores resultados.



3.LOS CONTENIDOS CULTURALES. LA GUERRA CIVIL
ESPANOLA

A continuacion, se exponen los contenidos culturales que centraran las unidades didacticas
y que serviran, ademas, como material para tratar los contenidos gramaticales y realizar practicas

comunicativas.

3. 1. Lall Republica

El 12 de abril de 1931 las fuerzas republicanas ganan las elecciones en los principales
grupos poblacionales y el 14 de abril se proclama la Republica por lo que Alfonso XIII se ve
obligado a exiliarse. Espafia es un pais atrasado politica, econémica y socialmente y el nuevo
régimen, en su intento de modernizar el pais, lleva a cabo profundas reformas en los dmbitos
citados. Estas reformas no satisfacen a todos, pues, por una parte, las fuerzas de derecha, el
Ejército y la Iglesia se oponen radicalmente a las reformas emprendidas y, por otra, surge un
clima de insatisfaccion entre los sectores mas desfavorecidos debido a la lentitud con la que se
aplican las reformas prometidas. La Republica debe hacer frente no solo a la crisis economica de
la década de los 30, que dificulta aun mas llevar a cabo el programa de reformas, sino al
descontento de la mayoria de la poblacion, de algunas fuerzas de izquierda y a la fuerte oposicion
de los partidos de derecha.

Para entender la situacion politica de la época, conviene resaltar que entre 1931 y 1936 la
opinidén politica estd muy polarizada y los partidos de centro desaparecen. A continuacion, se
dividen las principales fuerzas politicas en partidos de derecha y de izquierda.

Los partidos de derecha mas destacados son los siguientes:

- Partido Radical (PR), que se posiciona a la izquierda o la derecha segun la conveniencia politica.
- Confederacion Espafiola de Derechas Autonomas (CEDA), constituida por diferentes grupos
agrarios, monarquicos y catolicos.

- Falange Espafiola y de las JONS. Este partido esta formado por la Falange Espafiola, fundada
por José Antonio Primo de Rivera, y por las Juntas de Ofensiva Nacional Sindicalista. Ambas son
organizaciones fascistas que defienden la utilizacién de la violencia, se oponen radicalmente al

comunismo y al socialismo y defienden la exaltacion de los valores tradicionales.

Estos partidos se oponen a la Republica y su objetivo es sustituirla por un régimen



monarquico o autoritario.
Entre los partidos y organizaciones de izquierda mas destacados figuran los siguientes:
- Partido Socialista Espafiol (PSOE). Es el unico partido de izquierdas con un elevado niimero de
afiliados.
- Union General de Trabajadores (UGT). Es el sindicato filial del PSOE y el que cuenta con un
mayor numero de afiliados.
- Confederacion Nacional del Trabajo (CNT). Se trata de un sindicato anarcosindicalista.
- Partido Comunista de Espafia (PCE). Se crea como una escision del PSOE y entre sus miembros

mas destacados figura Dolores Ibarruri (Pasionaria).

A continuacion, figuran dos de los partidos nacionalistas mas importantes:
- Esquerra Republicana de Catalunya (ER). Este partido representa los intereses del catalanismo
de izquierdas.
- Partido Nacionalista Vasco (PNV). Partido conservador y catolico que defiende las aspiraciones
nacionalistas del Pais Vasco. Aunque no es un partido ideoldgicamente de izquierdas, apoya a

estos grupos para intentar lograr la autonomia.

Aunque cada uno de estos partidos y organizaciones concibe la politica de forma distinta y
discrepa en cuanto a la aplicacion y profundizacion de las reformas emprendidas, todos tienen en

comun el apoyo a la Republica.



3.1.2. Las etapas de la Republica

A la primera etapa de la Republica se le conoce como bienio reformista (1931-1933).
Durante esta etapa, el Gobierno —integrado por republicanos de izquierda y socialistas—
pretende llevar a cabo un amplio y ambicioso programa de reformas en medio de una crisis
econodmica, por lo que el nuevo régimen despertd unas expectativas que no pudo satisfacer.

Entre las reformas sociales emprendidas conviene destacar la aprobacion del matrimonio
civil, el divorcio y la secularizacion de los cementerios. Ademas, se le retira a la Iglesia las
riendas de la educacion y sus privilegios. En lo que a la reforma de la ensefianza se refiere, se
promueve la ensefianza laica, mixta y obligatoria y se garantiza el derecho a la educacién de toda
la poblacion. De esta manera, la educacion se convierte en un derecho y no en el privilegio de
una minoria.

La reforma mas ambiciosa y tal vez la que mas oponentes le genera al Gobierno es la
reforma agraria cuyo objetivo es mejorar las condiciones de vida de los campesinos y modernizar
la agricultura. Con esta reforma el Gobierno pretende expropiar las tierras a los terratenientes y a
la Iglesia y repartirlas entre los jornaleros.

Se llevo a cabo una reforma destinada a profesionalizar el Ejército y a alejarlo de la vida
politica.

Ademas, se accede a tramitar la concesion de las autonomias a aquellas regiones con un
marcado sentimiento nacionalista a lo que se oponen radicalmente los sectores mas
conservadores.

Las fuerzas conservadoras, la Iglesia y el Ejército se oponen a la aplicacion de estas
reformas. Este Gobierno tuvo que hacer frente no solo a los sectores perjudicados por las reformas
sino también a un sector de la poblacion y a las fuerzas de izquierdas desilusionados por la

lentitud de las reformas y la falta de resultados.

El bienio conservador (1933-1936) se inicia cuando los partidos de centro derecha
(Partido Radical, Partido Republicano Conservador y Partido Nacionalista Vasco) ganan las
elecciones de noviembre de 1933 y se centran en paralizar las reformas emprendidas durante la
etapa anterior. En 1934 la Confederacion Espafiola de Derechas Autonomas (CEDA) pasa a
formar parte del Gobierno lo que provoca el descontento de las fuerzas de izquierda que
promueven huelgas en las ciudades. E1 Gobierno suspende el Estatuto de Autonomia de Catalufia,
les devuelve a los propietarios las tierras expropiadas y lleva a cabo una dura represion contra sus
detractores lo que provoca fuertes tensiones sociales y politicas. Durante este periodo las fuerzas
de izquierda se unen y crean el Frente Popular.

Las elecciones de febrero de 1936 le otorgan la victoria al Frente Popular. El Gobierno



reanuda las reformas que se habian iniciado durante el bienio progresista a lo que se oponen
radicalmente los sectores mas conservadores. Los partidos obreros exigen la profundizacion en las
reformas sociales y al no producirse se convocan huelgas en las ciudades. El descontento de la
poblacion genera un clima de tension social y la radicalizacion de los distintos sectores. La
Falange se aprovecha de esta situacion y fomenta la utilizacion de la violencia contra lideres de
los partidos de izquierda lo que genera una espiral de violencia entre las fuerzas de izquierda y de
derecha que se cobra las vidas de numerosos militantes de ambos bandos.

Desde que se conocen los resultados de las elecciones comienza a fraguarse el golpe

militar.

3.2. Las causas de la guerra

En lo que a las causas de la guerra se refiere, se pueden diferenciar causas estructurales y
causas coyunturales.

Una de las principales causas estructurales fue la reforma agraria. Debido a la enorme
desigualdad en la reparticion de la tierra y a que el sector agrario estd muy atrasado, durante el
bienio reformista, se expropia a la Iglesia y a los terratenientes sus tierras para repartirlas entre el
campesinado. Los afectados recurren a los tribunales, los jueces paralizan la aplicacion de la
reforma y el proceso queda bloqueado, lo que provoca que esta tenga un éxito muy limitado. Esta
reforma desilusiona a los jornaleros y se producen levantamientos anarquistas y ocupacion de
fincas lo que contribuye a que aumente el clima de tension social. Debido al estancamiento del
proceso, los campesinos se radicalizan y se oponen a la Reptiblica, pues no consideran que con el
nuevo régimen haya mejorado su situacion.

La Republica no dispone de los medios ni del tiempo necesario para reducir el abismo
social que existe entre las clases altas y las mas desfavorecidas por lo que estos tltimos también se
oponen a la Reptblica, ya que no consideran que con la llegada de este nuevo régimen se produzca
una mejora en su nivel de vida. Las tensiones sociales y el atraso econémico en el que se encuentra
sumergido el pais generan un clima de insatisfaccion que sera aprovechado por algunos sectores
para fomentar el enfrentamiento armado.

A la desilusion generada por la reforma agraria y a las desigualdades sociales hay que
afnadir una tercera causa estructural: el problema regional, que surge a raiz de la oposicion de las
fuerzas de derecha y del Ejército a que se conceda la autonomia a Catalufia y al Pais Vasco, pues
para esos sectores supondria acabar con la unidad de Espafia. En 1932 se le concede el Estatuto de
Autonomia a Catalufia y en 1936 se aprueba el del Pais Vasco.

Explica, asimismo, el surgimiento del conflicto armado el problema religioso. En la
Constitucion de 1931 se establece la separacion entre Iglesia y Estado y se permite la libertad de

culto. Un sector de la poblacion defiende el poder de la Iglesia en la sociedad y otro sector apoya



la separacion entre la Iglesia y el Estado y la ensefianza laica, entre otros aspectos, asi que esta
cuestion contribuye a dividir aun mas a la poblacion. Espafia es un pais mayoritariamente catolico
por lo que las medidas que se toman para restar protagonismo a la Iglesia le genera a la Republica
un elevado nimero de oponentes. No olvidemos que durante esta época, la opinidon politica esta
muy polarizada y no hay ningtin punto de unién entre los partidos de derecha y de izquierda. La
izquierda no es homogénea, ya que esta constituida por partidos de diferente ideologia y los mas
afectados por las reformas de la Republica (Iglesia, Ejército, terratenientes, etc.) van
reorganizandose lo que a larga les acabara beneficiando.

Una vez explicadas las causas estructurales, veamos cudles fueron esas causas
coyunturales que actuaron de detonante del conflicto.

En primer lugar, el triunfo de la Revolucion Rusa se convierte en un modelo para gran
parte del proletariado de otros paises europeos. Por el contrario, los sectores sociales
conservadores, la Iglesia y el Ejército temen la expansion del comunismo.

En segundo lugar, en los afios 30, Hitler y Mussolini llegan al poder y apoyan en todo
momento a la derecha espafiola. La consolidacion del comunismo en la URSS y el auge del
nazismo y el fascismo conllevan a la radicalizacion de la vida politica.

Por ultimo, los efectos de la crisis economica de 1929 llegan a Espaia a principios de la
década de los afios 30 lo que unido a los problemas internos del pais provoca que la opinion

publica se radicalice todavia mas.

3.3. La Guerra Civil espafiola

El 17 de julio de 1936 tiene lugar en Marruecos el levantamiento militar que pretende
acabar con la Republica. Los tres principales organizadores y dirigentes del alzamiento son los
generales Mola, Franco y Sanjurjo. El 18 de julio la rebelién se extiende por la Peninsula vy,
aunque no tiene el éxito que se esperaba, desde ese momento, Espafia queda dividida en dos: la
zona nacional y la zona republicana. El levantamiento triunfa en la Espafa rural y conservadora:
Castilla y Leon, Galicia, Alava, Navarra, Aragon (con la excepcion de Huesca), Oviedo,
Andalucia occidental, Canarias y Baleares (con la excepcion de Menorca). Las zonas urbanas e
industrializadas —Pais Vasco, Catalufia, Madrid y la zona de Levante— se mantienen leales a la
Republica. De esta manera, quedan configuradas las dos Espafas que se enfrentarian durante tres
largos afos.

El bando leal a la Reptblica estd constituido por la pequefia burguesia, obreros y
campesinos sin tierras y el bando sublevado, por los sectores sociales mas conservadores como,
por ejemplo, la Iglesia, militares conservadores, propietarios agrarios y grupos catolicos. Es
conveniente destacar, ya que condiciona el desarrollo de la guerra, que el bando republicano

carece de un ejército preparado y de cohesion debido a la variedad ideologica de los partidos de



izquierda. Por el contrario, el bando sublevado dispone de un ejército experimentado y crea un
mando Unico para canalizar las fuerzas de los partidos. Franco cuenta con el apoyo de todos los
grupos y se convierte en el jefe del alzamiento, se autoproclama Jefe de Estado y asume el poder
absoluto de la Espafia nacionalista.

Durante los primeros dias del conflicto, el Gobierno republicano intenta negociar con el
bando sublevado, pero finalmente se ve obligado a entregar armas a las milicias. Ambos bandos
solicitan ayuda exterior. El bando nacional recurre a Alemania y a Italia y el bando republicano, a
Francia, Inglaterra y la URSS. Ante el temor a la internacionalizacion del conflicto y para evitar el
enfrentamiento con Alemania, Francia e Inglaterra promueven la creacion del Comité de No
Intervencion cuyo cometido es asegurarse de que ninguno de los bandos reciba ningln tipo de
ayuda internacional. Veintiséis paises se adhieren a este Comité creado en agosto de 1936, pero
esto no logra impedir que Alemania, Italia y la URSS presten ayuda a los bandos enfrentados. El
bando nacional recibe armamento y suministros de Italia y Alemania y asi esta ultima potencia
prueba el armamento que luego utilizaria en la Segunda Guerra Mundial. El bando republicano
recibe ayuda de la URSS y cuenta con el apoyo de las Brigadas Internacionales.

El objetivo principal del alzamiento es la toma de Madrid, pero gracias a la actuacion de
las milicias y a la firme voluntad del pueblo de defender la capital no se consigue tan facilmente
lo que contribuye al alargamiento de la contienda. La Guerra Civil espafiola se podria dividir en

tres etapas que a continuacion se proceden a explicar.

3.4. Las dos primeras etapas de la guerra

El levantamiento militar tiene lugar el 17 de julio de 1936 en Marruecos. Durante la
primera etapa de la guerra, que se extiende desde julio de 1936 a mediados de 1937, los generales
golpistas situados en las zonas periféricas consiguen unir sus zonas. Desde el comienzo del
conflicto, el bando sublevado recibe ayuda de Italia y Alemania y el bando republicano cuenta con
el apoyo de las Brigadas Internacionales. Gracias a los aviones proporcionados por Alemania e
Italia, el ejército de Franco consigue pasar de Marruecos a Espafia y desde Andalucia avanza
hacia el norte de la Peninsula. El bando sublevado acaba con la resistencia en Badajoz y Toledo y
consigue unir la zona sublevada en el sur peninsular con la del norte. El principal objetivo del
alzamiento es tomar Madrid, pero los golpistas no creyeron que les fuese a costar tres anos de
guerra conseguirlo.

La batalla de mayor importancia de esta etapa es la de Madrid. Gracias al esfuerzo de la
poblacion y a la ayuda de las Brigadas Internacionales, se evita que el bando nacional conquiste la
capital. Esta batalla se extiende desde noviembre a diciembre de 1936 y se convierte en «un
simbolo internacional de resistencia antifascista» (Graham 2006, p. 63).

Ante la imposibilidad de tomar Madrid, el bando nacional cambia de tactica y decide avanzar



hacia el Mediterraneo y aislar asi la zona republicana. En esta fase se producen las batallas del
Jarama y de Guadalajara.

Durante la segunda etapa, que se extiende desde mediados de 1937 a mediados de 1938, se
conquista el norte peninsular y el suceso mas relevante es el bombardeo de Guernica. Ademas,
tienen lugar las batallas de Brunete, Belchite y Teruel. El ejército de Franco inicia la campaiia de

Arag6n y en abril consigue llegar a Castellon, con lo que divide en dos el territorio republicano.

3.4.1. El bombardeo de Guernica

El pueblo de Guernica, simbolo del nacionalismo vasco, es bombardeado el 26 de abril de
1937 por la Legién Condor alemana y tras tres horas de ataques aéreos el pueblo queda
completamente destruido. Con este ataque, que causa un elevado nimero de muertos, el bando
sublevado pretende desmoralizar al bando republicano y probar algunas de las armas que se
utilizarian en la Segunda Guerra Mundial. La noticia del bombardeo conmociona a la opinion
publica y el bando rebelde intenta hacer responsable de la masacre al bando republicano.
Finalmente, reconocen la autoria del bombardeo, pero afirman que Guernica fue bombardeada por
error.

Picasso inmortaliza el bombardeo en su cuadro Guernica y el Gobierno republicano lo
adquiere para exponerlo en el pabellon espafiol de la Exposicion Universal de Paris (junio de
1937). Cuando finaliza la guerra, Picasso expresa su deseo de que el cuadro no se exponga en
Espafia hasta que no se instaure un régimen democratico, por lo que el cuadro realiza numerosos
viajes por Europa y los Estados Unidos antes de exponerse en Espafia en 1981.

Guernica se ha convertido en un simbolo del horror de la guerra.

3.5. La tercera etapa de la guerra

En la etapa final de la guerra, que se extiende desde 1938 hasta mediados de 1939, tiene
lugar la batalla del Ebro. Esta es decisiva, ya que finaliza con la derrota del bando republicano. El
bando nacional consigue aislar Barcelona y el ejército de Franco entra en la ciudad el 26 de enero
de 1939. Miles de ciudadanos, entre los que se encuentran los miembros del Gobierno
republicano, se ven obligados a huir a Francia.

Una vez Inglaterra y Francia reconocen el Gobierno de Franco, Manuel Azaia, presidente
de la Republica, dimite. A finales de marzo Franco entra en Madrid. El 1 de abril se da por

concluida la guerra y comienza la dictadura.



3.6. Las consecuencias de la Guerra Civil espafiola

Al tratar las principales consecuencias de la contienda, es preciso mencionar, en primer
lugar, las demogréficas. El nimero de muertos se estima en, aproximadamente, un millon (esta
cifra es todavia objeto de debate), entre los que se incluye a los fallecidos en las batallas, los
fusilados durante y después de la guerra y las muertes por enfermedad. Ademas, se produce un
descenso de la natalidad.

En lo que las consecuencias sociales se refiere, hay que recordar que en febrero de 1939
se publica la Ley de Responsabilidades Politicas con la que el régimen franquista pretende
condenar y ejecutar a todos aquellos que habian apoyado a la Republica. Entre los represaliados
por el régimen se incluye a los depurados de sus ocupaciones previas (un ejemplo de ello son los
funcionarios injustamente destituidos de sus puestos), los presos en campos de concentracion, los
condenados a trabajos forzados y los fusilados. Miles de personas se ven obligadas a exiliarse.
Entre los exiliados se encuentran trabajadores cualificados, cientificos, intelectuales y artistas. Por
otra parte, se devuelven las tierras expropiadas a los propietarios y la Iglesia recupera sus
privilegios. También se suprimen los avances conseguidos en materia social y educativa y la
Iglesia retoma las riendas de la educacion. Por tltimo, se impone la censura.

La pérdida de poblacion en edad de trabajar, acarrea un grave deterioro econdmico.
Ademas, ambos bandos contraen una deuda muy elevada con los paises que les prestaron apoyo
durante la contienda. El ejemplo mas evidente son las remesas de oro remitidas desde el Banco de
Espaiia a la URSS.

La guerra produjo también cuantiosas pérdidas materiales, sobre todo, en redes de
comunicacion y en edificios. La produccion agraria, ganadera e industrial desciende
drasticamente, se produce una elevada subida de los precios y no quedan reservas de oro ni
divisas por lo que el pais sufre una crisis econdmica que sume a la poblacion espafiola en el
hambre y el racionamiento. El régimen se ve obligado a importar alimentos lo que dificulta la
compra de materiales para impulsar el sector industrial.

Al finalizar la contienda, se imponen sus consecuencias politicas: la fase autarquica del
régimen de Franco y una dictadura que duraria casi cuarenta afios. Las claves ideoldgicas del
nuevo régimen son el control de poderes, la defensa a ultranza del catolicismo y el
anticomunismo. Otros de los rasgos caracteristicos del régimen son el rechazo absoluto a los
principios democraticos y a la libertad de expresion, la restriccion del derecho de asociacion y
reunion asi como la inexistencia de una Constitucion. No se convocan elecciones y en 1942 se
crean las Cortes. Estas estan formadas por miembros designados por Franco y su cometido es
aprobar todos los proyectos del Gobierno.

Para hacerse con el mando de Espaiia, el bando sublevado derrocé mediante la utilizacion



de las armas a un Gobierno elegido por el pueblo, por ello el régimen de Franco no cuenta con el
apoyo de las democracias occidentales ni de las principales instituciones internacionales lo que
refuerza el aislamiento internacional. Ese aislamiento perdurara hasta mediados de los afios
cincuenta tras la progresiva entrada en algunos organismos internacionales gracias al respaldo de

Estados Unidos.

3.6.1. Los represaliados

Durante la guerra, ambos bandos detienen y asesinan a cualquier persona significativa del
bando contrario. En el bando republicano se lleva a cabo una represion muy intensa, por lo que el
Estado tiene que intervenir y crear los Tribunales Populares para intentar controlar la locura
desatada. Del mismo modo, el bando sublevado emprende una fuerte represion que duraria
incluso una vez finalizada la contienda. Ambos bandos recurren a los «paseos» para acabar con
sus enemigos lo que provoca un elevado numero de «cadaveres fusilados en las cunetas de las
carreteras, en las bardas de los cementerios [y] en los descampados de las afueras» (Eslava,
2005a, p. 68).

La represion emprendida durante la guerra por los dos bandos y la que seguiria aplicando

el bando vencedor una vez finalizada la guerra causa una elevada cifra de muertos.

3.6.2. El exilio

Se estima que millones de espafioles, durante y después del conflicto, se ven obligados a
exiliarse a Europa y América no solo para encontrar una vida mejor, sino para intentar sobrevivir.

En 1937, se evacua a muchos nifios sobre todo del norte de Espafia para protegerlos de los
bombardeos. Estos nifios son enviados a Francia, Bélgica, Inglaterra, la URSS y a México y
muchos nunca volveran al pais del que partieron. Tras la caida de Barcelona, en enero de 1939, se
produce la mayor oleada de refugiados entre los que se encuentran civiles y soldados. En la
frontera francesa se desarma a los soldados y se separa a las familias y muchas de estas personas
son internadas en campos de internamiento. Muchos de los exiliados consiguen llegar a Francia,
pero alli quedan atrapados posteriormente por la Segunda Guerra Mundial. Los que corren peor
suerte son enviados a los campos de concentracion nazis donde mueren aproximadamente
«10.000 republicanos espafioles» (Graham, 2006, p. 156).

Durante la guerra y sobre todo cuando se da por terminada, muchos intelectuales que
apoyan la causa republicana se ven obligados a exiliarse y Espafia se sumerge asi en la mas
absoluta pobreza cultural.

La inmensa mayoria de los exiliados parte hacia Argentina, Chile, Venezuela, Cuba,

México (es uno de los paises que mas refugiados acoge) y Francia, entre otros.



3.7. La recuperacion de la memoria histdrica

Durante la dictadura, el régimen de Franco intenta distorsionar las causas y el desarrollo
de la guerra y se encarga de mostrarle a la sociedad espafiola una unica version del conflicto con
la que legitimar el régimen. En esta version, el bando nacional se levanta en armas para acabar
con las atrocidades de los republicanos y salvar a Espafia del peligro rojo. Segin Franco, el nuevo
régimen ha traido la paz a Espafia por lo que cualquier acto en contra de este puede suponer el
estallido de otra guerra civil; asi que la tactica es infundir miedo a la poblacion para que no piense
que la guerra se podia haber evitado. En los afios cuarenta, se emite en el NO-DO la exhumacion
de cadaveres asesinados por el bando republicano, pero no se cuenta nada de las fosas que por
toda Espana albergan los cuerpos de los republicanos fusilados por los sublevados. «Buena parte
de las memorias de los vencidos ya no reside en nuestro pais, sino en el exilio, y las que
permanecen estan silenciadas por la represion y la censura [...]» (Aguilar, 1996, p. 65), lo que le
permite al régimen recurrir constantemente a ese periodo para hundir la moral de los vencidos y
consolidar su autoridad. Si el estallido de la guerra da lugar a la division de las dos Espafia: la
nacional y la republicana, la victoria de los nacionales propicia que Espafia siga dividida entre
vencedores y vencidos. Estos ultimos son represaliados y humillados en un pais donde no hay
lugar para el perdon ni para la reconciliacion, pues esto supondria el derrumbe de los cimientos
sobre los que se sustenta la dictadura.

Durante la transicion, aunque se realizan importantes avances y se llega a la conclusion de
que ambos bandos habian sido responsables de la contienda, tampoco se produce una
reconciliacion oficial entre los dos bandos y se resalta la idea de olvidar las viejas heridas para
crear una nueva Espafia libre y democratica. En esta etapa comienzan a aparecer en los peridodicos
articulos referidos a los sucesos acaecidos en Guernica y es entonces cuando las victimas
comienzan a alzar la voz y exigen la reparacion de los dafios, anular la version dada por el bando
nacional y sostenida durante el franquismo® y «esclarecer las responsabilidades» (Aguilar, 1996,
p. 274). Se llevan a cabo comisiones de investigacion para esclarecer lo ocurrido en Guernica y se
llega a la conclusion de que el régimen franquista y Alemania habian engafiado a la poblacion
espafiola durante décadas. Asi, el bombardeo de Guernica consigue convertirse durante el periodo
de la transicién en un simbolo del horror sufrido por los vencidos. Gracias a los avances que se

producen durante la transicion democratica, los vencidos comienzan a reclamar lo que creen justo.

2 . . . , .
Tras el bombardeo, el bando nacional sostiene que los republicanos habian sido los responsables de la masacre.
Aunque finalmente los nacionales confiesan la autoria, afirman que Guernica fue bombardeada por error.



3.7.1. «Las fosas del silencio»

Durante décadas se ha pretendido olvidar la guerra y silenciar a las victimas, pero muchos
espafioles creen necesario saldar las cuentas pendientes con el pasado, analizar las causas y
consecuencias de la guerra para que no se vuelva a repetir, abrir la tierra con la que el régimen
pretendié enterrar la memoria de la Espafia vencida y exhumar los cuerpos enterrados en fosas
comunes para que ellos y sus familias descansen en paz y recuperen el lugar que les corresponde
en la Historia. En el prologo del libro de Armengau y Belis (2004, p. 15) Las fosas del silencio.
JHay un holocausto espariol?, Santiago Carrillo sintetiza el sufrimiento padecido por muchas

familias:

Centenares de miles de familias republicanas han tenido que vivir cuarenta afios sufriendo
en silencio esta mentira. En silencio porque habian visto que si hablaban, si protestaban en
aquel tiempo, podia sucederles a ellos lo mismo que a los que yacian en las fosas comunes.
Los falangistas y en general las autoridades franquistas se lo anunciaban sin ambages, les
hacian sentir que ellos vivian de milagro y que encontraban trabajo para poder seguir
malviviendo de milagro, que podian seguir respirando y viendo amanecer nuevos dias de
milagro por la «generosidad» de los vencedores, pues las mismas «razones» que habian
llevado a sus parientes a terminar con un tiro en la nuca podian servir también para ellos.
Ser parientes de republicanos les convertia en «desafectos» y los «desafectos» solo tenian
derecho a callar, a sufrir, a disimular sus sentimientos y a agradecer el seguir con vida, a la
«benevolencia» y «generosidad» de los vencedores.
La Asociacion para la Recuperacion de la Memoria Historica fundada en 2000 por Emilio
Silva y Santiago Macias es la pionera en la excavacion de fosas para hallar e identificar los

cadaveres y devolvérselos a sus familias.

3.7.2 La Ley de Memoria Historica

El 31 de octubre de 2007 se aprobd la Ley de Memoria Historica con la que se ha
pretendido proporcionar una reparacion moral a las victimas de los dos bandos durante la guerra y
la dictadura.

Tal y como se expone en el articulo 1.1 de la ley 52/2007, el objetivo de esta es el

siguiente:

La presente Ley tiene por objeto reconocer y ampliar derechos a favor de quienes

padecieron persecucion o violencia, por razones politicas, ideologicas, o de creencia



religiosa, durante la Guerra Civil y la Dictadura, promover su reparacion moral y la
recuperacion de su memoria personal y familiar, y adoptar medidas complementarias
destinadas a suprimir elementos de division entre los ciudadanos, todo ello con el fin de
fomentar la cohesion y solidaridad entre las diversas generaciones de espafioles en torno a

los principios, valores y libertades constitucionales.

Un aspecto importante de esta ley es que declara ilegitimos los tribunales, jurados u otros
organos que se crearon durante la guerra para condenar o imponer sanciones por motivos
religiosos, politicos o ideologicos.

En el articulo 11 se establece que las administraciones facilitaran a los familiares de las
victimas las tareas de indagacion, localizacion e identificacion de victimas de la guerra y la
dictadura. Este articulo constituye un avance importante ya que antes no se contaba con ese apoyo
institucional.

Desde la aprobacion de la ley se han llevado a cabo numerosos procesos para eliminar
monumentos, placas o nombres de calles que exalten la sublevacion militar, la Guerra Civil o la
dictadura. Estas acciones han generado, en ocasiones, cierto malestar ya que no todos los
ciudadanos estan de acuerdo con esta medida.

Sin duda, el monumento que mas polémica suscita es el Valle de los Caidos. Segun el
articulo 16 de la Ley de Memoria Histérica, este monumento se regira por las normas que se
aplican a lugares de cultos y cementerios y no se podran realizar en ¢l actos en los que exalta la
guerra ni la dictadura. Se estima que en este monumento hay actualmente 12.000 cuerpos sin
nombres y apellidos de los que la mayoria son victimas republicanas. Muchas familias de los
vencidos enterrados en el Valle de los Caidos han reclamado sus cuerpos, pero en mayo de 2011 el
Gobierno les inform¢ de la imposibilidad de recuperar los restos de sus familiares debido al mal
estado en el que se encuentran los restos 0seos.

La mayoria de las fuerzas politicas ha pedido que se convierta en un monumento para
honrar la memoria de todos los caidos durante la guerra y la dictadura, pero muchos plantean si es
posible un lugar de reconciliacion en el que esta enterrado Franco. Por otra parte, el Foro por la
Memoria de la Comunidad de Madrid y el Foro Social de la Sierra de Guadarrama pidieron en
noviembre de 2010 que se destruyera la cruz del Valle de los Caidos. Ademas, la Federacion
Estatal de Foros por la Memoria ha pedido que la basilica del Valle de los Caidos sea desacralizada
y que se exhumen los cuerpos de Franco y José Antonio Primo de Rivero y sean devueltos a sus
familias.

Con el tiempo veremos si es posible que un monumento construido a base de sufrimiento y
dolor y cuyos cimientos se elevan sobre miles de muertos pueda convertirse en el monumento de

todos.



La Ley de Memoria Histdrica no satisface a todos, pero se ha roto el silencio.

3.7.3. La guerra de las esquelas

El estallido de esta nueva guerra se produce el 17 de julio de 2006 cuando E/ Pais publica
a peticion de Carlota Leret una esquela en memoria de su padre, el comandante Virgilio Leret
Ruiz (Teson, 2006). Poco después comienzan a publicarse en varios periodicos espafioles esquelas
de asesinados por ambos bandos y se inicia asi una guerra de esquelas que tiene sus detractores.
Resulta muy interesante observar la retorica utilizada en las esquelas. Las familias de asesinados
por los republicanos utilizan expresiones como las siguientes: «Asesinado por la hordas rojas
[...]» (Teson, 2006), «Martirizado en la checa de Fomento y vilmente asesinado [...]» (Teson,
2006) y las familias de asesinados durante la guerra por el bando nacional o durante la represion
se inclinan por frases como las que se citan a continuacion: «Abatido por las balas asesinas de la
represion franquista [...]» (Teson, 2006), «Fallecié [...] defendiendo la legalidad de la II
Republica [...]» (El Pais, 24/09/2006).

Tal vez el debate abierto por la Ley de la Memoria Historica haya empujado a muchos

ciudadanos a contar su verdad o quizés este fendmeno se hubiese producido de la misma manera.



4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1. Metodologia

La propuesta didactica que se presenta a continuacion estd formada por las siguientes
unidades: Un lustro turbulento, Cuando median las armas y ;Un capitulo cerrado?

En cada de ellas se exponen las competencias y los contenidos culturales, lingiiisticos y
funcionales que se pretenden trabajar; la metodologia aplicada; los recursos didacticos utilizados;
las actividades comunicativas a las que se les va a otorgar mas importancia y, por ultimo, la
temporalizacion.

Las actividades estan organizadas en iniciales, de desarrollo y finales. Ademas, para la
segunda y la tercera unidad se ha diseniado una tarea de evaluacion. En la temporalizacion de cada
actividad se incluye el tiempo dedicado a corregir o comentar la actividad. No esta incluido el
tiempo destinado a posibles explicaciones; a menos que se explicite lo contrario.

Después de las actividades, se establece su relacion con los contenidos culturales
desarrollados en el segundo capitulo de este trabajo. En algunas actividades ha sido necesario
incluir un recuadro con informacién cultural que no figura en el citado capitulo. Es decir, se ha
afladido la informacion complementaria que se ha estimado de interés.

Los contenidos culturales de las tres unidades son los siguientes: la primera esta dedicada,
tal y como se ha dicho en la introduccion, a la II Republica.

La segunda se centra en la contienda y contiene los siguientes modulos: Empieza el
conflicto, Las dos primeras etapas de la guerra, Un paréntesis de terror: Guernica, La tercera etapa
de la guerra, «Dejadme la esperanzay, La represion, El desarraigo y El final de la contienda. En
cada uno de estos modulos se especifican las actividades iniciales, de desarrollo y las finales;
excepto en los siguientes: Las dos primeras etapas del conflicto y La tercera etapa de la guerra.
Estos estan estrechamente relacionados con el primero y el ultimo por lo que las actividades que
figuran en esos modulos se consideran actividades de desarrollo.

La tercera unidad didéctica se ocupa de analizar la recuperacion de la memoria histérica.

Evidentemente, todas las unidades estan estrechamente relacionadas pues, para
comprender la tercera unidad didactica, es imprescindible haber trabajado las anteriores. Del
mismo modo, en la segunda y la tercera se siguen repasando contenidos ya trabajados
previamente.

Como ya hemos dicho, con estas unidades se pretende trabajar con alumnos del nivel C1

contenidos culturales, lingiiisticos y actividades comunicativas mediante el enfoque por tareas y el



método por descubrimiento. Ademds, se ha tratado de favorecer los diferentes estilos de
aprendizaje del alumnado para lo que se han elaborado diferentes tipos de tareas y se ha recurrido
a una amplia diversidad de recursos didacticos.

La eleccion de los materiales y el disefio de las actividades persiguen implicar al alumno
en el desarrollo de las clases. Los alumnos se involucran mas en aquellas actividades capaces de
enfadarlos o emocionarlos y en las que tienen que expresar su opinion. En las unidades didacticas
se pretende implicar emocionalmente al alumno y obligarle a reflexionar mediante la utilizacion
de textos reales, fotografias, documentales y la realizacion de debates. Se recurre constantemente
a las preguntas abiertas no solo para trabajar la expresion y la interaccion oral, sino porque pueden
ayudar sobre todo a los estudiantes mas timidos e inseguros, pues no hay preguntas acertadas ni
erroneas. El alumno tiene libertad para aportar respuestas significativas para €l, por lo que pueden
contribuir a reforzar su seguridad y a hacerlo consciente de que sus opiniones son fundamentales
para el desarrollo de la clase.

Segun se ha indicado con anterioridad, debido a la metodologia, la tipologia de las
actividades y los recursos didacticos utilizados, seria recomendable que hubiese un maximo de 16
alumnos en el aula.

Para la puesta en practica de las unidades didécticas, seria aconsejable que los alumnos
estuviesen sentados en sillas individuales colocadas en semicirculo. En las unidades abundan las
actividades en grupos y en parejas por lo que se debe evitar que alumnos de la misma

nacionalidad trabajen juntos con el fin de que no hablen en su lengua materna.



4.2. Un lustro turbulento

La finalidad de esta unidad didactica es que el alumnado alcance las siguientes

competencias:

Competencias culturales

- Ser capaz de comprender el contexto en el que surge la I Republica.

- Tener la capacidad de comprender las etapas de la II Republica asi como las reformas y
actuaciones mas destacadas.

- Ser capaz de reconocer los principales grupos politicos y sociales de esa etapa.

- Tener la capacidad de analizar los problemas a los que tuvo que hacer frente el nuevo régimen.

- Ser capaz de comprender esta etapa para entender los origenes de la Guerra Civil espafiola.

Competencias linguisticas

- Tener la capacidad de utilizar correctamente los verbos ser y estar.

- Ser capaz de realizar descripciones fisicas y de la personalidad.

- Ser capaz de utilizar de forma reflexiva los mecanismos para expresar hipotesis.

- Ser capaz de expresar acuerdo y desacuerdo.

Competencias instrumentales

- Tener la capacidad de organizar y planificar las tareas individuales o en grupo.
- Ser capaz de analizar y sintetizar.

- Tener la habilidad de gestionar la informacion y la documentacion.

- Tener la capacidad de trabajar individualmente.



Para la consecucion de esas competencias se trabajaran los siguientes contenidos:

a) Contenidos culturales
- La IT Republica.
- Los principales partidos politicos.
- Las reformas y actuaciones mas destacadas realizadas durante la Republica.
- Los sectores que se oponen a las reformas emprendidas por el régimen.
- Las etapas de la Republica:
- El bienio reformador (1931-1933).
- El bienio conservador (1933-1936).
- El Frente Popular (1936).

b) Contenidos funcionales
- Realizar descripciones fisicas y de la personalidad.
- Expresar opiniones, actitudes y conocimientos.

- Pedir opinion.

- Dar opinion.

- Formular hipétesis.

- Invitar a un acuerdo.

- Expresar acuerdo.

- Expresar desacuerdo.

c¢) Contenidos linguisticos

- Estructuras para expresar hipotesis.

- Usos de ser y estar.

- Estructuras para expresar acuerdo y desacuerdo.
- Estructuras para sugerir.

- Estructuras para dar y pedir una opinion.

Metodologia
Se aplica el enfoque comunicativo y el método por descubrimiento y se parte de los
conocimientos de los alumnos para aportarles mas input. Se tienen en cuenta las respuestas de los
alumnos en las distintas actividades para, a partir de estas, proceder a las explicaciones.
Asimismo, se favorecen los diferentes estilos de aprendizaje. Para potenciar el estilo
visual se utilizan fotos, textos y esquemas. Para favorecer el estilo auditivo, se realizan
explicaciones orales y un debate en el que los alumnos deben desempefiar un rol con lo que se

potencia al mismo tiempo el estilo cinestésico.



Recursos didacticos

- Pizarra.

- Retroproyector o caion.
- Ordenador.

- Conexion a Internet.

- Material entregado por el profesor (fotocopias, esquema, tarjetas).

Actividades comunicativas

En esta unidad se da prioridad a la comprension oral y escrita, la expresion oral y la

interaccion oral.

Temporalizacién

Esta unidad esta disefiada para cinco horas de clase.



Actividades iniciales

En primer lugar, se realizara un repaso de los mecanismos para expresar hipotesis y de los

contextos de utilizacion de los verbos ser y estar.

1. Mecanismos para expresar hipotesis.

DEBE INFINITIVO SUPONGO A
TIENE QUE ME IMAGINO
SEGURO
CREO QUE ) ESTOY SEGURO DE >QUE INDICATIVO
ME PARECE QUE ES SEGURO
METEMOQUE . INDICATIVO PARA Mi
LO MISMO YO DIRIA D
A LO MEJOR
IGUAL /

Una vez explicados con ejemplos los mecanismos anteriores se realizaran dos tareas orales
para practicar.
a) (Qué pasaria si...?
Cada alumno debe escribir al menos 10 preguntas que empezaran por ;qué pasaria si ...? para
que sus compaieros las conteste y luego trabajar la actividad con todo el grupo.

Por ejemplo: ;qué pasaria si estallase una guerra en tu pais?

b) (Qué crees que ocurre?
A partir de las imagenes, los alumnos deben establecer hipotesis en parejas para luego

comentarlas con todo el grupo.



2. Ser y estar

Se escribiran en la pizarra adjetivos y los alumnos deben determinar si se utilizan con ser
o estar. Ademas, deben explicar si hay diferencias o no en el significado, cuando se combinan con
uno u otro verbo o si se aprecian diferencias de matiz.

A partir de las reflexiones de los alumnos, se explicaran y repasaran las diferencias entre
estos dos verbos y realizaremos entre todos un esquema en la pizarra. Luego, se les entregard a los

alumnos una fotocopia con la siguiente informacion (Chamorro, 1998, p.126).

* www.ac-grenoble. fr/disciplines/espagnol/articles.php?Ing=fr&pg=559
*www.nopasaran36.org/guerra_civil/espana.php?55/La-Guerra-Civil-Espanola-1936-1939&lang=es
* www.1001libros.com/miguel-hernandez-un-dia-como-hoy-hace-cien-anos/
®http://27puntos.blogspot.com/2010/08/sobre-la-famosa-y-falsa-teoria-del.html



Usos exclusivos de ser

- Laidentificacion o definicion.
- La profesion o actividad (excepto cuando nos referimos a una actividad temporal: Yo
soy estudiante, pero en verano estoy de recepcionista en un hotel.

- El origen o la nacionalidad.

Usos exclusivos de estar

- Localizacion de algo cuya existencia se presupone: ;jDonde estd la oficina de
turismo?
- Estar presente, estar listo.

- Estar + gerundio.

Ser y estar
- Cuando queremos presentar la descripcion de forma objetiva: Es muy caro, no sé si

puedo permitirmelo.

- Para presentar caracteristicas mas profundas o inherentes al sujeto: Es muy alto y
guapo.

- Cuando no se pretende que el tono de la descripcion sea objetivo o se trata de
adjetivos que se refieren a algo presentado como temporal: Lo que pasaba era que
estaba demasiado delgado. No esta guapa, es guapa.

- Hay adjetivos que normalmente se usa solo con estar (contento, embarazada) y otros
que se emplean mas a menudo con ser (incomprensible).

- Adjetivos que se utilizan tGnicamente con ser: absurdo, (in)necesario, (im)posible,
importante, imprescindible, increible, inteligente, 16gico, obvio.

- Adjetivos que unicamente se usan con estar: de buen / mal humor, contento, cansado,

enfadado, deprimido, enfermo, harto, roto.

Estas dos tareas iniciales dedicadas a repasar las estrategias que se emplean en espaiol
para expresar la hipdtesis y los contextos de usos de ser y estar tienen una duracion aproximada

de 20 minutos.



3. Contesta con tu compaiiero las siguientes preguntas:
- ;Qué diferencia existe entre un Estado monarquico y uno republicano? Define los términos
monarquia y republica.
- ;Cuantas monarquias existen en Europa?
- (Espafia es un Estado monérquico o republicano?
- ;Quién es el rey de Espafa? ;Qué sabes de ¢é1?
- (Qué funcion desempefian los monarcas?
- ¢ Quiénes son estos dos hombres? Realiza por escrito una breve descripcion fisica y de la
personalidad a partir de la foto. Ademas, plantea hipotesis de cuales son sus trabajos, como

son sus vidas, etc.

- (Sabes qué representa este dibujo?

- ;Qué sabes de la II Republica espafiola?

7 www.publispain.com/revista/biografia-de-juan-carlos-i-rey-de-espana.htm
¥ www.uc3m.es/uc3m/inst/MU/publicaciones/Madrid/bio_manuel azana.html
° www.lainsignia.org/2005/abril/cul_037.htm



Aunque se les entregara a los alumnos una fotocopia con las preguntas en la que aparecen
las fotografias, se utilizara el retroproyector o la pizarra digital para que puedan verlas mejor.

Cuando hayan respondido las preguntas, estas se trabajaran con todo el grupo. Los
alumnos son estudiantes Erasmus; asi que, con toda probabilidad, conoceran la diferencia entre
una monarquia y una republica. Ademas, se leeran y comentaran las descripciones. Esta actividad

tiene una duracion de 30 minutos.



Actividades de desarrollo

1. Lee el texto y responde en parejas y por escrito las preguntas que figuran a continuacion.

«Las elecciones celebradas el domingo me revelan claramente que no tengo el amor de
mi pueblo. Mi conciencia me dice que ese desvio no sera definitivo, porque procuraré
siempre servir a Espafia, puesto el Unico afan en el interés publico hasta en las mas
criticas coyunturas. Un rey puede equivocarse, y sin duda erré yo alguna vez, pero sé bien
que nuestra Patria se mostré generosa ante las culpas sin malicia. Soy el rey de todos los
espafioles y también un espafiol. Hallaria medios sobrados para mantener mis regias
prerrogativas en eficaz forcejeo contra los que las combaten; pero resueltamente quiero
apartarme de cuanto sea lanzar a un compatriota contra otro, en fratricida guerra civil. No
renuncio a ninguno de mis derechos, porque mas que mios son depositos acumulados por
la Historia de cuya custodia me han de pedir un dia cuenta rigurosa. Espero conocer la
auténtica expresion de la conciencia colectiva. Mientras habla la naciéon suspendo
deliberadamente el ejercicio del Poder real reconociéndola como Unica sefiora de sus
destinos. También ahora creo cumplir el deber que me dicta el amor a la Patria. Pido a
Dios que también como yo lo sientan y lo cumplan todos los espafiolesy.

Fernandez Almagro, M. Historia del reinado de Alfonso XIII

a) (Quién crees que ha escrito este texto?
b) ;{Qué¢ ideas se pueden extraer de é1?

¢) {Segun el comunicado, qué es lo que quiere evitar el Rey con su marcha?

Las respuestas se corregiran de forma oral con todo el grupo. La actividad tiene una

duracion de 15 minutos.

Informacidn histérica

El rey Alfonso XIII habia apoyado la dictadura de Primo de Rivera por lo que
cuando este dimitio, el monarca se quedo sin aliados, pues ni siquiera contaba con el apoyo
del Ejército y el pueblo no le perdoné que hubiese respaldado una dictadura.

El 12 de abril de 1931 se celebran en Espafia elecciones municipales y las fuerzas
republicanas ganan en los principales grupos poblacionales. El 14 de abril se proclama la

Republica y Alfonso XIII se ve obligado a exiliarse.




2. Cuando se proclam¢é la Republica, Espafia era un pais con apenas tradicion democratica y
atrasado politica, econdomica y socialmente y el nuevo régimen intent6 llevar a cabo profundas
reformas en estos ambitos. A partir de las siguientes fichas, explica en parejas y por escrito

algunas de las reformas que se intentaron realizar y describe el ambiente social.

Sostenia en la mano el periddico y leia: «Los maestros se adhieren entusidsticamente a la
nueva Republica...» «Una de las reformas mas urgentes que va a emprender la Republica es
la reforma de la ensefianza...» «La dignificacion de la figura del maestro sera el primer paso
de esta reforma...».

Aldecoa, J. Historia de una maestra

—La nifia no se va a bautizar nunca —dijo—. Yo se lo diré al cura si vuelve a preguntarnos...
[...] Era fécil adivinar que aquel seria el comienzo de una sorda guerra entre el cura y las
gentes que le apoyaban y nosotros, con los pocos vecinos que habian gritado, aquel dia de
abril, viva la Republica.

—Todo va a cambiar quieran ellos o no —dijo Ezequiel-. Va a cambiar y nuestra hija crecera en
una tierra libre sin fanatismos ni injusticias. ..

Aldecoa, J. Historia de una maestra

«Es deber imperativo de las democracias el que todas las escuelas, desde la maternal a la
Universidad, estén abiertas a todos los estudiantes en orden no a sus posibilidades econdémicas
sino a su capacidad intelectual», decia asi un decreto publicado en la Gaceta.

Aldecoa, J. Historia de una maestra

En los pueblos pequetios y alejados de las ciudades como los nuestros, las primeras reacciones
frente a la Republica fueron el desconcierto y la desconfianza. En seguida la toma de
posiciones se fue acentuando y se produjo una evidente division. Sin que nadie interviniese
directamente, los vecinos se fueron agrupando en dos nucleos significativos, a favor unos y en
contra otros del nuevo Gobierno.

Aldecoa, J. Historia de una maestra




La escuela no ostentara simbolo alguno que implique confesionalidad, quedando igualmente
suprimidas del horario y del programa escolares la ensefianza y la practica confesionales.

Aldecoa, J. Historia de una maestra

Ya nos habian llegado noticias de una creacion de la Republica que estaba teniendo mucho
¢xito por donde quiera que pasaba: las Misiones Pedagdgicas. Un grupo de profesores y
estudiantes de Madrid y otras ciudades que viajaban cargados de libros, peliculas, gram6fonos
y se instalaban por uno o varios dias en los pueblos que mas lo necesitaban para compartir con
la gente una fiesta de cultura. Escritores, artistas, intelectuales, se sumaban a las Misiones dia
a dia.

Aldecoa, J. Historia de una maestra

La reforma agraria aspiraba a crear en el sur de Espafia un campesinado de pequeios

propietarios leal a la Republica [...]

Graham, H. Breve historia de la guerra civil

La gente de clase media del centro-norte conservador también comenzo a alzar su voz contra
la nueva Republica. Este hecho tuvo mucho que ver con la Iglesia. Las reformas
secularizadoras de la Republica contrariaron los profundos sentimientos catdlicos de esta
region.

Graham, H. Breve historia de la guerra civil

[...] los republicanos [...] declararon que la Republica era aconfesional, concedieron
prioridad a la disolucion de las Ordenes religiosas, permitieron el matrimonio civil y el
divorcio [...].

Eslava, J. Historia de Espaiia contada para escépticos

Se corregira la actividad forma oral con todo el grupo. La actividad tiene una duracion de

20 minutos.



3. La lengua de las mariposas

Se visualizaran en clase dos fragmentos de la pelicula La lengua de las mariposas y los
alumnos deberan reflexionar en parejas sobre una serie de preguntas para luego comentarlas con
toda la clase. Los fragmentos estan disponibles en youtube. El primero de ellos se titula Discurso

maestro libertad; y el segundo, Final de La lengua de las mariposas.

Discurso maestro libertad.
a);Qué personajes aparecen en la escena?
b) (Cual es el mensaje que quiere transmitir el profesor?

¢),Como crees que es la personalidad del profesor?

Final de La lengua de las mariposas
a) (Quiénes son esas personas que estan en el camion?

b) (A donde los llevan y por qué?

4. Responde en parejas y por escrito las siguientes preguntas:
- (Cual es la ideologia general de los partidos de derecha y de izquierda? Relacidénalos con
los partidos de tu pais.

- (Cuadles son los principales partidos politicos espafioles? ;Qué sabes de ellos?

Cuando los alumnos hayan trabajado las preguntas, se debatiran las respuestas con todo el

grupo. La actividad tiene una duracioén de 10 minutos.



5. Entre 1931 y 1936 la opinidn politica estaba muy polarizada y los partidos se posicionaban a la

izquierda o a la derecha. A continuacion, figuran algunos de los partidos y organizaciones mas

destacados durante la II Republica. En parejas, une cada partido u organizacion con su definicion.

1. Partido Radical (PR)

2. Confederacion de Derechas Autonomas

(CEDA)

3. Falange Espafiola y de las JONS

4. Partido Socialista Espafiol (PSOE)

5. Uniodn General de Trabajadores (UGT)

6. Confederacion Nacional del Trabajo

(CNT)

7. Partido Comunista de Espafia (PCE)

8. Esquerra Republicana de Catalunya

(ER)

9. Partido Nacionalista Vasco (PNV)

a) Partido conservador y catdlico que defiende las
aspiraciones nacionalistas del Pais Vasco. No es un
partido ideoldgicamente de izquierdas, pero apoya a
estos grupos para intentar lograr la autonomia.

b) Partido formado por la Falange Espafola y por las
Juntas de Ofensiva Nacional Sindicalista. Son
organizaciones fascistas que defienden la utilizacion
de la violencia y se oponen al comunismo y al
socialismo.

¢) Partido republicano que se posiciona a la izquierda
o la derecha segun la conveniencia politica.

d) Partido de izquierdas con un elevado numero de
afiliados y mucha influencia. Aunque no es un
partido antimonarquico, durante la Republica
colabora con esos partidos.

e) Confederacion constituida por diferentes grupos
agrarios, monarquicos y catolicos. Era el partido de
derecha con mas influencia y con mayor niimero de
votantes.

f) Sindicato filial del PSOE y el que cuenta con un
mayor numero de afiliados.

g) Grupo revolucionario que se crea como una
escision del PSOE.

h) Sindicato anarcosindicalista (considera que se
puede lograr la anarquia a través de los sindicatos).

1) Partido que representa los intereses del catalanismo

de izquierdas.

Esta actividad se corregira de forma oral y tiene una duracion aproximada de 10 minutos.

Con las actividades 2, 3,4y 5
epigrafe 3.1.y 3.1.2.

se trabajan los contenidos culturales expuestos en el



Tarea final

Antes de realizar la tarea final, conviene repasar lo trabajado en la unidad para recordar las
estrategias que se emplean en espafiol para sugerir o intentar convencer, dar y pedir opinion,
invitar al acuerdo y expresar acuerdo y desacuerdo. Para ello, se les entregara a los alumnos las
siguientes fichas (Chamorro, 1998, p. 126; Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de

referencia para el espariol C1-C2, 2006, p.188-189, 191-193).

Sugerencia
(Por qué no+ indicativo / infinitivo?

LY si+ indicativo / imperfecto de subjuntivo?

Posibilidad

Puedes / podrias + infinitivo

Obligacion

Tienes / tendrias que + infinitivo

Ponerse en el lugar de otro

Si yo fuera tq,

Yo, en tu lugar, + condicional
Yo que tu,

Yo,

Pedir opinion
- (Qué piensas / opinas de lo que...?

- ;Qué te parece lo que...?

Dar una opinién

- A mi entender / parecer.
- A mi juicio.
- En mi modesta / humilde opinion.

- (A mi) me da la sensacion / impresion de que...

47



Invitar al acuerdo

- Declaracion + ; Verdad que tengo razon?

La educacion deberia ser accesible para todo el mundo. ;Verdad que tengo razon?

- Verdad que...+ declaracion?

¢ Verdad que eso no tiene sentido?

¢ Verdad que no es ninguna tonteria que cada uno tenga una copia de seguridad en su

ordenador?

Expresa acuerdo

- (Si/no), yo también / tampoco diria que...

No, yo tampoco diria que son sinonimas.

- (Yo) tampoco comparto tu idea / postura.

- Estoy contigo / coincido totalmente contigo + en (lo de) + inf.
Coincido contigo en lo de no ir.

- (Yo) estoy de acuerdo con/ en lo que...

Estoy completamente de acuerdo con lo que dices.

Expresar desacuerdo

- (Yo) no diria lo mismo.

- (Pues) yo no / si diria que...

- Yo no comparto tu idea / tu postura.

- (Yo) no lo veo asi.

- Yo no coincido contigo + en (lo de) + inf.
+en lo que...

- (Yo) no estoy de acuerdo con / en lo que...

- No me convence...




Debate

Para realizar el debate, se dividird a los alumnos en pequefios grupos. Cada grupo
representa a una de las partes que tuvo un papel destacado durante la II Republica: Ejército,
fuerzas monarquicas, Iglesia, Falange, Gobierno (socialistas y republicanos de izquierda), fuerzas
de izquierda y jornaleros. A cada grupo se le dara una tarjeta en la que figuran los puntos que debe
defender. El ejército republicano estara representado por un alumno; el Gobierno, por tres; y el
resto, por dos. Cada grupo debe exponer su postura, justificarla e intentar llegar a un acuerdo con
los demas, por lo que antes de iniciar el debate cada grupo debe disefar su estrategia y tener
claros los argumentos que quiere exponer.

El Gobierno actuard de moderador y debe conseguir que todos los grupos queden
satisfechos, por lo que debe alcanzar un consenso con cada uno de ellos y aportar soluciones. Los
miembros del Gobierno pueden ponerse de parte de uno u otro grupo, siempre y cuando
justifiquen su postura. Cuando todos los grupos hayan expuesto y debatido su postura, estos
podran disolverse para intentar convencer a los demas.

Es importante que los alumnos utilicen los mecanismos para expresar acuerdo,
desacuerdo, invitar a un acuerdo y sugerir.

A continuacion, se presentan las tarjetas que se les entregara a cada grupo. Los alumnos
pueden aportar mas informacion de la que figura en ellas.

Esta actividad tiene una duracion de aproximadamente 45 minutos.

Jornaleros

Son explotados y carecen de derechos, por lo que solicitan los siguientes puntos:

¢ Expropiar las tierras de la Iglesia y de los terratenientes y que se repartan entre los
jornaleros.

¢ Impedir la utilizacion de maquinaria en las tareas agricolas.

¢ Fijar la jornada laboral en ocho horas.

¢ Establecer un salario minimo.

Ejército republicano
Apoya a la Republica, pero al mismo tiempo hay division interna.

Podra apoyar las posturas de los otros grupos siempre que justifique su decision.

Anarquistas
¢ Exigen reformas radicales e inmediatas y se niegan a negociar con los burgueses.
¢ Defienden la colectivizacion de los bienes de produccion y la creacion de un ejército

popular.




Partidos republicanos y socialistas

¢ Intentan controlar al Ejército.

¢ Acusan a los anarquistas de actuar improvisadamente y sin organizacion.

¢ Los republicanos pretenden llevar a cabo las reformas negociando con todas las fuerzas
republicanas y quieren una nueva legislacion respetando en todo momento los cauces
legislativos.

¢ Los socialistas quieren avances legislativos continuos.

Fuerzas monarquicas y Ejército

Se oponen a la Republica y su objetivo es sustituirla por un régimen monarquico. El Ejército
esta dividido, pues algunos de sus miembros son republicanos.

Las fuerzas monarquicas respetan el régimen parlamentario.

¢ Se oponen a la reforma agraria, a la reforma en la educacion, y en el Ejército y a la
tramitacion de las autonomias de Catalufia y el Pais Vasco.

¢ Pretenden impedir que se reduzca el numero de oficiales del Ejército.

¢ Estan en contra de que le quiten a la Iglesia sus privilegios.

Falange Espafiola de las JONS

¢ Quiere acabar con la Republica.

¢ Esta en contra de todas las reformas emprendidas.

¢ Carece de valores democraticos y defiende la utilizacion de la violencia.
¢ Rechaza el socialismo y el comunismo.

¢ Promueve la exaltacion de los valores cristianos y tradicionales.

Iglesia

El nuevo régimen le retira sus privilegios por lo que se opone a la Republica.
¢ Rechaza el matrimonio civil y el divorcio.

¢ Pretende controlar la educacion.

¢ Quiere recuperar sus privilegios (no pagar impuestos, influir en la legislacion, entre otros).




4.3. Cuando median las armas

La finalidad de esta unidad didactica es que el alumnado alcance las siguientes

competencias:

Competencias culturales

- Ser capaz de adquirir una vision global de la Guerra Civil espafiola.

- Ser capaz de conocer las causas de la guerra.

- Tener la habilidad de analizar la importancia de la intervencion de los aliados durante la

contienda.

- Ser capaz de reconocer las etapas del conflicto y los sucesos mas relevantes como el bombardeo
de Guernica.

- Ser capaz de comprender la situacion de los represaliados y los exiliados.

- Ser capaz de reflexionar sobre las consecuencias de la contienda.

Competencias linguisticas

- Ser capaz de utilizar los conectores causales.

- Ser capaz de expresar causa.

- Tener la capacidad de utilizar el modo subjuntivo.

- Tener la capacidad de utilizar el pretérito imperfecto y el pretérito perfecto simple del modo
indicativo.

- Ser capaz de producir textos narrativos.

- Ser capaz de reconocer y utilizar las oraciones temporales y condicionales.

- Ser capaz de formular hipotesis.

Competencias instrumentales

- Tener la capacidad de organizar y planificar las tareas individuales o en grupo.
- Ser capaz de analizar y sintetizar.

- Tener la habilidad de gestionar la informacion y la documentacion.

- Tener la capacidad de trabajar individualmente.



Para la consecucion de esas competencias se trabajaran los siguientes contenidos:

a) Contenidos culturales
- La Guerra Civil espafiola (1936-1939):

- Las causas del conflicto.

- La cooperacion internacional.

- Las etapas de la guerra y los sucesos mas relevantes. El bombardeo de Guernica.
- Las consecuencias de la guerra.

- Los represaliados.

- El exilio.

b) Contenidos funcionales

- Dar informacion.

- Lugar, tiempo y razén o causa.

- Narrar.

- Expresar opiniones, actitudes y conocimientos.

- Expresar posibilidad.
- Formular hipotesis.

- Dar una opinion.

c¢) Contenidos linguisticos

Conectores causales.

Mecanismos para expresar hipotesis.

Pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple de indicativo.
Modo subjuntivo.

Oraciones subordinadas temporales.

Oraciones subordinas condicionales.

Oraciones subordinadas adjetivas.

Oraciones subordinadas sustantivas.

Oraciones subordinadas adverbiales de lugar.

Oraciones subordinadas adverbiales de tiempo.

Marcadores discursivos.



Metodologia

Se aplica el enfoque comunicativo y el método por descubrimiento y se parte de los
conocimientos de los alumnos para aportarles mas input. Se tienen en cuenta las respuestas de los
alumnos en las distintas actividades para, a partir de estas, proceder a las explicaciones.

Asimismo, se favorecen los diferentes estilos de aprendizaje. Para potenciar el estilo
visual, se utilizan fotos, mapas, poemas, fragmentos de documentales y textos y, para el estilo
auditivo, se realizan explicaciones, debates y se escuchan relatos orales y una cancion. Para
favorecer el estilo cinestésico, se realizan actividades de bliisqueda de informaciéon y de expresar

emociones.

Recursos didacticos

- Pizarra.

- Retroproyector o caion.

- Ordenador.

- Conexion a Internet.

- Televisor y reproductor de CD.

- Canciones (No pasaran, Ojalda, Cuando era mas joven, No dudaria).

- Poemas («1936», «Guernica», «Nanas de la cebolla», «Vientos del pueblo me llevany,
«Generales traidores», «A veces es necesario», «En el principio», «EI crimen fue en Granaday).

- Documentales (Exilio y La guerra civil espariola: n° 2 Revolucion y contrarrevolucion, n° 3 La
guerra de los idealistas, n° 6 Victoria y derrota).

- Material entregado por el profesor (fotografias, fotocopias, mapas, tarjetas).

Actividades comunicativas
En esta unidad se da prioridad a la expresion oral y escrita, la comprension oral y escrita,

la comprension audiovisual y la interaccion oral.

Temporalizacion

Esta unidad didactica esta disefiada para doce horas de clase.



4.3.1. Empieza el conflicto

Actividades iniciales

Antes de realizar esta actividad, se repasaran los mecanismos para expresar hipotesis
trabajados en la unidad anterior y se explicaran mediante la siguiente ficha Plan curricular del
Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espaiiol CI-C2, 2006, p.199) algunas

estructuras para expresar posibilidad.

- Pudiera ser que...

No sé qué dia volveré, pudiera ser que estuviera toda la semana.
- Para mi que...

Parece que se comporta como siempre, para mi que no sabe nada.
- Cabe la posibilidad de que...

Siempre cabe la posibilidad de que surja algun imprevisto, hay que contar con ello.

En las paredes de la clase se pegaran las fotos'® que figuran a continuacion. Los alumnos
deberan observarlas, anotar todo lo que les venga a la mente y responder por escrito las preguntas
que se formulan. Luego, se realizara de forma oral una puesta en comun. Esta actividad tiene una

duracion de 15 minutos.

1. Observa atentamente las fotos que estan en la pared, escribe lo primero se te ocurra y realiza
hipoétesis a partir de las siguientes preguntas:
- (Qué les sucede a esas personas?

- (Donde y cuando crees que se han tomado esas fotos?

1 Las fotografias de este ejercicio se han extraido de las siguientes fuentes:
- Horna, K., 1992, p. 23, 35, 68, 75, 90.
- Arostegui, J.,1997, p. 21.






Actividades de desarrollo

Antes de realizar la siguiente actividad, se trabajaran con ejemplos en la pizarra y con la

siguiente ficha (Alvarez, 2006, p.125) los conectores causales.

Porque: hace hincapié en la relacion causa-efecto y aparece pospuesta (a no ser que retome
una informacion dada para enfatizarla); también puede explicar el hecho de enunciar la
oracion principal (necesariamente pospuesta y separada por una coma).

Ha dejado de llover, porque la gente ya no lleva paraguas.

Porgue me paso el dia trabajando ellos pueden disfrutar.

Pues: generalmente explica la causa por la que se enuncia la oracion principal. Va pospuesta
y es mas culta.

Ha dejado de llover, pues la gente ya no lleva paraguas.

Ya que, puesto que, dado que: explican la causa por la que se enuncia la oracion principal o
la situacion previa que explica lo expresado por esta. Pueden aparecer antepuestas o
pospuestas.

Ya que tu no quieres venir, deja a Carlos que venga.

Que: se usa para justificar la causa de la enunciacion de la principal cuando esta expresa una
decision personal, una orden, ruego o consejo, o la respuesta negativa a un mensaje de este
tipo.

Me voy, que llego tarde.

Entra, que tengo que hablar muy seriamente contigo.

Ahora no puedo, que tengo que terminar el trabajo.

Es que: es propia del registro coloquial. La oracion principal se sobreentiende. Se utiliza para
presentar una explicacion como pretexto, para justificarse o para excusarse por el rechazo de
una propuesta.

A: ;Como les has contestado de esa manera?

B: Es que ya me tiene harta.

Como: presenta la situacion previa que sirve de explicacion a lo dicho por la principal.
Aparece antepuesta, pero puede posponerse si se hace una fuerte pausa tras la principal.
Como no me llamaste crei que no vendrias.

Crel que no vendrias, como no me llamaste...




Por: vas seguida de infinitivo y hace hincapié en la relacion causa-efecto.

Eso te pasa por meterte en lo que no te importa.

Gracias a (que): expresa la razon positiva de un hecho.

Se salvo gracias a que habia hecho ese curso de supervivencia.

1. Realiza las siguientes actividades.

a) En grupos de cuatro, reflexiona y responde por escrito la siguiente cuestion:
- ¢ Por qué surgen las guerras?

Cada grupo escribird sus conclusiones y se comentaran las coincidencias y diferencias

entre las respuestas de cada grupo.
b) En el mismo grupo, comenta y responde por escrito la siguiente pregunta:

- (Teniendo en cuenta lo explicado sobre la Republica, cudl crees que fueron las causas de

la Guerra Civil espafiola?

Cuando hayan respondido, se compararan con todo el grupo las coincidencias y
diferencias con las causas expuestas en el primer apartado.

La actividad tiene una duracién de 30 minutos.



2. Lee los dos textos que figuran a continuacion y en grupos de cuatro y por escrito extrae las

causas de la guerra que expone Azafia y las que sostiene Franco.

Las causas de la guerra vistas por Manuel Azafa

Las causas de la guerra y de la revolucion que han asolado Espafia durante treinta y dos meses
son de dos ordenes: de politica interior espafiola, de politica internacional [...]. El nuevo
régimen se instaurd sin causar victimas ni dafios. Una alegria desbordante inund¢ el pais. La
Reptiblica venia realmente a dar forma a las aspiraciones que desde comienzos del siglo
trabajaban el espiritu publico, a satisfacer las exigencias mas urgentes del pueblo. Pero el
pueblo, excesivamente contento de su triunfo, no veia las dificultades del camino. En realidad,
eran inmensas.

Las dificultades venian del fondo mismo de la estructura social espafiola y de su historia
politica en el ultimo siglo. La sociedad espaiola ofrecia los contrastes mas violentos. En
ciertos nucleos, un nivel de vida alto, adaptado a todos los usos de la civilizacion
contemporanea, y, a los pocos kilometros, aldeas que parecen detenidas en el siglo XV. Casi a
la vista de los palacios de Madrid, los albergues miserables de la montaiia [...]. El atraso de la
instruccion popular y su consecuencia, la indiferencia por los asuntos publicos, dejaba sin
base solida al sistema. La industria, la banca, y en general la riqueza mobiliaria, resultante del
espiritu de empresa, se desarrollaron poco. Espafia sigui6 siendo un pais rural, gobernado por
unos cientos de familias. [...] Muchos veian con horror todo intento de laicismo del Estado. A
otros, cualquier concesion a las reivindicaciones del proletariado les infundia miedo, como un
comienzo de la revolucion. En realidad, esta discordia interna de la clase media, y, en general
de la burguesia, es el origen de la guerra civil. [...] Del aluvion electoral de febrero de 1936,
que produjo una mayoria de republicanos burgueses, sin participacion socialista. [...]
Extremas derechas y extremas izquierdas se hacian ya la guerra. Ardieron algunas iglesias,
ardieron casas del pueblo. Cayeron asesinadas algunas personas conocidas por su
republicanismo y otras de los partidos de la derecha. La Falange lanzaba publicas apelaciones
a la violencia. Otro tanto hacian algunos grupos obreros. [...].

Azana, M. Causas de la guerra de Esparia




En 1965, Franco reafirma los motivos de la rebelion

[...] Nosotros, como tu sabes bien, nos levantamos en armas contra el Gobierno al ver que
aquello degeneraba en comunismo y que preparaban un golpe de Estado para el mes de
agosto; asi lo afirmaba Largo Caballero y demas lideres en la prensa, en proclamas, etc., como
puede comprobarse examinando la prensa espafiola de aquellos dias y la de los partidos
comunistas del mundo entero. Lo que sucedid es que esto no se dijo, se ocultd, y se inventd la
leyenda de que nosotros éramos aliados de Hitler y Mussolini, enemigos de los aliados y de la
democracia. Y si lo éramos, pero de la democracia que nada tenia de tal y no hacia otra cosa
que permitir que se gobernase sin garantias constitucionales, quemar conventos, destruir el
Ejército espafiol, cometer crimenes, actos de bandidaje, etc. Contra aquella anarquia se
sublevod el Ejército, pero no lo hubiese hecho si la Republica hubiese sido un régimen
democratico y de convivencia. Los militares nos sublevamos para salvar a la Patria del caos e
impedir que a la sombra de tal estado de cosas se implantase la republica comunista [...].

Franco, F. Mis conversaciones privadas con Franco

Cada grupo escribira en la pizarra sus conclusiones y a partir de esas ideas se iran
explicando las causas de la guerra. Estos ejercicios serviran para trabajar los contenidos culturales
del epigrafe 3.2.

La realizacion de la actividad y la explicacion tienen una duracion de 30 minutos

Para las siguientes actividades es necesario disponer al menos de un ordenador por cada

dos alumnos y conexion a Internet.

3. Visita la siguiente direccion www.artehistoria.jcyl.es/histesp/videos/156.htm en la que se

explica brevemente la sublevacion militar que origind la guerra civil y responde en parejas y por

escrito las siguientes preguntas:
a) ;Cuadles eran los objetivos de la conspiracion?
b) ¢(Quiénes dirigieron la conspiracion?
¢) (Qué datos puedes aportar sobre Mola, Franco y Sanjurjo?
d) (Cuando se inicid el levantamiento militar?

e) ¢Donde triunfo la rebelion y donde fracaso?

Se corregira de forma oral con todo el grupo y tiene una duracion de 20 minutos.

Esta actividad se utilizara de introduccion para explicar la primera etapa de la guerra tal y

como se expone en el epigrafe 3.4.



En la actividad 4 se trabajara el modo subjuntivo por lo que, primero, se recordara la
diferencia en la utilizacion entre el modo indicativo y el subjuntivo mediante la siguiente ficha

(Llacer,1997, p. 192).

Frente al indicativo que es el modo de lo real, el subjuntivo es el modo de lo irreal.

El presente del subjuntivo puede designar accion presente o futura y los tiempos del pretérito,
simples o compuestos, pueden referirse al pasado, al presente y al futuro.

El subjuntivo es, en gran medida, el tiempo utilizado en la subordinacion y resulta obligado

con determinados verbos.

Casos en los que se usa el subjuntivo

a) En oraciones subordinadas con verbos de duda o desconocimiento.
Dudo que sea sincero. No creo que esté enfermo.
Ignoraba que fuese un ladron / Ignoraba que era un ladron (el subjuntivo presupone que

sigo dudando que lo sea y el indicativo presupone que ya sé que lo es).

b) Con verbo de temor (y expresiones equivalentes).
Temo que llegue tarde.
Si lo temido se da como casi seguro, puede aparecer el indicativo: Me temo que el tren

llegara con retraso.

c) Con verbos de posibilidad o probabilidad y construcciones semejantes.

Es posible que nos veamos. Puede ser que venga.

d) En oraciones de modalidad desiderativa.

Ojala apruebe el examen.

e) En subordinadas con verbos de voluntad, mandato, consejo, ruego.
Deseo que me lo digas. Te ordeno que vengas.

Te ruego/suplico/sugiero que tengas paciencia.

f) Con verbos de necesidad objetiva o de conveniencia (necesidad atenuada).
Es necesario que todo efecto tenga una causa.  Es util que nos veamos.

Conviene que llegues a tiempo.

g) En oraciones finales, dado que implican el deseo de que se produzca el hecho.

Juan estudia para que su padre esté contento.  Te lo digo para que lo sepas.




Ademas, se les entregara a los alumnos una fotocopia con la tabla de conjugacion del

modo subjuntivo para trabajar con ejemplos a partir de ella.

4. Ojala
Se les entregara a los alumnos una fotocopia con la letra de Ojald”’, de Silvio Rodriguez, a la que
se le han eliminado los verbos. Se escuchara la cancion dos o tres veces y, una vez corregidos los

huecos, los alumnos deben indicar el tiempo y modo de cada verbo y justificar su utilizacion.

Ojala que las hojas no te .... el cuerpo cuando ....

para que no las ..... convertir en cristal.

Ojala que la lluvia .... de ser milagro que .... por tu cuerpo.
Ojala que la luna .... salir sin ti.

Ojala que la tierra no te .... los pasos.

Ojala se te .... la mirada constante,

la palabra precisa, la sonrisa perfecta.

Ojala .... algo que te borre de pronto:

una luz cegadora, un disparo de nieve.

Ojala por lo menos que me .... la muerte,

para no verte tanto, para no verte siempre

en todos los segundos, en todas las visiones:

ojala que no .... tocarte ni en canciones.

Ojala que la aurora no .... gritos que .... en mi espalda.
Ojala que tu nombre se le .... a esa voz.

Ojala las paredes no .... tu ruido de camino cansado.
Ojala que el deseo se ...... tras de ti,

a tu viejo gobierno de difuntos y flores.

Una vez hecho esto, los alumnos deberan escribir en parejas cinco oraciones en las que
utilicen ojala.

Esta actividad tiene una duracion aproximada de 20 minutos.

' La letra se ha extraido de la siguiente direccién de Internet: http://www.musica.com/letras.asp?letra=844852



5. ¢/ Quién es quién?
Para realizar la siguiente actividad, los alumnos deberan realizar hipdtesis utilizando las

siguientes estructuras:

Es probable que
Es posible que + subjuntivo
Puede ser que

Puede que

Quizas
Tal vez + subjuntivo
Probablemente

Posiblemente

Se les entregara a los alumnos una fotocopia con las siguientes imagenes o se proyectaran
en el aula, dependiendo de los medios, y deberan formular hipotesis de quiénes son y qué papel

desempefiaron durante la guerra.

2 http://formacion.juventudes.org/HistoriadelaUJCE.html
" http://top-people.starmedia.com/politica/francisco-franco 28944.html



Esta actividad tiene una duracion aproximada de 15 minutos.

6. 59 segundos

En esta actividad los alumnos deben buscar en las paginas de Internet que se recomiendan
a continuacion qué es el Comité de No Intervencion y cudl fue la actitud de Francia, Inglaterra,
Alemania, la URSS e Italia ante la contienda espafiola. Después de la busqueda, cada alumno
dispondra de 59 segundos para explicarselo al resto de la clase y dar su opinion al respecto.
- www.historiasiglo20.org/GLOS/index.htm
- www.elpais.com/articulo/ensayo/intervencion/nacio/muerta/aplicaban/Francia/Inglaterra/
elpepuculbab/20061209¢lpbabens_1/Tes
- www.rojoyazul.net/miscelanea/diccionario.htm

- www.lainsignia.org/2006/julio/dial _001.htm

Los alumnos disponen de 20 minutos para buscar la informacion que se les pide a lo que
hay que sumarle la pequefia exposicion que han de hacer. Por lo tanto, esta actividad tiene una
duracién aproximada de 40 minutos.

Con esta actividad se trabajaran los contenidos culturales expuestos en el epigrafe 3.3.

'* http://tanakamusic.com/2010/10/30/miguel-hernandez-un-tributo-de-tributos/
"% http://listas.20minutos.es/lista/personajes-famosos-de-la-guerra-civil-296041/



7. Realiza las siguientes actividades.

a) Lee el poema que figura a continuacion y comenta con tu compaiiero las siguientes preguntas:
- (A quién crees que va dirigido el poema?
- (Por qué se titula /936?
- ¢ Qué pretende el autor con el poema?

- (Qué crees que es la Brigada Lincoln?

1936
Recuérdalo tu y recuérdalo a otros,
Cuando asqueados de la bajeza humana,
Cuando iracundos de la bajeza humana:
Este hombre solo, este acto solo, esta fe sola.
Recuérdalo tu y recuérdalo a otros.

En 1961 y en ciudad extrana,
Mas de un cuarto de siglo
Después. Trivial la circunstancia,
Forzado tu a publica lectura,
Por ella con aquel hombre conversaste:
Un antiguo soldado
En la Brigada Lincoln.

Veinticinco anos hace, este hombre,
Sin conocer tu tierra, para €l lejana
Y extraia toda, escogio ir a ella
Y con ella, si la ocasion llegaba, decidi6 apostar su vida,
Juzgando que la causa alla puesta al tablero
Entonces, digna era
De luchar por la fe que su vida llenaba.

Que aquella causa aparezca perdida,
Nada importa;

Que tantos otros, pretendiendo fe en ella
Solo atendieran a ellos mismos,
Importa menos.

Lo que importa y nos basta es la fe de uno.
Por eso otra vez hoy la causa te aparece
Como en aquellos dias:

Noble y tan digna de luchar por ella.

Y su fe, la fe aquella, ¢l la ha mantenido
A través de los afios, la derrota,
Cuando todo parece traicionarla.

Mas esa fe, te dices, es lo que s6lo importa.

Gracias, Compafiero, gracias
Por el ejemplo. Gracias porque me dices
Que el hombre es noble.
Nada importa que tan pocos lo sean:
Uno, uno tan soélo basta



Como testigo irrefutable
De toda la nobleza humana.

Luis Cernuda

Rupérez, A., Luis Cernuda. Antologia poética

Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se trabajaran las respuestas con todo

el grupo. La actividad tiene una duracion de 15 minutos.

b) Lee la siguiente ficha y responde con tu compafiero de forma oral las preguntas que figuran a

continuacion.

«Cuando los afios pasen y las heridas se vayan restafiando, hablad a vuestros hijos, habladles
de estos hombres de las Brigadas Internacionales. Contadles como lo abandonaron todo:
carifo, patria, hogar, fortuna, y vinieron a nosotros a decirnos: aqui estamos, vuestra causa, la
causa de Espafia es nuestra misma causa. Millares se quedan teniendo como sudario la tierra
de Espafia. Podéis iros con orgullo pues sois historia, sois leyenda. [...]» (Dolores Ibarruri, la
Pasionaria)

Eslava, J. Una historia de la guerra civil que no va a gustar a nadie

a); Cual era el objetivo de las Brigadas Internacionales?
b) (Qué ideologia defendian?

c); Podrias haber sido ti un miembro de las Brigadas?

d) ¢Serias capaz de luchar por un pais que no es el tuyo?

e),Empufarias un arma para defender tus ideas?

Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se comentaran las respuestas con todo el

grupo.

La actividad tiene una duracidon de 15 minutos.

Informacidn historica

Las Brigadas Internacionales estaban formadas por voluntarios de ideologia de
izquierdas procedentes de Europa, EE.UU. y Canadd. Estos voluntarios llegaron a Espafia para

apoyar a la Republica y muchos eran exiliados politicos.




8. Desde antes de que comenzase la guerra surgieron los carteles, a los que recurrieron ambos
bandos, cuyo cometido era informar e influir sobre la poblacion. Analiza con tu compaifiero el
dibujo, los colores utilizados y el mensaje de cada uno de ellos y establece el bando al que
pertenecen.

Esta actividad se hara en parejas y por escrito y luego se trabajara de forma oral con todo
el grupo. Los carteles se pueden pegar en la pared o utilizar un retroproyector o pizarra digital.

La actividad tiene una duracién de 15 minutos.
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*% http://pares.mcu.es/cartelesGC/servlets/visorServlet?cartel=20& page=1& from=catalogo
*! http://guerracivil2.blogspot.com.es/2010/12/carteles-de-propaganda-del-bando-de-la.html




4.3.2. Las dos primeras etapas de la guerra

1. Realiza en parejas la configuracion de Espafia durante la primera etapa de la guerra. Lee la
tarjeta que entregara el profesor y con esa informacion delimita en el mapa las zonas del bando

nacional y del bando republicano.

La primera etapa de la guerra

¢ Desde julio de 1936 hasta mediados de 1937.

¢ El levantamiento militar tuvo lugar el 17 de julio de 1936 en Marruecos y el 18 de julio se
habia extendido por el territorio peninsular.

¢ El ejército de Franco pasé de Marruecos a Andalucia gracias a los aviones proporcionados
por Italia y Alemania y desde el sur avanzo hacia el norte.

¢ En el norte peninsular (Valladolid, Ledn, Zamora, Avila, Segovia, Salamanca y Burgos)
también se habia producido un levantamiento y el objetivo era unir la zona sublevada en el
norte con la del sur.

¢ El bando sublevado acab6 con la resistencia en Badajoz y Toledo y consiguio el enlace con
el norte peninsular.

¢ El objetivo del alzamiento era tomar Madrid, pero ese objetivo no se cumplio en esta primera

fase.

SANTA CRUZ
%

DE TENERIFE g

La actividad tiene una duracion de 10 minutos y con ella se pretende abordar los

contenidos culturales relacionados con la primera etapa de la guerra expuestos en el epigrafe 3.4.



2. Escucha la siguiente cancion®® dos veces e intenta entender la letra. Cuando la hayas escuchado,
se entregard por escrito para que puedas seguir mejor la letra y se volverd a escuchar. Comenta
con tu compafiero qué ideas se pueden extraer de la cancion. Luego trabajaremos esta actividad

con todo el grupo.

.23
No pasardn

Ahi van marchando los milicianos.
Van para el frente con gran valor.
A dar sus vidas se van cantando,

antes que triunfe Franco el traidor.

En el espacio van los fascistas,
bombas aéreas destrozaran,
la bella urbe capitalina,

pero a Madrid {No pasaran!

Matan mujeres, nifios y ancianos,
que por las calles suelen andar.
Esta es la hazafia de los fascistas,
que alla en la historia se ha de grabar.
Si sangre de héroes rego6 los campos,
bellas simientes resurgiran.

El cafion ruge, tiembla la tierra,

pero a Madrid {No pasaran!

Leopoldo Gonzalez

La actividad tiene una duracién de 15 minutos.

* La cancién se puede escuchar en la siguiente direccion de Internet: http://www.goear.com/listen/d2e78¢7/no-
pasaran-leopoldo-gonzalez

> La letra se ha extraido de la siguiente direccion de Internet:
http://www.altavozdelfrente.org/index.php?option=com_content&task=view&id=100&Itemid=30



Informacidn histérica

Mientras la poblacion preparaba la capital para que no cayese en manos del bando
nacional, nacieron lemas como el «No pasardn» o «Madrid, tumba del fascimo» que se
convirtieron en simbolo de la resistencia. La batalla de Madrid se extendi6é desde noviembre a
diciembre de 1936 y gracias al esfuerzo de la poblacion y a la ayuda de las Brigadas
Internacionales se evitd que el bando nacional conquistase la capital. Ante la imposibilidad de
tomar Madrid, el bando nacional cambi6 de tactica y decidio realizar una serie de maniobras en
torno a la capital para aislarla. En este intento de aislar la ciudad se produjeron las batallas del

Jarama y de Guadalajara.

3. A continuacién vamos a ver un fragmento sobre la batalla de Madrid del documental La guerra
civil espariola titulado La guerra de los idealistas episodio 3. Después de ver el fragmento,

responde por escrito con tu compaifiero las siguientes cuestiones:

a);Cuando comenzo la ofensiva sobre Madrid?

b) (Cual fue la reaccion de la poblacion?

¢);Cual era uno de los lemas de la Espafia republicana?

d) ¢(De donde procedian los voluntarios de las Brigadas Internacionales?
e);Qué opinas de la reaccion de la poblacion?

f) (Qué hubieses hecho tu en esa situacion?

El fragmento se extiende desde el minuto 20 y 22 segundos hasta el minuto 30 y 28
segundos y se vera una sola vez. Es importante entregarles las preguntas a los alumnos antes de
ver el fragmento y tener en cuenta que no se debe interrumpir el visionado para introducir
explicaciones. Debemos recordarles que no deben tomar apuntes durante el visionado, solo
pequefias notas para recordar algunos datos.

Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se corregiran de forma oral con todo
el grupo.

La actividad tiene una duracidon de 20 minutos.




4. Realiza en parejas la configuracion de Espafia durante la segunda etapa de la guerra. Lee la
tarjeta que entregard el profesor y delimita en el mapa las zonas del bando nacional y del bando

republicano.

La segunda etapa de la guerra

4 Desde mediados de 1937 a 1938.

¢ Tuvo lugar la conquista del norte peninsular.

¢ Se producen las batallas de Brunete, Belchite y Teruel, pero el acontecimiento mas relevante
fue el bombardeo de Guernica (Vizcaya).

¢ El ejército de Franco inicié la campana de Aragén y en abril de 1938 consiguio llegar a

Castellon y dividir en dos el territorio republicano.

SANTA CAUZ
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La actividad tiene una duracion de 10 minutos y con ella se trabajaran los contenidos

culturales relacionados con la segunda etapa de la guerra expuestos en el epigrafe 3.4.



4.3.3. Un paréntesis de terror: Guernica

Actividad inicial

1. Se les planteara a los alumnos las siguientes preguntas:
-¢Sabes qué es Guernica?
- Podrias decir donde esta?

-, Qué simboliza Guernica?

Esta actividad se realizard de forma oral con toda la clase y tiene una duracion de 5

minutos.

2. Se les mostrara a los alumnos la siguiente foto con ayuda del retroproyector o del caiidon y se les
plantearan las preguntas que figuran a continuacion. Los alumnos responderan las preguntas de
forma oral con su compafiero y, luego, se comentaran con todo el grupo.

La actividad tiene una duracién de 10 minutos.

-, Qué crees que ha ocurrido?

-¢Donde ubicarias esta fotografia?

-, Quién crees que ha provocado tanta destruccion?
-, Qué sentimientos te provoca esta fotografia?

-, Te recuerda a alguna imagen que hayas visto recientemente en la television? ;A cual?

* www.generalisimofranco.com/imag2/guernical.gif



3. Lee el texto y comenta con tu compafiero las preguntas que figuran a continuacion. Luego se

debatiran las respuestas con todo el grupo.

[...] el bombardeo de Guernica tuvo lugar el 26 de abril de 1937 y fue el primero que se
realiz6 en Europa sobre una poblacion civil indefensa. Ocurrid un dia de mercado y lo llevo a
cabo la Legion Condor, una unidad de élite que Hitler habia enviado a Espafia no tanto por
ayudar a Franco en su guerra como para que sus pilotos se preparan para la que él iba a
desatar muy pronto, e intervinieron en la operacion 43 aviones de los modelos mas avanzados
de aquel momento: el Heinekel He 111, el Dornier, el Junker y el Messerschmitt. El ataque
empezo6 a las cuatro y media de la tarde y dur6 tres horas. [...] La destruccion fue tan grande
que al cabo de tres horas, los pilotos alemanes bombardeaban a ciegas, puesto que el humo
ocultaba ya la villa. [...] Nunca se pudo establecer el nimero exacto de victimas, aunque los
historiadores hablan de 1.500 (para un pueblo de 7.000 vecinos). La prensa franquista dijo que
habian sido los propios republicanos los que, en su retirada, habian quemado la villa, pero
nadie lo crey6. El mundo entero se convulsioné con lo sucedido y, a partir de ese instante,
Gernika se convirtié en el simbolo de la guerra, como mas tarde lo seria Hiroshima. [...]

LLamazares, J. Todos con Picasso. Mas que un cuadro

a) {Qué era la Legion Condor?
b) ;Por qué crees que la aviacion alemana ayudo al frente de Franco?

c) (Cual crees que era el objetivo del bombardeo?

La actividad tiene una duracidon de 10 minutos.

Estas actividades iniciales serviran para trabajar los contenidos culturales expuestos en el

epigrafe 3.4.1.



4. Se les formulara a los alumnos las siguientes preguntas y se trabajara de forma oral con todo el

grupo.

- Conoces algn cuadro que simbolice el horror de la guerra?

-, Conoces este cuadro? (se les mostrara la imagen con el retroproyector o el cafion)

-, Coémo se llama y quién es su autor?

-¢En qué museo estd expuesto actualmente?
- ;Donde crees que se desarrolla la escena?
- Qué simboliza?

-, Qué significa cada uno de los elementos que lo componen?

Esta primera parte de la actividad tiene una duracioén de 10 minutos.

A continuacion, se va a trabajar por separado cada una de las figuras que componen el
cuadro. Se les entregard a los alumnos una fotocopia con cada uno de los elementos que figuran
en el cuadro tal y como se expone en la actividad siguiente. No se trata de que los alumnos
conozcan la simbologia del cuadro, pues ni siquiera los expertos se ponen de acuerdo, el objetivo
no es otro que expresen lo que significa para ellos cada figura y, por tanto, el cuadro. Esta
actividad se hara en grupos de cuatro. Los alumnos deberan escribir sus conclusiones para luego
colocar sus trabajos en las paredes de la clase.

Esta segunda parte de la actividad tiene una duracion de 15 minutos.



5. ¢(Qué significa para ti cada una de estas figuras? Comenta y escribe con tus compaiieros las

respuestas de las preguntas que aparecen junto a cada figura.

(Qué crees que simboliza el toro?

[Tiene algin significado la figura de la
mujer con el nifio en brazos?

(Qué forma tienen los ojos de la mujer?

(Por qué crees que tienen esa forma?

(Qué es esta figura?

(Qué crees que representa?

(Qué significado tiene la flor?



(Qué simboliza esa mano que sostiene un quinqué y esa cabeza?

(Crees que la mano y la cabeza pertenecen a la misma figura?

(Qué representa esta figura?

(Qué crees que esta haciendo?

(Crees que esta bombilla esta pintada en ese lugar al azar o tiene algun significado?

(Qué crees que representa?
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(Qué crees que representa el caballo?

(Qué representa esta figura?

(Por qué grita?
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Informacién historica

El Gobierno republicano le pidi6 a Picasso que pintase un cuadro para exponerlo en el
pabellon espaiiol de la Exposicion Internacional de Paris que se celebrd en junio de 1937. El
26 de abril de 1937 la aviacion alemana bombardeé Guernica y ese acontecimiento le impulso
a pintar su cuadro mas conocido, Guernica.

Cuando finaliz6 la guerra, Picasso expreso6 su deseo de que el cuadro no se expusiese
en Espafia hasta que no se instaurase un régimen democratico. El deseo del artista se cumplio
y el cuadro no se expuso en Espafia hasta 1981.

En lo que a la simbologia del cuadro se refiere, nadie consigue ponerse de acuerdo.
Picasso nunca dio su interpretacion por lo que los estudios acerca de la simbologia del cuadro
son meras especulaciones. En uno de los pocos aspectos en los que los estudiosos parecen
ponerse de acuerdo es que Picasso utilizd el blanco, el negro y los tonos grisaceos para

dramatizar la escena y que las mujeres del cuadro representan el dolor y el sufrimiento.

Actividad final

1. Lee el siguiente poema”> de Fernando Lamberg y comenta con tu compaifiero las preguntas que

figuran a continuacion. Luego se trabajaran las preguntas con todo el grupo.

Guernica
Si se pudiera rescatar
un solo retrato del siglo veinte
seria «Guernicay.
No se divisan los aviones,
no se ve caer las bombas
no se escucha el estruendo de los bombardeos;
pero el dolor crece como una ola
y el hombre que yace con la espada rota
y la madre con el hijo muerto entre los brazos
nos recuerdan que desde hace milenios
han pretendido apagar con fuego

la sed del pueblo.

» Este poema se ha copiado de la siguiente direccion de Internet: www.kaosenlared.net/noticia.php?id noticia=34391
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-, Qué otro bombardeo sobre la poblacion civil recuerdas?

-, Cual de las guerras que conoces es la que mas te ha impactado? ;Por qué?

- ;Qué guerras hay actualmente en el mundo?

- Te atreverias a escribir con tu compafiero un pequefio poema sobre la guerra?

(Este apartado se les mandara como tarea para casa)

La actividad tiene una duracién de 15 minutos. Los poemas, una vez corregidos por el

profesor, se colocardn en las paredes de la clase.



4.3.4. La tercera etapa de la guerra

En las dos siguientes actividades se va a trabajar con documentales por lo que es
importante entregarles las preguntas a los alumnos antes de ver el fragmento y tener en cuenta que
no se debe interrumpir el visionado para introducir explicaciones. Debemos recordarles que no

deben tomar apuntes durante el visionado, solo pequeias notas para recordar algunos datos.

1. A continuacion, vamos a ver un fragmento del documental La guerra civil espariola titulado
Victoria y derrota episodio 6. Después de verlo, debes responder por escrito con tu compaifiero las
siguientes preguntas:

a) (Cuanto tiempo dur6 la batalla del Ebro?

b) Cita algunas de las causas de la derrota del bando republicano en la batalla del Ebro.

c) (Qué papel desempeiié Negrin durante esta etapa?

d) (Qué ocurriod en la reunion de Munich y qué repercusiones tuvo en la guerra?

e) (Hacia donde se dirigia la poblacion para huir de los bombardeos sobre Barcelona?

f) ; Cuando entraron las tropas nacionalistas en Barcelona?

El fragmento se extiende desde el minuto 3 hasta el minuto 23 con 7 segundos y se vera
una sola vez. Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se corregiran las respuestas de
forma oral con todo el grupo.

La actividad tiene una duracion de 40 minutos.

2. Presta atencion al siguiente fragmento del documental La guerra civil espaiiola titulado
Victoria y derrota episodio 6. Después de verlo, debes responder por escrito con tu compaiiero las
siguientes preguntas:

a) ¢(Qué actitud tomo el general Casado?

b) (Cual era el objetivo de la sublevacion de Casado?

c) ¢(Qué crees que hubiese sucedido si las fuerzas de izquierda hubiesen estado unidas

durante la guerra? ;Crees que el desenlace hubiese sido el mismo?
d) (Por donde intentaron huir algunos de los republicanos? ;Qué hicieron algunos?

e) (Cuando se dio por finalizada la guerra?



El fragmento se extiende desde el minuto 26 hasta el minuto 38 y se vera una sola vez.
Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se corregiran las respuestas de forma oral
con todo el grupo.

La actividad tiene una duracidén de 30 minutos.

Con estas dos actividades se trabajaran los contenidos culturales expuestos en el epigrafe
3.5.



4.3.5. «Dejadme la esperanzay»

Antes de comenzar a trabajar los contenidos historicos de este modulo, seria recomendable
repasar algunas de las diferencias entre el pretérito imperfecto y el pretérito indefinido del modo

indicativo, asi como la utilizacion de las oraciones subordinadas adverbiales de tiempo.

Para comenzar a trabajar los tiempos verbales, escribiremos en la pizarra las dos siguientes
preguntas:
- (Qué estabas haciendo ayer por la tarde?

- (Qué acontecimiento destacado ocurrio el afio en el que naciste?

A partir de sus respuestas repasaremos las diferencias entre ambos tiempos y la
conjugacion de los verbos regulares e irregulares. Ademas, se les entregara a los alumnos una

fotocopia con la tabla de las conjugaciones y la siguiente ficha (Gomez, L., 2002, p. 148-150).

Pretérito imperfecto de indicativo

- Expresa hechos o acciones que ocurren en un tiempo anterior a aquel en que se encuentra el
hablante, si bien son vistos en su transcurrir y no en su terminacion (frente al pretérito
indefinido). Cuando empleamos esta forma verbal, no nos interesa el final de la accion.

En esta casa vivian unos amigos.
- En ocasiones, lo que se destaca es un valor reiterativo.
Yo siempre iba a la casa de mis abuelos.
- Esta forma verbal sirve también para expresar valor de conato o disposicion.
Ya me levantaba cuando oi la explosion.
- Con algunos verbos como guerer o poder, se usa para expresar cortesia o atenuacion.

Queria pedirle un favor. Ya podias tocar un poco el piano.




El pretérito indefinido

- Expresa hechos acaecidos en una zona temporal anterior a aquella en que se encuentra el
hablante, y los ofrece como ya terminados. La consideracion del término de la accion es lo
que diferencia esta forma de la del pretérito imperfecto.

Juan estaba ayer en Avila. Juan estuvo ayer en Avila.

- Esta forma verbal, precisamente por indicar hechos pasados y terminados, es la mas

apropiada, junto con el presente historico para las narraciones.

1. Para que observen la diferencia en la utilizacion de ambos tiempos, se les entregara la letra de
la cancion Cuando era mds joven®® de Joaquin Sabina para que rellenen los huecos. Se escuchara
dos o tres veces y, una vez corregido, los alumnos deberan justificar la utilizacién de los tiempos

verbales.

Cuando .... més joven .... en sucios trenes que .... hacia el norte
Y ... con chicas que lo ..... con hombres por primera vez,
...... salchichas y ...... luego pagar el importe.

Cuando ..... mas joven me ...... esposado delante del juez.
Cuando ..... mas joven ...... de nombre en cada aduana,
...... de casa, ...... de oficio, ....... de amor,

Mafana ...... nunca y nunca ...... pasado manana,

Cuando ...... mas joven ...... el placer engafiando al dolor.
...... de un tirén cada vez que ...... una cama,

...... dias que ...... comer, ......noches que no,

....... de gorray ..... la lengua a las damas

Que ..... del brazo de un tipo que nunca ..... yo.

.....los aflos, .....lamili, me ...... en un piso,

..... algunos discos, ..... la cabeza, me .... en Madrid,

.... dos mujeres, pero .... mas a la que mas me quiso,
Unavezle .....: «;Te vienes conmigo?» Y ..... que si.

Hoy ..... .caliente, ..... mis impuestos, ..... pasaporte,

Pero algunas veces ...... el apetito y no ..... dormir
Y....que...... en uno de esos trenes que .... hacia el norte.
Cuando ..... mas joven la vida ..... dura, distinta y feliz.

* La letra de la cancion se ha extraido de la siguiente direccién de Internet:
http://www .joaquinsabina.net/2005/10/31/cuando-era-mas-joven/



...... de un tirén cada vez que ..... una cama,

...... dias que...... comer, ......noches que no,
....... de gorray ....... la lengua a las damas
Que ..... del brazo de un tipo que nunca ...... yo.

Esta actividad tiene una duracién de 15 minutos. Una vez corregida la actividad y
explicada la utilizaciéon de los tiempos verbales, se aprovechara la cancion para trabajar las

oraciones subordinadas adverbiales temporales.

2. Se les planteara a los alumnos la siguiente pregunta: ;qué solias hacer cuando eras mas joven?
Deberan escribir al menos diez lineas que el profesor corregira y aprovechara para
explicar los errores mas frecuentes.

La actividad tiene una duracion aproximada de 15 minutos.

A continuacion, a partir de la siguiente ficha (Alvarez, 2006, p. 106), se explicaran
algunos conectores temporales. Luego, se les pedirda que localicen en la cancion trabajada

anteriormente algunos de esos conectores y escriban oraciones utilizandolos.

Al, nada mas, hasta, antes de, después de + indicativo (mismo o diferente sujeto)

Antes de que, después de que + subjuntivo (diferente sujeto)

Cuando, hasta que, desde que, mientras, en cuanto, cada vez que + indicativo (presente,

pasado o atemporal) / subjuntivo (futuro)




4.3.5.1. El poeta pastor

1. ;Quién es este sefior? ;Sabes algo de ¢€1? ;Por qué crees que escribio las palabras que
aparecen junto al dibujo?

Si los alumnos no supiesen quién es, aprovechariamos para trabajar con ellos la expresion oral y

«No quiero dejar de cumplir en lo que
puedo mi palabra, y ya que no puedo ir
de carne y hueso, iré de lapiz, o sea,
dibujado por un comparfiero de fatigas,
como veras, bastante bien. Se lo ensefiaras
al niflo todos los dias para que vaya
conociendome, y asi no me extrafara
cuando me vea». 4 de marzo de 1940.

la hipdtesis con cuestiones como las siguientes: ;crees que se trata de un politico? ;Por qué?

2. A partir de estas fichas, escribe la biografia de Miguel Hernandez. No olvides utilizar los

tiempos verbales del pasado y los conectores temporales.

Tuberculosis Ramon Sijé Colegio 14 afios Guerra
«De padre cabrero, hijo cabrero» Madrid Padre despotico carcel
Orihuela 1910-1942 «Elegia a Ramon Sijé» poesia de guerra
Perito en lunas (1933) Josefina Manresa El rayo que no cesa (1936)
autodidacta El hombre acecha (1939) Viento del pueblo (1937)
Cancionero y romancero de ausencias Gracilaso, Gongora y Quevedo

(1939)

«Nanas de la cebolla»




La actividad tiene una duracion aproximada de 30 minutos, ya que se leeran en clase
algunos de los textos elaborados por los alumnos. Una vez comentados, se les explicara la vida y
obra del poeta y se vera el video titulado Vida y muerte de Miguel Herndndez disponible en
youtube.

Si se quiere profundizar en este aspecto, se pueden utilizar los textos publicados en «La
vida breve de Miguel Hernandez. Tributo al genial escritor en el centenario de su nacimiento» en

El Pais Semanal el 7 marzo de 2010.

3. Se les entregaran las fichas con fragmentos del poema «Nanas de la cebollay®’.
a) Se escuchard la cancion de Serrat (dos veces si es necesario) disponible en youtube y los
alumnos deben ordenarla.
b) En parejas deben comentar a qué hacen referencia las palabras y expresiones subrayadas.

Una vez lo hayan trabajado en parejas, se expondran oralmente con todo el grupo.

Riete, nifio,
que te tragas la luna
cuando es preciso.

La cebolla es escarcha
cerrada y pobre:
escarcha de tus dias

y de mis noches.

Rival del sol.
Porvenir de mis huesos
y de mi amor.

Ser de vuelo tan alto,
tan extendido,

que tu carne parece
cielo cernido.

iSi yo pudiera
remontarme al origen
de tu carrera!

Con sangre de cebolla
se amamantaba.

Pero tu sangre,
escarchada de azucar,
cebolla y hambre.

jCuanto jilguero
se remonta, aletea,
desde tu cuerpo!

Hambre y cebolla:
hielo negro y escarcha
grande y redonda.

En la cuna del hambre
mi niflo estaba.

Una mujer morena,
resuelta en luna.

se derrama hilo a hilo
sobre la cuna.

Al octavo mes ries
con cinco azahares.
Con cinco diminutas
ferocidades.

Es tu risa la espada
mas victoriosa.
Vencedor de las flores
y las alondras.

Soledades me quita,
carcel me arranca.

Boca que vuela,

corazon que en tus labios
relampaguea.

7 El poema se ha extraido de la siguiente direccion de Internet: http://www.poemas-del-alma.com/miguel-hernandez-
nanas-de-la-cebolla.htm




Con cinco dientes como Frontera de los besos seran Tu risa me hace libre, me

cinco jazmines mafana, pone alas.
adolescentes. cuando en la dentadura

sientas un arma.
Sientas un fuego
correr dientes abajo Vuela nifio en la doble
buscando el centro. luna del pecho.

El, triste de cebolla.

T, satisfecho.

Desperté de ser nifio.
Nunca despiertes.

Triste llevo la boca. No te derrumbes.
Riete siempre. No sepas lo que pasa

Siempre en la cuna, ni lo que ocurre.
defendiendo la risa
pluma por pluma.

Esta actividad tiene una duracion aproximada de 15 minutos.

Si los alumnos desean profundizar en la vida y obra de Miguel Herndndez, se les puede
recomendar el documental Miguel Hernandez del programa Imprescindibles disponible en

www.rtve.es



4.3.5.2. Poemas para una guerra

a) Se escriben en la pizarra los titulos de los poemas que se van a trabajar «Vientos del pueblo me
llevany, «Generales traidores» y «A veces es necesario» y se comenta qué les sugieren estos
titulos.

b) En parejas deben responder las preguntas sobre cada poema para luego hacer una puesta en

comun. A partir de los poemas, se profundizaran o se ampliaran contenidos sobre la guerra.

Vientos del pueblo me llevan

Vientos del pueblo me llevan, vais de la nada a la nada:

vientos del pueblo me arrastran, yugos 0s quieren poner

me esparcen el corazon
y me aventan la garganta.
[...]
Asturianos de braveza,
vascos de piedra blindada,
valencianos de alegria
y castellanos de alma,
labrados como la tierra
y airosos como las alas;
andaluces de relampagos,
nacidos entre guitarras
y forjados en los yunques
torrenciales de las lagrimas;
extremerios de centeno,
gallegos de lluvia y calma,
catalanes de firmeza,
aragoneses de casta,
murcianos de dinamita

[...]

leoneses, navarros, duefos

del hambre, el sudor y el hacha,

reyes de la mineria,
sefiores de la labranza,
hombres que entre las raices,
como raices gallardas,

vais de la vida a la muerte,

gentes de la hierba mala,
yugos que habéis de dejar
rotos sobre sus espaldas.
Crepusculo de los bueyes

esta despuntando el alba.

Los bueyes mueren vestidos
de humildad y olor de cuadra:
las aguilas, los leones
y los toros de arrogancia,

y detras de ellos, el cielo
ni se enturbia ni se acaba.
[...]

Si me muero, que me muera
con la cabeza muy alta.
Muerto y veinte veces muerto,
la boca contra la grama,
tendré apretados los dientes

y decidida la barba.

Cantando espero a la muerte,
que hay ruisefiores que cantan
encima de los fusiles

y en medio de las batallas.

Hernandez, M. Viento del pueblo



a) (Qué crees que significan los dos primeros versos?

b) (Qué aspectos resalta de los gentilicios que aparecen en el poema?

c) ¢(Qué significan los siguientes versos: «vais de la vida a la muerte, vais de la nada a la

nada»?

d) (Qué significan los versos: «Si me muero, que me muera con la cabeza muy altay?

Generales traidores

Generales
traidores:
mirad mi casa muerta,
mirad Espaia rota:

pero de cada casa muerta sale metal ardiendo

en vez de flores,

pero de cada hueco de Espafia
sale Espaiia,

pero de cada nifio muerto sale un fusil con

0jos,

pero de cada crimen nacen balas

que os hallaran un dia el sitio

del corazon.

a) ;{Qué significan las expresiones subrayadas?

Preguntaréis ;por qué su poesia
no nos habla del suefio, de las hojas,

de los grandes volcanes de su pais natal?

Venid a ver la sangre por las calles
venid a ver
la sangre por las calles,
venid a ver la sangre

por las calles!

Neruda, P. Esparia en el corazon. Himno a las glorias

del pueblo en la guerra



A veces es necesario...

A veces es necesario y forzoso

que un hombre muera por un pueblo,

pero nunca ha de morir todo un pueblo

por un solo hombre:

recuerda siempre esto, Sepharad.

Haz que sean seguros los puentes del dialogo

e intenta comprender y amar

las razones y las diversas hablas de tus hijos.
Que la lluvia caiga poco a poco en los sembrados
y el aire pase como una mano tendida

suave y muy benigna sobre los anchos campos.
Que Sepharad viva eternamente

en el orden y en la paz, en el trabajo,

en la dificil y merecida

libertad.

Espriu, S. Antologia lirica

a) /Qué es Sepharad?
b) (Cual es el deseo del poeta?

Una vez trabajados los poemas con el grupo, se explicaran las oraciones condicionales a
partir de la siguiente ficha (Alvarez, M* A., 2006, p. 104).

Si+indicativo+indicativo = lo probable Si encuentro trabajo, me compraré un coche

nuevo.

Si+subjuntivo (imperfecto o pluscuamperfecto)+condicional = lo improbable o imposible

Si encontrara trabajo, me compraria un coche nuevo.

Si+subjuntivo (imperfecto o pluscuamperfecto)+ indicativo—> determinacion, pese a la

improbabilidad o imposibilidad Si encontrara trabajo, me compraba un coche nuevo.




A continuacion, se les entregara el siguiente poema en el que deberan localizar las

oraciones condicionales para luego hablar del contenido del poema con todo el grupo.

En el principio

Si he perdido la vida, el tiempo, todo
lo que tiré, como un anillo, al agua,
si he perdido la voz en la maleza,

me queda la palabra.

Si he sufrido la sed, el hambre, todo
lo que era mio y result6 ser nada,

si he segado las sombras en silencio,
me queda la palabra.

Si abri los labios para ver el rostro
puro y terrible de mi patria,

si abri los labios hasta desgarrarmelos,

me queda la palabra.

Otero B. Verso y prosa

2. Debes escribir un poema. Para ello, debes completar o terminar las oraciones que figuran a
continuacion.

Se leeran los textos de los alumnos y luego escucharan la cancion No dudaria®® de
Antonio Flores y deberan compararla con lo que ellos han escrito.

Si pudiera ........
Todo aquello que fui
Si pudiera ........
Todo lo que yo vi
No dudaria
No dudariaen .............

Si pudiera ..........
Las vidas que quité
Si pudiera ..........
Las armas que usé
No dudaria
No dudariaen ................

Prometo ver la alegria

* La letra se ha extraido de la siguiente direccion de Internet: http://www.musica.com/letras.asp?letra=700166



Escarmentar de la experiencia
Pero nunca, nunca mas
Usar la violencia

Sipudiera ..............
Los campos que arrasé
Si pudiera ............
La paz que quité
No dudaria
No dudariaen ............

Si pudiera .............
Aquel llanto que oi
Si pudiera .........
Apartarlo de mi
No dudaria
No dudariaen ..............

Prometo ver la alegria
Escarmentar de la experiencia
Pero nunca, nunca mas

Usar la violencia

3. En parejas escribe diez versos que comiencen de la siguiente forma:

Si no hubiera estallado la guerra...

Las actividades incluidas en este apartado tienen una duracion aproximada de 45 minutos.



4.3.6. La represion

Actividad inicial

1. En todas las guerras hay héroes, la mayoria anénimos. ;Cuéles crees que son las caracteristicas

que debe tener un héroe? ;A quién consideras un héroe y por qué?

Esta primera actividad que dura aproximadamente de 10 a 15 minutos se hara con todo el

grupo de forma oral.

Para las siguientes actividades es necesaria la conexion a Internet y un ordenador por cada

dos estudiantes.

Actividades de desarrollo

1. Visita la siguiente direccion de Internet www.xpress.es/radiocable/heroes/test-realmadrid.htm,

escucha el relato y responde en parejas las siguientes preguntas:

a) ;/Quiénes son los narradores?

b) (Quiénes son los protagonistas?

¢) (Qué se cuenta en el relato?

d) (Qué significa en este relato el verbo «pasear»?

e) (Qué hubieses hecho ta?

Cuando los alumnos hayan trabajado en parejas las preguntas, se comentaran las respuestas
con todo el grupo.

La actividad tiene una duracion aproximada de 15 minutos.



Resumen del relato que van a escuchar los alumnos

Naturalmente, aquel fue un tiempo complejo también para los deportistas. [...]
Pero, sin duda, Paco Trigo — el portero del Racing— agradecio la actitud de Hilario Marrero
—del Madrid— que intercedid por ¢l cuando iba a ser paseado por unos falangistas. Un dia se
hallaba en un cabaret de la calle del Orzan, en La Coruia, bailando con una joven, cuando una
escuadra falangista irrumpio en la pista.
Cuando le sacaban del local, entré Hilario Marrero, al que los falangistas reconocieron.

Le rogaron que les firmase unos autografos y este decidio interceder por el detenido.

—¢ A donde lo llevan? — pregunto.

— Lo vamos a sacar. Esta buscado.

Hilario conversé entonces con Trigo y se lo presento a los falangistas como el famoso «portero
del Santander». Los falangistas, al ver que su idolo salia en su defensa, disimularon.

—Ha tenido suerte. Creiamos que era otro — ironizaron—. Le ibamos a disparar...

Y la fiesta continuo alli...

www.xpress.es/radiocable/heroes/test-realmadrid.htm

2. Visita la siguiente direccion www.xpress.es/radiocable/heroes/test-alejandro-pascuala.htm,

escucha el relato y responde en parejas las siguientes preguntas:

a) {Qué pudo impulsar a los protagonistas del relato a comportarse de esa manera?
b) {Hubieses hecho ti lo mismo?

¢) /Son héroes esas dos personas? ;Por qué?

Cuando los alumnos hayan trabajado en parejas las preguntas, las respuestas se pondran en

comun. La actividad tiene una duracidon 15 minutos.



Resumen del relato que van a escuchar los alumnos

[Alejandra y Pascuala] Vivian en una gran casa en el monte, en la provincia de Zaragoza con
sus ocho hijos. Eran humildes y buena gente, por eso cuando en plena guerra civil llegaban
soldados de un bando u otro los acogian y les daban comida y cama para que se recuperaran.
No importaba que fueran de izquierda o derechas, solo ayudarles. Y para su tranquilidad,
mandaban a sus hijos a vigilar los alrededores, para evitar encuentros indeseados. [...]

La casa era conocida como «La barrera de Teresica», el mote que le pusieron los vecinos de la
zona, y alli se sabia que Alejandro y Pascuala daban cobijo y alimento a cualquiera que lo
necesitara, sin importar el bando para el que luchaban. La familia no tenia inclinaciones
politicas y solo queria ayudar. La zona estaba controlada por los nacionales, pero eso era casi
lo de menos...

Cuando a la casa llegaban soldados de derechas, los hijos de Alejandro y Pascuala se
desplegaban en el monte para avisar a los de izquierdas que no se acercaran por alli. Soltaban
al perro pastor que tenian y que hacia las veces de «clave secretay: los republicanos sabian que
ver el perro significaba que sus rivales estaban en la «barrera de Teresica» y que no debian ir.
Cuando eran los de izquierda los que se reponian en la casa, los hijos de Alejandro y Pascuala
vigilaban la zona y mediante silbidos avisaban si las tropas estaban cerca, para que los
cobijados se escondieran o huyeran.

www.xpress.es/radiocable/heroes/test-alejandro-pascuala.htm

3. (Cual de las dos historias te ha gustado mas y por qué? La respuesta se debatird con todo el

grupo durante aproximadamente 10 minutos.



4. Lee el siguiente fragmento de un poema de Antonio Machado y responde

oral las preguntas que figuran a continuacion.

El crimen fue en Granada
El crimen
Se le vio, caminando entre fusiles,
por una calle larga,
salir al campo ftio,
aun con estrellas, de la madrugada.
Mataron a Federico
cuando la luz asomaba.
El peloton de verdugos
no os6 mirarle la cara.
Todos cerraron los ojos;
rezaron: jni Dios te salva!
Muerto cay6 Federico.
-sangre en la frente y plomo en las entrafas-.
...Que fue en Granada el crimen

sabed -jpobre Granada!-, en su Granada...

Antonio Machado
Machado, A., Antologia poética

a) (Qué se narra en este extracto del poema «El crimen fue en Granada»?

b) (Quiénes forman ese peloton de verdugos?

¢) ¢(Quién es Federico? ;Por qué crees que lo han matado?

d) ;Donde crees que deberias estar enterrado un escritor tan destacado?

en parejas de forma

Se hard una puesta en comun de las respuestas elaboradas por cada pareja de alumnos. La

actividad tiene una duracidon de 10 minutos.

Con las cuatro actividades anteriores se trabajaran los contenidos culturales incluidos en el

epigrafe 3.6.1.



Actividad final

1. Presta atencion al siguiente fragmento del documental Revolucion y contrarrevolucion episodio
2. Después de ver el fragmento, responde en parejas por escrito las siguientes preguntas:
a) (Quiénes y por qué saqueaban las iglesias y asesinaban a religiosos?
b) ;{Qué provoco la quema de iglesias y los asesinatos?
¢) (Qué diferencia habia entre la represion ejercida por el bando republicano y el bando
nacional?

d) (Cual era el objetivo de la represion ejercida por el bando nacional?

El fragmento se extiende desde el minuto 21 y 34 segundos hasta el minuto 33 y 36
segundos y se vera una sola vez. Es importante entregarles las preguntas a los alumnos antes de
ver el fragmento y tener en cuenta que no se debe interrumpir el visionado para introducir
explicaciones. Debemos recordarles que no deben tomar apuntes durante el visionado, solo
pequenas notas para recordar algunos datos.

Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se corregiran las respuestas de forma

oral con todo el grupo. La actividad tiene una duracion de 30 minutos.



4.3.7. El desarraigo

Actividad inicial

1. Observa las fotos® y comenta con tu compafiero las siguientes cuestiones:
- {De donde huyen estas personas?
- (Hacia donde se dirigen?

- (Crees que volveran algln dia al lugar del que partieron?

Las fotos se proyectaran con un cafidon o retroproyector, dependiendo de los medios disponibles.
Cuando se hayan trabajado las preguntas en parejas, se hara una puesta en comin con todo el

grupo. La actividad tiene una duracioén de 10 minutos.

A partir de esta actividad se trabajaran los contenidos culturales incluidos en el epigrafe
3.6.2.

* La primera foto se ha extraido de Aréstegui, J., 2000, p. 247 y la segunda y la tercera de Arostegui, J. ,1997, p. 74 y
78.



Actividades de desarrollo

Ignacio no era consciente de eso, no logro serlo hasta que volvid a estar vivo, a ser un
hombre, y entonces, cuando recuperd la razon, la sensibilidad y la fe junto con su naturaleza
verdadera, le cost6 trabajo aceptarlo. [...] En el puerto de Alicante, donde expir6 la
esperanza, sonaban los disparos un dia tras otro, un cuerpo tras otro, a veces muy seguidos,
a veces espaciados por horas largas como eternidades y €l miraba al mar, agua inmovil,
vacia, desierta de los barcos que nunca llegarian, la salvacion que ya no se atrevian a
esperar quienes no tendrian siquiera la oportunidad de probar la amargura del exilio. Ellos
eran los ultimos leales, los traicionados por todos, la carne de paredon, el codiciado botin de
guerra de los vencedores.
En el puerto de Alicante se habian reunido muchos miles de personas, pero ninguna tenia
ganas de hablar. Nadie se atrevia ya a repetir que no, que no, que no, no nos entregaran, no
nos dejaran aqui, no pueden hacernos eso, vendran a buscarnos, tendran que mandar barcos,
[...] las democracias, los europeos, no pueden hacernos esto. Ya nadie hablaba, ni siquiera
los mas sombrios, los que no se despedian de nadie mientras buscaban la pistola con dedos
sigilosos, y se apoyaban el cafion en la sien, y disparaban, y los disparos sonaban, y los
cuerpos caian al suelo como fardos, como bultos, como arboles talados a destiempo, y ¢l
miraba al mar, agua inmoévil, vacia, escuchaba los disparos, oia caer los cuerpos y no volvia
la cabeza, no miraba, no veia no queria saber. A veces se escuchaban gritos, lamentos,
sollozos de nifios o de adultos que lloraban como nifios. Los adultos no sabian llorar de otra
manera en el puerto de Alicante y él miraba al mar para no ver, para no mirar, para no saber
que otro espafiol mas habia preferido morir a seguir viviendo en Espaiia, en la tierra donde
habia nacido, donde habia crecido, donde se habia enamorado y habia visto nacer a sus
hijos, en el pais por el que habia luchado durante tres afios, por el que habia pasado hambre
y miedo y frio y la soledad insoportable de una guerra larga, en la patria por la que lo habia
arriesgado todo, por la que lo habia perdido todo, por la que acababa de morir. Ignacio
Fernandez Mufioz miraba al mar [...] y no volvia la cabeza para no ver, para no mirar, para
no contar el nimero de los suicidas. Preferian morir a vivir en Espaia, ellos, que eran
Espana.

Grandes, A. El corazon helado

1. Responde en parejas las siguientes cuestiones.
a) Localiza en el texto oraciones adverbiales de lugar.
b) Localiza en el texto oraciones subordinadas adjetivas y sustantivas.
¢) Intenta justificar la presencia de las comas en la primera oracion.
d) Localiza en el texto los verbos en pretérito imperfecto y en pretérito perfecto simple y
justifica su presencia.

e) {Qué se narra en este fragmento?



2. Presta atencion al fragmento que vamos a ver sin sonido y responde en parejas de forma oral las
siguientes cuestiones:

a) ;Donde estan esas personas que aparecen al comienzo del fragmento?

b) ;De qué trata el documental al que pertenece este fragmento?

c) (Qué crees que esta contando Carmen Parga?

d) (Qué crees que esta relatando Esperanza Ortiz?

El fragmento pertenece al documental Exilio y se extiende desde el inicio hasta el minuto
2 con 53 segundos. Cuando los alumnos hayan respondido las preguntas, se comentaran las
respuestas con todo el grupo y se les mostrard de nuevo el fragmento esta vez con sonido para que

comprueben si sus predicciones eran ciertas o no. La actividad tiene una duracion de 15 minutos.

3. Presta atencion al siguiente fragmento del documental Exilio. Después de ver el fragmento,

responde en parejas de forma oral las siguientes preguntas:

a) ;Te separarias de tu familia para salvar tu vida?
b) (Qué sentimientos te provocan esas imagenes?
¢) {Qué es lo que mas te ha impactado?

d) (Crees que hoy en dia la gente aceptaria acoger en sus casas a nifios exiliados?

Este fragmento se extiende desde el minuto 9 y 30 segundos hasta el minuto 15 con 30
segundos y se vera una sola vez. Es importante entregarles las preguntas a los alumnos antes de
ver el fragmento y tener en cuenta que no se debe interrumpir el visionado para introducir
explicaciones. Debemos recordarles a los alumnos que no deben tomar apuntes durante el
visionado.

Las respuestas de los alumnos se comentaran con todo el grupo. La actividad tiene una

duracion de 20 minutos.



Actividad final

Antes de realizar esta actividad, se explicara la estructura de la carta.

Cartas desde el exilio

Imagina que eres uno de los nifios de la guerra que hemos visto en el fragmento del
ejercicio anterior y después de muchos afios decides ponerte en contacto con algin familiar que se
quedo en Espafa. Lo nico que conservas de esa persona es su nombre y su direccion por lo que
decides escribirle una carta en la que le cuentas como ha sido tu vida sobre todo durante los

primeros anos en el exilio.

En esta actividad se hara un concurso de cartas escritas por los propios estudiantes. Las
cartas se pegaran en la pared y seran los propios compaiieros los que elijan las tres que mas les
han gustado. Esta actividad se hard en parejas y los alumnos disponen de 40 minutos para

realizarla, aunque también cabe la posibilidad de que se realice como tarea para casa.



4.3.8. El final de la contienda

Actividad inicial

1. ;Cual crees que fueron las consecuencias de la guerra?

Se hara una lluvia de ideas con todo el grupo y se iran apuntando las respuestas de los

alumnos en la pizarra. La actividad tiene una duracién de 10 minutos.

Actividad de desarrollo

1. Presta atencion al siguiente fragmento del documental de la BBC episodio 6 Victoria y derrota.
Después de ver el fragmento, escribe con tu compafiero las consecuencias de la guerra que en ¢l se

explican.

El fragmento se extiende desde el minuto 36 y 40 segundos hasta el minuto 49 y 26
segundos y se verd una sola vez. Como ya hemos indicado en varias ocasiones es importante
entregarles las preguntas a los alumnos antes de ver el fragmento y tener en cuenta que no se debe
interrumpir el visionado para introducir explicaciones. Debemos recordarles a los alumnos que no
deben tomar apuntes durante el visionado, solo pequeias notas para recordar algunos datos.

Los estudiantes anotaran en la pizarra sus respuestas. Se compararan las respuestas del
primer ejercicio con las que dieron después de ver el fragmento del documental y se comentaran
las conclusiones con todo el grupo. La actividad tiene una duracion de 40 minutos.

Con esta actividad se abordaran los contenidos culturales expuestos en el epigrafe 3.6.



Tarea final

Antes de realizar la tarea final de esta unidad, es conveniente revisar mediante ejemplos,

algunos marcadores como, por ejemplo, a causa de, por culpa de, en cambio, mientras que, sin

embargo, a pesar de eso, ya que, puesto que, etc. Ademas, se explicara la estructura de la noticia.

Reescribir la Historia

Imagina que estamos en plena guerra y que eres un periodista extranjero. Con ayuda de los

siguientes titulares debes escribir un articulo periodistico para que el resto del mundo conozca lo

que esta ocurriendo en Espafia. Es importante que utilices los marcadores trabajados en clase.

No es necesario que los alumnos utilicen los titulares que aparecen a continuacion, pues

solo se exponen para que los tengan como referencia.

«UN MOVIMIENTO INSENSATO Y VERGONZOSO»
«Una parte del Ejército que representa a Espafia en Marruecos se ha levantado en armas
contra la Republica»

Mcgee, P. Diarios de la guerra

«LA GRAN TRAICION»

«El fascismo, derrotado por la Republica»
«La aviacion, la guardia civil, los guardias de asalto y seguridad y las milicias del pueblo
aniquilan la rebeldia en Madrid y provincias»

Mcgee, P. Diarios de la guerra

«Es tan grande y arrollador el entusiasmo en nuestras filas y regiones ocupadas, que se
acerca el momento de aplastar la resistencia —dice el General Franco al pueblo de

Madridy.

Mcgee, P. Diarios de la guerra

«Nuestra camarada ‘Pasionaria’ dijo: ‘En las cumbres de la Sierra, en la Giralda de
Sevilla, en la Mezquita de Cordoba, en los picachos de Asturias, en Espaia toda, no
tardara en ondear victoriosa y triunfante la bandera de la Republica democraticay.

Mcgee, P. Diarios de la guerra




«La carniceria sufrida por los fascistas en el sector de Madrid ha sido tremenda»
Abella, R. La vida cotidiana durante la guerra civil.

La Esparia republicana

«Los facciosos llevan cometidos mas de quince mil asesinatos»

Mcgee, P. Diarios de la guerra

GUERNICA BOMBARDEADA

Un llamamiento a la conciencia de los pueblos civilizados del mundo
«Consultad con vosotros mismos SI PUEDE SEGUIR LA HUMANIDAD
CONTEMPLANDO, IMPERTERRITA, SEMEJANTES CRIMENES»
Abella, R. La vida cotidiana durante la guerra civil.

La Esparia republicana

DERROTA DEL EJERCITO REPUBLICANO EN LA BATALLA DEL EBRO

«En nombre de los Destinos de Espaiia, de sus martires y de sus héroes, la Patria exige la
victoria incondicional de Franco»

Abella, R. La vida cotidiana durante la guerra civil. La Espania nacional

«Hoy, mas que nunca, nuestros gritos de victoria y de promesa: jViva Espana! jArriba

Espafia! Viva Franco!»

«LA GUERRA HA CONCLUIDO»

Aroéstegui, J. Panorama: Historia

Evaluacién

Le entregaran el articulo al profesor, pues servira para evaluar la primera y la segunda

unidad didactica. Esta tarea no se realizara en el aula.



4.4. ;Un capitulo cerrado?

La finalidad de esta unidad didactica es que el alumnado alcance las siguientes

competencias:

Competencias culturales

- Ser capaz de comprender las circunstancias que llevan a la aprobacion de la Ley de Memoria
Historica y a la excavacion de las fosas.

- Ser capaz de analizar las posibles consecuencias de la guerra en la Espaia actual.

- Tener la habilidad de expresar oralmente y por escrito su opinion sobre la recuperacion de la

memoria historica.

Competencias linguisticas

- Ser capaz de identificar y utilizar correctamente las oraciones subordinadas finales.

- Ser capaz de identificar y utilizar correctamente las perifrasis verbales.

-Tener la habilidad de comprender la impersonalidad del verbo haber y utilizarlo correctamente en
las producciones orales y escritas.

- Ser capaz de utilizar adecuadamente los signos de puntuacion.

Competencias instrumentales

- Tener la capacidad de organizar y planificar las tareas individuales o en grupo.
- Ser capaz de analizar y sintetizar.

- Tener la habilidad de gestionar la informacion y la documentacion.

- Tener la capacidad de trabajar individualmente.



Para la consecucion de esas competencias se trabajaran los siguientes contenidos:

a) Contenidos culturales

- La recuperacion de la memoria histérica.

- La excavacion de fosas.

- La Ley de Memoria Historica.

- Los simbolos franquistas que quedan actualmente en Espaiia.

- La guerra de las esquelas.

b) Contenidos funcionales
- Expresar opiniones, actitudes y conocimientos.
- Valorar.

- Presentar contraargumentos.

c¢) Contenidos linguisticos

- Oraciones subordinadas finales.

- Perifrasis verbales.

- Impersonalidad del verbo haber.

- Signos de puntuacion.

- Estructuras para expresar valoraciones.

- Estructuras para expresar contraargumentaciones.

Metodologia

Se aplica el enfoque comunicativo y el método por descubrimiento y se parte de los
conocimientos de los alumnos para aportarles mas input. Se tienen en cuenta las respuestas de los
alumnos en las distintas actividades para, a partir de estas, proceder a las explicaciones.

Ademas, se favorecen los distintos estilos de aprendizaje. Para potenciar el estilo visual, se
trabaja con textos y fragmentos de documentales; para el estilo auditivo, explicaciones, debates, se
escucha una cancion y se ven fragmentos de documentales. Para favorecer el estilo cinestésico, se

realizan actividades de busqueda de informacion y de expresar emociones.



Recursos didacticos

- Pizarra.

- Retroproyector o caion.

- Televisor y reproductor de DVD.

- Conexidn a Internet.

- Cancion (Libertad sin ira).

- Documental (Las fosas del silencio. 2 parte).
- Reportaje (;El Valle de todos?).

- Material entregado por el profesor (articulos de periddico, tarjetas, fotocopias, textos literarios).

Actividades comunicativas
En esta unidad se da prioridad a la expresion oral y escrita, la comprension oral y escrita,

la comprension audiovisual y la interaccion oral.

Temporalizacién

La unidad didactica esta disefiada para cuatro horas de clase.



Actividad inicial

1. Lee el poema y comenta con tu compafiero las siguientes cuestiones:
a) ¢(De qué trata el poema?

b) (Qué significan los dos ultimos versos?

4

(Interpretacion del pesimista)

Nada es lo mismo. Nada
permanece.
Menos
la Historia y la morcilla de mi tierra:

se hacen las dos con sangre, se repiten.

Gonzalez, A. «Glosas a Heraclito». Muestra, corregida y
aumentada, de algunos procedimientos narrativos y de las

actitudes sentimentales que habitualmente comportan

Antes de la siguiente actividad, se les entregara la ficha (Plan curricular del Instituto
Cervantes. Niveles de referencia para el espaiiol CI-C2, 2006, p.189-190) que figura a
continuacion con las principales estructuras para expresar valoraciones y estos se trabajaran a lo

largo de la unidad.

Estructuras para expresar valoraciones

- Es/ Me parece de buen / mal / pésimo gusto...

Me parece de pésimo gusto su comentario.

- Es/ Me parece + adj. / SN + lo que...
Lo que estd pasando es un escandalo.
Me parecia insoportable lo que me estaba contando, asi que tuve que pedirle que se

callara.

- Resulta + adj. / SN...
Resulta vergonzoso que hoy en dia se cuestionen los derechos humanos mas basicos.

A la larga resulta caro comprar esta marca.




Es importante que en la siguiente actividad utilicen las estructuras anteriores.

2. Responde con tu companero de forma oral las siguientes preguntas:

- (Crees que las personas que han perdido a algin familiar en la guerra tienen derecho a
saber qué ocurrio y donde estan los restos de su ser querido?

- (Quién deberia hacerse responsable de la exhumacion del cadaver el Gobierno o las
asociaciones creadas por los familiares?

- (Crees que se debe juzgar a los responsables y compensar a las victimas de la guerra?

- (Crees que los jovenes deben saber lo que ocurri6 durante la guerra? ;Por qué?

Cuando los alumnos hayan respondido, se debatiran las respuestas con todo el grupo. Las

actividades tienen una duracion de 15 minutos.



Actividades de desarrollo

Antes de realizar la siguiente actividad, se repasaran los signos de puntuacion. A los
alumnos se les entregara una fotocopia con el recuadro que figura a continuacion (Diaz, M, 2002;

Fernandez, D., 2011, p. 21-24; Lobato, R., 2007, p. 167, 187).

El punto
- Separa ideas en el interior de un parrafo, por medio del punto y seguido.

- Agrupa ideas relacionadas en parrafos, por medio del punto y aparte.

La coma

- Separa los distinto términos de una enumeracion: Sus aficiones son leer, pasear, tomar café
y escuchar musica.

- Separa el vocativo del resto del enunciado: Le ruego, seiiora, que me diga la verdad.

- Delimita incisos o aclaraciones: Javier, tu amigo, esta en Paris. / El portero, un hombre muy
hablador, nos acompariio a la salida.

- Sefiala la supresion de una forma verbal: Yo compré dos libros; ella, un disco.

- Se utiliza cuando se invierte el orden normal de la oracion: Cuando yo salga, cierra la

puerta. / Si quieres jugar, ven el sabado por la maiiana.

El punto y coma

- Delimita oraciones que, aunque independientes, estan estrechamente relacionadas por su
sentido: Tras desayunar, salio a dar un paseo, luego leyo el periodico; mas tarde, cerca ya
del mediodia, se reunio con sus amigos.

- Separa términos de una enumeracion en la aparecen comas: Yo vivo en Madrid,; mis padres,

en Almeria; mi hermano, en Barcelona,; mi hermana pequeria, en Chicago.

Los dos puntos

- Se utiliza antes de una enumeracion que explica lo dicho en la oracion anterior: En aquella
habitacion habia de todo: libros, ropa, muebles...

- Se emplea en el encabezamiento de una carta: Queridos abuelos: les escribo...

- Se emplea al acabar una enumeracion, precediendo a su resumen o conclusion: Libros,
discos, ropa, muebles destartalados: en aquella habitacion habia de todo.

- Se utiliza al final de una afirmacion que inmediatamente se explica o desarrolla: Sabia que
no iba a aprobar el examen: no habia estudiado.

- Se emplea Antes de una afirmacion que es consecuencia, conclusiéon o resumen de lo

expuesto en la oracion precedente: La gente empezo a aplaudir: llegaban los jugadores.




- Se utilizan antes de reproducir palabras textuales o una cita: E/ /ibro Cien afios de soledad
empieza asi: «Muchos arios después, frente al peloton de fusilamiento, el coronel Aureliano
Buendia habia de recordar ... ».

- Se utilizan en las narraciones, antes del didlogo de los personajes: Pedro dijo: —Adios.

Los puntos suspensivos

- Indican que una enumeracion esta incompleta.

Las comillas

- Reproduce una cita textual: La novela empieza asi: «Era inevitable: el olor de las almendras
amargas le recordaban siempre el destino de los amores contrariados».

- Indican que una palabra se utiliza ironicamente o con un sentido especial: Maria dice que

Felipe es solo un buen «amigo.

Laraya

- Enmarca aclaraciones o incisos: Los espejos —segun Borges — son odiosos.

- Sefala cada una de las intervenciones en un dialogo.

- Sirve para aclarar en los textos narrativos cudl de los personajes ha intervenido en un

didlogo: —No tengo tiempo —dijo don Manuel.

Los paréntesis

- Enmarcan incisos de cierta extension o que mantienen escasa relacion con el resto del
enunciado: Sabia perfectamente inglés (su padre habia sido embajador en Australia), pero
no hablaba frances.

- Permite aportar datos o precisiones (fechas, lugares, cifras, significado de siglas...): Gabriel

Garcia Marquez nacio en Aracataca (Colombia).

Los corchetes
- Se utilizan para intercalar una aclaracion en un enunciado que va entre paréntesis: Algunas

opera de Verdi (El trovador [1853], La fuerza del destino [1862]) estan basadas en dramas

romanticos esparnoles.

Signos de puntuacion para indicar omision

- Se utilizan tres puntos entre corchetes [...] o entre paréntesis (...) para sefialar que se ha
omitido un fragmento del texto.

- Se emplea la coma para indicar que se ha suprimido un verbo.

- Se utilizan los puntos suspensivos para dejar un enunciando incompleto.




2. Coloca en el texto los signos de puntuacion que consideres oportunos.

Raquel se acordaria siempre de aquel dia pero no por la milagrosa transformacion de su
abuela que parecia de repente una mujer muy joven porque le brillaban los ojos y los labios ni
por la forma en que su abuelo Ignacio miraba a su mujer pozos salvajes sombrios también sus
ojos salvo cuando la seguian como si estuviera a punto de enamorarse de ella treinta y tres
afios después de que ella le enamorara por primera vez los dos se besaron en la boca durante
mucho tiempo cuando terminaron de bailar en una plaza donde otros espanoles mucho mas
jovenes y muy distintos frutos amargos de la Espafia de Franco estudiantes y exiliados
voluntarios de ultima hora mezclados con pseudoaventureros izquierdistas de buena familia y
trabajadores a secas habian improvisado una verbena con el acordeén de un argentino que
sabia tocar pasodobles eran espafioles y bebian champan eran espafioles y por eso bailaban y
cantaban y hacian ruido e invitaban a beber a bailar a cantar a cualquiera que se acercara a
mirarlos pero su alegria era distinta mucho mas pura rotunda y luminosa mas trivial quizas
que la que iluminaba las mejillas hundidas de quienes habian pagado un precio elevadisimo
por sonreir aquella noche pero también mas entera mas cercana a la felicidad auténtica los
vieron por casualidad cuando iban a recoger el coche para volver a casa y se quedaron
mirandoles por pura diversion solo porque eran tan jévenes y hablaban tan alto y se reian tan
fuerte y hacian tanto ruido y estaban tan contentos

(Sois espafioles? pregunt6 a la tia Olga el que se fijo en ellos y Olga bebid de la botella antes
de contestar

Si

(Emigrantes? insistié y Olga volvio a beber negd con la cabeza hizo una pausa para tomar
aire y sefial6 al abuelo

Ese es mi padre dijo Ignacio Fernandez Muioz alias el Abogado,defensor de Madrid capitan
del Ejército Popular de la Republica combatiente antifascista en la segunda guerra mundial
condecorado dos veces por liberar Francia rojo y espaiol y en su voz tembl6 una emocién un
orgullo que Raquel no pudo interpretar

Grandes A. El corazon helado

Se aprovechara la correccion del texto para profundizar en la explicacion de la utilizacion
de los signos de puntuacion. Cuando se haya corregido, se les entregara el texto original para que
comparen los signos de puntuacion con los que ellos habian utilizado y se realizaran otras

actividades. La actividad tiene una duracion aproximada de 20 minutos.



3. Lee el siguiente fragmento y responde las preguntas.

Raquel se acordaria siempre de aquel dia, pero no por la milagrosa transformacion de su
abuela, que parecia de repente una mujer muy joven, porque le brillaban los ojos, y los labios,
ni por la forma en que su abuelo Ignacio miraba a su mujer, pozos salvajes, sombrios, también
sus ojos salvo cuando la seguian como si estuviera a punto de enamorarse de ella, treinta y
tres aflos después de que ella le enamorara por primera vez. Los dos se besaron en la boca
durante mucho tiempo cuando terminaron de bailar en una plaza donde otros espafioles mucho
mas jovenes y muy distintos, frutos amargos de la Espafia de Franco, estudiantes y exiliados
voluntarios de ultima hora mezclados con pseudoaventureros izquierdistas de buena familia y
trabajadores a secas, habian improvisado una verbena con el acordedn de un argentino que
sabia tocar pasodobles. Eran espafioles y bebian champan. Eran espafioles y por eso bailaban,
y cantaban, y hacian ruido, e invitaban a beber, a bailar, a cantar, a cualquiera que se acercara
a mirarlos, pero su alegria era distinta, mucho mas pura, rotunda y luminosa, mas trivial
quizas que la que iluminaba las mejillas hundidas de quienes habian pagado un precio
elevadisimo por sonreir aquella noche, pero también mas entera, mas cercana a la felicidad
auténtica. Los vieron por casualidad, cuando iban a recoger el coche para volver a casa, y se
quedaron mirandoles por pura diversion, solo porque eran tan jovenes y hablaban tan alto y se
reian tan fuerte y hacian tanto ruido y estaban tan contentos.

—¢Sois espaioles? —pregunto a la tia Olga el que se fijo en ellos, y Olga bebio de la botella
antes de contestar.

—Si.

—Emigrantes? —insistio, y Olga volvié a beber, negd con la cabeza, hizo una pausa para
tomar aire y sefial6 al abuelo.

—Ese es mi padre —dijo—. Ignacio Ferndndez Muioz, alias el Abogado, defensor de
Madrid, capitan del Ejército Popular de la Republica, combatiente antifascista en la segunda
guerra mundial, condecorado dos veces por liberar Francia, rojo y espafiol —y en su voz
tembl6 una emocion, un orgullo que Raquel no pudo interpretar.

Grandes A. El corazon helado

a) ¢Qué crees que celebran los espafioles?
b) (Qué significan las expresiones subrayadas?
c) Justifica la utilizacion de los signos de puntuacion del primer parrafo.

d) (Qué tiempos verbales predominan en el texto? Justifica su utilizacion.



Antes de realizar la siguiente actividad, se explicaran las perifrasis verbales. A los

alumnos se les entregara la ficha que figura a continuacion (Alvarez, 2006, p. 180-183).

Obligacion

Tener que+infinitivo

- Necesidad ineludible: Tuve que contarle la verdad.

- Conjetura: Tiene que haber salido, no coge el teléfono.

En imperfecto o condicional + infinitivo compuesto, la accion no se realizd: Tenia que
haberle contado la verdad.

Deber de + infinitivo

- Obligacion o compromiso personal. Recomendaciones o consejos: Debes decirselo.

En imperfecto o condicional + infinitivo compuesto, la accion no se realizo: Debia de haberle
contado la verdad.

Haber que + infinitivo

- Necesidad ineludible. Impersonal: Hubo que contarselo.

En imperfecto o condicional + infinitivo compuesto, la acciéon no se realizdé: Habia que
haberle contado la verdad.

Haber de + infinitivo

- Necesidad, obligacion o intencidn (culto y poco usado): He de irme ya.

Accidn acabada

Acabar de + infinitivo
- Equivale a terminar de + infinitivo: Acabo de trabajar a las ocho.
- Accion acaba muy recientemente: Acabo de llegar.
Dejar de + infinitivo
- Interrupcion de una actividad no habitual (= para de + infinitivo): Cuando me ha visto ha
dejado de hacer el tonto.
- Abandono de un habito: Ha dejado de fumar.
- En forma negativa puede expresar:
- Mantenimiento de un habito: No ha dejado de fumar.
- Reiteracion de una accion: No deja de decirme que tenga cuidado.
- En imperativo, peticion y orden: No dejes de llamarme cuando vuelvas.
Venir a + infinitivo
- Culminacion tras vacilaciones o dudas: Este hecho viene a confirmar mi teoria.
- Cantidad aproximada: Viene a costar el doble que el otro.
Llegar a + infinitivo
- Equivale a lograr o conseguir y expresa la culminacion deseada de un proceso: Llego a
hablar inglés perfectamente.

- Valor intensificador equivalente a incluso o hasta: Llego a hablar mal de ti.




Acabar por + inf.; acabar, terminar + gerundio
- Culminacién no deseada o dificultosa de un proceso: Acabo por confesar la verdad.

Acabo confesando la verdad.

Accidn que comienza

Comenzar/ empezar a + infinitivo
- Los verbos mantienen su significacion plena de inicio de accion: Ha comenzado /
empezado a llover.
Ponerse a + infinitivo
- Expresa voluntad de realizar la accion, a no ser que se trate de una accion provocada
por un sentimiento: Se puso a trabajar en un bar. Se pusieron a llorar
desconsoladamente.
- También se utiliza con los impersonales /lover, nevar'y granizar: Se puso a llover.
Echar (se) a + infinitivo
- Su uso esté limitado a algunos verbos:
- Echar (se) a + andar, caminar, correr, volar: (Se) echo a correr en cuanto vio a los
policias.
- Echar (se) a + temblar, reir, llorar: Se echo a temblar en cuanto lo vio.
Romper a + infinitivo
- Accion que comienza de forma brusca por haber estado contenida hasta entonces. Es de
caracter culto y poco usado. Su empleo esta limitado a los verbos reir, llorar, hablar 'y

llover: Cuando se entero de la noticia rompio a llorar.

Acciln en curso o repetida

Estar + gerundio

- Hace hincapié en el desarrollo de la accion: Cuando volvi a casa, estaba haciendo la cena.

Ir + gerundio

- Accidn en curso que progresa hacia el futuro a partir del tiempo en el que se encuentra ir.
Muchas veces tiene un matiz de lentitud o esfuerzo: Va aprendiendo a hablar mejor.

Venir + gerundio

- Accidn que progresa o se repite desde un momento anterior hacia el tiempo expresado por
venir: Venia advirtiéendomelo desde hacia tiempo.

Llevar + gerundio

- Expresa lo mismo que venir+gerundio, pero indicando cuanto dura la accion: Lleva dos
horas hablando por teléfono.

- No llevar+gerundio niega la cantidad de tiempo; para negar la accion se emplea llevar sin

+ infinitivo: No lleva hablando dos horas, sino tres. Lleva sin practicar espafol diez afos.




4. Lee el texto y responde las preguntas que figuran a continuacion.

Cuando la familia de Federico Garcia Lorca tuvo que abandonar Espafia, el padre del poeta se agarrd
con las dos manos a la borda del barco que les llevaba al exilio, mir6 la linea de costa y jurd
solemnemente que jamas volveria a pisar este jodido pais. Lo cumpli6. [...] La dignidad del dolor es
algo que cada cual lleva como puede. Hay quien llora a sus muertos a grito pelado y dandose golpes de
pecho y hay quien aprieta los dientes y blasfema agarrado a la barandilla del altimo barco que hay que
tomar. Personalmente prefiero esta ultima forma de duelo. [...] Pero volviendo al asunto de la
exhumacion, que es a lo que iba, la Asociacion de la Memoria Histérica argumentaba con
conocimiento juridico de causa que "una fosa comln es un enterramiento ilegal que existe por la
comision de un delito, y que por lo tanto la exhumacién es, ademas de un acto humanitario, una
cuestion de derecho". Hasta aqui, nada que objetar. Todo el mundo sabe que un nimero incalculable de
espafioles de la generacion de nuestros abuelos esta enterrado junto a las tapias de los cementerios o en
las cunetas y montes donde fueron fusilados al amanecer. El hecho de que nuestro poeta nacional
permaneciera durante afios en el fondo de un barranco donde lo echaron sus asesinos en compaiiia de
un maestro de escuela y de dos banderilleros es la mejor prueba de aquella carniceria que nos revento
los suefios. Ya era hora de que se reparara semejante agravio, pensaran ustedes con indignacion
legitima. Vale. Pero discrepo.

En mi opinién esa ladera de la sierra granadina [...] posee mas fuerza simboélica y tragica que la
pacotilla del marmol y el bronce de cualquier monumento conmemorativo. Pero no es solo eso, es que
Lorca representa de algun modo a todas las victimas, a las decenas de miles de paseados y asesinados
por todas las cunetas de Espafia. Por eso pienso que ese barranco debe seguir ahi, como prueba del
crimen sin desvincularse nunca de la represion fascista |...]

Con esto de la Memoria Historica hay que andarse con cuidado, porque una cosa es el derecho legitimo
de una familia a enterrar a sus muertos dignamente y otra muy distinta, lavarle la cara al pasado.
Tienen toda la razon los nietos del maestro republicano y de los dos banderilleros para enterrar los
restos de sus abuelos como mejor consideren. Y ante esa decision, ni la Audiencia, ni la familia de
Lorca pueden hacer otra cosa que permitir la exhumacion. Ahora bien, que alguien [...] tome muestras
de ADN de su fémur izquierdo bajo la fria luz de un laboratorio, me parece una burda profanacion de
quien levanté como nadie el vuelo de las metaforas [...] Ningun mausoleo de los que tanto les gusta a
los politicos es mejor lugar para honrar la memoria de un poeta fusilado que el barranco de Viznar a
donde desde hace afios acuden en peregrinacion los chavales de instituto a recitar sus poemas contra el
viento, como agarrados a la borda de un barco. Con rabia y respeto. Que son las nicas virtudes nobles
que quedan en este enrevesado pais.

Fortes, S. Desenterrar a los muertos




a) ¢Qué opina la autora del texto sobre la excavacion de fosas?

b) (Qué sabes de Lorca y su asesinato?

c) (Crees que se deberia desenterrar a Lorca? ;Por qué?

d) (Qué crees que es la Asociacion de la Memoria Histdrica?

e)  Localiza en el texto las oraciones subordinadas trabajadas en clase.

f) (Hay en el texto marcadores discursivos? Localizalos y justifica su utilizacion.
g) Justifica los signos de puntuacion del primer parrafo.

h) Identifica y clasifica las perifrasis verbales del texto.
A partir de las respuestas de los alumnos se profundizaréd en los contenidos historicos asi
como en las oraciones subordinadas, las perifrasis y la puntuacion.

Esta actividad tiene una duracion de 30 minutos.

5. Lee el siguiente relato y contesta oralmente en parejas las cuestiones.

Tario Rubio

Las nuevas generaciones no tienen ni idea de lo que llegamos a sufrir, moral y fisicamente. Por
€so yo, a mis 86 afios, sigo en la brecha: para que no se pierda esta memoria. Yo no quiero
venganza ni remover el pasado. Pero veo esas manifestaciones contra el terrorismo de ETA,
apoyadas por el PP y la Iglesia catdlica, y pienso: vale, ;pero por qué no condenan también el

otro terror, el del franquismo? Porque en la guerra hubo bestialidades en los dos bandos, pero

cuando acabd, en vez de ser generosos, siguieron matando, y de qué manera. Yo estuve en la
carcel Modelo de Valencia. Alli cada dia llevaban 10 o 15 a fusilarlos.
«Pas¢ ocho afios encerrado después de la guerra. Estuve en cuatro campos de
concentracion. Te pegaban tantos palos que firmabas cualquier cosay. [...]
CUE, C. Represaliados después del 39

a) (Como crees que ha sido la vida de Tario Rubio?

b) ;Por qué crees que estuvo encerrado después de la guerra?

d) ;{Sabes qué es ETA?

e) Localiza y clasifica las perifrasis verbales que aparecen en el texto.
f) Localiza en el texto alguna estructura que exprese finalidad.

g) (Por qué en la expresion subrayada el verbo estd en singular? Justifica la respuesta.



Una vez que los alumnos hayan respondido las preguntas, se debatiran sus respuestas con
toda la clase.

La actividad tiene una duracién de 15 minutos.

A partir de las respuestas dadas por los alumnos comenzaremos a explicar los conectores
de las oraciones finales y la impersonalidad del verbo haber. Para explicar las oraciones finales se
les entregara a los alumnos una fotocopia con la siguiente informacién (Alvarez, 2006, p. 110-
111).

Conectores

- Para (que)

- A fin de (que), con el fin de (que), con el proposito de (que), con la intencion de (que),
con (el) objeto de (que): preferentemente en la lengua formal. Se utilizan cuando nos
referimos a acciones, frente a para (que), que puede referirse a personas, acciones, cosas.
La cuchara sirve para comer.

He venido con el proposito de conocer la verdad.

- A (que): solo cuando el verbo principal es de movimiento e implica direccion: venir, ir,

entrar, salir, subir, bajar.

Aquel dia, todos subieron a la azotea a ver el eclipse.

Uso de los modos

- Cuando el sujeto del verbo principal es el mismo que el del verbo de la subordinada se
utiliza el infinitivo
Tenemos que vernos pronto para hablar sobre el asunto de Maria.

- Cuando el sujeto del verbo principal no es el mismo que el del verbo de la subordinada se
emplea el modo subjuntivo.

Tenemos que vernos pronto para que me hables del asunto de Maria.

Otros conectores

- Que: propio de la lengua hablada. Normalmente en la oracion principal se expresa una
orden, ruego o consejo. Vamos rdapidamente, que no perdamos el tren.

- Por(que): expresa finalidad con un matiz causal.
Queria montar en globo por saber qué se sentia.
Te traigo este libro porque veas como se hace el ejercicio.

- No sea/fuera que, no vaya/fuera a ser que: significa ‘para que no’ y tiene también valor
causal+probabilidad (por si acaso).

Baja de ahi, no sea que te vayas a caer.




- De forma que, de manera que, de modo que: expresa finalidad con matiz modal (explica el
motivo por el que algo se hace de determinada manera).

Salieron de la sala en silencio y lentamente de manera que nadie se fijara en ellos

Uso de los modos

Todos estos conectores se construyen con subjuntivo; algunos pueden ir con indicativo,
pero tienen otro valor:

- Que, porque + indicativo: causa.

- De forma que...+ indicativo: consecuencia.

6. Lee el siguiente relato y contesta oralmente en parejas las cuestiones.

Mercedes Sanz Bachiller

[..] En 1931 se casé con Onésimo Redondo, uno de los fundadores de La Falange. [...] A la
semana de comenzar la guerra, su marido fue asesinado. La noticia le hizo perder el hijo que
esperaba. Con este trauma personal a cuestas, ide6 y fundé el Auxilio Social, una institucion
creada para ayudar a los nifios y mujeres de ambos bandos victimas de la guerra.

[...] Onésimo muri6 el 24 de julio en el pueblo de Labajos. Lo mataron una semana después de
producirse el alzamiento militar. [...] Sucedié asi: al llegar a Labajos les pararon unos
individuos que iban en un camion vestidos con camisas azules. [...] Lo dejaron tirado en el
suelo, cubierto de sangre.

[...] En esos primeros dias pensabamos que la guerra iba a durar una semana o una batalla,
poco. Jamas pensamos en una guerra civil. [...] La guerra fue absolutamente inevitable. [...] Y
Rusia queria apoderarse de Espafia. La prueba es que sin la ayuda de Rusia la guerra no
hubiera durado ni un mes. Lo que me da pena de la juventud actual es que no pueda
comprender la Guerra Civil. No era, ni mucho menos, un deseo de ir unos socialistas frente a
unos falangistas... No era eso. La Guerra Civil fue una estrategia, sobre todo de Rusia, que
entonces era la gran potencia, para apoderarse del Mediterraneo. [...] Los que nos levantamos
lo veiamos asi. La fe, el entusiasmo y el horror de entrar en el comunismo hicieron milagros.
Se ganan muchas batallas por amor y por decision.

[...] Franco debid estar tres o cuatro afios mas, hasta consolidar una democracia, y luego debid
marcharse. Quizés el poder hace més que la ambicion. Era un hombre honrado, pero no cabe
duda de que le pudo el poder.

www.elmundo.es/especiales/2006/07/espana/guerracivil/hist_sanzbachiller.html




a) ;{Quién crees que asesino al marido de Mercedes Sanz?
b) ;Por qué crees que lo mataron?

c) (Consideras que la guerra fue inevitable?

d) (Qué opinas de la afirmacion del ultimo parrafo?

e) Localiza en el texto oraciones subordinadas sustantivas.

Las respuestas se debatiran en la clase. La actividad tiene una duracion de 15 minutos.

Con todas las actividades anteriores se pretenden trabajar, ademas de los contenidos

gramaticales expuestos, los contenidos culturales expuestos en el epigrafe 3.7.

7. Ordena en parejas las siguientes tarjetas en las que figuran fragmentos de una cancion®.
Después de que las hayas ordenado, escucharemos la cancion una vez y podrés verificar si has
colocado los fragmentos en el orden correcto. Una vez corregido el orden de las tarjetas, se te
entregard una fotocopia con la letra de la cancién y se volvera a escuchar. Cuando la hayas

escuchado por segunda vez, debes responder con tu compafiero las preguntas que figuran a

continuacion.
Dolor y miedo guardate tu miedo y tu ira
Gente que solo desea, su pan, porque hay libertad, sin ira libertad
su hembra y la fiesta en paz. y si no la hay sin duda la habra.
Libertad, libertad, sin ira libertad, Pero yo sblo he visto gente muy
obediente hasta en la cama.
Pero yo solo he visto gente Gente que tan solo pide

que sufre y calla vivir su vida, sin mas mentiras y en paz.

3 Se puede descargar de la siguiente direccion: http://www.durgell.com/item/2005/12/18/libertad_sin_ira



Dicen los viejos que en este pais hubo una guerra
que hay dos Espafias que guardan atn

el rencor de viejas deudas.

gudrdate tu miedo y tu ira Dicen los viejos que este pais necesita
porque hay libertad, sin ira libertad palo largo y mano dura

y sino la hay sin duda la habra. para evitar lo peor.

Dicen los viejos que hacemos lo que nos da 1 guardate tu miedo y tu ira

a gana porque hay libertad, sin ira libertad

y sino la hay sin duda la habra.

Libertad, libertad, sin ira libertad,

y no es posible que asi pueda haber

Gobierno que gobierne nada.

guardate tu miedo y tu ira

porque hay libertad, sin ira libertad Libertad, libertad, sin ira libertad,

y si no la hay sin duda la habra.

Dicen los viejos que no se nos dé rienda

que todos aqui llevamos suelta

la violencia a flor de piel.

Libertad, libertad, sin ira libertad,

a) (Cuadl crees que es el titulo de la cancion?

b) (De qué trata? ;Qué ideas se pueden extraer de ella?

c) (A qué se refiere la expresion «hay dos Espafias que guardan atin el rencor de viejas
deudas»?

d) {En qué afio y contexto historico crees que surgio esta cancion?

e) Localiza en la cancion las oraciones subordinadas trabajadas en clase.

Se hara una puesta en comun de las respuestas elaboradas por los alumnos. La actividad

tiene una duracion de 20 minutos.



Informacion historica

Esta cancion surgioé en 1977 en plena transicion democratica. La transicion fue un
proceso de cambio de un régimen dictatorial a un régimen democratico y en 1977 tienen lugar
las primeras elecciones generales. Ese espiritu democratico se ve reflejado en la Constitucion

de 1978 cuya redaccion se basé en el consenso de todas las fuerzas politicas.

8. Lee el texto y comenta en parejas las preguntas que figuran a continuacion.

El 2 de julio de 2002 es el dia que la Asociacion para la Recuperacion de la Memoria Historica
ha fijado para iniciar la excavacion en la fosa de Piedrafita. [...] Alrededor de la fosa no tarda
en reunirse una multitud formada por voluntarios, familiares, miembros de la asociacion,
arqueologos, periodistas y curiosos. [...] No es la primera fosa de la guerra civil que abre la
Asociacion para la Recuperacion de la Memoria Historica, pero si se trata de una de las que ha
causado mas expectacion. La asociacion fue creada por Emilio Silva y Santiago Macias en
otono del afo 2000. A Emilio lo movia un impulso personal: su abuelo también habia sido
fusilado y enterrado en la cuneta de una carretera, cerca de Priaranza del Bierzo, en la
provincia de Ledn, junto a otros doce vecinos. Empezd por preguntar a la familia, y acabd
realizando varias visitas al pueblo para buscar testigos que le hablasen de los ultimos dias de
su abuelo y lo ayudaran a localizar la fosa; finalmente, lo acompafiaron hasta un cruce de
caminos, cerca del pueblo, y le sefialaron un terreno sin cultivar —por respeto a los muertos- al
lado de un nogal [...].

Armengau, M. y Belis, R. Las fosas del silencio. ;Hay un holocausto espariol?

a) (Cual crees que es el objetivo de la Asociacion para la Recuperacion de la Memoria
Historica? ;Qué opinas al respecto?
¢) ¢Qué hubieses hecho ta si hubieses estado en la situacion de Emilio?

d) ¢(Sabes si en otros paises se han desenterrado los cuerpos de victimas de alguna guerra?

Es importante que los alumnos utilicen las estrategias para expresar valoracion trabajados
anteriormente. Se analizaran las respuestas con todo el grupo.

La actividad tiene una duracién de 15 minutos.



Informacidn histérica

La Asociacion para la Recuperacion de la Memoria Historica fundada en 2000 por
Emilio Silva y Santiago Macias es la pionera en la excavacion de fosas para
hallar e identificar los caddveres de asesinados por la represion franquista y devolvérselos a

sus familias.

Antes de realizar la siguiente tarea, se repasaran mediante ejemplos los conectores para

construir oraciones finales.

9. Responde por escrito con tu compafiero la siguiente pregunta (no te olvides de utilizar los

conectores finales) y luego haremos una puesta en comun con todo el grupo.

- (Qué crees que se podria hacer para compensar a las victimas de la guerra?

La actividad tiene una duracion de 10 minutos.

10. Lee los siguientes articulos de la Ley de Memoria Historica y contesta en parejas y por escrito

las cuestiones que figuran a continuacion. Luego se comentaran las respuestas con todo el grupo.

Articulo 1. Objeto de la Ley.

1. La presente Ley tiene por objeto reconocer y ampliar derechos a favor de quienes
padecieron persecucion o violencia, por razones politicas, ideoldgicas, o de creencia religiosa,
durante la Guerra Civil y la Dictadura, promover su reparacion moral y la recuperacion de su
memoria personal y familiar, y adoptar medidas complementarias destinadas a suprimir
elementos de division entre los ciudadanos, todo ello con el fin de fomentar la cohesion y
solidaridad entre las diversas generaciones de espafioles en torno a los principios, valores y
libertades constitucionales.

Avrticulo 2. Reconocimiento general.

1. Como expresion del derecho de todos los ciudadanos a la reparacion moral y a la
recuperacion de su memoria personal y familiar, se reconoce y declara el caracter radicalmente
injusto de todas las condenas, sanciones y cualesquiera formas de violencia personal
producidas por razones politicas, ideologicas o de creencia religiosa, durante la Guerra Civil,

asi como las sufridas por las mismas causas durante la Dictadura.




3. Asimismo, se reconoce y declara la injusticia que supuso el exilio de muchos espafioles
durante la Guerra Civil y la Dictadura.

Articulo 11. Colaboracion de las Administraciones publicas con los particulares para la
localizacion e identificacion de victimas.

1. Las Administraciones publicas, en el marco de sus competencias, facilitaran a los
descendientes directos de las victimas que asi lo soliciten las actividades de indagacion,
localizacion e identificacion de las personas desaparecidas violentamente durante la Guerra
Civil o la represion politica posterior y cuyo paradero se ignore. [...]

2. La Administracion General del Estado elaborara planes de trabajo y establecera
subvenciones para sufragar gastos derivados de las actividades contempladas en este articulo.
Articulo 15. Simbolos y monumentos publicos.

1. Las Administraciones publicas, en el ejercicio de sus competencias, tomaran las medidas
oportunas para la retirada de escudos, insignias, placas y otros objetos o menciones
conmemorativas de exaltacion, personal o colectiva, de la sublevacion militar, de la Guerra
Civil y de la represion de la Dictadura. Entre estas medidas podra incluirse la retirada de
subvenciones o ayudas publicas.

2. Lo previsto en el apartado anterior no sera de aplicacion cuando las menciones sean de
estricto recuerdo privado, sin exaltacion de los enfrentados, o cuando concurran razones
artisticas, arquitectonicas o artistico-religiosas protegidas por la ley.

Espafia. LEY 52/2007, Boletin Oficial del Estado

a) Localiza en el texto conectores que expresen finalidad.

b) (Cual es la idea principal de cada uno de estos articulos?

c) (Para qué crees que es necesario la Ley de Memoria Historica? Escribe, al menos, cinco
motivos y utiliza algunos de los siguientes conectores: para (que), con el fin de (que), con el
proposito de (que), con (el) objeto de (que), con la intencion de (que).
b) ;Estas de acuerdo con los articulos? ;Por qué?

¢) (Qué crees que se deberia afiadir u omitir?

La actividad tiene una duracion de 15 minutos.




Informacién historica

La Ley de Memoria Historica con la que se pretende proporcionar una reparacion
moral a las victimas de los dos bandos durante la guerra y la dictadura se aprobo el 31 de

octubre de 2007.

Para la siguiente actividad es necesaria la conexion a Internet y al menos un ordenador por

cada dos alumnos.

11. Lee el fragmento y en parejas trabaja de forma oral los apartados que figuran a continuacion.

Nicolas Sanchez Albornoz

Pas6 cinco meses en el Valle de los Caidos en 1948. Su fuga inspir6 la pelicula Los arios
barbaros.

Nunca ha vuelto al valle. Ni siquiera lo llama asi. Para ¢l es Cuelgamuros, el nombre de la
finca. Este periodico le propuso acudir alli para rememorar su condena. Su respuesta fue
tajante: «Cuando desalojen de alli al bicho. O sea, cuando saquen de alli los restos del general
Franco y se los entreguen a su familiay. [...]

«[El Valle de los caidos] se ha convertido en un simbolo del fascismo, donde se reunen para
todas sus ceremonias, incluidos los de la Legion Condor. La gente esta harta; 4.000 fascistas
no son nada frente a 40 millones de espafoles y 500 millones de europeos. En Espafia ha
aparecido una generacion que estd pidiendo cuentas y reabriendo las fosas, pidiendo
informacion de sus abuelos. Si sacan a Franco de alli, qué va a hacer el PP cuando vuelva,

[traerlo otra vez? Seria irreversible y resolveria el problema para siempre. Si no, resurgird.

CUE, C. Represaliados después del 39

a) Contesta las siguientes preguntas:
- ;Qué es el Valle de los Caidos?
- ¢ Qué crees representa?
- ;Donde esta?
- (Quién ordeno su construccion?

- ¢ Quién esta enterrado ahi?



Para corregir tus respuestas visita las siguientes direcciones de Internet:
- www.cuelgamuros.com/inicio.htm#
- www.madrid-on-line.com/cas/turisme/alrededores_vallecaidos.htm

- www.vki2.net/altar mayor basilica.htm

b) En algunos lugares de Espafia hay calles, plazas y monumentos en memoria del franquismo.
Para  ver algunos de esos monumentos  visita la  siguiente  direccion:
www.20minutos.es/galeria/1225/0/0

- (Crees que esos monumentos deber seguir en pie o deben destruirse? Justifica tu respuesta.

¢) Se vera el reportaje JEl Valle de todos? emitido en Informe Semanal el 30 de julio de 2011°' y
los alumnos responderan las siguientes cuestiones:

- ¢ Qué opina Andrés Iniesta del monumento?

- (Quién daba la informacion a los familiares de los presos?

- (Estan identificados todos los cuerpos que estan enterrados? ;A qué bando pertenecen los

no identificados?

- (Cuadl es la justificacion para no recuperar e identificar los cuerpos?

- (Qué opina Luz Trujillo de la Ley de Memoria Historica?

- ;Qué debe decidir la comision de expertos que se ha creado?

- (Crees que ese monumento debe destruirse? Justifica la respuesta.

- (Crees que se le debe dar otro uso? Justifica la respuesta.

Cuando hayan respondido las preguntas, se comentaran las respuestas con todo el grupo y
se aprovechara para comparar este monumento con otros representativos de conflictos en otros

paises europeos.

' El reportaje tiene una duracién de 14:12 minutos y estd disponible en la siguiente direccion de Internet:
http://www.rtve.es/alacarta/videos/informe-semanal/informe-semanal-valle-todos/1164641/



12. La guerra de las esquelas
a) En 2006 surgid en los periddicos la denominada «guerra civil de las esquelas». (En qué crees
que consiste la «guerra civil de las esquelas»? Responde la pregunta de forma oral con tu

compaiiero y luego la comentaremos con todo el grupo.

A continuacion se les entregara a los alumnos algunas esquelas®” que en su dia aparecieron

en periddicos espafioles.

b) En parejas y por escrito determina el bando al que pertenecian estas personas y analiza el

vocabulario empleado en cada esquela. Luego comentaremos las conclusiones con todo el grupo.

IN MEMORIAM _l_
70 ANIVERSARIO DE LOS SIERVOS DE DIOS

JUANILLO -

JOSE PENALVA ZARAGOZA
Te perdimos el brumoso amanecer del 20 de agosto SACERDOTE [
de 1936 en un tragico lugar de la ciudad de Palencia

CAYETANO DURENDEZ
Abatido por las balas asesinas de a represion franquista en Aguilar de GARCI A
Campoo, junto a siete companeros de prisién. Inicuamente juzgade y i
condenado a muerte. SACRISTAN
El paso del tiempo mitiga el dolar, pero no obnubila la memoria. Vives Eniregaron su vida el 20-08-1934 por no renunciar a su fe.
en nuestro recuerdo. Os tenemos presente i |
atral-Benej(zo

Tus hijos, nietos y biznietos.

-I-
D. MIGUEL ARACIL COLOMER

SACERDOTE
Asesinado por milicianos en Alcoy el 12 de noviembre de 1936

Su sobrino, Francisco Aracil Sempere, perdona a sus asesinos e instiga-
dores buscando la paz y concordia entre los espafioles.

32 Las esquelas utilizadas en esta actividad se han extraido de las siguientes fuentes:
- El Mundo (24/08/2006), p. 5.
- El Mundo (20/08/2006), p. 8.
- Teson, N., 2006, Esquelas de las dos Espafias, p. 30-31
- El Pais, (24/09/2006), p. 53.
- El Pais (05/11/2006), p. 52.
- El Pais (12/11/206), p. 53.



| Susfamili nas sentimos ergull

T

70 ANIVERSARIO DE

EDUARDO VALENCIA VILLALON

(33 afios, Farmacéutico)

AGUSTIN VALENCIA VILLALON

(30 aiios, Abogado)

VILMENTE ASESINADOS POR MILICIANOS DE LA REPUBLICA

EL DiA 24 DE AGOSTO DE 1936 EN LA CARRETERA
DE ALMAGRO A CIUDAD REAL

D.E.P.

por todos los que dieron su vida por Dios y por Espaiia.

A LA MEMORIA DE NUESTRO TiO

JOSE GIMENO
DE LA FUENTE

OBRERO REPUBLICANO MADRILENO DE 16 ANOS

Fallecié el 22 de septiembre de 1936 en el frente

de La Cabrera (Madrid), defendiendo la legalidad de
la Il Reptblica desde el 18 de julio,

en que partié como voluntario desde Madrid

El recuerdo de tu vida y tu muerte slempre estuvo presente en la
memoria de nuestra familia y, aungue no te conocimeos, nuestra
admiracién y respeto continuaran vivos en nuestra memoria siempre.

Tus sobrinas, Carmen y Ana.

|conozeo el paradere de sus restos. Como producto de un poacio de silencic inaceplable en cualquier sociedad|

de su ejernplo y ROGAMOS una oracidn por ellos y

IN MEMORIAM

VIRGILIO LERET RUIZ

COMANDANTE DE LA BASE DE HIDROAVIONES DEL ATALAYON DE MELILLA

y de fos clféreces
ARMANDO GONZALEZ CORRAL
y LUIS CALVO CALAVIA

suboficiales, clases y fropas bajo su mando, que el 17 de julio de 1936 libroron lo primera baialle de laf
Guerre Civil, en defensa de lo Constitucion y del Gobierno legitimo de lo Repdblica, contia las Tuerzes sege
lores indi al mando del dante Mohamed Ben Mizziam. Estas viclimos del terrorismo franquista fu
ron osesinadas, después de su rendicion, of amanecer del 18 de julio de 1936, sin que, hosto la fecha, se

democrdlice, Espaiio sigue estando en devde con la jusficia, la verdad, y lo memoria de lus victimas de esos|
grupos sediciosas

Sus hijos, vy sus niglos.

EN MEMORIA

DOMINGO MANUEL
MARTINEZ GONZALEZ

MAESTRO NACIONAL

Fallecio el 5 de noviembre de 1942, victima
‘ de la crueldad y violencia franquista

Tus hijas mantienen vivo tu recuerdo.

La actividad, que consta de dos apartados, tiene una duracion de 15 minutos. Con ella, se

trabajaran los contenidos culturales expuestos en el epigrafe 3.7.3.



13. En esta actividad se van a trabajar tres fragmentos del documental Las fosas del silencio. 2°
parte. Cada fragmento se trabajara por separado y se vera una sola vez. Después del visionado de
cada uno, los alumnos responderan en parejas de forma oral las preguntas que figuran en cada
apartado y se comentaran las respuestas con todo el grupo.

Es importante entregarles a los alumnos las preguntas antes del visionado y no interrumpir
el documental para introducir explicaciones. Debemos recordarles a los alumnos que no deben

tomar apuntes durante el visionado. Esta actividad tiene una duracion de 45 minutos.

a) El primer fragmento se extiende desde el minuto 17 y 29 segundos hasta el minuto 32 y 19
segundos.
a) (Por qué crees que les llaman brigadistas de la paz a las personas que estan excavando
las fosas?
b) (Crees que los cuerpos deben permanecer en las fosas o se les debe entregar a sus
familiares?
c) Susanna es una sefiora que trabaja de voluntaria en las excavaciones y dice la siguiente
frase: «Todo lo que se ha sufrido no se olvida jamas». ;Debe olvidar Espafa su pasado?

(Por qué?

b) El segundo fragmento se extiende desde el minuto 34 y 30 segundos hasta el minuto 39 y 55
segundos.

a) ;Crees que esta justificada la lucha de esas personas? ;Por qué?

b) (Crees que el Gobierno debe hacerse cargo de la busqueda de los cadaveres o eso les

corresponde a los familiares?

c¢) El tercer fragmento se extiende desde el minuto 49 y 48 segundos hasta el minuto 53 y 30
segundos.
a) ;Por qué crees que hay gente que esta en contra de que se recuperen esos cuerpos y de
que se vuelva a hablar de la guerra?
b) (Crees que se debe juzgar a los culpables?
c¢) (Toda esta polémica no te recuerda a otros conflictos que han ocurrido en Europa? ;A

cuales?



14. Los fragmentos que figuran a continuacién pertenecen a la cancion La memoria™ de Ledn
Gieco. En primer lugar, localiza las oraciones subordinadas y clasificalas. Luego,

comenta en parejas las afirmaciones que se hacen en esos fragmentos, di si compartes o no estas

ideas y justifica tu respuesta.

Los viejos amores que no estan
la ilusion de los que perdieron
todas las promesas que se van,
y los que en cualquier guerra se cayeron.
Todo est4 guardado en la memoria,
suefio de la vida y de la historia.

[...]

La memoria despierta para herir
a los pueblos dormidos
que no la dejan vivir
libre como el viento.
La memoria pincha hasta sangrar,
a los pueblos que la amarran
y no la dejan andar
libre como el viento.

Los desaparecidos que se buscan
con el color de sus nacimientos
el hambre y la abundancia que se juntan,
el mal trato con su mal recuerdo.
Todo esta clavado en la memoria,
espina de la vida y de la historia.

[...]

La memoria estalla hasta vencer
a los pueblos que la aplasta
y que no la dejan ser
libre como el viento.

[...]

Todo esta cargado en la memoria
arma de la vida y de la historia

[...]

Cuando los alumnos hayan realizado la actividad en parejas, se trabajard con todo el

grupo. La actividad tiene una duracion de 15 minutos.

» La letra de la cancion se ha extraido de la siguiente direccion de Internet: www.rel-uita.org/contratapa/leon-

gieco.htm



Antes de realizar la tarea final, se les entregara a los alumnos la siguiente ficha (Plan
curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espaiiol C1-C2, 2006, p. 196)

para explicar las principales estructuras para presentar contraargumentos.

- No te falta razdn, pero / sin embargo / ahora bien / por el contrario...
- No hay duda de que..., a no ser que...
- Yo no digo que (no)..., pero / sin embargo / ahora bien...

- En eso me has convencido, pero / sin embargo / ahora bien...

Tarea final

Debate

Se dividira a los alumnos en dos grupos segin su opinion sobre la recuperacion de la
memoria historica y la excavacion de las fosas. Un grupo estara formado por los que apoyan esa
iniciativa (grupo A) y el otro por los que se oponen (grupo B). Antes de hacer el debate, cada
grupo debe discutir los puntos que se exponen a continuacion y escribir sus conclusiones.

La actividad tiene una duracién de 30 minutos.

Grupo A

s (Por qué crees que ha surgido este debate en Espana después de tantos afos?

% (Por qué es necesario recuperar la memoria historica?

*» (Qué medidas se deben tomar para compensar a las victimas de la guerra y la dictadura?
s (Por qué se deben excavar las fosas?

% (Por qué crees que hay gente en contra de recuperar la memoria?

+» (Deben permanecer en pie los simbolos franquistas o deben destruirse?

% (Qué opinas sobre la guerra de las esquelas?

% (Crees que los jovenes deben saber lo que ocurrié? jPor qué?

% (Como debe ensefiarse la guerra civil en los centros educativos espafioles?



Grupo B

% (Por qué crees que ha surgido este debate en Espafia después de tantos afios?

% (Por qué debemos dejar de hablar de la guerra?

% (Crees que se debe compensar a las victimas de la guerra y la dictadura? ;Como?

% (Por qué no deben excavarse las fosas?

% ¢ Cual es el objetivo de las personas que luchan por la recuperacion de la memoria historica?
%+ (Deben permanecer en pie los simbolos franquistas o deben destruirse?

» (Qué opinas sobre la guerra de las esquelas?

% (Crees que los jovenes deben saber lo que ocurri6? ;Por qué?

% (Coémo debe ensenarse la guerra civil en los centros educativos espafioles?

Evaluacion

Para evaluar esta unidad, los alumnos deben realizar una encuesta a espafoles adultos
sobre la recuperacion de la memoria historica. Para prepararla, los alumnos se dividiran en grupos
de cuatro. Cada grupo debe escribir las preguntas que les gustaria que figurasen en la encuesta. Se
escribirdn en la pizarra las preguntas que aporten los alumnos y entre todos se elegiran de 10 a 20
preguntas que serdn las que finalmente apareceran en ella. Cada alumno debe encuestar a 10
personas y con la informacién obtenida, de forma individual y por escrito, debe analizar las
respuestas y hacer una valoracion personal al respecto para entregarsela al profesor. El trabajo

debe tener como minimo 400 palabras.



5. CONCLUSION

Con esta memoria se ha pretendido lograr los objetivos indicados en la introduccion:
trabajar contenidos culturales, lingiiisticos y actividades comunicativas desde el enfoque
comunicativo mediante tareas. Este trabajo, especialmente la propuesta didactica, se fundamenta
en dos pilares basicos: la Cultura como recurso didactico para revisar algunas competencias y
adquirir otras y la implicacion del alumno en su proceso de aprendizaje. Por ello, en las unidades
se incluye variedad de actividades con las que trabajar de forma amena y motivadora y adquirir
asi las competencias establecidas en cada una de ellas.

La eleccion de la Guerra Civil para este trabajo se debe, tal y como queda reflejado en la
introduccion, a la necesidad de que los alumnos conozcan el pasado del pais cuya lengua estudian
para establecer conexiones con el presente. Esta relacion con la actualidad queda reflejada en la
ultima unidad didéctica centrada en la recuperacion de la memoria historica.

Se ha escrito mucho sobre gramatica e historia en el aula de ELE, pero sin establecer
vinculos entre ellas, por lo que este trabajo surge del interés y de la necesidad de crear materiales
que aunen contenidos lingiiisticos, funcionales y culturales, en este caso concreto un episodio de
la historia de Espafia, la Guerra Civil. El tratamiento de este conflicto y la gramatica en el aula
supone un amplio campo de estudio y trabajo por lo que unicamente se han seleccionado algunos
de los aspectos mas destacados.

A lo largo de las unidades se repasan contenidos lingliisticos ya trabajados con
anterioridad para que los alumnos observen las relaciones establecidas entre los diferentes
aspectos gramaticales. Las diferentes tareas de las tres unidades tratan de que el alumno sea un
agente activo fundamental en el desarrollo de las clases y en su propio aprendizaje. Asimismo, se
favorecen las tareas en parejas o en grupos, como los debates, no solo para que el alumno
desarrolle la expresion e interaccion oral, sino también para fomentar el trabajo colaborativo, las
habilidades en las relaciones interpersonales, el reconocimiento de la diversidad, el razonamiento
critico y el intercambio de opiniones tan necesarios en la sociedad actual.

Uno de los objetivos de los docentes es que los estudiantes se interesen por sus clases. Un
alumno interesado, es un estudiante motivado que se implica en su aprendizaje, pregunta,
investiga y disfruta con lo que hace. Por ello, la eleccion de los materiales y las actividades de las
unidades didacticas recurren al factor emocional para captar su atencion y despertar su curiosidad
y lograr asi la consecucion de las competencias detalladas en cada unidad. Si conseguimos

motivar a nuestros alumnos, lograremos que disfruten de su aprendizaje.
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