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1. Introduccioén

Los avances tecnoldgicos en el area educativa se desarrollan vertiginosamente; se paso
de trabajar con un casete y un radiograbador en las clases de ELE a emplear los
recursos que brinda la red para trabajar en la modalidad presencial. La educacion a
distancia también se favorecié porque los nuevos canales de comunicacién permitieron
una ensefianza mas personalizada y mejor preparada debido al uso de plataformas
virtuales disefladas para tal fin. Este hecho gener6 una demanda importante de
estudiantes de diferentes partes del mundo que buscan formarse para obtener una salida

laboral més rentable.

Sin embargo, el ingreso de los alumnos a cursos o carreras de formacion superior se
restringe por el bajo nivel del lenguaje que presentan. Para realizar estudios superiores se
precisa el manejo de un idioma especializado y mas aun si se trata de programas que
forman a educadores. En este sentido, el propdsito de la memoria sera disefiar un curso
de Espafiol con Fines Académicos (EFA) que instruya a los alumnos en el dominio de un
espafiol académico, conocimientos educativos y estratégicos para emprender con éxito
los programas de Formacién del Profesorado en ELE y Doctorado en Educacién ofrecidos

por Funiber.

El curso se realiza con disefiadores encargados de diferentes unidades (dos por
disefiador) coordinados por la Magister Elena Caixal Manzano. De modo que la funcién
especifica del presente trabajo serd contribuir con el disefio de todo el curso y con la
creacion de dos unidades de la asignatura Escritura Académica: Descripcion, explicacion

y gramatica académica y Argumentacion y vocabulario académico.

El proyecto presenta en primer lugar los objetivos y el marco teérico que sustentan la
organizacién del curso y las unidades. Posteriormente, se describen la metodologia de
trabajo que determinara el enfoque, los instrumentos de investigacion y el andlisis de los
datos. También se establecen la base tedrica del disefio de materiales, la descripcion del
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grupo meta, la estructura donde se insertara el material y el tipo de actividades que
contendra el curso EFA. Por ultimo, se exponen la programacion de los contenidos, las

actividades y su evaluacion.

El interés académico que motiva a realizar esta investigacion se debe a la experiencia de
disefiar un curso en linea referido a un campo de la ensefianza superior como el espafiol
académico. Esta disciplina de origen reciente representa una gran responsabilidad para
qguienes emprenden su desarrollo. Sin embargo, a pesar de estar iniciandose, el equipo de
profesionales que se formo para realizar el proyecto de disefio del curso EFA asegura su
validez y calidad para cubrir las problematicas presentadas por los alumnos que

emprenden estudios universitarios.

Esta memoria significd un trabajo minucioso de observacion y analisis de las necesidades
de los estudiantes para, luego, seleccionar los materiales y crear las actividades
convenientes para suplir esas carencias. De este modo el aprendizaje adquirido redobla
sSu apuesta porque para disefiar un curso en linea de espafiol se precisan no solo
conocimientos sobre disefio, andlisis y creacibn de materiales, tecnologias de la
informacién y comunicacion (TICS) y plataforma Moodle, sino también contenidos
estratégicos (aprender a aprender), gramaticales y pedagogicos para llevar a cabo su

ejecucion.

En este sentido, la justificacibn académica se une a la personal ya que contribuir al
mejoramiento de las problematicas que presentan los alumnos me permite seguir
ejerciendo la profesion que elegi, la docencia. En esta oportunidad, me enfrento a un
nuevo reto: el campo de accién es la red, el tipo de ensefianza es no presencial, el
material didactico diferente, mediado por la tecnologia; sin embargo, el esfuerzo, el

compromiso al trabajo y la vocacién por ensefiar permanecen intactos.



2. Objetivos del estudio

En esta seccibn se presentardn los objetivos generales de la memoria y los
correspondientes al disefio de las dos unidades de la asignatura Escritura Académica:
Descripcion, explicacion y gramética académica y Argumentacion y vocabulario

académico.

2.1. Objetivos de la memoria

+ Disefiar un curso en linea sobre el espafiol con fines académicos que supla las
problematicas de lenguaje que presentan los alumnos en el examen de ingreso a
los programas de FOPELE y Doctorado en Educacién ofrecidos por Funiber.

+ Observar y analizar diferentes textos académicos a fin de detectar las carencias
lingliisticas que manifiestan los estudiantes en sus escritos. De modo que el
curso disefiado se efectie considerando las necesidades reales de los alumnos.

+ Desarrollar dos unidades de Espariol Académico que ayude a los estudiantes a
adquirir habilidades del espafiol académico, conocimientos sobre educacion y de
contenido estratégico para su futura formacién universitaria.

+ Tomar como referencia el curso anterior de espafiol con fines académicos que
brinda Funiber llevado a cabo en el Aula Virtual del Instituto Cervantes a fin de

conocer los requerimientos académicos para el desarrollo del nuevo curso EFA.

2.2. Objetivos generales para el disefio de dos unidades del curso
EFA

Se espera que el alumno al finalizar las dos unidades del programa logre:

+ Desarrollar un dominio de gramatica y vocabulario académico para que pueda

transmitir un conocimiento claro y preciso en sus redacciones.



+

*

+

Adquirir habilidades de expresion escrita haciendo uso efectivo del espafiol
académico.

Comprender la importancia del contenido estratégico para planificar y desarrollar el
propio aprendizaje.

Reconocer el valor de los contenidos educativos como marco conceptual previo a

su formacién académica.

2.2.1. Objetivos especificos por unidad

Se espera que el alumno al terminar la unidad Descripcién, explicacion y gramatica

académica sea capaz de:

*

Describir una situacion en forma coherente utilizando los procedimientos
linglisticos y discursivos apropiados.

Explicar una situacion en forma organizada utilizando los recursos linguisticos y
discursivos apropiados.

Escribir textos empleando secuencias descriptivas y/o explicativas y usando la
gramatica académica.

Trabajar con contenidos estratégicos.

Afianzar conocimientos sobre educacion.

Se espera que el alumno al terminar la unidad Argumentacién y vocabulario académico

sea capaz de:

+
+

=

Argumentar de forma coherente y adecuada al lector del escrito.

Utilizar en los escritos recursos linguisticos y discursivos caracteristicos de la
secuencia argumentativa.

Escribir textos demostrando un uso apropiado del vocabulario académico.
Participar activamente en las actividades de aprendizaje colaborativo.

Afianzar conocimientos sobre educacion.



3. Marco tedrico

En este apartado se retnen los conceptos mas relevantes que sustentan el desarrollo de
este trabajo investigativo. Sin embargo, este proyecto constituye sé6lo una parte del curso
EFA. El plan global del mismo puede leerse en Caixal (2011) cuya bibliografia se adjunta
al final de la memoria. Es por ello que se expondran algunas caracteristicas que
conciernen al desarrollo de esta investigacion como el aprendizaje en entornos virtuales,
las bases tedricas en las que se fundamenta el disefio del curso, la ensefianza del
espafiol con fines académicos y, por ultimo, los conocimientos relacionados con las dos

unidades del programa EFA.

3.1. El aprendizaje en entornos virtuales

La llegada de Internet mas los continuos avances en hardware y software posibilitaron
gue el aprendizaje en linea fuera posible y que la educacion a distancia presentara
mayores herramientas para favorecer los estudios de los aprendientes. De este modo, el
uso del ordenador mas los entornos virtuales permiten “alimentar grandes esperanzas de
mayor eficacia, relevancia, motivacion e innovacion en las nuevas experiencias de

aprendizaje” (Pujola y Gass6, 2011, p. 13).

Aunque existen reticencias respecto a este tipo de aprendizaje por parte de profesores y
alumnos, su advenimiento sigue generando nuevas y mejores propuestas para la
formacion de profesionales. Al respecto Funiber (1997- 2012) declara que el modelo
educativo propuesto se compone de innovaciones educativas y pedagdgicas que facilitan,
potencian e impulsan un proceso formativo de aprender a aprender en un entorno de

aprendizaje de calidad. Ello comporta:

1. Facilitar el contacto entre estudiantes, entre profesores y de ambos grupos entre
Si.
Fomentar la cooperacion y la reciprocidad: el aprendizaje como esfuerzo colectivo.

Considerar al estudiante como centro del proceso del que participa activamente.



4. Estimular y potenciar la comunicacion e interaccion continua entre profesores y
estudiantes.

5. Inculcar que el proceso de formacion implica y exige dedicacion temporal y
esfuerzo continuo.

6. Usar la motivacién como estimulo constante para que el estudiante perciba que los
resultados esperados del aprendizaje estan a su alcance.

7. Personalizar el aprendizaje, teniendo en cuenta las diferencias entre estudiantes y

sus diversas formas de aprender.

3.1.1. Los participantes del proceso educativo

El uso de las aulas virtuales reunié a los participantes del proceso de ensefianza/
aprendizaje: el tutor y los estudiantes. Este encuentro supuso un cambio en el paradigma
de la ensefianza porque los roles que cumplian los profesores (como transmisores de
conocimiento) y los estudiantes (como sujetos pasivos) se modificaron. El alumno paso a
ser el protagonista de la accidén educativa. De modo tal que pudo recibir una educacién
mas personalizada, otro tipo de motivacion a través de los recursos de la web, ejercer el
dominio de su aprendizaje, interrelacionarse con personas de diferentes culturas, entre

otros beneficios.

3.1.2. El tutor en entornos virtuales

El tutor que se desempefia en las aulas virtuales cumple la funcién de facilitador o guia
gue trata de promover e incrementar la autonomia en el estudiante. Ademas, debe
preocuparse por mantener cohesionado al grupo y fomentar el trabajo colaborativo. Al
respecto, Rohefeld e Hiemstra citados por Pujola y Gass6 (2011, p. 27) explican que los
profesores “deben desarrollar las relaciones humanas en el aula desarrollando la
cohesién del grupo, tratando de mantener la unidad y ayudando a los miembros a trabajar

en tareas cooperativas.”



Por otra parte, deberd ser consciente de los factores afectivos que influyen en el
aprendizaje, tales como la ansiedad, el desinterés, la sensacion de soledad o los miedos
gue suelen aparecer con frecuencia en la educacion a distancia. Por tal motivo, tendra
qgue aplicar estrategias destinadas a contrarrestar esas probleméticas a través de los
recursos disponibles como el chat, los foros o el correo electronico para orientar al

estudiante y ayudarlo a superar las dificultades que pudiera presentar.

3.1.3. El estudiante en aulas virtuales

El alumno que decide aprender en entornos virtuales tiene la posibilidad de acceder a
diferentes materiales en soportes multimedia como los textos, las imagenes fijas o en
movimiento, con o sin audio. El debe procesar la informacion para construir su propio
conocimiento; pero, para ello, se requiere de una participacion activa y, sobre todo, asumir
el compromiso de estudiar, lo que supone la planificacién y organizacion del tiempo para
poder cumplir con las tareas y con sus compafieros, en el caso de la realizacién de una
actividad grupal. En el Aula Virtual de Espafiol del Instituto Cervantes (2012), se explica
gue la responsabilidad asumida por el estudiante se apoya sobre tres compromisos

basicos:

El compromiso con la dedicacién horaria asumida al comienzo del proceso.
El compromiso para el seguimiento y autoevaluacién de sus avances y mejoras.
El compromiso con el grupo de trabajo para la consecucién de tareas compartidas

(actividades colaborativas) y para la construccién comuan de conocimiento.

Tratando de ensefiar esas ideas, el estudiante podra aprovechar al maximo su
experiencia educativa. En ese sentido, el papel del tutor sera clave en la comprensién del
trabajo en el aula porque no sélo proporcionara los recursos didacticos que favorezcan el
estudio, sino también ayudara a tomar conciencia de las nuevas responsabilidades que el

alumno tiene en el contexto educativo no presencial.



3.2. Disefio del curso EFA

El disefio de un curso es un plan de trabajo en el que se detallan los objetivos, se
seleccionan y secuencian los contenidos y las actividades. Se establece una metodologia
y la forma en que se evalla a los estudiantes. Segun el Peris (1997 - 2012) “un buen
programa proporciona una orientacion para el trabajo de profesores y alumnos, ofreciendo
un conjunto ordenado de conocimientos y destrezas sobre los que trabajaran y sentando

las bases sobre las cuales se podra evaluar el progreso de los alumnos.”

La programacion del curso EFA se centra en el alumno porque parte de las necesidades y
dificultades que presenta para luego definir y proyectar la ejecucion del disefio. De este
modo, deja de estar sujeta a objetivos y contenidos fijados de antemano para brindar
soluciones reales a los problemas que manifiesta el estudiante en el examen de ingreso a
los programas de Funiber. Ademas se orienta a desarrollar habilidades linglisticas,
discursivas, pedagdgicas y estratégicas que permitiran que su desempefio académico

mejore progresivamente.

Los contenidos de lengua se vinculan con el aprendizaje estratégico (o de aprender a
aprender) porque el propdsito es lograr la autonomia de los estudiantes. Con el presente
disefio, se espera que los alumnos adquieran las habilidades necesarias para poder
monitorizar y regular su formacion hasta que se sientan seguros y aprovechen al maximo
los conocimientos del curso EFA. Peris (1997 - 2012) analiza la importancia de este
concepto en la enseflanza de ELE y opina que “no sélo aprendemos a hablar una nueva
lengua, también aprendemos a aprenderla mejor. Estoy convencido de que la autonomia
en el proceso de aprendizaje resultard beneficiosa en otros ambitos y momentos de la

vida.”

Por otra parte, todo programa obedece a una serie de principios teéricos sobre la
ensefianza — aprendizaje, que sustenta los procedimientos adoptados en cuanto a los
materiales, actividades y evaluacion de las mismas. El enfoque escogido para este disefio

€s comunicativo porque prepara al estudiante para interactuar eficazmente (tanto en
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lengua oral como escrita) en diferentes contextos y proporciona al disefiador el marco
tedrico adecuado para solucionar las necesidades comunicativas de los estudiantes.

De este modo, el disefio, los objetivos, la seleccién, creacién de materiales y las tareas
se derivard de la teoria comunicativa para el aprendizaje de lenguas. Este enfoque
aparecio alrededor de los afios 70 como reaccion a los métodos tradicionales en la
ensefianza de lenguas que focalizaban la atencion en la forma o estructura del lenguaje

dejando a un lado su funcién primordial: ser medio de comunicacion.

A continuacion, Vazquez citada por Pueyo y Martin (2011, p. 60) explica los principios
centrales del Enfoque Comunicativo basado en tareas que se convertirdn en los puntos

claves de este trabajo:

+ La lengua es instrumento de comunicacion.
+ El alumno es el eje del proceso de ensefianza/aprendizaje.
+ El material de estudio es una fuente de interés real para los alumnos.

+ Las actividades del aula tienen un por qué y un para qué.

Por otra parte, este enfoque propone una modificacion en los papeles del profesor y el
alumno, que concuerdan con las nociones expuestas en el apartado titulado Los
participantes del proceso educativo (ver 3.1.1). Asi el docente pasa a ser un ‘facilitador o
gestor’ en el proceso de ensefianza y los estudiantes comienzan a tener el dominio sobre
su propio aprendizaje. Al respecto, Trim citado por Arzamendi, Barros, Gasso, Hockly y
Pueyo (2011, p. 96) expuso que “debemos marcarnos como objetivo crear un alumno
cada vez mas consciente, seguro de si mismo, mejor capacitado para aprender
directamente de la experiencia, que gradualmente pierda la necesidad de tener al lado a

un profesor”.

En otras palabras, el propésito del curso EFA sera ayudar a los estudiantes a que sean
mas independientes en sus procesos de aprendizaje. Para ello, serd necesario que se

lleven a cabo no soélo tareas cognoscitivas, sino también actividades de reflexién sobre el
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modo de aprender de cada uno para ayudarlo a tomar conciencia sobre su propia

formacion.

En sintesis, la reflexion sobre el tipo de enfoque adoptado para este disefio permite
orientar el proceso formativo hacia experiencias significativas, es decir, acordes a los
intereses de los estudiantes y beneficiosas porque les permitirdn ser participes en la

construccion de sus propios conocimientos.

3.3 La ensefanza del espafiol con fines académicos

Esta disciplina reciente tiene como objetivo preparar a los alumnos en la escritura de
textos conforme a los requerimientos de los ambitos académicos como Funiber. Segun
Caixal (2011) tiene sus origenes en los programas Sécrates y Erasmus, y los libros
especializados sobre el tema como Actividades para la escritura académica, 2001, El
discurso académico oral, 2001 y El espafiol con fines académicos: de la comprension a la
produccion de textos, 2005, escritos y dirigidos por G. Vazquez. También han aparecido
otros titulos, coordinados por E. Montiolo, como Manual Practico de Escritura Académica

I, Il'y 1lll, 2000 y Conectores de la Lengua Escrita, 2001.

Las autoras de los libros mencionados coinciden en definir que los textos académicos
estan escritos por estudiantes, profesores y especialistas en el ambito de la ensefianza
superior y presentan un estilo y estructura particular cuyo objetivo es la claridad y
precision de los temas expuestos. El escritor debe saber llegar a su receptor a través de
la cuidadosa organizacion y produccion de las ideas, redactadas en parrafos
cohesionados y coherentes con la informacién que se pretende transmitir. Montiolo (2000)

explica lo siguiente:

Por medio del texto se busca aproximar los conocimientos del emisor al receptor
(...) Para conseguir este equilibrio el emisor se ve obligado a seleccionar
cuidadosamente la informacién y a utilizar un estilo claro, objetivo y preciso: debe

conseguir hacer inteligible al lector la materia que esta exponiendo.
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El proyecto de disefio del curso EFA pretende continuar y perfeccionar este campo de
estudio. Asi el estudiante que no posea un dominio del espafiol académico, en lo
referente a la planificacién y organizacion de ideas, la construccién de parrafos y textos, la
utilizacion de una gramatica y vocabulario especificos, requerimientos formales,
contenidos educativos, entre otros temas, pueda desarrollar esos conocimientos
indispensables para desempefarse correctamente en las carreras de Fopele y el
Doctorado en Educacion.

3.3.1. Disefio de unidades

Como se habia sefialado, el objetivo de esta memoria es disefiar dos unidades del curso
EFA para los alumnos de Funiber. Estas unidades son Descripcion, Explicacion y
Gramatica académica y Argumentacion y vocabulario académico. A continuacién nos

referiremos a la importancia que tienen en el proceso de la redaccién académica.

Descripcion, Explicacion y Gramatica académica

El texto académico se organiza en torno a la descripcién, explicacion y argumentacion.
Estos modos de construccion presentan una gramatica y vocabulario especifico que el
alumno debe aprender no so6lo a reconocer, sino también aplicar para llevar a cabo la
redaccién. A continuacion, se caracterizara a la descripcion y explicacién, junto a las

marcas linglisticas que las constituyen.

La secuencia descriptiva proporciona atributos de un elemento o tépico. De este modo se
pueden describir a personas, objetos, sentimientos, lugares, épocas, es decir que
cualquier aspecto de la realidad se puede caracterizar a través del lenguaje. Montiolo,

Figueras, Garachana y Santiago (2000, p. 44) explican que esta secuencia:

Proporciona distintos tipos de datos y caracteristicas de los objetos. La opcién por

un tono mas subjetivo 0 mas obijetivo, asi como el grado de importancia que se
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otorgue a ordenar la informacion dependen siempre de la situacibn de

comunicacion y el propésito del intercambio.

Se la puede graficar de la siguiente manera:

atributo

Figura 3.1: Componentes de la secuencia descriptiva.
Fuente: Elaboracién propia a partir del Programa Microsoft Word (1993).

En el centro de la figura se encuentra el tema a describir y alrededor aparecen los
atributos relacionados entre si manifestando una determinada coherencia con el objeto
descripto.

Los elementos linglisticos y discursivos utilizados en la descripcién son:

#

Adjetivos, sustantivos

-

Verbos: ser estar, haber, existir, resultar, tener, poseer, contener, caracterizar
encontrar, clasificar, dividir, distinguir, distribuir.

#

Adverbios: adelante, atrds, encima, a la derecha, debajo, otros.

#

Recursos como las enumeraciones, comparaciones y analogias.

#

Conectores: de orden (en primer lugar, en segundo término, a continuacion,
posteriormente, finalmente) de contraste (de diferente manera, por el contrario) y

comparativos (como asi también, asimismo, ademas).
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Por otra parte, la explicacion es un procedimiento cuya intencién es transmitir un
conocimiento. Expone de modo detallado un tema para que su destinatario logre su
comprension. Se construye a partir de un vacio de conocimiento que el escritor pretende

clarificar. Esta secuencia se grafica de la siguiente manera:

explicacién

explicacion explicacion

explicacion

Figura 3.2: Componentes de la secuencia explicativa.
Fuente: Elaboracion propia a partir del Programa Microsoft Word (1993).

El tema a explicar se ubica en el centro y a su lado aparecen secuencias explicativas (y
en menor medida las descriptivas dependiendo del tema) que proporcionaran la

informacién en una relacién de dependencia con el topico.

Se construye mediante los siguientes procedimientos linguisticos y discursivos:

Oraciones enunciativas

Uso de la tercera persona gramatical
Verbos en Modo Indicativo
Términos técnicos o cientificos

Predominio de la objetividad en la secuencia

A AT

Reformulaciones: consiste en decir lo mismo con otras palabras para aclarar un
término o una expresion anterior. Los marcadores que se utilizan son: es decir, 0

sea, dicho de otro modo, en otras palabras, concretamente, mas especificamente
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+ Analogias: establece una comparacién o paralelo entre dos hechos, conceptos,
situaciones para aclarar una idea. Los marcadores usados son: como Si, es como,
tal como, es lo mismo que, etc.

+ Definicion: expresa los significados de vocablos o expresiones que los lectores
puedan desconocer (para ampliar el tema ver secuencia descriptiva)

+ Ejemplificacion: es un procedimiento que consiste en proporcionar un caso
concreto para facilitar la comprension de algin concepto abstracto o desconocido.
Sus conectores son: por ejemplo, a saber, es el caso de, en particular, como
muestra, asi, signos de puntuacion: como los paréntesis y los dos puntos

+ Conectores: de causa (porque, visto que, a causa de, por razén de, con motivo
de); de consecuencia (en consecuencia, por consiguiente, por tanto, asi que por lo
cual, pues), de orden (en primer término, en segundo lugar, en sintesis, en

conclusién), aditivos (también, ademas).

En la redaccién académica, el estudiante debe conocer que la utilizacion de los tipos de
secuencias se basa en funcion del tema abordado. Si lo que se pretende es mencionar los
atributos de algo o alguien, predominara la descripcién; en cambio, si la intencion es
exponer o explicar un determinado tema, se usara la explicacion. Por eso, es importante
la planificacion en la escritura antes de comenzar la redaccién porque proporcionara una

idea sobre la forma de organizacion que adoptara el texto académico.

Argumentacion y vocabulario académico

La secuencia argumentativa es fundamental en los textos cuya intencién sea la de
persuadir al receptor sobre algun asunto particular. Cubo (2005, p.89) expresa que su
funcién primordial es la de “persuadir de la verdad de una aseveracion y se logra a través
de uno o varios razonamientos que revelan su posiciéon frente a lo afirmado”. La
argumentacién se encuentra tanto en textos orales como escritos, formales e informales y
presenta las siguientes caracteristicas: punto de partida, tesis o proposicién, demostracion

y conclusion, siendo obligatorias la segunda y tercera. Se grafica de la siguiente manera:
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L4

Tesis u opinion

argumento | argumento | argumento

Figura 3.3: Componentes de la secuencia argumentativa.
Fuente: Elaboracion propia a partir del Programa Microsoft Word (1993).

La tesis (que llamaremos opinién ya que no se alude a un determinado tipo de texto sino a
una secuencia) se desarrolla al principio y luego se redactan los argumentos que se

precisan.

Montiolo et al. (2000, p.57) declaran que deben existir los siguientes aspectos:

+ Una cuestion polémica para debatir que admita varias opiniones o hipétesis
diferentes.

=+ El escritor que defiende una de las opiniones posible y cuyo objetivo comunicativo
es convencer

= Un antagonista real o figurado, es decir, alguien que sostiene una opinién contraria
a la del escritor, alguien al que el escritor trata de persuadir.

4+ El proceso de convencer al antagonista para conseguir que opine lo mismo que el
escritor. Este proceso consiste en aportar una serie de argumentos, de razones

gue demuestren que el escritor tiene razon.

También se ponen en juego ciertas estrategias como las siguientes:

+ Los verbos llamados de “opinidon” son los utilizados en las secuencias
argumentativas como por ejemplo: opinar, creer, pensar, considerar, parecer,

entender, interpretar.
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Ejemplificacion: Se utiliza para justificar lo que se sostiene o quiere demostrar.
Concesion: se acepta la opinion contraria para luego reafirmar la propia. Los
conectores utilizados pueden ser: si bien, es cierto que, cabe afirmar, ciertamente.
Refutacién: se invalidan las opiniones de los demas mediante argumentos
opuestos. Los conectores son pero, sin embargo, no obstante, por el contrario, en
oposicion a.

Cita de autoridad: se introduce un fragmento escrito por un autor famoso o
prestigioso para avalar la opinion propia o para refutarlo.

Pregunta retdrica: el escritor presenta una pregunta sin esperar una respuesta
porque ya se presupone.

Analogia: se establece una comparacion entre dos situaciones parecidas para
reafirmar la opinion propia. Los conectores usados son como, como si, tal como.
Desmentida: anula la validez de una opinion contraria a la propia. Los conectores
usados son no es cierto que, contrariamente, no es verdad que, es un error.
Exposicion de causas — consecuencias: se anuncian las causas y consecuencias
de lo que se fundamenta. Los conectores de causa son dado que, a causa de,
porque, ya que, puesto que; y los indicadores de consecuencia son en
consecuencia, por tanto, por consiguiente, de modo que, asi que.

Procedimiento por deduccion: va de lo general a lo particular. En ese caso el o los
argumentos apelan a un principio, un valor o ley aceptada por una sociedad,
organismo o institucion para refutar una opinion contraria.

Procedimiento por induccion: a la inversa del punto anterior, va de lo particular a lo
general. Se presentan casos concretos en la argumentacion para oponerse a una
idea diferente.

Procedimiento ad hominem: se rechaza al autor de una tesis mediante la ironia o

la injuria.

Otros procedimientos que aparecen en la construccion de la argumentacién son las

matizaciones, las modalizaciones y el comentario evaluativo. Vazquez (2001) ha

explicado que las matizaciones son importantes porque invitan al lector a sumarse a la

opinion del escritor, es decir que lo inducen hacia una actitud reflexiva frente a lo

expuesto. El recurso gramatical mas utilizado es el adverbio o expresiones adverbiales

tales como: claramente, rotundamente, parcialmente, en cierto modo, bajo este aspecto,
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en buena medida, eminentemente, en esencia, en cierto sentido, de algin modo, en

principio, en ultima instancia, en ultimo analisis.

Por otra parte los recursos de modalizacién son expresiones de certidumbre, posibilidad,
probabilidad que manifiestan la actitud del emisor respecto de los contenidos enunciados.

Los recursos mas relevantes son:

+ Verbos: poder, deber, tener que, es necesario, parece probable, se considera
necesario que, es frecuente.
+ Expresiones adverbiales: necesariamente, tal vez, posiblemente, normalmente,

generalmente, probablemente, muy probablemente.

Por ultimo, los comentarios evaluativos sirven para obtener la adhesion del destinatario.
Las expresiones destacadas son: no cabe dudas, nadie ignora que, es sorprendente que,

evidentemente.

Conocimiento sobre educacion

Cada una de las unidades disefiadas presenta un contenido especifico sobre educacion lo
gue permitira que los alumnos vayan adquiriendo un marco conceptual previo para sus
estudios posteriores. En el caso de la unidad Descripcién, explicacién y gramatica
académica, el contenido con el que se trabajara es “Evaluacién en el aprendizaje”. Los
conceptos sobre evaluacion que se exponen a los alumnos tienen el propésito de
concientizarlos sobre la idea de que evaluar es un proceso que se construye con los
participantes del centro educativo. Bordas y Cabrera (2001) explican que “hoy se
reconoce gque no es ni un acto final, ni un proceso paralelo, sino algo imbricado en el

mismo proceso de aprendizaje, creandose relaciones interactivas y circulares”.

De este modo, se deja de lado una visién conductista, que se enfocaba en la evaluacién
como producto final del aprendizaje, para pasar a un enfoque en el que se encuentran

diferentes tipos de evaluaciones que contribuyen a un mejoramiento en la calidad
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educativa como por ejemplo: la autoevaluacion que permite al estudiante realizar una

valoracion sobre el estado de su aprendizaje.

En el disefio se exponen diferentes tipos de evaluaciones coincidentes con un enfoque
constructivo de la ensefianza como: la evaluacion informal, sistematica, la co- evaluacion,
la autoevaluacion, entre otros, que buscan capacitar a los alumnos sobre conceptos mas
coherentes y significativos a la realidad educativa, desterrando asi el enfoque tradicional
sobre la evaluacién como un instrumento de medicién de objetivos preestablecidos de
antemano. Al respecto el Peris (1997 - 2012) expone que en esa vision “se seleccionan
unos objetivos al inicio del proceso educativo, cuya consecucion se espera al final del
mismo, sin interesar tanto el proceso que sigue el sujeto para la adquisiciéon de las

conductas evaluadas. Es decir, se centra la atencion en el logro final”.

Por otra parte, en la unidad Argumentacion y vocabulario académico, el contenido
educativo trata sobre la asignatura “Creacion, adaptacién y evaluacion de materiales y
recursos”. Los conceptos seleccionados para el disefio de la unidad permiten al alumno
instruirlo sobre los contenidos basicos de la materia como la definicion de materiales
didacticos para continuar con explicaciones sobre la distincion entre los materiales “en” y
‘para” la ensefianza. Posteriormente, se trabaja con la bibliografia ofrecida por Funiber
gue le permitirh ampliar y ahondar sobre el disefio, adaptacion y evaluacion de los

recursos didacticos.

Los materiales didacticos representan un aspecto importante en el proceso de ensefianza
— aprendizaje ya que como expone Peris (1997-2012) “la relacién entre materiales y
practica de aprendizaje esta siempre mediatizada por la intervencion activa del grupo de
usuarios —profesorado y alumnado— que los interpreta cada vez que los utiliza”. Ello
significa que los recursos no representan algo estatico y cerrado, sino que se convierten
en objetos modificables, controvertidos y sujetos a evaluaciébn por parte de los

involucrados en el quehacer educativo.

En este sentido, para la seleccién, adaptacion o creacion de materiales, se deben seguir

diferentes estadios como identificar las necesidades de los estudiantes, adaptarlos o
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crearlos segun el contexto de aprendizaje, tener en cuenta la flexibilidad de los mismos
frente a los diferentes perfiles, analizar su significatividad en torno a los requerimientos
pedagdgicos o curriculares, entre otros. De este modo se tendra la seguridad de que se
esta proporcionando un buen material al alumno antes de utilizarlo en el aula. A
continuacion se presenta el diagrama de Jolly y Bolitho citados por Pueyo y Martin (2011,
p.87) que muestran los pasos del proceso para la creacion de materiales:

El proceso de creacion de materiales
1

Identificacion \\ )
de las e (@) Proceso dinamico

hacesidedes: |- + — ] e » Pasos opcionales y
Exploracién de . retroalimentacion

las necesidades
F F %

Realizacién
contextual de .
los materiales | 4 v
L I T 3 o =g
' . N Realizacion
SNVt - S " T | pedagdgica de
. los materiales | ¢

- . .| Produccién de TS
Lol R los materiales ﬁ ...
? Uso de los T
d materiales por S
los alumnos | g ¥
Evaluadidn de los

materiales con
relacién a los objelivos

.
.
.
.
.

Notas
a) Aan en la creacion de materiales completamente
nuevos, puede darse el caso de que algunos pasos
ideados ya hayan sido realizados por el escritor.
b) Los materiales deben ser producidos y evaluados sin el empleo
de estudiantes, por ejemplo, por un compafiero o un profesional,
Esto no elimina la necesidad de evaluacién posterior. mediante grupos
especificos de estudiantes.

Figura 3.4: El proceso de creacion de materiales.
Fuente: Jolly y Bolitho citados por Pueyo y Martin (2011, p. 87).

Por dltimo, se espera que los estudiantes al realizar las lecturas y los ejercicios
pertinentes a los contenidos educativos adquieran aprendizajes significativos para
emprender sus estudios futuros con idoneidad. De este modo su filtro afectivo disminuira
ya que habran construido marcos de conocimientos que los ayudaran a superar las

experiencias educativas posteriores al curso EFA.

Contenido estratégico

El disefio de las unidades, ademas de presentar exponentes de lengua y educativos,
incluye contenidos estratégicos cuya finalidad es permitir que el estudiante adquiera

habilidades para mejorar su aprendizaje. Se pretende que a través de esos contenidos el
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alumno pueda desarrollar conocimientos que le permitan aprehender el espafiol
académico y los conocimientos sobre educacién de una manera eficaz. Asi podra
experimentar no soélo el aprendizaje de los temas de las unidades, sino también lo podra

transferir a cualquier situaciéon formativa.

El contenido que se trabaja en la primera unidad es el procesamiento y asimilacion de la
lengua, es decir, la capacidad de desarrollar estrategias como “dirigir y centrar la atencién
sobre la informacion que recibe, almacenarla (...) y recuperarla para su uso” (Plan
curricular del Instituto Cervantes, 2006). En el disefio, se encuentran tareas que tienen el
proposito de fijar la atencion global y selectiva de los estudiantes respecto a las lecturas y
ejercicios propuestos, identificar y aplicar los contenidos linguisticos y discursivos en
diferentes actividades, conocer y transferir secuencias descriptivas y explicativas a textos
auténticos vy, finalmente, escribir textos académicos en base a todo lo aprendido en la

unidad.

Por otra parte, en la segunda unidad, se emplea el conocimiento estratégico de regulacién
y control de la capacidad de cooperacion, el cual permite al estudiante poner a prueba su
capacidad de compromiso en los trabajos grupales. El disefio presenta actividades como
la reflexion sobre el tipo de compafiero que seria el alumno en el aula (responsable, lider,
introvertido, otros), el compromiso y la empatia que manifiesta cuando debe intervenir o
comentar las opiniones de los demés alumnos o el interés que demuestra cuando el tutor

le asigna una tarea como por ejemplo: resumir o valorar los aportes de todo el grupo.

Los conocimientos estratégicos resultaran un apoyo eficaz para los alumnos ya que
contribuirdn con el desarrollo de habilidades de aprendizaje del espafiol académico y
conocimientos sobre educacion. Pero, ademas, les permitirdn conocer y aprender los
comportamientos sociales que deben tener en los entornos virtuales. Pujola y Gassé
(2012)" explican que los papeles del estudiante en las plataformas virtuales son los

siguientes:

! Los contenidos citados, que pertenecen a la asignatura Tecnologia educativa en el aprendizaje,
son recientes y hasta el momento sélo pueden encontrarse en el campus virtual de Fopele.
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4.

Participar en los espacios del curso activamente, consumiendo y produciendo
contenidos.

Socializarse con el resto de comparfieros y tutores.

Preguntar dudas a los comparieros y al tutor.

Aprovechar los diferentes espacios de comunicacion: foros, chat, blogs, etc.
Involucrarse en los procesos de aprendizaje colaborativo: trabajo en grupos,
observar el aprendizaje de los compafieros, etc.

Aprender a sintetizar las ideas de una manera clara y concisa.

Participar en el EVA de una manera continuada: es mucho mas efectivo participar
de manera frecuente aunque sea durante menos tiempo (por ejemplo, una hora al
dia) que mucho tiempo seguido pero con menos frecuencia.

Leer las aportaciones de los compafieros: pueden ser muy Utiles para resolver las
dudas personales, como ejemplo o motivacion.

Aceptar la diversidad de opiniones y respuestas.

Responsabilidad con su aprendizaje.

Conocer sus objetivos, sus logros y sus problemas e intentar resolverlos -
preguntando, buscando ejemplos, modelos.

Tomar decisiones.

Aprender a gestionar sus espacios de aprendizaje: pagina personal en el EVA, sus

intervenciones, sus conexiones con otros entornos y elementos de aprendizaje.

Metodologia del estudio

4.1. Paradigma de investigacion

Para llevar a cabo la memoria se utilizé la linea de investigacion en la accién ya que
proporciona el marco conceptual apropiado para interpretar y analizar las diferentes
problematicas que se presentan en una institucion educativa. Cohen y Manion citados por

Madrid, Hockly y Pueyo (2011, p. 82) explican que “la investigacion accién es
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principalmente situacional, puesto que tiene que ver con la resolucién de problemas en un

contexto especifico”.

Segun los autores existen diversos estadios en el desarrollo de la investigacion - accion.
Particularmente se seguira la propuesta de Van Lier, L (2001) para esta memoria porque
se cree que es la que mejor se adapta a los fines del disefio. El sefiala las siguientes
fases: el establecimiento de objetivos, la planificacion de acciones, la puesta en practica,
la observacion y reflexion. Asimismo expresa que las etapas no siempre se efectdan

linealmente sino que en la practica pueden modificarse.

El disefio del curso EFA cumple con las fases metodolégicas de la investigacion - accion
porque establece los objetivos a partir de las necesidades linglisticas, de contenido
estratégico y educativo que presentan los estudiantes. Luego se organiza un plan de
accion que contenga todos los recursos (materiales, actividades y evaluacion) para
superar las zonas conflictivas del aprendizaje y, por ultimo, se lleva a la practica a través

de su insercion en el entorno Moodle (ver apartado 4.6).

Las fases de observacion y reflexion se llevaron a cabo durante todo el proceso del
disefio; sin embargo el rendimiento y la evaluacion global del mismo quedaran a cargo de
los futuros usuarios del curso EFA. Ellos tendran que juzgar su eficacia no sélo a través
del resultado obtenido durante el cursado, sino también a través de la productividad que

tendra en el desarrollo de la formacion futura.

4.2. Descripcion de los instrumentos de investigacion

Los instrumentos de investigacion utilizados para llevar a cabo este trabajo fueron los
documentos e informacion bibliografica. ElI paradigma de investigacion en la accion
considera al analisis de documentos como un medio para obtener informacién. De este
modo, se observaron los exadmenes de ingreso a los programas de Fopele, los trabajos
(tareas, evaluaciones y autoevaluaciones) que realizaron los alumnos del antiguo curso
EFA y las valoraciones que las tutoras efectuaron durante el desarrollo del mismo.
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También se accedid a los trabajos de la asignatura Modos de Conducir el Aula y a los
juicios emitidos por los tutores de los programas de Formacion del Profesorado. Estas
opiniones aportaron informacion til sobre las dificultades que presentaron los alumnos

durante el dictado de sus asignaturas.

Respecto al material bibliografico, se leyeron los proyectos de disefio? de los cursos EFA
y EAP® que proporcionaron las directrices en las que se encuadra este trabajo. Ademas
se encuentra un informe detallado sobre los principales problemas que tienen los
estudiantes durante la realizacién de esos cursos y los correspondientes a las carreras de

Fopele donde se matricularon.

4.3. Descripcion del proceso de recogida, analisis e interpretacion

de datos

Luego de una lectura minuciosa de los documentos y los proyectos de disefio EFA y EAP,
se procedio al analisis de los datos que se recogen en el Anexo |. En la primera columna,
se encuentran las unidades que formaran parte del disefio global del curso EFA y en la

segunda, se describen las fallas que se detectaron en los escritos de los estudiantes.

En base a esa interpretacion se pudieron establecer las necesidades linglisticas de los
estudiantes lo que permitird un disefio adecuado de las unidades del curso. A

continuacion se muestran los resultados obtenidos:

+ Los estudiantes presentan dificultades en la redacciéon de las secuencias
descriptivas. No unen las frases con los conectores apropiados o realizan
descripciones subjetivas en lugar de manifestar la objetividad caracteristica de los

escritos académicos.

> Ambos proyectos fueron realizados por la Mg. Elena Caixal Manzano.
Designing an Online Course in English for Academic Purposes.
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+ La mayoria de los alumnos no utiliza las reformulaciones, analogias,
enumeraciones, comparaciones y citas de autoridad para construir la secuencia
explicativa. El desconocimiento de esos recursos lleva a formular incorrectamente
la explicacion de un determinado tema.

+ En lo referido a la argumentacion, no se delimita la tesis o problema a fundamentar
al inicio del escrito. En otras redacciones observadas, falta la conclusién o no se
desarrolla lo suficiente a fin de ratificar la tesis.

+ Se desconocen los recursos como la matizacion y modalizacién. Tampoco se usan
las reformulaciones, analogias, enumeraciones, conectores, comparaciones y
citas de autoridad para construir la secuencia argumentativa.

+ Se observd el uso de vocabulario o estructuras coloquiales que no se adectan a

los escritos propios de los ambitos académicos.

Los resultados recogidos proporcionan una informacion precisa sobre las dificultades que
deberan tratarse en la programacion de las tareas y actividades como asi también en

seleccidn de la bibliografia para cada una de las unidades del disefio.

4.4. Descripcion del enfoque adoptado para el disefio de los

materiales propuestos

El disefio de materiales y actividades responde al tipo de programacién que presenta el
curso EFA. Caixal (2011, p. 28) explica que el enfoque basado en tareas y centrado en el

estudiante es el que mejor se adapta a los requerimientos del estudiante:

La metodologia usada en este curso se basa en la idea del aprendizaje a través
de la exploracion y participacion activa. Los estudiantes deducen y crean sus
propias reglas y juegan con ellas hasta que estén completamente aprendidas e

incorporadas a su conocimiento interno. Ademas, este curso se centra en el
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proceso y no tanto en el producto (...) tenemos que tener en cuenta todos los

pasos que el estudiante necesita antes de llegar al resultado”.

El enfoque comunicativo mediante tareas permitira a los estudiantes usar la lengua para
un determinado fin, es decir que el input linglistico recibido servira como herramienta
para redactar apropiadamente un texto académico. Ademas proporcionara un contexto
para la realizacion de las tareas. En este sentido, el estudiante sabra que debera realizar
un escrito utilizando una gramatica y vocabulario adecuado al ambito en el que circulara

Su mensaje.

El proceso de aprendizaje no pasard por el conocimiento de reglas gramaticales,
vocabulario o procedimientos discursivos como se solia hacer en los enfoques
tradicionales sobre la ensefianza en ELE, sino que la realizacion de la tarea llevara a la
atencion de la forma linguistica. Peris (1997- 2012) explica que “se debe partir de
actividades que los alumnos deberan realizar comunicandose en la lengua.” De este
modo, en el disefio se propondra a los alumnos la elaboracion de tareas de expresion

escrita ayudandose de los procedimientos linguisticos y discursivos.

Por otra parte, el disefio de materiales debe centrarse en el estudiante debido a las
caracteristicas del alumnado que ingresa a las carreras de Funiber. Ellos proceden de
diferentes lugares, tienen edades y profesiones diversas, por eso los materiales y
actividades deben ser flexibles y adaptables. Deben promover la autonomia y la
participacién para que el aprendizaje no se torne monétono ni lleve en el peor de los
casos a la desercion de la carrera. Giovannini, Peris, Rodriguez y Simén (1996) explican

gue debemos ofrecer al alumno situaciones que le ayuden a:

+Hacerse independiente y encontrar su propia via de aprendizaje (autonomia).
+Intercambiar y contrastar sus experiencias de aprendizaje con los demas
(aprendizaje cooperativo).

+Participar en las actividades de clase de forma activa y dindmica (participacion).

* La traduccion es de la autora de la presente memoria.
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+Desarrollar la toma de conciencia idiomatica, indispensable para comprender y
utilizar el espafiol adecuadamente en su dimension de sistema formal y sistema de
comunicacion especificos, y también como expresion de un sistema de valores
socioculturales

+Desarrollar la capacidad de evaluar los progresos linguisticos, el proceso de
aprendizaje y los medios escogidos, y de sacar conclusiones para supervisar su

ejecucion (autoevaluacion).

De este modo el disefio de materiales estara orientado a los procesos mas que a los
productos porque se pretende que el alumno sea participe de su aprendizaje, tome
conciencia de sus potencialidades para resolver diferentes actividades, aproveche las
experiencias del aprendizaje grupal y sea capaz de autoevaluar su actuacion a fin de

mejorar los puntos débiles.

4.5. Descripcion del grupo meta / alumnos a los que se destina el

material

Los destinatarios de este curso provienen de varios paises de habla hispana y con
estudios muy diversos. La mayoria no presenta conocimientos de espafol académico por
lo que es primordial brindar una capacitacién que los prepare para ingresar a las carreras
de Formacién del Profesorado y Doctorado en Educacion. Caixal (2010, p.23) identifica

cuatro perfiles de alumnos que se matriculan en Funiber:

a) Alumnos con espafol LE: proceden de distintas partes del mundo. Suelen tener
un buen dominio de la redaccion y del espafiol académico, pero presentan
grandes problemas de correccién linguistica, principalmente en gramatica,
ortografia y eleccién de palabras.

b) Alumnos con espafiol L1: residen en paises hispanohablantes, pero
normalmente no han estudiado carreras relacionadas con las humanidades. No

suelen tener problemas gramaticales, pero si de espafiol académico y de
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redaccion, pues, a menudo, no perciben la importancia de redactar con propiedad
y tienen una consciencia linguistica limitada.

c) Alumnos con espafol L2: normalmente son descendientes de hispanohablantes,
personas que emigraron a un pais no hispanohablante de nifios o individuos que
viven o han constituido una comunidad de habla relevante en el pais de acogida,
como es el caso de muchos hispanos en EE.UU. (Martin Peris, 1997-2008). A
pesar de poseer un buen dominio del espafiol, éste no puede ser considerado su
L1, ya que no recibieron una escolarizacion avanzada en este idioma. Sus
carencias basicas son un compendio entre las que presentan los alumnos con
espafol LE y las que muestran los estudiantes con espafiol L1.

d) Alumnos con escaso conocimiento sobre educacion: necesitan estar mas
familiarizados con conceptos o ideas sobre educacion porque no tienen

experiencia como profesores o si la tienen sus conocimientos son obsoletos.

Debido a la heterogeneidad del alumnado, Funiber exige un dominio avanzado de espariol
y los ingresantes deben demostrar diferentes destrezas de expresion escrita como la
capacidad de sintetizar, reformular, generalizar y mostrar un vocabulario y gramética
adecuados a través de un examen de dominio. Dependiendo del resultado, ingresan o no
al curso EFA. Por otra parte, el curso estar4 a disposiciébn de aquellos alumnos, que
habiendo aprobado el test, necesiten ampliar o perfeccionar alguna tematica vinculada
con la escritura académica. También deberan llevarlo a cabo los futuros tutores, pero ellos

realizaran una version breve del curso EFA con una duraciéon de 20 hs.

4.6. Descripcion de la estructura donde va enclavado el material

Como se menciond anteriormente, este trabajo se enmarca en un proyecto general de
disefio del curso EFA que ofrecerd Funiber. Segun las directrices del mismo, todo el
material disefiado se insertara en la plataforma Moodle. Este entorno contiene diferentes
modulos como el de tareas, de consulta, de foro, diario, cuestionario, recurso, encuesta y
wiki que permitirdn a los alumnos realizar actividades individuales y grupales, intercambiar
mensajes con el tutor de forma sincrénica y asincrona segun los medios utilizados (chat,

correo electrénico, foros, etc.); subir tareas y trabajar en la misma plataforma. A
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continuacion se detallan las caracteristicas que resultan significativas para el desarrollo

del disefio®:

=

Se puede elegir entre varios formatos de curso tales como semanal, por temas o el
formato social, basado en debates.

Ofrece una serie flexible de actividades para los cursos: foros, glosarios,
cuestionarios, recursos, consultas, encuestas, tareas, chats y talleres.

En la pagina principal del curso se pueden presentar los cambios ocurridos desde
la dltima vez que el usuario entré en el curso, lo que ayuda a crear una sensacion
de comunidad.

Todas las calificaciones para los foros, cuestionarios y tareas pueden verse en una
Unica pagina (y descargarse como un archivo con formato de hoja de calculo).
Registro y seguimiento completo de los accesos del usuario. Se dispone de
informes de actividad de cada estudiante, con graficos y detalles sobre su paso
por cada moédulo (Gltimo acceso, numero de veces que lo ha leido) asi como
también de una detallada "historia” de la participacibn de cada estudiante,
incluyendo mensajes enviados, entradas en el glosario, etc. en una sola pagina.
Escalas de calificacion personalizadas - Los profesores pueden definir sus propias

escalas para calificar foros, tareas y glosarios.

Los recursos mencionados permitirdn un aprendizaje activo ya que los estudiantes podran

implicarse en la realizacién de diferentes actividades a través de los mdodulos. También,

se propondra un aprendizaje colaborativo porque existen herramientas como wiki que

facilitardn el intercambio de conocimientos entre dos 0 mas compafieros de clase.

Ademas, el tutor y el alumno podran observar su desempefo a través de un enlace que

registra su participacién en cada uno de los bloques de trabajo.

Para terminar, cabe aclarar que si bien es cierto que la plataforma Moodle proporciona los

recursos necesarios para mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje, sera la

5 Extraido de la pagina web:
http://docs.moodle.org/19/es/Caracter%C3%ADsticas#Administraci.C3.B3n_de_usuarios
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funcién del disefiador producir materiales pedagdgicos motivadores y posibilitadores de
aprendizajes significativos.

4.7. Descripcion de la tipologia de materiales y/o actividades

La tipologia de materiales y actividades se basa en el enfoque comunicativo de la lengua
(ver apartado 5) porque permite hacer del lenguaje un uso instrumental, es decir que los
estudiantes aprenden a dominar la lengua: usandola. Concretamente, se pretende que
por medio de la realizacion de tareas, los estudiantes logren descubrir e internalizar

habilidades de escritura académica, de contenido estratégico y educativo.

Al respecto, Zanon (1995) explica, que en este tipo de programacion, las tareas se dividen
en dos: tareas comunicativas y tareas posibilitadoras; ambas tienen como propésito que

los estudiantes logren una comunicacion efectiva:

Una tarea comunicativa tiene como objetivo fundamental lograr que los alumnos
se comuniquen de forma real en lengua extranjera dentro del aula. Estas pueden
marcar los puntos de llegada de una unidad didactica (...) Las tareas pedagdgicas
tienen como objetivo lograr que los alumnos dominen los contenidos linguisticos
(gramaticales, fonéticos, funcionales, etc.) necesarios para la realizacion de las

tareas comunicativas.

Si bien es cierto que existe una distincion entre una y otra tarea, las dos terminan
vinculandose ya que la tarea comunicativa esta orientada a la aplicacion del lenguaje, es
decir, a la redaccion de textos apropiados a los contextos académicos y la tarea
posibilitadora se encargara de aportar los conocimientos de las formas linguisticas
necesarias para que el estudiante pueda escribir adecuadamente en los ambitos

requeridos.

Por otra parte, se suman las tareas de contenido estratégico que permitiran al alumno

concientizarse de su proceso de aprendizaje. Estas actividades estan destinadas a

31



“movilizar, regular e incrementar los recursos cognitivos, emocionales o volitivos de que
disponen, tanto en el proceso de aprendizaje como en el uso de la lengua” (PCIC, 2006).
De este modo, los estudiantes aprenden estrategias de aprendizaje que los ayudan a
adquirir el dominio del espafiol académico que precisan para su formacién. Ese proceso
de capacitacion se realiza de manera gradual, por esa razén cada unidad del disefio
trabaja con un contenido estratégico diferente.

De lo expuesto, se concluye que tanto la programaciéon del disefio como su puesta en
practica a través de las diferentes tareas, actividades y evaluaciones, tiene como
proposito desarrollar la autonomia del alumno. Segun Fernandez (2001) “la autonomia
significa la capacidad de tomar decisiones, de estar activo para evaluar los resultados y
para resolver los problemas, de ser responsables, en definitiva, del propio aprendizaje.”
Asi el alumno no serd un sujeto pasivo en el aprendizaje sino al contrario debera
involucrarse, reflexionar, planificar y procesar la informacion para acrecentar las destrezas

gue necesita para su formacion académica.

5. Estudio

5.1. Descripcién del contexto

El programa EFA se inserta en el centro de ensefianza Funiber. La institucion proporciona
una modalidad presencial, semipresencial y a distancia para los alumnos que deseen
estudiar diversas carreras. En este caso, el curso se desarrolla en su totalidad de manera
virtual. Arzamendi (2011, p. 31) explica que en “el conocimiento del proyecto del centro
se indican las bases ideolbgicas, socioculturales y educativas” que influyen en el

programa o curriculo.

Es por ello que, a continuacioén, se llevara a cabo una breve resefa con las caracteristicas
de ese centro educativo que permitira orientar la realizacion de las unidades del proyecto.
De este modo, la presente memoria mantendra las lineas de accién establecidas por la

institucion educativa para el desarrollo del programa EFA.

32



Funiber® es una fundacion originada en 1997, en Barcelona- Espafia. Se compone de 45
universidades europeas y latinoamericanas, ademas de organismos de prestigio. Cuenta
con carreras de postgrado pertenecientes a diversas areas de conocimiento como Medio
Ambiente, Salud y Nutricion, Deportes, Tecnologias, Turismo, Idiomas, Formacién de
profesorado, entre otras. Sus objetivos educacionales y pedagogicos permiten una
ensefianza personalizada y comprometida con las necesidades de los estudiantes. Los

mismos buscan:

1. Facilitar el contacto entre estudiantes, entre profesores y de ambos grupos entre
si.
Fomentar la cooperacion y la reciprocidad: el aprendizaje como esfuerzo colectivo.
Considerar al estudiante como centro del proceso del que participa activamente.
Estimular y potenciar la comunicacién e interaccién continua entre profesores y
estudiantes.

5. Inculcar que el proceso de formacién implica y exige dedicacion temporal y
esfuerzo continuo.

6. Usar la motivacién como estimulo constante para que el estudiante perciba que los
resultados esperados del aprendizaje estan a su alcance.

7. Personalizar el aprendizaje, teniendo en cuenta las diferencias entre estudiantes y

sus diversas formas de aprender.

Esa informacion permitira crear unidades donde los contenidos, actividades y materiales
se adapten a los requerimientos de la institucion y el curso; y sobre todo a las exigencias
de los alumnos. Al respecto Caixal (2011, p. 53) proporciona una serie de pautas a tener
en cuenta para flexibilizar el curso dado la heterogeneidad de estudiantes que

concurriran:

Como atendemos a diferentes perfiles, es muy importante que los ejercicios que

crean los tutores sean adaptables. Para ello, el tutor debera crear tareas para el

¢ Informacion extraida de la pagina web: www.funiber.org
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estudiante promedio, pero también tareas adicionales y lecturas para aquellos que
necesitan ayuda adicional o desean més de lo que han aprendido’.

Una vez establecidos los parametros institucionales, el andlisis de necesidades (ver
seccién 4.3) y el establecimiento de objetivos, se elaborard un programa que pretenda
alcanzar las metas propuestas inicialmente: el dominio del nivel C1 en los estudiantes que

ingresan a la Formacién del profesorado y Doctorado en Educacion.

5.2. Niveles comunes de referencia para los niveles C1y C2

Para realizar un plan eficiente de ensefianza del espafol como lengua extranjera se
tendra que partir de las bases. El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(2002, p. 26) permite determinar cudles son las destrezas que necesitan los estudiantes
para desarrollar aprendizajes pertinentes al nivel requerido por la institucion. Ademas
proporcionard las pautas para desarrollar las diversas tareas y estrategias para hacer

frente a las situaciones de comunicacion que deberan realizar los alumnos en el curso.

A continuacion se describiran los niveles comunes de referencia para los niveles C1y C2°

y las estrategias de expresion escrita:

Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario Competente

Es capaz de comprender con facilidad
practicamente todo lo que oye o lee.
C1 Sabe reconstruir la informacion y los
argumentos procedentes de diversas

fuentes, ya sean en lengua hablada o

7 La traduccion es de la autora de la presente memoria.
® Este curso esta disefiado para el nivel C1, sin embargo, en la escritura especializada como la
exigida en un Master los contenidos del nivel C2 se relacionan. Es por ello que se incluyen.
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escrita, y presentarlos de manera
coherente y resumida.

Puede expresarse espontdneamente,
con gran fluidez y con un grado de
precision que le permite diferenciar
pequefios matices de significado incluso
en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia

variedad de textos extensos y con cierto

nivel de exigencia, asi como reconocer

en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y
& espontanea sin muestras muy evidentes

de esfuerzo para encontrar la expresion

adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo

del idioma para fines sociales,

académicos y profesionales.

Cuadro 5.1: Los niveles C1 y C2y sus capacidades.
Fuente: MCER (2002: 26)

Expresién escrita en general

Escribe textos claros y bien estructurados
sobre temas complejos resaltando las
ideas principales, ampliando con cierta
extension y defendiendo sus puntos de
c1 vista con ideas complementarias, motivos

y ejemplos adecuados, y terminando con

una conclusion apropiada.
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C2

Escribe textos complejos con claridad y
fluidez, y con un estilo apropiado y eficaz
y una estructura l6gica que ayudan al
lector a encontrar ideas significativas.

Cuadro 5.2: Escala ilustrativa para la escritura escrita en general.

Fuente: MCER (2002: 64)

Informes y redacciones®

C1

Escribe exposiciones claras y bien
estructuradas sobre temas complejos
resaltando las ideas principales.

Amplia con cierta extension y defiende
puntos de vistas con ideas
complementarias, motivos y ejemplos

adecuados.

C2

Escribe informes, redacciones o articulos
complejos con claridad y fluidez que
presentan una argumentacion o una
apreciacion critica de obras literarias y
proyectos de investigacion.

Es capaz de dotar sus textos de una
estructura apropiada y una légica eficaz
que ayuda al lector a encontrar ideas

significativas.

Cuadro 5.3: Escala ilustrativa para informes y redacciones.

Fuente: MCER (2002: 65)

° Se omitié la seccién Escritura Creativa porque no es la finalidad de un curso de Redaccion

Académica.
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5.3. Planificacion del curso EFA

El disefio de las dos unidades del curso EFA se inserta en la asignatura Escritura
Académica de la planificacion global. Este programa contiene otras dos asignaturas
previas denominadas Lenguaje y Competencias en escritura general. Cada una de ellas
presenta unidades destinadas al desarrollo de habilidades relacionadas con el dominio del
espafiol general o estandar y especifico o académico. También se incluyen los contenidos
estratégicos y educativos a fin de ampliar los conocimientos de los estudiantes que eligen

los programas de estudio de Funiber.

La duracion total del curso es de trece semanas con una carga horaria de 150 hs. Cada
semana representa una unidad que dispone de 10 hs. para desarrollar sus contenidos.
Ello se debe a que el area educativa de Funiber dispone que sean diez las horas
semanales dedicadas al estudio y capacitacion de los alumnos para que se vayan

acostumbrando al ritmo exigido por los programas de Fopele y Doctorado en Educacion.

Esas pautas no estan puestas al azar sino que se deben a que la mayoria de los
estudiantes que se educa a través de entornos virtuales dispone de escaso tiempo para
realizar una dedicacién exclusiva a este tipo de aprendizajes. Por eso es importante que
un curso se elabore en funcion de los intereses de los estudiantes y que, ademas, sea
motivador, promueva la autonomia y la socializacién entre los compafieros de clase para

gue sea agil y efectivo.

5.3.1. Unidades disefnadas

En esta seccién describiremos en detalle los objetivos especificos y las competencias que
trabajaran los estudiantes en relacion con la seleccién y gradacién de contenidos que
organizan cada unidad. En el anexo Il, se podra observar el plan global del disefio con las
actividades, las lecturas y los ejercicios adicionales, la distribucion del tiempo y los puntos
centrales que constituyen el libro del profesor.
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Objetivos especificos, contenidos y destrezas desarrolladas en las unidades
del Espafiol Académico

En relacion con los objetivos generales para el disefio del curso EFA (ver seccién 2.2.)
se desglosaron los objetivos especificos con el fin de precisar el desarrollo de las
unidades que orientaran las actividades, la seleccion de materiales y el tipo de evaluacién
gue requeriran los alumnos para su proceso de aprendizaje. Al respecto, Garcia Santa —

Cecilia (2000, p. 42) explica lo siguiente:

La definicion de los objetivos nos permite transmitir con mayor eficacia las
intenciones pedagdgicas del curso, facilita la evaluacion de los alumnos y permite
orientar adecuadamente otros aspectos de la planificacion del curso, como la

seleccién de los materiales y las actividades.

A continuacion se exponen los objetivos vinculados con la asignatura Escritura
académica. En este sentido, el MCER (2002) y el PCIC (2006) permitieron guiar los
objetivos, el desarrollo de los contenidos y actividades a fin de realizar una estructuraciéon

coherente de cada unidad correspondiente al nivel C1.

Los objetivos especificos relacionados con la unidad Descripcion, explicacion y graméatica

académica permitiran que el alumno se capaz de:

+ Describir una situaciéon en forma coherente utilizando los procedimientos

+ lingUisticos y discursivos apropiados.

+ Explicar una situacién en forma organizada utilizando los recursos linguisticos y
discursivos apropiados.

+ Escribir textos empleando secuencias descriptivas y/o explicativas y usando la
gramatica académica.

+ Trabajar con contenidos estratégicos.

+ Afianzar conocimientos sobre educacion.
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Asimismo se exponen las destrezas y los contenidos que se trabajardn en la unidad

sentando las bases de lo que debera conocer el estudiante a fin de ayudarlo a adquirir las

competencias linglisticas que necesita para alcanzar el nivel requerido de lengua. El

siguiente cuadro muestra la destreza con el contenido correspondiente:

DESTREZAS

CONTENIDOS

Comprension lectora

Comprension lectora y expresion
escrita

Comprension lectora

Comprension lectora y expresion

escrita

Reflexion sobre la experiencia en

escritura académica

Conceptos sobre la asignatura

“Evaluacién del aprendizaje”

Procedimientos linglisticos y
discursivos de la descripcion
Procedimientos linguisticos

y discursivos de la explicacién
Contenido educativo: La evaluacion en
el aprendizaje

Las reformulaciones, la
ejemplificacién, definicion, otros.
Procedimientos linglisticos de la
descripcién

Procedimientos linglisticos de la
explicacién

La construccion de la secuencia
explicativa

La construccion de la secuencia

descriptiva

Cuadro 5.3: Destrezas y contenidos de la unidad Descripcion, explicacidén y gramética académica
Fuente: Elaboracion propia a partir del programa Microsoft Word (1993)
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Los objetivos especificos relacionados con la unidad Argumentacion y vocabulario

académico permitiran que el alumno se capaz de:

+ Argumentar de forma coherente y adecuada al lector del escrito.

4+ Utilizar en los escritos recursos linglisticos y discursivos caracteristicos de la

secuencia argumentativa.

= &

Escribir textos demostrando un uso apropiado del vocabulario académico.
Participar activamente en las actividades de aprendizaje colaborativo.

Afianzar conocimientos sobre educacion.

Destrezas y contenidos que realizara el alumno para esta unidad:

DESTREZAS

CONTENIDOS

Comprension lectora

Comprension
escrita

lectora y expresion

Comprension lectora

Comprension lectora

Reflexion sobre la experiencia en

escritura académica

Conceptos educativos sobre la
asignatura “Creacién, adaptacion y

evaluacion de materiales”

Procedimientos linguisticos y

discursivos de la secuencia

argumentativa

Vocabulario formal vs. informal
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Expresion escrita _— o
P Procedimientos linguisticos de la

secuencia descriptiva, explicativa y
argumentativa.

La construccién de la secuencia
argumentativa

Escritura de breves secuencias

argumentativas

Cuadro 5.4: Destrezas y contenidos de la unidad Argumentacion y vocabulario académico.
Fuente: Elaboracion propia a partir del programa Microsoft Word (1993).

Propuesta de actividades y materiales

Cada unidad comenzara con un contenido estratégico que activara los conocimientos
previos de los estudiantes sobre el tema de la unidad con la que trabajara. Esta tarea
ayudara a motivarlos ya que cada uno aportara lo que sabe o0 se dara cuenta de lo que
debera aprender para realizarla. Estas tareas estratégicas se fundamentan en lo que el
PCIC (2006) denomina procedimientos de aprendizaje. De este modo los estudiantes
pueden conocer y planear sus acciones en base a lo que saben o desconocen e ir

regularizando su aprendizaje.

También realizaran actividades posibilitadoras que los preparardn en diferentes
habilidades de expresién escrita como el reconocimiento de procedimientos linglisticos y
discursivos para escribir secuencias descriptivas, explicativas y argumentativas, la
identificacion de reformulaciones, modalizadores, matizaciones, comentarios evaluativos,
conectores, entre otros. Aprenderan a distinguir entre el vocabulario formal e informal para
utilizar el léxico apropiado en los escritos académicos y se concientizaran sobre el
sistema gramatical del espafiol académico para realizar tareas que facilitaran el proceso

de escritura.
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Una vez que los alumnos adquieran conocimientos de la lengua académica podran
trabajar en las diferentes actividades comunicativas como la transferencia de informacién
donde después de leer diferentes documentos informativos, el estudiante debera producir
textos. Otra propuesta para las unidades sera el uso del feedback ya que cada alumno
corregira el escrito de otro compafiero y luego deberd justificar su decision. También
habra tareas de resolucion de problemas cuya dificultad sera la de reconocer secuencias
descriptivas, explicativas o0 argumentativas mal formuladas para reescribirlas utilizando el
lenguaje académico aprendido.

Los alumnos no estaran solos en el proceso de ensefianza — aprendizaje ya que el tutor
monitorizara las tareas y brindara la ayuda necesaria al estudiante que asi lo requiera. Sin
embargo, todas las actividades estan pensadas para que el alumno pueda desarrollar la
autonomia en el aprendizaje ya que se le otorgara todo lo necesario para trabajar en su
tarea sin ninguna dificultad. También, habra ejercicios que promuevan el aprendizaje
colaborativo para que el alumno se socialice y aprenda desde el inicio de este curso que
cualquiera de las carreras de Fopele y Doctorado en educacién que elija, el aprendizaje

cooperativo es uno de los pilares educativos de la institucién en la que se matricularon.

Los materiales de lectura que estudiaran los alumnos pertenecen a autores reconocidos
como Vazquez, G. Montiolo, E. Cassany, D., y autores de Funiber que se encuentran
disponibles en la red para que no haya ningun tipo de inconveniente a la hora de
utilizarlos; los mismos garantizan la coherencia con la unidad didactica trabajada. Ademas
habrd documentos de consulta para el alumno que quiera seguir profundizando sobre un
tema especifico. Por otra parte, se capacitara con redacciones académicas de otros
estudiantes, articulos de opinion y ejercitacion extraida de libros de textos. Todo ello
tendra como finalidad poner en contacto al estudiante con textos auténticos que permitan

el desarrollo de la habilidad expresion escrita.

5.3.2. Desarrollo del proceso de disefio

El disefio del curso EFA, como se mencion6 en las primeras paginas, fue elaborado en

forma conjunta. Cada diseflador colabor6 con ideas, informacién, bibliografia
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especializada o redacciones de documentos sobre diferentes tematicas como: cursos en
linea, la creacion de unidades didacticas, elaboraciéon de tareas finales, contenido
estratégico y el libro del profesor. Asimismo fueron debatidas en diferentes foros creados
en el Google grupos denominado EFA / EAP, lo que permitié la reunion periddica entre la
coordinadora y los disefiadores. Todo el trabajo se gesté en un ambito de cordialidad,
compafierismo y compromiso por parte de todos sus integrantes.

El producto de lo realizado puede observarse en el anexo IV donde se hallan resimenes
y test que permitieron adquirir valiosos conocimientos para la creacion de las unidades.
A continuacion se recogen los puntos mas relevantes que cada compafiero aporté sobre

la formacién del curso EFA y el disefio de unidades:

Giraldo y Yovira (2012) expresan que en un curso en linea “es necesario adaptar los
contenidos a los medios y a los tipos de actividades que se proponen a los estudiantes”.
Particularmente, esta reflexion permitio que el disefio presente una adaptacion de los
contenidos al entorno virtual, ya que no es posible crear actividades o tareas como si el
curso fuera dictado para una clase presencial. Cada objetivo, contenido, lectura o tarea
fue seleccionado para ser trabajado con alumnos de forma virtual. Los autores proponen
también que el curso debe promover la motivacion a través del aprendizaje cooperativo.
En ese caso, se realizaron tareas en las que se trata de incentivar el trabajo en grupo

pero también se personalizaron actividades para los diferentes perfiles de estudiantes.

Por otra parte, Cabello y Sanclemente (2012) realizaron una serie de preguntas que
permitié considerar al disefio de las unidades didacticas como un proceso coherente en el
gue se vinculan las necesidades de los estudiantes, los objetivos, la secuenciacion de
contenidos, actividades, temporalizacion de las mismas y evaluacion. También
proporciond informacién valiosa al momento de pensar la planificacion de las unidades.

Las respuestas a sus interrogantes pueden observarse en el Anexo IV.

Garcia y Oliveira (2012) trataron el tema de las tareas finales y explican que en las
mismas “el alumno (...) llevara a cabo una serie de tareas previas que lo capacitaran en el

desarrollo de la tarea final, siguiendo modelos y trabajando sobre textos reales” Conforme
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a su articulo, las tareas finales que se desarrollaron en esta memoria presentan
exponentes linguisticos y textos auténticos que responden a las muestras de lengua
trabajadas. De este modo, el alumno se encuentra con el input necesario para llevar a
cabo la tarea final. El trabajo de las autoras también presenta interrogantes cuyas

contestaciones podran leerse en el anexo mencionado anteriormente.

Saucedo (2012) hace referencia a la evaluacion y manifiesta que “la formacion en linea
cuenta con unas posibilidades casi ilimitadas para evaluar. Tanto en las plataformas como
en los contenidos se pueden incluir herramientas de evaluacion interactivas,
sistematizadas y dinamicas.” En lineas generales, el presente disefio propone varias
formas de evaluacién como: la autoevaluativa, co-evaluativa y formativa. La eleccién de
las mismas se debe al caracter nivelador del curso EFA. Su objetivo es capacitar a
diferentes grupos de personas sobre la redaccién académica, contenidos educativos y
estratégicos que le permitan valerse en sus estudios ulteriores. En este sentido lo

trabajado condice con lo que expone la autora en su resumen.

Arzumendo y Selmo (2012) se ocuparon del contenido estratégico y explicaron que
“aprender a aprender es lograr que el conocimiento adquirido por el estudiante (...) sea
significativo, de tal manera que lo pueda utilizar de forma efectiva y sepa donde aplicarlo
en el momento que lo amerite y que sea pertinente para sus vidas”. El disefio presenta
varias secciones de aprender a aprender en las que se capacita al alumno para
desarrollar aprendizajes significativos como generar hipétesis antes de comenzar una
unidad, aprender a responsabilizarse en una tarea encomendada por el tutor, detectar y
corregir fragmentos de otros comparieros, realizar una atencion global o selectiva en las
lecturas propuestas, entre otros. En este sentido, se pretende en todo momento promover
el aprendizaje significativo en cada una de las etapas del disefio. Las autoras del

documento también proponen preguntas que seran contestadas en el Anexo IV.

Jaime y Rodriguez (2012) explican que el libro del profesor “constituye un valioso recurso
didactico para comprender las acciones que llevara a cabo el profesor en el aula”. El
disefiador debe ser claro y preciso con las indicaciones que brindara al futuro tutor ya que
sera el encargado de llevar a la practica el disefio. La comprension que éste realice del

texto permitird potenciar los aprendizajes de sus estudiantes. Por tal motivo, la escritura
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del libro del profesor para las unidades disefiadas pretende ser ordenado, coherente y de
facil lectura para que las instrucciones sean entendibles y puedan, de este modo,
beneficiar a los estudiantes.

Para concluir la presente reflexion hay que destacar la importancia del trabajo
colaborativo porque logré desarrollar aprendizajes significativos y necesarios para llevar a
cabo el proyecto del curso EFA. Ademas proporcion6 una base sélida de conocimientos a
partir de la cual se sostiene la creacion de cada una de las unidades, garantizando asi la

calidad y validez del mismao.

6. Resultados

En este apartado, hay que distinguir entre los resultados esperados al finalizar las
unidades y los procedimientos evaluativos para alcanzar esos resultados. Entre los
resultados esperados, se pretende que el alumno alcance el nivel minimo de dominio de
espafol académico requerido por Funiber. También se espera que el proceso evaluativo
ayude al estudiante a aprehender las destrezas necesarias para comunicarse

efectivamente en los ambitos académicos.

6.1. Resultados esperados

La finalidad del curso EFA es instruir a todos los estudiantes matriculados en los
programas de Fopele y Doctorado en Educacién en las destrezas y habilidades del
espafiol académico. En el presente trabajo, los objetivos se cumplen cuando los
aprendientes lograron superar las dos unidades de la asignatura Espafiol Académico. En
relacion con los propdésitos de la esta memoria se espera que los estudiantes al terminar

la unidad Descripcion, explicacion y gramatica académica puedan:

+ Producir secuencias descriptivas y explicativas coherentes con la situacion de

comunicacion.
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+ Utilizar apropiadamente los recursos que la lengua espafiola posee cuando se
trate de elaborar textos académicos.

+ Aprovechar los conocimientos en educacién como parte del proceso formativo que
el alumno necesita para realizar sus estudios.

+ Reconocer el contenido estratégico como componente fundamental en el

desarrollo del aprendizaje.

En cuanto a la unidad Argumentacién y vocabulario académico los alumnos deben:

+ Escribir secuencias argumentativas que expresen apropiadamente las opiniones
en relaciéon con un tema o idea central de un texto académico.

+ Manipular un vocabulario formal que permita producir escritos académicos
coherentes y acordes a la situacion de comunicacion.

+ Aprovechar los conocimientos en educaciéon como parte del proceso formativo que
el alumno necesita para realizar sus estudios.

+ Reconocer el contenido estratégico como componente fundamental en el

desarrollo del aprendizaje.

6.2. Procedimientos evaluativos

Las unidades tendran diferentes formas de evaluar cada contenido. Peris (1997-2012)
definié el concepto de evaluacion como aquel “que constituye un proceso continuo que
tiene como finalidad principal la adecuacion del proceso de ensefianza al progreso real
del aprendizaje de los alumnos.” Es por ello que cada contenido tendra un tratamiento

especial al momento de la evaluacion.

Para el caso en que el alumno deba redactar un escrito utilizando las secuencias
descriptivas explicativas o argumentativas se utilizara la evaluacién formal ya que
permitira obtener informacion acerca del aprendizaje del alumno. Al respecto, Arzamendi
y Lennon (2011, p. 8) explican que ese es el “tipo de prueba de lengua utilizado

comunmente en clase por el profesor con el fin de evaluar el aprendizaje”.
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Las actividades de contenido estratégico seran autoevaluadas por el mismo aprendiente
ya que se pretende fomentar la autonomia del alumno, es decir que él se haga
responsable de su aprendizaje tratando de detectar o comprender procesos y tratar de
revertirlos en el caso de que fuese necesario. Giovannini et al. (1996) expone que ‘la
autoevaluacién permite sacar conclusiones sobre el propio proceso de aprendizaje y, si es

necesario, cambiar algo en su forma de aprender”.

También realizara actividades como debates entre compafieros, exposicion de situaciones
o descripciones personales a través del chat lo que permitird hacer uso de la co —
evaluacion. Ese modo de evaluacion posibilitara la sociabilizacion y el desarrollo afe ctivo

entre los miembros del curso. Al respecto, Caixal (2011, p. 50) explica lo siguiente:

Es una buena herramienta para este curso porque aumenta un marco
constructivista social de la educacion: los estudiantes se ayudan con otros para
aprender, construyen conocimientos, desarrollan la autonomia, el pensamiento

critico y consolidan los conocimientos adquiridos™.

Los diferentes modos de evaluacién permitiran hacer un seguimiento al estudiante en su
proceso de aprendizaje, sin embargo, ese propdsito no pretende observar el nivel
linglistico del alumno solamente, sino que también permitira concientizar al alumno de su
propio proceso formativo. El es el protagonista del curso de modo que su accionar, su
empefio y reflexiébn serviran para diagnosticar el funcionamiento del programa y mejorar

los aspectos que hagan falta.

8. Conclusiones

El curso EFA ha sido disefiado para suplir las carencias de aquellos estudiantes que no

alcanzaron un nivel minimo de espafiol requerido por Funiber, lo cual no es una tarea

19| a traduccién es de la autora de la presente memoria.
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sencilla debido a la diversa procedencia del alumnado (estadounidense, por ejemplo) que
se matricula afio tras afio. Sin embargo, este disefio ha tenido en cuenta todas las
necesidades ya que se han analizado los textos de estudiantes con el rigor que exige un
emprendimiento de estudios superiores. Ademas los errores que comunmente ellos
presentaban se han estudiado y debatido, por lo que la primera fase de la investigacion
accion (ver apartado 4.1.) ha sido cumplida.

Posteriormente, se han trabajado los objetivos articulados con los contenidos y, estos a su
vez, con las actividades, materiales y los tipos de evaluaciéon. De modo que la
programacion de las unidades ha sido conformada de tal manera que cada componente
se relaciona con el otro, asi el estudiante tendr4 una percepcién global de lo que se
pretende en cada instancia del curso. Asimismo, el futuro tutor, que tendra la tarea de
llevar a cabo el disefio, obtendra una perspectiva clara de las habilidades y destrezas

desarrolladas en la presente memoria.

Respecto a las destrezas de expresion escrita que aqui se han estudiado, consideramos
gue podrian desarrollarse con mas detalle, sin embargo, somos conscientes de que un
curso como el diseflado no puede extenderse tanto en lo discursivo y gramatical sino de
otorgar a los estudiantes algunas ‘pistas’ para que en un futuro sepan buscar lo que
necesiten y los ayude a resolver sus probleméaticas (autonomia). De todos modos, se
espera que ellos mismos manifiesten sus inquietudes para que el programa mejore con
los afios y llegue a ser cada vez mas productivo. Si esto es posible se habrian completado
las ultimas fases de la investigacion - accién propuestas por Van Lier (2001): la

observacion y reflexion del plan.
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9. Anexos

Anexo |: Andlisis de necesidades

Anadlisis de Necesidades

Descripcion

Uso de la descripcion subjetiva en lugar de la objetiva. Por €j.:
“Es en la segunda mitad del siglo XIX en la Espafia carente
de cultura y de investigacion cientifica que surge “Don
Santiago”, genio brillante, observador metddico, trabajador
infatigable, dotado de sensibilidad artistica con un amor
incondicional alaverdad y ala

ciencia.”

Falta de conectores entre los péarrafos descriptivos como por
ejemplo: “Cajal era un hombre de una enorme
personalidad, humilde y modesto que quiso rechazar el
Premio Nobel por no considerarse con mérito suficiente.
Cajal fue una inspiracion para sus compatriotas, fue de
alguna manera el simbolo del renacimiento cultural de
Espafia, por eso se le llamaba la cabeza de la llamada
“generacion de sabios” o “generacion de los 80”, los
billetes de dinero llevaban su efigie como emblema
nacional.”

Secuencias descriptivas mal formuladas: “El estilo de
aprendizaje es un conjunto de caracteristicas que presentan
los estudiantes cuando estdn en el proceso de
aprendizaje, estas caracteristicas puedes ser auditivas,
visual, practico, activos reflexivos. Todos los estudiantes
presentan diversos estilos de aprendizaje aunque siempre
habra un predominante.”

“Presento a Alberto Santos Dumont, pionero de la
aviacion mundial. Nacié el 31 de julio de 1873 en Cabangu,
Brasil. Fue un aviador, inventor e ingeniero, (sin embargo

no curso formacién académica en esa area)”.
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Explicacion

Desconocimiento de las reformulaciones, analogias,
enumeraciones, comparaciones y citas de autoridad para
construir la secuencia explicativa.

Manifestacion  subjetiva en textos explicativos:
“Lamentablemente acaba termina... el curso... pero no mi
compromiso de seguir adquiriendo conocimiento sobre este
tan fascinante mundo.”

“no encontramos calificativos para valorar lo realizado en
un idioma de raices puras en donde cada mafana florecen
nuevas palabras que forman el ideario de la comunicacién
cotidiana.”

“...con toda esa retdrica rica que dejo dolida el alma, los
ojos, las espaldas y una presion arterial arriba tocando los

extramuros de la méaxima Divinidad.”

Secuencias explicativas mal formuladas: “Los objetivos del
discurso académico son: transmitir un conocimiento adquirido
y pendiente de validacién por uno o varios interlocutores,
en nuestro caso de los profesores del master. Es por ello
que, claramente debemos transmitir el saber teniendo en
cuenta la fuerza con la que lo estamos haciendo y no
mostrar total certidumbre. Esto lo podremos hacer
gracias a las matizaciones.

“‘De todo lo dicho hasta ahora puede concluirse que la
concepcion moderna del Estado en nada se parece a la vision
que del mismo se tenia a fines de la década de los cincuenta.
En ese sentido, ya no es la institucién que garantiza el orden
social, sino que mas bien representa un cumulo de intereses
definidos por los que la conforman.”

“Son las diferentes estrategias (¢ cuales?), que se deben
formular al aplicar el proceso del aprendizaje, en el

estudio de un nuevo saber del conocimiento.”

Uso de pronombres personales como por ejemplo: “En este

articulo la autora nos presenta los recursos para producir
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Gramatica

académica

un texto coherente.”

Uso incorrecto de verbos presentativos como por ejemplo:
“El autor menciona en este articulo que la puntuaciéon debe de
estar basada en el periodo sintactico...”

Carencia de formas verbales impersonales: “En Brasil,
donde

(¢?) vive una fiebre por el espaiiol, carece profesiones de este
sector.”

Expresiones coloquiales: “Se me hizo importante citar el
texto anterior porque nunca me habia puesto a pensar en lo
fundamental que es la puntuacion...”

Abuso de pronombres referidos a la primera persona o a
la inversa: como es el siguiente caso “Esta lectura ha sido de
mucho provecho para mi porque me ha dado muchas pautas
para mejorar mi puntuacion y me parecio tan util que elaboré
un resumen que tengo cerca del ordenador para utilizarlo
como consulta cada vez que escribo. Yo tendia a poner los
signos de puntuaciéon basandome Unicamente en la lectura,
donde sentia que necesitaba respirar para continuar leyendo.”
“Gustaria de destacar el comprometimiento de la tutora Francy
Elena, que con mucha atencion en las correcciones, presentd
soportes concretos para que yo identificase mis fallos y para
gue pudiera mejorar mi espafiol a partir de correcciones claras
y objetivas.”

Abuso del pronombre indefinido: “Se aprende mucho en
esta clase. Hay vocabulario adicional que uno puede estudiar.
Uno se puede tomar su tiempo haciendo su tarea.”

Oraciones extensas e inconexas: “Internet, como medio de
comunicacion real y como fuente de informacién inagotable se
ha convertido en un nuevo multimedio que esta por explotar
para el proceso de ensefianza-aprendizaje de una L2. Internet
no es el futuro, es un presente inmediato al que no podemos

dar la espalda en cuanto a la riqueza y a la variedad de
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recursos que nos esta aportando en la clase.”

“El curso del Ave ensefia a los estudiantes como navegar en
una plataforma utilizando la computadora. Se provee un guia
donde se puede ver como navegar esti pagina. El curso
proveia una variedad de articulos que pueden ser Gtil para un
maestro en el futuro. Ensefia lo basico de la escritura. Lo
siguiente se puede considerar para los alumnos tomando la

clase.”

Argumentacion

No se delimita a la tesis o problema a fundamentar al inicio del
escrito. “Estoy totalmente de acuerdo con este articulo porque
lo estoy viviendo, el hispano que se ha estado radicando
con sus familias desde hace muchos afios en los Estados
Unidos, le trae toda su frescura, originalidad, grandes
oportunidades a la sociedad y lo que es mas importante
trae su mano de obra, que por lo regular es mano
calificada.”

Mal uso de conectores argumentativos:

“Por el contrario, considero que el internet es un valioso
instrumento para “La Ensefanza del Espanol como
Lengua Extranjera”, ya que un mayor grupo de personas,
incluyéndome, podemos tener acceso a estudiar una
maestria que no esta disponible en nuestra ciudad.”
Argumentos poco o mal desarrollados: “La elaboracién de
este proyecto final me sirvié para hacer una revision de
todas las lecturas estudiadas durante el curso (¢,?) y poder
analizar las que mas me habian ayudado en mi escritura.”
“La razén de mi eleccion es porque el autor esta dando
una idea expresando una opinién.”

“Después de anos de elecciones fraudulentas y gobierno
autoritario, la poblacién suefia con elecciones
democraticas y, en consecuencia, con una vida mejor.”
“Los procesos del aprendizaje en grupo (¢cuales?), que

determinan el nuevo rol del profesor en el aula, en el
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proceso de ensefianza de una lengua. La ensefanza de
los Idiomas siempre han estado al margen de los métodos
pedagodgicos.”

“Lo que puedo escribir ahora en este final, es que lamento
por qué no se tuvo el tiempo para recrearse con las lecturas
del espafiol académico, el método de la educacién en linea
debe ser asi, solo ejercitarse en tareas y ejercicios
permanentemente.”

Desconocimiento de los recursos de matizacion y
modalizacion.

Ausencia de reformulaciones, analogias, enumeraciones,
conectores, comparaciones y citas de autoridad para construir
la secuencia argumentativa.

Falta de una conclusion o pobremente desarrollada que no
ratifican la tesis ni proporcionan una evaluacion: “Por eso (¢,7?),
los profesores tienen un papel fundamental en el proceso
de divulgacién, reconocimiento e incrementacion del
espafiol a nivel mundial, incluso tenemos las
herramientas para ensefiar y aclarar dudas sobre la
importancia de nuestro idioma.”

“La posibilidad de tener textos en cualquier idioma o de
cualquier autor literario, filoséfico, cientifico, de cualquier
época, reproducciones, tan buenas como admita la
resolucién de nuestro monitor de esculturas de cualquier
museo en cualquier parte del mundo, con su ficha técnica,
diccionarios, graméaticas, mapas, software. Hacen que el
Internet sea usado cada vez mas por millones de

personas.”

Uso de vocabulario o estructuras coloquiales como por
ejemplo: “A continuacién incluiré el primer texto que escribi,
donde se pueden ver claramente todos los errores en la

arquitectura de la frase; oraciones muy largas, sin verbo,

57


http://www.monografias.com/trabajos5/losperif/losperif2.shtml#moni
http://www.monografias.com/trabajos12/diccienc/diccienc.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/cartuno/cartuno.shtml
http://www.monografias.com/Computacion/Software/

Vocabulario

académico

frases con mucha basura.”

“Pienso que Nussbaum va a discutir sobre los caminos que
un individuo recorre durante el proceso de aprendizaje de una
segunda lengua.”

‘La policia aun no tiene todas las respuestas del
desaparecimiento de las dos nifias, pero ya tiene una pista
respecto al GPS del coche del padre de las mellizas...”
‘Frente a este testimonio, hay la posibilidad que haya una
segunda persona involucrada en el desaparecimiento...”

“Se afianzo el proceso de aprender por el de desaprender
con lecturas y tareas diarias, no importa que haya sido un
curso, un seminario...”

Errores en el uso de expresiones:

“El internet nos ha permitido enumerables oportunidades para
estudiar, ya sea una maestria, una carrera universitaria o un

doctorado.”
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Anexo Il: Planificaciéon de las unidades disefiadas

Semana IX: 7 dias, 10 horas

Asignatura: Escritura Académica

Unidad: Descripcién, Explicacién y gramatica académica

» Describir una situacion en forma coherente utilizando los procedimientos linguisticos y discursivos apropiados.
» Explicar una situacion en forma organizada utilizando los recursos linglisticos y discursivos apropiados.

» Escribir textos empleando secuencias descriptivas y/o explicativas y usando la gramatica académica.

Objetivos

* Trabajar con contenidos estratégicos.

= Afianzar conocimientos sobre educacidn.

Objetivo: El alumno activara sus conocimientos previos
Contenido:

= Reflexion sobre la experiencia en escritura académica
Destreza: Comprension lectora

Portadilla Aprender a aprender Actividad:
El alumno anticipara los contenidos de la unidad mediante la respuesta a

Contenidos

preguntas explicitas. Por ejemplo: é¢Sabe lo que es una secuencia textual? ¢Utiliza
la secuencia descriptiva en sus escritos? ¢Alguna vez leyd sobre gramatica

académica? Esa tarea sera subida al foro.
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Objetivo: El alumno conocerd y asimilard los contenidos de la asignatura
“Evaluacion del aprendizaje”
Contenido:

= Conceptos relacionados con la asignatura “Evaluacion del aprendizaje”

Lengua en Conocimientos sobre | Destrezas: Comprensién lectora y expresion escrita

contexto educacién Actividades:
El alumno debera leer los fragmentos sobre “Evaluacion del aprendizaje” vy
escribir una opinion personal sobre los diferentes tipos de evaluacion. Esa tarea
sera subida al foro.
Objetivo: El alumno reconocera las caracteristicas que presenta la gramatica
académica.
Contenidos:

Consultorio Gramatica * Procedimientos linglisticos y discursivos de la descripcion

* Procedimientos linglisticos y discursivos de la explicacion
Destreza: Comprension lectora
Actividades:
El alumno realizara una lectura global y selectiva de los conceptos de la unidad
para que pueda realizar las actividades de la seccién Comprueba tu

conocimiento.
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Comprueba tu

conocimiento

Aprender a aprender

Objetivo: El alumno descubrird los contenidos del sistema de
desarrollados en la presente unidad
Contenidos:

* Procedimientos linglisticos y discursivos de la descripcion

* Procedimientos linglisticos y discursivos de la explicacion
Destrezas: Comprension lectora y expresion escrita
Actividades:

la lengua

El estudiante llevard a cabo una serie de actividades sobre el uso del espafiol

académico que le permitiran realizar la tarea final.

Comunicacion

Géneros

Objetivos: El alumno escribird un texto evidenciando lo estudiado en la unidad

Contenidos:
= Contenido educativo: La evaluacion en el aprendizaje
* Las reformulaciones, la ejemplificacion, definicion, otros.
* Procedimientos linglisticos de la descripcion
* Procedimientos linglisticos de la explicacion
* La construccion de la secuencia explicativa
* La construccion de la secuencia descriptiva
Destreza: Expresion escrita
Actividades:

El alumno debera escribir un texto sobre la “Evaluacion en el aprendizaje” en el

que se evidencie todo lo estudiado en la unidad (a nivel tematico que refleje
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contenidos educativos y a nivel discursivo que se utilicen las secuencias
estudiadas y sus procedimientos). También aplicarad contenidos de las semanas 7
y 8. Posteriormente enviara la tarea al tutor a través del correo electrénico para

su correccion.

Lecturas

adicionales

Conocimientos sobre

Objetivo: El estudiante comprendera el texto propuesto para armar marcos de

conocimientos sobre la tematica “Evaluacién en el aprendizaje”

educacién Contenido:
= Conceptos relevantes relacionados con el contenido educativo
Destreza: Comprensién lectora
Actividades:
El alumno profundizara sobre los contenidos vistos en la unidad.
Objetivo: El estudiante entendera las ideas relevantes de los textos que se le
presenten
Géneros Contenido:

= El reconocimiento de la secuencia explicativa y descriptiva
Destreza: Comprension lectora
Actividades:

El alumno leera para profundizar sobre los contenidos vistos en la unidad.
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Ejercicios

adicionales

Géneros

Objetivo: El alumno ganarad conocimientos sobre la construccion de secuencias

descriptivas y explicativas.
Contenido:
= La escritura de secuencias explicativa y descriptivas
Destrezas: Comprension lectora y expresion escrita
Actividades:
El alumno se ejercitara en la identificacién y reconstruccion de

textuales.

secuencias

Secuencia y tiempo

Dia 1: Realizacion de las actividades del apartado Portadilla: Contenido estratégico. Tiempo 60’.

Dia 2: Realizacion de las actividades del apartado Lengua en contexto: Contenido sobre educacion. Tiempo 60’.

Dia 3: Realizacion de las actividades del apartado Consultorio: Gramatica. Tiempo 60’.

Dia 4: Realizacion del apartado Lecturas adicionales: Géneros. Tiempo 30’

Dia 5: Realizacion de las actividades del apartado Comprueba tu conocimiento: Aprender a aprender. Tiempo 120’

Realizacién de las actividades del apartado ejercicios adicionales: Géneros. Tiempo 30’.

Dia 6: Realizacion de las actividades del apartado Comunicacién: Géneros. Tiempo 120’.

Dia 7: Realizacion de las actividades del apartado Comunicacién: Géneros. Tiempo 120",

Observaciones: La distribucién del tiempo es orientativa en cuanto a las lecturas y ejercicios adicionales. El tutor se encargara de la

designacion de las actividades segun las necesidades de cada alumno.
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Objetivo: Capacitar al futuro tutor sobre la unidad “Descripcién, Explicacidon y gramatica académica”
Contenidos:
= Objetivos de la unidad.
» Descripcidn de los objetivos, contenidos, destrezas linglisticas, actividades y temporalizacién de cada una de las secciones del
disefio.
» Escritura de las instrucciones que seran colgadas en el foro todos los viernes.

* La correccidon de todas las actividades que deberan presentar los alumnos.

Libro del profesor

Sugerencias:
El futuro tutor debera asegurarse de que los contenidos de las diferentes secciones sean comprendidos ya que el éxito del disefio

depende de que los estudiantes produzcan textos coherentes y aceptables en un ambito académico.

Semana X: 7 dias, 10 horas

Asignatura : Escritura Académica

Unidad: Argumentacion y vocabulario académico

» Argumentar de forma coherente y adecuada al lector del escrito.
= Utilizar en los escritos recursos lingUisticos y discursivos caracteristicos de la secuencia argumentativa.

» Escribir textos demostrando un uso apropiado del vocabulario académico.

Objetivos

» Participar activamente en las actividades de aprendizaje colaborativo.

= Afianzar conocimientos sobre educacion.
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Contenidos

Portadilla

Aprender a aprender

Objetivo: El alumno activara sus conocimientos previos
Contenido:

= Reflexion sobre la experiencia en escritura académica
Destreza: Comprensién lectora
Actividad:
El alumno anticipard los contenidos de la unidad mediante la respuesta a
preguntas explicitas a través de intervenciones en el foro o en el chat (segln la
cantidad de compaiieros). Por ejemplo: ¢Como prefiere estudiar de manera
grupal o individual? éPor qué? ¢Puede destacar alguna cualidad sobre el trabajo
grupal? ¢Qué tipo de compafiero seria (paciente, responsable, lider)? Esa tarea

sera subida al foro.

Lengua en contexto

Conocimientos sobre

educacion

Objetivo: El alumno conocera y asimilara los contenidos “Creaciéon, adaptacion y
evaluacion de materiales y recursos”
Contenido:
= Conceptos educativos relacionados con la asignatura CREA
Destrezas: Comprension lectora y expresion escrita
Actividades:
El alumno debera leer los diferentes fragmentos y ampliarlos con la bibliografia
propuesta. Posteriormente valorara los conceptos en funcidon de su utilidad en el

proceso de ensefianza — aprendizaje. Esa tarea sera subida al foro.
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Objetivo: El alumno reconocerd las caracteristicas que presenta la secuencia
argumentativa
Contenido:

= Procedimientos linglisticos y discursivos de la secuencia argumentativa

Consultorio Géneros Destrezas: Comprension lectora
Actividades:
El alumno realizara una lectura global y selectiva de los conceptos de la unidad
para que pueda realizar las actividades de la seccion Comprueba tu
conocimiento.
Objetivo: El alumno adquirird un |éxico apropiado para realizar escritos
académicos
Contenido:
= Vocabulario formal vs. informal
vocabulario Destreza: Comprension lectora

Actividades:
El estudiante se capacitard para luego reconocer el lenguaje apropiado de los

textos académicos.

Comprueba tu

conocimiento

Aprender a aprender

Objetivo: El alumno aplicard lo aprendido en la unidad a través de la
identificacion de los errores mas frecuentes que presentan otros estudiantes
Contenido:

* Procedimientos linguisticos de la secuencia argumentativa

* La construccion de la secuencia argumentativa

= Escritura de breves secuencias argumentativas
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Destrezas: Comprension lectora y expresion escrita

Actividad:

El alumno leerd un texto académico escrito por un compafiero del antiguo curso
EFA a fin de detectar problematicas linglisticas y discursivas de la secuencia
argumentativa. Propuesta de correccion por parte del alumno.

Redaccién de secuencias argumentativas a partir de una historieta.

Todas las actividades se enviaran al tutor a través del correo electrénico para su

visado.

Comunicacion

Géneros

Objetivo: El alumno escribira un texto en el que se evidencie todo lo estudiado en
la unidad (a nivel tematico que refleje contenidos educativos y a nivel discursivo
que se utilicen las secuencias estudiadas y sus procedimientos)
Contenidos:

* Procedimientos linglisticos de la secuencia descriptiva, explicativa vy

argumentativa

= Conceptos educativos de la unidad X
Destrezas: Expresion escrita
Actividades:
El alumno escribird un texto académico de 600 palabras en el que expondra su
opiniéon sobre el (ab) uso del libro de texto como material didactico en la
ensefianza. Posteriormente enviard la tarea al tutor a través del correo

electrénico para su correccion.
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Conocimientos sobre

Objetivo: El estudiante comprendera el texto propuesto para armar marcos de
conocimientos sobre la asignatura CREA

Contenido:

educacién = Conceptos relevantes relacionados con el contenido educativo
Lecturas Destreza: Comprensién lectora
adicionales Actividades:
El alumno profundizard sobre los contenidos vistos en la unidad.
Objetivo: El estudiante entenderd las ideas relevantes de los textos que se le
presenten
Géneros Contenido:
» Identificacion de la secuencia argumentativa
Destreza: Comprension lectora
Actividades:
El alumno leera para profundizar sobre los contenidos vistos en la unidad.
Objetivo: El alumno ganara conocimientos sobre la construcciéon de secuencias
Ejercicios descriptivas y explicativas
adicionales Géneros Contenido:

= Reflexion y reconocimiento de estrategias argumentativas
Destrezas: Comprension lectora y expresion escrita
Actividades:
El alumno se ejercitara en la identificacion y reformulacion de estrategias

argumentativas.
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Objetivo: El alumno se capacitara en el manejo del lenguaje académico.
Contenido:

Vocabulario formal vs. informal

Vocabulario Destrezas: comprension lectora y expresién escrita

Actividades:

El estudiante realizard actividades de reconocimiento del vocabulario

frente al informal.

formal

Secuencia y tiempo

Dia 1: Realizacion de las actividades del apartado Portadilla: Aprender a aprender. Tiempo 60’.

Dia 2: Realizacion de las actividades del apartado Lengua en contexto: Contenido sobre educacion. Tiempo 60’.

Dia 3: Realizacion de las actividades del apartado Consultorio: Géneros y vocabulario. Tiempo 60’

Dia 4: Realizacion del apartado Lecturas adicionales: Géneros y conocimiento sobre educacién. Tiempo 30’

Dia 5: Realizacion de las actividades del apartado Comprueba tu conocimiento: Aprender a aprender. Tiempo 120".
Realizacion de las actividades del apartado Ejercicios adicionales. Géneros. Tiempo 30’.

Dia 6: Realizacion de las actividades del apartado Comunicacién: Géneros. Tiempo 120,

Dia 7: Realizacion de las actividades del apartado Comunicacion: Géneros. Tiempo 120,

designacion de las actividades segln las necesidades de cada alumno.

Observaciones: La distribucion del tiempo es orientativa en cuanto a las lecturas y ejercicios adicionales. El tutor se encargara de la
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Libro del profesor

Objetivo: Capacitar al futuro tutor sobre la unidad “Argumentacién y vocabulario académico.

Contenidos:
= Objetivos de la unidad.
»= Descripcidn de los objetivos, contenidos, destrezas linglisticas, actividades y temporalizacién de cada una de las secciones del
disefio.
» Escritura de las instrucciones que seran colgadas en el foro todos los viernes.
* La correccidon de todas las actividades que deberan presentar los alumnos.
Sugerencias:
El futuro tutor debera asegurarse de que los contenidos de las diferentes secciones sean comprendidos ya que el éxito del diseno

depende de que los estudiantes produzcan textos coherentes y aceptables en un ambito académico.
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Anexo lll: Disefio de unidades

Portadilla

Describir  una situaciéon en forma coherente utilizando los procedimientos
linglisticos y discursivos apropiados.

Explicar una situacion en forma organizada utilizando los recursos linglisticos y
discursivos apropiados.

Escribir textos empleando secuencias descriptivas y/o explicativas y usando la
gramatica académica.

Trabajar con contenidos estratégicos.

Afianzar conocimientos sobre educacion.

¢Sabes lo que es una secuencia textual?

¢Utilizas la secuencia descriptiva o explicativa en tus escritos?
¢Alguna vez leiste sobre gramatica académica?
¢Conoces algunos recursos para lograr escritos coherentes para el lector?

Comparte tus opiniones con tus companeros a través del foro.




Lengua en contexto

Lee con atencidn los siguientes textos:

La co-evaluacion es por tanto una forma de evaluacion en el que |
informacion para la regulacion de la conducta tiene un sesgo horizontal, e
decir la proporcionan los compaiieros. (...) es importante ya que, en ciertos
casos, la informacion, opinion evaluativa, que puede aportar un compaiiero
puede ser de mas ayuda para un estudiante que la que le pueda dar su
profesor. La evaluacion se basa en la interpretacion de lo que hace el
estudiante y ésta puede resultar facilitada por la cercania del que esta en
un nivel similar, ya que probablemente compartira con su compaiiero
dudas y dificultades parecidas. Fuente: Funiber (2012, p.48)




La auto-evaluacion supone un alto grado de
conciencia y de reflexion sobre lo que debemos

aprender y sobre la conducta que se espera

tengamos. Es decir que supone un nivel de madurez s === s

alto por parte del aprendiz. Por esta razon, no suele ser y atil al iiio del
proceso de aprendizaje, aunque ésta es una afirmacion que matizaremos
posteriormente, ya que en esos momentos iniciales lo mas normal es que
necesitemos ayuda (regulacién) por parte de aquellos que saben y nos

pueden ensefnar. Fuente: Funiber (2012, p.46)

ﬁimportancia que se otorga desde los marcos teoricos del aprendiz%
significativo a la metacognicion por su incidencia en la capacidad de aprender

a aprender es otro de los factores que exige nuevos planteamientos en la
evaluacion. La metacognicion es aquella habilidad de la persona que le
permite tomar conciencia de su propio proceso de pensamiento, examinarlo y
contrastarlo con el de otros, realizar autoevaluaciones y autorregulaciones. Es

un diadlogo interno que nos induce a reflexionar sobre lo que hacemos, como

w\acemos, y por qué lo hacemos. J

Fuente: Bordas y Cabrera (2001, p.5)
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Tarea autoevaluativa:

Luego de leer los fragmentos, escribe una opinién al respecto como por ejemplo, si
estas de acuerdo o no con la evaluacion informal, sistematica, autoevaluativa o co-

evaluativa. Sube tus comentarios al foro.

Consultorio

La secuencia descriptiva:

Los verbos que se utilizan para redactar la secuencia descriptiva son:

ser, estar, haber, existir, resultar, poseer, contener, tener, mostrar, parecer,

caracterizar encontrar, clasificar, dividir, distinguir, contener, distribuir.

Los sustantivos y ‘adjetivos objetivos’ (recuerden que es un texto académico) son

las clases de palabras fundamentales para armar la secuencia.

También se pueden encontrar adverbios y formas verbales como: adelante, atras,

encima, debajo, a la derecha, etc.

Es importante saber que existen diferentes modos de describir como la definicion
(por ejemplo la que aparece en los diccionarios) y la clasificacion donde se
establecen jerarquias entre los atributos de lo descripto.

Existen conectores que ordenan las diferentes secuencias descriptivas como por
ejemplo: la primera, la segunda, por una parte, por otra, los demas, los

restantes, en el interior, en el exterior, etc.
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La secuencia explicativa:

Se construye mediante los siguientes procedimientos lingisticos y discursivos:
Predominan las oraciones enunciativas

Se utiliza la tercera persona ver condominio, solicitud.

Los verbos se conjugan en Modo Indicativo.

Empleo de términos técnicos o cientificos.

Predominio de la objetividad.

Reformulaciones: consiste en decir lo mismo con otras palabras para aclarar un
término o una expresion anterior. Los marcadores que se utilizan son: es decir, o sea,

dicho de otro modo, en otras palabras, concretamente, mas especificamente.

Analogias: establece una comparacion o paralelo entre dos hechos, conceptos,
situaciones para aclarar una idea. Los marcadores usados son: como si, es como, tal

como, es lo mismo que, etc.

Definicion: expresa los significados de vocablos o expresiones que los lectores

puedan desconocer (para ampliar el tema ver secuencia descriptiva).

Ejemplificacion: es un procedimiento que consiste en proporcionar un caso concreto
para facilitar la comprensién de algin concepto abstracto o desconocido. Sus
conectores son: por ejemplo, a saber, es el caso de, en particular, como muestra, asi,

signos de puntuacién: como los paréntesis y los dos puntos.

Conectores explicativos: de causa (porque, visto que, a causa de, por razéon de,
con motivo de); de consecuencia (en consecuencia, por consiguiente, por tanto, asi
que por lo cual, pues), de orden (en primer término, en segundo lugar, en sintesis, en

conclusién), aditivos (también, ademas).
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En los textos se puede combinar
la secuencia explicativa con la
secuencia descriptiva. De hecho
casi siempre aparecen juntas.

Para recordar:

Comprueba tu conocimiento

iAhora trabajaras con todo lo visto! iMuy bien!

1. ¢éCuadl de las secuencias descriptivas te parecen correctas para un escrito

académico? Fundamenta tu opinion.

2. ¢Cual de las secuencias explicativas te parecen correctas para un escrito académico?

éPor qué?

a. Los objetivos del discurso académico son: transmitir un conocimiento adquirido y
pendiente de validaciéon por uno o varios interlocutores, en nuestro caso de los
profesores del master. Es por ello que, claramente debemos transmitir el saber
teniendo en cuenta la fuerza con la que lo estamos haciendo y no mostrar total
certidumbre. Esto lo podremos hacer gracias a las matizaciones.




b. Los objetivos del discurso académico son transmitir un conocimiento adquirido y
entendible por uno o varios interlocutores. Por ello se debe comunicar el mensaje

claramente, sin incertidumbres utilizando las matizaciones.

3. Las reformulaciones te permiten escribir los mensajes de diferentes modos. Escribe

una secuencia explicativa siguiendo la misma idea de las anteriores.

4. Lee los parrafos del texto extraido de la asignatura Evaluacién en el aprendizaje de
Funiber (2012).

Una de las distinciones que cabe establecer entre los diferentes significados
que se imputan al concepto de evaluacion es el que hace referencia a la
diferencia entre evaluacion informal y evaluacion sistematica. Como las
propias palabras elegidas para caracterizar a cada uno de estos tipos bien
sugiere, la evaluacion informal es la que se realiza sin seguir ningin plan
previamente establecido; es decir de manera natural e improvisada. La
evaluacion sistematica, en cambio es aquella que se atiene a pautas y

protocolos previamente establecidos que se siguen de manera estricta.

La evaluacion informal, como ya hemos indicado en el parrafo anterior, no se
realiza siguiendo pautas o patrones establecidos, sino que, al contrario, se
pone en practica de manera espontanea e improvisada. De esta caracter poco
sistematico no debe inferirse que su importancia sea menor, ya que segun y
para qué no es necesariamente asi, tal y como vamos a intentar establecer en

las siguientes lineas.

Si nos situamos en la perspectiva de que evaluar es informar al aprendiz
sobre la calidad de su conducta con el fin de que éste pueda ir regulando

progresivamente sus esquemas de actuacion habra que concluir que la
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evaluaciéon informal juega un papel muy importante en este proceso. El
proceso de aprendizaje, que es, como ya hemos dicho varias veces, un
proceso necesitado de regulacion, no puede darse sin la evaluacion que lo
acompana y gradaa, pero pretender que toda esa informacion de tipo
evaluativo que el docente trasmite al aprendiz esté protocolizada vy
sistematicamente organizada es simplemente imposible. La mayor parte de
esa informacion se produce de manera espontanea e improvisada y surge de
manera natural en las interacciones que mantienen los aprendices y sus
instructores. Palabras, gestos, miradas, que se cruzan e intercambian
informan acerca de la opinion que merece al docente la actuacion del
estudiante y son el elemento del que se nutre esta denominada evaluacion

informal.

Se denomina evaluacion sistematica aquella que actia de manera organizada
con la finalidad expresa de obtener informacion tanto sobre el proceso como
sobre los resultados del aprendizaje. La evaluacion sistematica suele tener
lugar dentro del curriculo y en instituciones que se ocupan de su desarrollo,
tiene, por lo tanto, un caracter organizado e institucional que la evaluacion

informal no tiene necesariamente.

Como ya hemos dicho en los parrafos anteriores de este epigrafe no debe
considerarse como opuesta a la evaluacion informal, sino que debiera
utilizarse para completar la informacion obtenida. Una de las caracteristicas
mas importantes de la evaluacion sistematica es que produce documentos
que materializan los resultados de aprendizaje y por lo tanto permiten una
valoracion compartida por mas agentes que la evaluacion informal. En primer
lugar porque el tipo de informacion que se produce en la evaluacion informal
es evanescente y resulta casi imposible documentarla, en segundo lugar
porque fuera del propio contexto en el que se produce pierde mucho de su
sentido. En muchas situaciones los profesionales de la educacion se
encuentran con la necesidad de justificar las evaluaciones que hacen, sobre
todo cuando éstas tienen consecuencias de tipo social (aprobar o suspender
materias, cursos, etc.), en estos casos no suele ser suficiente con la opinion
contrastada de la experiencia y los afectados por la evaluacion suelen exigir
que los juicios se documenten con pruebas que avalen esa opinién. Esta es,

sin duda, una de las razones que impulsa la recoleccion sistematica de datos
/8




relativos a la evaluacion y uno de los motivos que explica la profusion de
pruebas escritas tipo examen final y/o la existencia de tribunales formados
por varias personas, en los que la asistencia es publica, en el caso de
examenes orales. A todos deja mas tranquilos disponer de documentos que
avalen los juicios y estos documentos suelen ser producto de las evaluaciones

sistematicamente organizadas (...)

Fuente: Funiber (2012, p.42)

5. Contesta:

a. (Reflexiona y luego coloca un titulo al texto en las lineas punteadas?

b. éCual es el “vacio de informacidén” que el texto pretende ocupar?

6. Extrae los procedimientos explicativos que se encuentran en el texto sobre

educacion.

Comunicacion

Géneros

N\

iLlegamos al final de la unidad!

1. Para terminar, debes leer los dos documentos sobre educacion que se encuentran

en el modulo recursos.
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Posteriormente, escribe un texto de 600 palabras (dos paginas) en el que expongas o
describas los diferentes tipos de evaluacion que tuviste o que te gustaria

tener como estudiante o profesional. Fundamenta tus elecciones.

Recuerda utilizar todo lo
aprendido en esta unidad y las
anteriores

& iMucha suerte!

Lecturas adicionales

Géneros

Para seguir profundizando sobre la unidad te proponemos una serie de lecturas

extraidas del Centro Virtual Cervantes.
Texto descriptivo

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/txt

descriptivo.htm

Un texto descriptivo tiene como principal objetivo informar acerca de cdmo es, ha sido
0 sera una persona, objeto o fendmeno (descripcidn objetiva), presentados a veces
desde impresiones o evaluaciones personales (descripcion subjetiva). Suele definirse

como una pintura hecha con palabras.

Describir es un acto linguistico habitual y la descripcion una unidad de composicion
textual presente en textos de ambitos diversos: en los textos literarios, en el discurso
histérico, juridico, publicitario, politico, asi como en las conversaciones cotidianas. La
descripcion puede considerarse, como apunta Ph. Hamon (1991), una forma mas
elemental y mds antigua que muchas otras formas de discurso; la enumeracion, el
catalogo, el inventario, estructuras simples y utilitarias atestiguadas ya en los origenes
de la escritura, son efectivamente manifestaciones del tipo de texto descriptivo. La
simple acumulacién de detalles no resulta pertinente en una descripcidon: importan

sobre todo los rasgos caracteristicos o sorprendentes del referente descrito.
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La actividad descriptiva como objeto tedrico tiene una larga tradicién. En los tratados
de retorica clasica fue cuestionada como mero detalle dentro de otras clases de texto
mayores; en la posicidon contraria, con la escuela realista naturalista de mediados del
siglo XIX, por ejemplo, fue considerada un periodo privilegiado en determinados

géneros literarios. En la linglistica del texto, es analizada como secuencia dominante

en determinados discursos, esto es, uno de los modos fundamentales de organizacion
y de coherencia de los enunciados. No obstante, la descripcidon no ha recibido la misma

atencién que otros tipos de texto, como la narraciéon o la argumentacion, por ejemplo.

Ello se debe, segin Charaudeau

(2002), por un lado, a la «imperfeccidn constitutiva» de la descripcion, que se detiene
en lo accidental y lo singular, con lo que no alcanza nunca la esencia de los seres o de
las cosas; por otro lado, las excesivas taxonomias han dificultado el estudio del texto
descriptivo como un objeto acotado de analisis. El criterio habitual seguido para
distinguir tipos de descripcion es el referente descrito, que define las siguientes

formas:

la cronografia: descripcion del tiempo;

la topografia: descripcion de lugares y paisajes;

la prosopografia: descripcion del aspecto exterior de un personaje;
la etopeya: descripcion de la moral de un personaje;

la prosopopeya: descripcion de un ser imaginario alegoérico;

el retrato: descripcion a la vez fisica y moral de un personaje;

N o u ks wWwN =

el cuadro o hipotiposis: descripcion «viva y animada» de acciones, de pasiones,
de hechos fisicos o morales.

Para J. M. Adam (1993), estos criterios referenciales no permiten caracterizar la
especificidad de la unidad de composicion textual denominada «descripcién». Aunque
existan distintos tipos de descripcion, todos presentan un mismo «funcionamiento de
base», por el que se aplica un determinado nimero de operaciones también «basicas».
Estas operaciones dan lugar a proposiciones descriptivas que se reagrupan en

secuencias de extensién variable. Son las siguientes, segun Adam:

1. Operacién de anclaje. La entidad que va a ser descrita se sefala generalmente
con un nombre, propio o comun, denominado tema-titulo. En el siguiente
fragmento, [El parque de la Ciutadella] constituye el anclaje referencial: [E/

parque de la Ciutadella es una de las joyas decimondnicas de Barcelona.
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Muchas de sus estatuas y edificios recuerdan el espiritu romantico de la época
de la Exposicion Universal de 1888 que impulsé su finalizacion]. Si la
denominacién del referente se hace al final de la secuencia, se habla de
operacion de asignacion, ya que el todo de la entidad descrita se da
tardiamente y responde a la pregunta implicita: «éde quién o de qué se habla?»
Si el anclaje o tema-titulo inicial se retoma, modificandolo, se realiza una
operacion de reformulacion.

Operacion de aspectualizacion. Se presentan los aspectos relevantes para
caracterizar el objeto, persona o fenomeno descrito. Puede realizarse bien por
fragmentacion del objeto del discurso en partes —en el ejemplo, algunas de las
partes o aspectos relevantes del parque descrito son sus [estatuas y edificios]—
, 0 bien por calificacidon o relevancia de las propiedades del todo o de las partes
consideradas. La operacion de calificacion generalmente se realiza por medio de
la estructura del grupo nominal nombre+adjetivo —en el ejemplo [joya
decimondnica]— o por el recurso atributivo con el verbo ser: [es una de las
joyas]. En el caso de la fragmentacion, es sobre todo la relacion predicativa con
el verbo tener la que realiza esta operacion.

Operacion de puesta en relacion, bien por contigliidad o bien por analogia. En la
relacion por contigliidad, el objeto descrito o persona se sitla en relaciéon con el
tiempo (histérico o individual) o con el espacio (al relacionarse con otros
elementos susceptibles de llegar a ser, a su vez, objetos de descripcion). En el
ejemplo presentado, observamos una puesta en relacidn temporal en la
proposicion [la Exposicion Universal de 1888 que impulsé su finalizacion]. En la
relacion por analogia, se lleva a cabo una asimilacion comparativa o metaforica
que permite describir el todo de la entidad descrita o sus partes poniéndolas en
relacidon con otros objetos, individuos o conceptos; en el ejemplo, la analogia se
estableceria con la metafora [joyas].

Operacion facultativa de subtematizacion. Una parte seleccionada por
aspectualizaciéon puede ser escogida como subtema y, a su vez, considerada
bajo diferentes aspectos: propiedades caracteristicas y subpartes. En el
ejemplo, [estatuas] constituye una parte de la descripcion del parque y posible
objeto de un nuevo anclaje por el que se encontraria en el punto de partida de
una nueva operacion de aspectualizacion y/o puesta en relacidon, proceso que

podria continuarse hasta el infinito. Fuente: Peris (1997-2012)
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Texto explicativo

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/txtexplicativo.
htm

Un texto explicativo se define por su intencidon de hacer comprender a su destinatario
un fendmeno o un acontecimiento. La explicacién se organiza en torno a una
estructura de problema-solucién: se parte de un problema de conocimiento al que se
trata de dar respuesta con la aportacion de informacion que ofrezca las claves del
problema. Por lo tanto, el texto explicativo es aquel que satisface una necesidad

cognitiva, resuelve una duda y desencadena procesos de comprension de la realidad.

En la linglistica del texto, las primeras aproximaciones al estudio de los textos

explicativos se relacionan con actividades cognitivas (E. Werlich 1975). En este
sentido, la explicacién esta relacionada de manera evidente con el proceso humano del
comprender con ayuda de conceptos, a través de los procesos de analisis o sintesis.

Por otro lado, en los recientes trabajos en torno al analisis del discurso de la

divulgacion cientifica, S. Moirand (1999) considera que la explicacion cientifica se
produce cuando el emisor presupone que los destinatarios se interrogan sobre las
relaciones entre hechos, procesos o fenomenos, o cuando él mismo induce este tipo de
pregunta sobre las razones de los hechos, de los fenomenos o de los procesos; «épor
qué esto ocurre asi?», «écdmo es posible?». La explicacion cientifica se manifiesta en
una estructura del tipo «X explica Y» (determinado hecho explica determinado
fendmeno), por lo que se concibe como una operacidon cognitivo-discursiva de orden

causal.

En la ultima década del siglo XX, J. M. Adam (1992, 1999) aborda la explicacion desde

su teoria de las secuencias textuales. Considera la explicacion una unidad textual que

presenta un esquema prototipico de estructuracion del contenido. Este esquema esta

constituido por las siguientes proposiciones:

1. una esqguematizacion inicial, en que se plantea una cuestion en forma de
pregunta-problema, en términos de «épor qué?» 0 «écOmo?»;
2. sigue una explicacion-respuesta, que clarifica el problema planteado;
3. finalmente, puede presentarse una conclusion-evaluacion de la respuesta dada.
También de forma optativa una explicacion puede iniciarse con un marco o
presentacion del problema que sera objeto de la explicacién.
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Un texto como el siguiente constituiria una secuencia explicativa prototipica: [Ante una
situacion de estrés, nuestro organismo esta genéticamente condicionado para poner en
marcha una serie de respuestas neurobioldgicas de <«autoproteccion» mediadas por
hormonas como la adrenalina o el cortisol, que se manifiestan en forma de taquicardia,
respiracion acelerada, hipertension, hiperalerta, etcétera.]. Es frecuente que, como en
el ejemplo, la primera parte del planteamiento de la cuestion, la pregunta-problema
([«éPor qué nos afecta el estrés?»]) esté implicita en un texto explicativo. Por otro
lado, a menudo una estructura explicativa enmarca una secuencia narrativa, como en
los relatos etioldgicos (relatos sobre el origen de un lugar, de un nombre, etc.);
también se suelen combinar en un mismo discurso fragmentos explicativos y

argumentativos. Los géneros discursivos que presentan la explicacion como secuencia

dominante se producen en el ambito académico-cientifico fundamentalmente: los
examenes, los trabajos académicos, los manuales escolares, las entradas
enciclopédicas, los tratados cientificos o los articulos de divulgacion cientifica, por

ejemplo, son textos propiamente explicativos.

Desde la didactica, se han llevado a cabo descripciones del texto explicativo que
persiguen facilitar la enseflanza-aprendizaje de su comprension y produccion. Destaca
en ellos el esfuerzo por delimitar el tipo de estructuras retoricas o relaciones légicas
que caracterizan estos tipos de textos, como la enumeracion, la causalidad, la
comparacion, el contraste, la definicion o la clasificacion, por ejemplo. Estas
estructuras pueden ser consideradas procedimientos o saberes estratégicos que
contribuyen a hacer comprender un fendmeno, y conseguir asi el objetivo prioritario de
un texto explicativo. Cada uno de estos procedimientos, ademas, se materializa en el
texto con formas linglisticas recurrentes en cada lengua, que pueden ser ensenadas,

aprendidas y contrastadas en la comunicacion.
Fuente: Peris (1997-2012)
Ejercicios adicionales

Géneros

1. ¢Cual de los parrafos presenta secuencia descriptiva y cual explicativa?

Aprendizaje en cooperacién
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Fuente: Peris (1997-2012)

2. Identifica los procedimientos de la secuencia explicativa que se encuentran en el

siguiente texto:
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2.1, ;Qué son las especificaciones de examen?

Las especificaciones de un examen facilitan informacion ofictal sobre lo que un
examen evaliia y como lo evalta, Las especificaciones son el plan que deben
seguir los redactores del examen y de los ftems y son esencizles para establecer
la validez del constructo de la prueba, ‘

.La descripcion de contenidos del examen deriva de las especificaciones del
mismo, Aunque algunos tribunales de eximenes del Reino Unido utilizan epe-
cificaciones (specifications) y descripeién de contenidos (syllabus) indistintamente, vemos
una diferencia entre los dos. Una especificacion de examen es un documento
dfetal)ado. y &« menudo es slo de uso interno. Bs a veces de uso confidencial,
“flo para la organizacién, La descripcion de contenidos es un documento
pliblico, a menudo muy simplificado, que indica a los usuasios del examen el
contenido del mismo, Mientras que ka especificacin de examen es para los que
van a desarrollar y redactar la prueba y para los que necesitan evaluar si una
prueba ha cumplido sus objetivos, la descripcién de contenidos va dirigida mds
a profesores y a alumnos que quieren prepararse para | prueba, a las personas
que deben tomar decisiones 4 partir de los resultados de 1a prueba y a los edi-
fores que quieran producir materiales relacionados con I prueba,

El desarrollo y la publicacin de especificaciones y de descripcianes de exa-
Men £, pues, una parte cruclal en el proceso de elaboracion y evaluacién de
un examen. Este capitulo pretende describir el tipo de cosas que deben inclulr
las especificaciones y las descripciones y considerari los documentos actual-
menie disponibles de los exdmenes de inglés como lengua extranjera en el
Reino Unido,

Fuente: Alderson, Claphman y Wall. (1998, p.14)

3. Lee los siguientes fragmentos y realiza las actividades

a. Reconstruye el siguiente texto agregandole un conector propio de la reformulacion

donde haga falta.

Evaluacion inicial: se realiza al comienzo del curso académico, de la implantacién de
un programa educativo, del funcionamiento de una institucion escolar, etc. Consiste en
la recogida de datos en la situacién de partida. Es imprescindible para iniciar cualquier
cambio educativo, para decidir los objetivos que se pueden y deben conseguir y

también para valorar si al final de un proceso, los resultados son
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satisfactorios o insatisfactorios.

b. ¢Qué conector agregarias en la segunda oracidn de la definicion para que sea mas

comprensible al lector?

Evaluacion procesual: consiste en la valoracién a través de la recogida continua y
sistematica de datos, del funcionamiento de un centro, de un programa educativo, del
proceso de aprendizaje de un alumno, de la eficacia de un profesor, etc. a lo largo del
periodo de tiempo fijado para la consecucién de unas metas u objetivos. La evaluacion
procesual es de gran importancia dentro de una concepcion formativa de la evaluacion,

porque permite tomar decisiones de mejora sobre la marcha.

c. Escribe ejemplos de evaluacidn final y coldcalos en el parrafo.

Evaluacion final: consiste en la recogida y valoracion de unos datos al finalizar un
periodo de tiempo previsto para la realizacion de un aprendizaje, un programa, un

trabajo, un curso escolar, etc. o para la consecucién de unos objetivos.
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Libro del profesor
Descripcidn, explicacién y gramatica académica

I. Observaciones previas:

Los objetivos para la presente unidad son los siguientes:

= Describir una situacion en forma coherente utilizando los procedimientos
linglisticos y discursivos apropiados.

» Explicar una situacion en forma organizada utilizando los recursos linglisticos vy
discursivos apropiados.

» Escribir textos empleando secuencias descriptivas y/o explicativas y usando la

gramatica académica

En la seccion Portadilla, se propone un contenido estratégico o de aprender a
aprender. El objetivo del mismo es activar en los alumnos los conocimientos previos

sobre la unidad.

El contenido sera reflexionar sobre alguna experiencia en escritura académica. Las

destrezas utilizadas son la comprension lectora y expresion escrita.

La actividad propuesta para los estudiantes estd orientada a la autoreflexion para
lograr conocer en qué estado de conocimiento se encuentran ellos y proporcionar

informacidn al tutor para prever futuras acciones.

El alumno anticipard los contenidos de la unidad mediante la respuesta a preguntas
explicitas. Por ejemplo: éSabe lo que es una secuencia textual? ¢Utiliza la secuencia
descriptiva en sus escritos? ¢Alguna vez leyd sobre gramatica académica? Esa tarea

sera subida al foro. El tiempo estimado para esa actividad es de 60’.

En la seccion Lengua en contexto, se presenta el contenido educativo e
indirectamente se acerca al alumno a las secuencias descriptivas y explicativas. El
proposito de esa vinculacion se debe a que el alumno mientras lee contenidos
educativos reconoce las secuencias que construyen un texto académico y a la vez

descubre los recursos gramaticales que se necesitan para la redaccion.
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Contenido educativo

El objetivo del contenido educativo es que el alumno conozca y asimile los conceptos
mas relevantes de la asignatura “Evaluacion del aprendizaje”. Las destrezas utilizadas

son la comprension lectora y expresién escrita.

Las actividades propuestas para este bloque son leer los diferentes fragmentos sobre
la “Evaluacion del aprendizaje” y escribir una opinion personal sobre los diferentes
tipos de evaluacién. Esa tarea se subira al foro. Posteriormente, el tutor deberd pedir
a sus alumnos que comenten las diferentes situaciones escritas por sus compafieros.
Por ultimo, solicitard al alumno mas activo o lider que redacte las conclusiones de lo

escrito por todos y subirlas al foro. El tiempo estimado para toda la actividad es de 60’.

En la seccion Consultorio, el estudiante a través de la destreza de comprension
lectora conocerd, aprendera o consultara los procedimientos gramaticales y discursivos
para poder realizar las actividades de la unidad. El tiempo estimado para toda la
actividad es de 60'.

Por otra parte, en la seccion Comprueba tu conocimiento, el estudiante pone en
practica las actividades de aprender a aprender. Las mismas le serviran para llevar a
cabo la tarea final. El tiempo dedicado para los ejercicios es de 120’ y debera

entregarlos por correo electrdénico al tutor.

Por ultimo, en la seccion Comunicacion, el estudiante trabaja las destrezas de
comprension lectora y de expresion escrita. Es necesario que el tutor esté atento al
proceso de aprendizaje (si se ha presentado alguna duda sobre las secuencias o algun
procedimiento linglistico, etc.) para que el alumno pueda realizar la tarea final con

éxito.

El deberd escribir un texto teniendo en cuenta los tipos de evaluacidén que se describen
en los dos textos sobre educacion propuestos en la unidad. El tiempo estimado para

realizarlo es de 120’.
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II. Antes de empezar:

Queridos alumnos:
¢Cémo se encuentran? Espero que de mil maravillas.

Hoy comenzamos la semana IX y con ella una nueva unidad: Descripcion, explicacién y
gramatica académica. Todo un tema, éno? No se preocupen aprenderan mucho.

iAnimos!

Antes que nada deberan leer detenidamente la portadilla porque alli se encuentran

los objetivos de la unidad. Luego de tenerlos claro deberan responder las preguntas

que aparecen y subirlas al foro e intercambiar ideas con sus compaineros.

Posteriormente, deberan realizar las tareas de cada una de las secciones y

enviarselas al tutor por correo electréonico. Colocar lo de las secuencias

Cuando terminen, tendran que realizar |a tarea final que se encuentra en la seccion

Comunicacion. La misma debera respetar las siguientes pautas:

¢ El texto debe llevar un titulo que represente el contenido del escrito

¢ Tener una extension de dos carillas o mas

¢ Presentar los procedimientos lingiiisticos y gramaticales vistos en la
unidad (secuencias descriptivas, explicativas, reformulaciones,
conectores, etc.)

¢ Los requerimientos formales estudiados en las unidades anteriores en

cuanto al tipo de letra, alineacion, espaciado, entre otros.

La actividad debera entregarse el viernes préximo al tutor por correo electrénico.

Les deseo mucha suerte y ante cualquier duda, ipregunten!

Un gran abrazo ; D
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III. Correccion:

Las actividades de las secciones Portadilla, Lengua en contexto y Comprueba tu
conocimiento son tareas de autoevaluacion, es decir que no tendran una nota o
calificacion. Sin embargo es indispensable que el alumno las complete para poder

aprobar el curso.

A continuacion se otorgan las soluciones de las actividades pertenecientes a la seccién

Comprueba tu conocimiento:

En el punto 1, la secuencia bien redactada es la a porque el escritor deja de lado la

subjetividad para describir objetivamente a Don Santiago.

En el punto 2, la secuencia explicativa mejor escrita es la b porque se puede entender

con claridad y sin rodeos el tema que se expone al lector.

El punto 3 permite al estudiante redactar de otro modo la secuencia explicativa del
punto anterior asi ejercita el procedimiento de reformulacidon que se encuentra con

frecuencia en los textos académicos.

Las actividades del punto 5 son de respuesta libre. Sin embargo, se proponen los
siguientes titulos a modo de ejemplo: Diferencias conceptuales entre la
evaluacion informal y sistematica, Definicion de dos tipos de evaluaciones:

informal y sistematica.

En el punto b el 'vacio de informacion’ que se pretende llenar es precisamente conocer

los dos modos de evaluar: el informal y el sistematico.
El punto 6 presenta los siguientes procedimientos explicativos:

Definicidon

Reformulacidn

Ejemplificacion

o Conectores de orden: en primer lugar, en segundo lugar...
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La tara final de la seccién Comunicacion se evaluara con un apto o no apto segun si

el alumno cumple o no las pautas especificadas en el apartado Antes de empezar
(pag.20).

Tareas adicionales:

Las tareas adicionales presentadas tienen la finalidad de reforzar los temas vistos en la
unidad. El tutor debera reconocer en sus alumnos las problematicas observadas
durante el transcurso de la semana. En base a ello podrd otorgar los ejercicios

disefados.

La primera tarea es muy simple y se recomienda trabajarla con los estudiantes que

no pudieron distinguir entre una secuencia descriptiva y una explicativa.

La segunda tarea es mas compleja ya que el estudiante debera identificar en un texto
auténtico los procedimientos lingtisticos y discursivos de la secuencia explicativa. De
este modo, lo ayudara no sdlo a reconocer las secuencias sino también dénde y como

aplicarlas al momento de escribir sus textos.

La Ultima tarea de escritura tiene el propdsito de ejercitar los procedimientos de la
secuencia explicativa. Es decir que se ponen en practica los conocimientos vistos en la
seccion Consultorio. Puede resultar Gtil incorporarla antes de la tarea final del

apartado Comunicacion.

Solucion de los ejercicios adicionales
Primera tarea:

Parrafo A: secuencia descriptiva

Parrafo B y C: secuencia explicativa

Seqgunda tarea:

Los procedimientos explicativos son la reformulacion y la definicion.
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Tercera tarea:

a. Reconstruye el siguiente texto agregandole un conector propio de la reformulacién

donde haga falta.

Evaluacién inicial: se realiza al comienzo del curso académico, de la implantacién de un
programa educativo, del funcionamiento de una institucion escolar, etc. En otras
palabras, consiste en la recogida de datos en la situaciéon de partida. Es
imprescindible para iniciar cualquier cambio educativo, para decidir los objetivos que
se pueden y deben conseguir y también para valorar si al final de un proceso, los

resultados son satisfactorios o insatisfactorios.
b. Agrega un conector explicativo donde creas que haga falta.

Evaluacion procesual: consiste en la valoracion a través de la recogida continua vy
sistematica de datos, del funcionamiento de un centro, de un programa educativo, del
proceso de aprendizaje de un alumno, de la eficacia de un profesor, etc. a lo largo del
periodo de tiempo fijado para la consecucion de unas metas u objetivos. Ademas la
evaluacion procesual es de gran importancia dentro de una concepcién formativa de la

evaluacion, porque permite tomar decisiones de mejora sobre la marcha.
c. Escribe ejemplos de evaluacion final y coldcalos en el parrafo.

Evaluacion final: consiste en la recogida y valoracion de unos datos al finalizar un
periodo de tiempo previsto para la realizacion de un aprendizaje, un programa, un
trabajo, un curso escolar, etc. o para la consecucién de unos objetivos como por

ejemplo el examen.
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Portadilla

g

Argumentar de forma coherente y adecuada al lector del escrito.

Utilizar en los escritos recursos linglisticos y discursivos caracteristicos de la secuencia
argumentativa.

Escribir textos demostrando un uso apropiado del vocabulario académico.

Participar activamente en las actividades de aprendizaje colaborativo.

Afianzar conocimientos sobre educacion.

¢Como prefieres estudiar de manera grupal o individual? ¢Por qué?

Si estudias grupalmente, édiscutes con otros o prefieres quedarte callado?
¢Puede destacar alguna de tus cualidades cuando trabajas en grupo?
¢Qué tipo de companero serias (paciente, responsable, lider)?

Comparte tus opiniones con tus comparfieros a través del foro.




Al finalizar la unidad sabras redactar secuencias
argumentativas vy utilizar un vocabulario adecuado para

mejorar tus escritos académicos. ¢ Comenzamos?

Lengua en contexto

Conocimiento sobre educacion

Lee con atencidon los siguientes conceptos:

Materiales curriculares

Los materiales curriculares, también denominados didacticos, son recursos de distinto
tipo —impresos como los libros de texto, audiovisuales como un video, multimedia
como un DVD, etc. — que se emplean para facilitar el proceso de aprendizaje.
Constituyen un componente mas del curriculo, por lo que se requiere que mantengan
una coherencia con el resto de elementos curriculares, esto es, con los objetivos,

contenidos, metodologia y evaluacion de la ensefianza-aprendizaje.

Fuente: Peris (1997-2012)

Materiales “en” la enseiianza

En principio se pueden utilizar de forma circunstancial todo tipo de materiales
o recursos en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Las definiciones de
Gimeno Sacristan y de Zabala se pueden considerar exponentes de esta
opcion:

Cualquier instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que,
mediante su manipulacion, observacion o lectura, se ofrezcan oportunidades
de aprender algo, o bien con su uso se intervenga en el desarrollo de alguna

funcion de la ensefianza (Gimeno, 1991:10).
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Todos aquellos instrumentos y medios que proveen al educador de pautas y
criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacion como en la
intervencion directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en su
evaluacioén (Zabala, 1990: 125).

El significado de estas dos definiciones no es el mismo. La definicion que
Gimeno ofrece del concepto de los materiales didacticos (MD) es mas amplia
que la de Zabala. Esto es asi porque abarca toda clase de materiales que
circunstancialmente pueden ser utilizados en los procesos de ensefanza
aprendizaje independientemente de la intencionalidad para la que han sido
creados. En la definicién de Zabala, como en la definicion de Gimeno, aunque
se incluyen como materiales para la ensefianza todos los instrumentos y
medios, estos se convierten en materiales didacticos cuando sirven para
“proveer al educador de pautas y criterios para la toma de decisiones”. Sin
embargo, en ambas definiciones se entiende que todo puede ser
ocasionalmente material didactico. A esta forma de entender la relaciéon entre
los materiales y la enseifianza se le denomina “"materiales en la ensefanza”,
para subrayar el hecho de que en la ensefanza se puede utilizar
puntualmente cualquier tipo de material independientemente de Ia
intencionalidad o funcion para la que fue creado.

El intento de concreciéon no tendria fin, ya que se podrian incluir desde libros
de texto, libros de orientacion, libros de referencia (diccionarios,
enciclopedias, atlas...), libros monograficos, literatura, cOmics, prensa diaria,
semanarios, todo tipo de material audiovisual y multimedia, radio, TV, CD,
DVD, Internet, e.mail, juguetes, instrumentos de laboratorio, instrumentos
musicales, instrumentos de educacion fisica, material fungible, tablero, una
piedra, una flor, el agua, una visita a una fabrica, un viaje, etc. En este
sentido cualquier cosa puede convertirse en instrumento de aprendizaje ya
que muy pocas cosas ho son Utiles para aprender.

Ciertamente, aunque no sean materiales expresamente creados para apoyar
el proceso de ensefnanza-aprendizaje, cualquier material o recurso puede ser
provechoso en este proceso. Sin embargo, a pesar de que esta perspectiva
conceptual es interesante, ya que implica que el docente ha de tener la mente
abierta para buscar cualquier medio o material que le sea util en la

enseiianza, esta forma de entender los materiales, dada su indefiniciéon, no

96




resulta muy manejable ni practica para el objetivo de la evaluacion de
materiales para la ensefanza.
Fuente: Funiber (2012, p. 4)

Funciones del material didactico

(...)Sin negar que los materiales didacticos cumplen esas funciones (funcion
de transmision de conocimientos, de desarrollo de capacidades vy
competencias, de consolidacién de los aprendizajes, etc.) y otras mas,
nosotros queremos subrayar, entre todas las funciones que tienen, la de ser
instrumentos, recursos, intermediarios que se ponen en manos de los
aprendientes y de los docentes. Al subrayar esa funcién queremos indicar que
los protagonistas del proceso de enseifanza-aprendizaje son los aprendientes
y docentes, y que la funcion de los materiales es la de apoyarles y estar a su
servicio. Dicho de otro modo, los materiales didacticos nunca deben
reemplazar la prioridad del rol del docente. Este debe ser capaz de conocer la
funcion que pueden desempeiar los materiales que tienen a su alcance y de
responder hasta qué punto esas funciones son integrables con el curriculo
oficial y con el Proyecto Educativo de su Centro.
Insistimos en que la funcion primordial de los materiales didacticos es la de
ser instrumento de apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje y, desde esta
perspectiva, nos parece adecuado la relaciéon de rasgos que menciona Cabero
(1999, pp. 59-60) respecto a los materiales didacticos:
Planteamiento general:
- Los medios y los recursos para la ensefianza en general, son intermediarios
para transformar la realidad, nunca son la realidad misma.
- Los recursos para la ensefanza, por si solos, no producen cambios
significativos en la educacion ni en los procesos de enseianza-aprendizaje.
- No existe "el supermedio”. El valor de los medios depende de los objetivos
que se quiere alcanzar, de los contenidos adecuados para ello, de los rasgos
y de la comunicacion de aprendientes y docentes, de la metodologia mas
adecuada para encaminar la ensefianza-aprendizaje.
- Todo medio no funciona en el vacio sino en un contexto complejo:
psicolégico, fisico, organizativo, didactico, etc., de manera que el medio se
vera condicionado por el contexto y simultdaneamente condicionara a éste.
Fuente: Funiber (2012, p. 15)

97




Tarea autoevaluativa:

Amplia los conceptos educativos a través de la lectura de los capitulos 1 “Introduccion:
ubicacion en tema” y 2 “Marco tedrico de la evaluacion del material didactico” del tema
CREA (ubicados en el moédulo recursos). Posteriormente selecciona el contenido que te
interese trabajar (como por ejemplo, tipos de materiales didacticos, formas de
adaptarlos, disenarlos y evaluarlos) y reflexiona en funcion de su utilidad en el proceso

de ensefianza - aprendizaje. Cuelga en el foro tus comentarios.

Consultorio

Géneros

La secuencia argumentativa

La secuencia argumentativa es fundamental en textos cuya intencion sea la
de persuadir al receptor sobre algin asunto particular. Segan Cubo (2005,
p-89) se intenta “persuadir de la verdad de una aseveracion y se logra a
través de uno o varios razonamientos que revelan su posicion frente a lo
afirmado”.

En la secuencia argumentativa se pone en juego una serie de procedimientos que
tienen por finalidad convencer al destinatario de una idea propuesta por el emisor.
Una vez que este escribe la tesis, idea u opinién sobre algin tema se van

desarrollando los diferentes argumentos para lograr una meta positiva.

Los verbos llamados de “opinion” son los utilizados en las secuencias argumentativas,

como por ejemplo opinar, creer, pensar, considerar, parecer, entender, interpretar.
Ejemplificacion: Se utiliza para justificar lo que se sostiene o quiere demostrar.

Concesion: se acepta la opiniéon contraria para luego reafirmar la propia. Los

conectores utilizados pueden ser si bien, es cierto que, cabe afirmar, ciertamente.

Refutacion: se invalidan las opiniones de los demdas mediante argumentos opuestos.

Los conectores son pero, sin embargo, no obstante, por el contrario, en oposicion a.
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Cita de autoridad: se introduce un fragmento escrito por un autor famoso o

prestigioso para avalar la opinion propia o para refutarlo.

Pregunta retdrica: el escritor presenta una pregunta sin esperar una respuesta

porque ya se presupone.

Analogia: se establece una comparacion entre dos situaciones parecidas para para

reafirmar la opinién propia. Los conectores usados son como, como si, tal como.

Desmentida: anula la validez de una opinién contraria a la propia. Los conectores

usados son no es cierto que, contrariamente, no es verdad que, es un error.

Exposicion de causas — consecuencias: se anuncian las causas y consecuencias de
lo que se fundamenta. Los conectores de causa son dado que, a causa de, porque, ya
que, puesto que; y los indicadores de consecuencia son en consecuencia, por tanto,

por consiguiente, de modo que, asi que.

Procedimiento por deduccidn: va de lo general a lo particular. En ese caso el o los
argumentos apelan a un principio, un valor o ley aceptada por una sociedad,

organismo o institucion para refutar una opinidén contraria.

Procedimiento por induccién: a la inversa del punto anterior, va de lo particular a lo
general. Se presentan casos concretos en la argumentacion para oponerse a una idea

diferente.

Procedimiento ad hominem: se rechaza al autor de una tesis mediante la ironia o la

injuria.

Otros procedimientos que aparecen en la construccion de la argumentacion son las

matizaciones, las modalizaciones y el comentario evaluativo.

Las matizaciones son importantes porque invitan al lector a sumarse a la opinién del

escritor, es decir que lo induce hacia una actitud reflexiva frente a lo expuesto.
Algunos recursos de matizacién son los siguientes:

Adverbios o expresiones adverbiales: claramente, rotundamente, parcialmente, en
cierto modo, bajo este aspecto, en buena medida, eminentemente, en esencia, en

cierto sentido, de algun modo, en principio, en ultima instancia, en ultimo analisis.
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Por otra parte los recursos de modalizacién son expresiones de certidumbre,
posibilidad, probabilidad que manifiestan la actitud del emisor respecto de los

contenidos enunciados.
Los recursos de modalizacion son los siguientes:

Verbos: poder, deber, tener que, es necesario, parece probable, se considera

necesario que, es frecuente.

Expresiones adverbiales: necesariamente, tal vez, posiblemente, normalmente,

generalmente, probablemente, muy probablemente.

Los comentarios evaluativos sirven para obtener la adhesion del destinatario. Las
expresiones que se utilizan son no cabe dudas, nadie ignora que, es sorprendente que,

evidentemente.

Vocabulario académico

El texto académico presenta un alto porcentaje de léxico formal o especializado de
una determinada area de conocimiento. Por eso se evitan las expresiones coloquiales o

informales para otorgar mayor objetividad y claridad al escrito.

A modo de ejemplo citaremos al escritor Cassany (2012, p. 187) que presenta una

distincion entre lo informal y formal de las expresiones:
La Merche se largo deprisa de la habitacion. Modo informal.

Merche (Dofia Mercedes, Sefiora Mercedes Sanchez) se fue (salid, abandond)

rapidamente (con rapidez) del cuarto (el dormitorio, la estancia). Modo formal.

Si observamos los ejemplos las expresiones varian segun el registro. Lo mismo ocurre
cuando utilizamos las palabras en el escrito académico. Tenemos que tener cuidado de

no caer en la informalidad porque denota pobreza de vocabulario.

A continuacién te proponemos un resumen del Capitulo 10 "Nueve reglas para escoger

palabras” del libro La cocina de la escritura de Cassany (2012, p.191):
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MARCAS DE [INJFORMALIDAD

COLOQUIALES

Sustantivos o2

¢ Reducciones consondnticas; se-
tiembre, conciencia, trascendente,
trasmitir, sustaniivo, oscuro.

e Abreviaciones: mili, poli, bici,
mates, uni, bocata, mami, profe.

e Hipocoristicos: Merche,  Pili,
Teo, Dani.
+ Comodines: cosa, eso, fulano, es-

to, fema.

Pronombres .

e Combinaciones dialectales: dalo,
le vi a la tia (Pafls Vasco), la dije
(septentrional).

s Leismo aceptado: le ke visto (a
José).

¢ Leismo no aceptado: le ke visio (a
Maria). _

» Lofsmo, laismo: lo dio un regalo,
la di el pagquete.

FORMALES

Forma sin reduccién: septiembre,
consciencia, transcendente, trans-
mitir, substantivo, obscuro.

Formas originales: servicio mili-
tar, policia, bicicleta, matemd-
tica, universidad, bocadillo, ma-
dre o mamd, profesor.

Formas completas: Mercedes, Pi-
lar, Teodulo, Daniel.

Uso de vocablos mds precisos y
especificos,

Combinaciones normativas: dd-
selo, vi a la tia, le dife.

Sin leismo: lo he visto (a José).

Forma normativa: la he visto (a
Maria)..

Formas normativas: le dio un re-
galo, le di el paquete.
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¢ Formas procliticas: se lo gquiso
preguntar, la va a cantar, nos o
queria dar (y también un triste
cemplo que dio la vuelta al
mundo el 23-2-1981: «se sienien,
cofio...»).

s Formas
agquello.

¢ Relativos mis usuales: el chico,
que vino a verme...; lo que signi-
fica que...; el hijo del cual llamd
a la puerta (su hijo, que llamd...).

nentras: esa, esto,

Yerbos

e Participios analdgicos: elegido,
imprimido.

e Uso de perifrasis de futuro: voy a
ir, va 4 cantar.

o Infinitivo con valor de impera-
tivo: a callar, marcharos.

Adverbios

o Formas populares: deprisa, de
gratis, de golpe, mayormente [ver
pig. 152].

Conectores
e Polisemia de algunos conectores.

Por ejemplo, que, ademds de

conjuncién y relativo, actia

como conector general:

« Objecién hipotética en forma
interrogativa: jque rifies?, jque
te vas?

« Introduce estilo indirecto sin
verbum dicendi: que no quiere,
que vendrd mafiana.

« Conjuncién explicativa, de jus-
tificacion: que me molesta.

» Uso con valores de como que,
pues, que.

e Formas encliticas: quise pregun- -
tdrselo, va a cantarle, quersy
ddrnoslo, siéntense.

Formas mads
cada contexto,
Formas cultas: el chico, el cual
vino a verme...; lo cual significe
que...; cuyo hijo llamé a g
pueria...

especificas  para

Participios latinos: electo, im-
preso.
Futuro morfolégico: iré, cantard,

Imperativo morfolégico: callad,

marchaos.

Formas en -mente: rdpidamente,
gratuitamente, sibitamente.

1]
Uso de conectores y formulas
mds especificos:

Jes verdad?, jes cierto que te vas?
Sin elipsis: dice que ne quiere,
me dijo que vendrd maiana.

Conjunciones habituales: porque

me molesta, ya que causa mo-
lestias.




D11os aspectos

« Estiloverbal: aunque las buscamos
mucho...; cuando llegaron la gente
gritd...

» Ordendelaspalabras mdsflexible.

¢ Uso general de formas activas.

o Muletillas: o0 sea, pues, enionces, a
nivel de.

o Onomatopeyas,
frases hechas, refranes.

e Formulas de conversacién: a ver,
alld td, venga.

o F6rmulis de referencia oral: lo gue
te dije, lo que te acabo de decir, te lo
di antes.

Sintaxis irregular: anacolutos, ora-

ciones sincopadas, discordancias
gramaticales (silepsis, zeugmas).

Comprueba tu conocimiento

Aprender a aprender

interjecciones,

¢ Estilo nominal: a pesar de la bis-
queda intensa...; a su llegada la
gente gritd...

e Orden de las palabras mds fijo: su-
jeto-verbo-objeto-complementos.

e Uso mis frecuente de formas pa-
sivas.

e Férmulas de referencia escrita; o
que mencioné mds arriba, en la pd-
gina XX, tal como comenta el capi-
tule XX (§ 44).

e Sintaxis regular: oraciones com-
pletas, grado superior de gramati-
calidad.

1. En el apartado Lengua en contexto: Conocimiento sobre educacion, los
fragmentos 2 y 3 que leiste presentan secuencias argumentativas. Extraelas y

menciona los recursos discursivos que las organizan (ejemplificacion, concesion, etc.).

2. Lee las siguientes secuencias argumentativas (escritas por compafieros de cursos
anteriores) e identifica sus errores. Luego intenta escribirlas correctamente. Para ello

ten presente todo lo estudiado en las otras unidades.
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3. Observa la historieta de Quino y transforma en una o0 mas secuencias

argumentativas las vifietas en las que el doctor demuestra al oficinista su profesion.

=SPROFLSION S MEDICO

SALGUN COMPROSANTE
DUE LC DEMUESTRED
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Comunicacion

Estamos finalizando la Semana X. iPerfecto!

1. Para terminar, escribe un texto académico de 600 palabras (dos paginas
aproximadamente) en el que expones tu opinidn sobre el (ab) uso del libro de texto

como material didactico en la ensefanza.

Acuérdate de utilizar un vocabulario formal y especifico en el texto.

iMucha suerte! é’

Lecturas adicionales

A continuacién te proponemos dos lecturas para seguir profundizando sobre la unidad.

Los textos citados en este apartado se encuentran disponibles y desarrollados de forma
completa en el Médulo Recursos. Aqui sélo encontrards un resumen de los textos.

Argumentacion

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/argumentacion

.htm
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Se entiende por argumentacion la expresion de un punto de vista razonado, ya sea a
través de una palabra, de un enunciado o de un texto. Se persigue con ella influir en la

opinion, la actitud o el comportamiento del destinatario.

En el marco de la linguistica del texto la argumentacién ha sido caracterizada como
una secuencia textual que presenta una estructura especifica del contenido. También
ha sido caracterizada de forma extradiscursiva, por el efecto perlocutivo con el que se
la vincula, la persuasién. Ambos planteamientos no son en absoluto incompatibles. El
campo de la argumentacion se ha extendido, pues, mas alld de los grandes géneros
retéricos tradicionales para llegar a imbricarse con la propia actividad lingulistica:
enunciar implica dar una orientacion argumentativa a nuestras palabras, segun

sostiene la teoria de la argumentacion en la lengua.

Los distintos trabajos que se han ocupado de la argumentacion han incidido en

aspectos diversos, como por ejemplo los siguientes:

eel tipo de argumentos utilizados (verdaderos y verosimiles),
elas operaciones ldgicas que intervienen,

e|os elementos que constituyen el esquema argumentativo,
elas técnicas y los lugares comunes o topicos utilizados,

elas peculiaridades de la argumentacion en el mondlogo frente al didlogo (la
dialéctica). Fuente: Peris (1997-2012)

Conocimiento sobre educacion

FUNCION DIDACTICA DE LOS MATERIALES CURRICULARES

http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1410359

Este trabajo pretende cuestionar la incorporacion de los materiales curriculares en la
estrategia metodoldgica del profesor. Es conveniente clarificar la funcién de los
materiales que se convierten en medios didacticos al participar activamente en el
desarrollo del curriculum. Constatamos un abuso del concepto de material curricular
asociandolo al del libro de texto y supone un gran error, ya que en la actualidad existe

una amplitud de fuentes de informacion que deben ser incorporadas al trabajo del
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aula. Es fundamental la seleccién de materiales, segun el tipo de contenidos que se
quiera ensefar, la propuesta de actividades y los alumnos a los que va dirigido. En la
actualidad es imprescindible usar materiales elaborados a partir de las Nuevas
Tecnologias de la Informacidon que permitirdn a los alumnos ocupar un papel mas

activo en el proceso de aprendizaje (...)
1. Escuela y materiales.

Las formas de uso de materiales en la escuela, la utilizacion de los medios de
ensefianza y cdmo han funcionado en el aula no pueden entenderse, al margen de las
formas de comunicaciéon que se generan en la educacion escolarizada y el proceso de
socializacidon cultural. La politica educativa de las administraciones y las mediocres
condiciones de nuestros centros educativos no han propiciado un movimiento curricular
que incida, de modo global e integrador en el uso innovador de los materiales en la

ensefanza.

La asimilacién de la cultura se produce por medio de un proceso de intermediacion.
Conocer desde la escuela un determinado tipo de conocimientos, conceptos, hechos,
procedimientos del contexto donde nos encontramos requiere una representacion
mediadora entre ese medio y el alumno que sustituya el conocimiento directo. El
esfuerzo que se realiza para apropiarse de la cultura, del contenido propuesto sin estar
en el contexto real, va a exigir una mediacion, una representacion de la realidad que
debe ser portado por un medio, soporte de reproducciéon informativa. Ahora bien,
desde una perspectiva cultural no debe verse a los materiales como subsidiarios de los
profesores y como amenazas que le restan protagonismo y profesionalidad, sino como
recursos necesarios, antes que los mismos profesores, para la funcion culturalizadora

de la ensenanza. Asi lo sefala Gimeno (1991:11):

"El problema pedagdgico es el de abrir el espectro de mediadores culturales y el de
favorecer los usos pedagdgicos mas favorables para el desarrollo de los individuos,

tanto el de los alumnos como el de los profesores".

No obstante y mayoritariamente la escolarizacion estd caracterizada por las formas
orales, como medio natural de comunicar, utilizando sélo al profesor como fuente. Y lo
mismo se podria decir del abuso de los medios escritos. La escuela se asemejaria mas
a la vida si diversificara los medios de las representaciones de la cultura. Podria

desempenar mejor papel como instrumento de cultura si aprovechase los mas variados
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recursos y se rompiera el uso restringido que se hace de los que predominante utiliza.
Sin ignorar la potencialidad y accesibilidad de los medios escritos, es evidente que en
la educacion deberia acogerse todas las formas de comunicar cultura. Renovar la
comunicacion cultural en la institucion escolar implica rescatar posibilidades que no

pasan necesariamente por las Nuevas Tecnologiasl.

Las practicas generadas en torno a los materiales, las formas de usarlos, los
mecanismos de consumo y su renovacion dan una imagen de la Escuela, de sus estilos
de ensenanza, de sus valores, del formato cultural que posee. De ahi que el aspecto
metodoldgico (cémo ensefiar) va muy unido a la comunicacién cultural, a los modos
que tiene cada centro y cada profesor de desarrollar la realidad. Por ello al abordar el
tema de los materiales curriculares en la escuela la primera reflexion debe ir hacia qué
pautas de comunicacion cultural se dan en los centros y como un cambio significativo
de esa comunicacién ha de implicar un cuestionamiento de la practica educativa, a
nivel de uso cotidiano. de determinados medios de comunicacion de masas (Ballesta,
1994). Por ejemplo, si en unos afios hemos sido fieles adictos a las fichas de
determinadas editoriales, con sus respectivas guias didacticas con formatos super
complejos, existe el peligro de encasillar la cultura en unas carpetas, ahora mas

novedosas, por lo del nuevo curriculo, pero que en el

fondo tengan el mismo fin. Es decir, el peligro reside en cambiar de nomenclatura, de
verbalismo, de disefio, pero no tocar el fondo, no asumir un cambio curricular, de

practica, de cultura:

"El problema central reside en que la institucion escolar se ha realizado un fuerte
maridaje entre el uso de unos pocos y muy determinados materiales, una metodologia
y unas pautas de comportamiento institucional que implican a profesores y alumnos

fundamentalmente. Ese material dominante es el libro de texto" (Gimeno, 1991:12).
2. Los materiales como medios didacticos.

El término "MEDIO" es equivoco. Y lo mismo podemos afirmar cuando se le adjetiva:
Medio didactico, Medio educativo, Medio audiovisual. Algunos han reducido el tema de
los medios a ferreteria pedagdgica; otros lo han ampliado tanto que bajo el concepto
de medios cabe todo. El medio ya fue definido, como "cualquier dispositivo o equipo

que se utiliza normalmente para transmitir informacién entre personas"(Rossi,
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1970:18) y matiza Gimeno (1985:195) cuando afiade "como todo aquello que sirve

para lograr un objetivo".

En este sentido amplio cualquiera de los elementos del modelo didactico es un medio.
En otra acepcidn mas restringida, el mismo autor, equipara medio a material didactico
de todo tipo, desde el grafico hasta el ultimo de los medios audiovisuales (...). Zabalza,
en un trabajo de (1987), no define los medios; los hombra y comenta y se inclina por
la denominacion de recursos (pg:194) y los equipara a material didactico, recursos
didacticos, soportes tecnoldgicos, dispositivos para transmitir informacion y los
equipara a medios. Distingue medios sencillos (encerados, libros), medios mas
complicados (audiovisuales elementales) y medios que exigen una elevada
competencia (cine, ordenador, etc.)... El mismo Zabalza, ya en 1994 trata el tema de
los materiales curriculares desde el concepto de medios didacticos que se insertarian, a
modo de circulos concéntricos en diversos anillos; el primero el de modelos y teorias
generales de la ensefianza que conforma todo lo que se pueda decir sobre los medios
didacticos, un segundo que trataria la relacion al desarrollo curricular dentro de cada
centro escolar y un tercer paso donde estos medios didacticos estarian en relacion con
las actividades dentro del aula. De ahi que las condiciones de uso de los medios en las
clases son, de algun modo, indicadores del modelo educativo del centro y del profesor.
El autor se pregunta sobre équé sentido tienen la presencia de los medios en la clase?
y lo clarifica tratando tres cuestiones: técnicas, didacticas y educativas. Por lo tanto al
hablar de medios didacticos hacemos referencia a la incorporacion y al uso de
herramientas dentro de contextos de ensefianza-aprendizaje que van a contribuir al

trabajo individual y grupal de los alumnos.

Al abordar este concepto de medio constatamos que se trata de un soporte material de
contenidos, organizados en situacion de ser hechos accesibles a través de
determinados sistemas de simbolos, diferenciandose claramente en otros componentes
curriculares. Y lo entendemos asi, porque segin Escudero (1983) medio es el objeto o
recurso que articula, en un determinado sistema de simbolos, ciertos mensajes en

orden a su funcionamiento en contextos instructivos.
3. éQué entendemos por material curricular?

En primer lugar, conviene que nos pongamos de acuerdo sobre lo que entendemos por

materiales curriculares. Asumimos, la definicién propuesta por Gimeno (1991), segun
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el cual podemos considerar como un material curricular cualquier instrumento que
pueda servir como recurso para el aprendizaje o el desarrollo de alguna funcién de la
ensefianza. Asi, en estos Ultimos afios y en nuestro contexto de reforma educativa se
entiende por materiales curriculares como todos aquellos instrumentos y medios que
proveen al educador de pautas y criterios para la toma de decisiones tanto en la
planificacién como en la intervencion directa del proceso de ensefianza-aprendizaje. No
cabe duda que la eleccion y utilizacién de los materiales de ensefianza representan
decisiones basicas para lograr la coherencia de la actuacidon docente. Los materiales
curriculares, medios didacticos, son herramientas que, en manos del docente se
convierten en mediadores del aprendizaje del alumnado. Utilizados sistematicamente y
con criterios prefijados, facilitan ademas la tarea del profesor, tanto en lo que se
refiere a la planificacion, como al desarrollo y la evaluacidén del proceso de ensefianza y

aprendizaje (...)
Fuente: Pagan (1995)

Ejercicios adicionales

1. ¢Qué recurso predomina en la segunda lectura propuesta en el apartado Lecturas

adicionales? éPor qué?

2. Explica cudl es la intencion del autor al introducir la frase con el modalizador

indudablemente:
“"Indudablemente la delincuencia es consecuencia de un sistema distributivo injusto”.

3. Agrega modalizadores, matizaciones o comentarios evaluativos a los siguientes

mensajes. Ten presente la intencionalidad de los mismos.

c. La TV no idiotiza a nadie que no quiera dejarse idiotizar.
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1. ¢Cudl de las siguientes oraciones es la que utiliza un vocabulario formal y

especializado?

a. La produccion del conocimiento cientifico se vincula indisolublemente

ligada a su comunicacion.

b. La produccion del conocimiento cientifico se encuentra indisolublemente

ligada a la comunicacion.

c. La produccion del conocimiento cientifico se une indisolublemente con Ia

comunicacion.

2. Ordena los siguientes pares de palabras en dos columnas segun el grado de
formalidad:

hoy-actualmente, poco a poco-lentamente, para finalizar- al final, en cambio-no
obstante, a través de - por, decir-mencionar (explicar, expresar), tener- obtener

(poseer), nota- informe (carta, expediente), se lo da - daselo, gratis- ad honorem

INFORMAL FORMAL

3. Agrega a la lista otros pares de palabras.
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Libro del profesor
Argumentacién y vocabulario académico

I. Observaciones previas:

Los objetivos para la presente unidad son los siguientes:

= Argumentar de forma coherente y adecuada al lector del escrito.

» Utilizar en los escritos recursos linglisticos y discursivos caracteristicos de la
secuencia argumentativa.

» Escribir textos demostrando un uso apropiado del vocabulario académico.

= Participar activamente en las actividades de aprendizaje colaborativo.

» Afianzar conocimientos sobre educacion.

En la secciéon Portadilla se describen los objetivos de la unidad para que el alumno
conozca lo que se le pedird en la unidad. Luego se propone un contenido estratégico
con el proposito de activar en los estudiantes sus conocimientos previos sobre los

temas a tratar.

El alumno anticipara los contenidos de la unidad mediante la respuesta a preguntas
explicitas a través de intervenciones en el foro. El tutor debera incitar la participacion
de todos los integrantes para que se produzca un verdadero intercambio de opiniones.
Luego seleccionara al alumno mas activo o lider dentro del grupo y le encargara la
tarea de realizar un comentario sobre los mensajes colgados en el foro. El tiempo

estimado para esa actividad es de 60°.

En la secciéon Lengua en contexto se presenta una seleccion del contenido educativo
gue posea secuencias argumentativas (salvo el primer fragmento que sélo sirve de
introduccion al tema). Esa decision se debe a que el alumno mientras los lee
reconoce las secuencias que construyen un texto académico y a la vez se familiariza

con un vocabulario formal y especifico.

Contenido educativo

112




El objetivo del contenido educativo es que el alumno conozca y asimile los conceptos
de “Creacion, adaptacion y evaluacion de materiales y recursos”. Las destrezas

utilizadas son la comprension lectora y expresion escrita.

Las actividades que se proponen son leer los diferentes fragmentos y ampliarlos con
los capitulos 1 “Introduccion: ubicacion en tema” y 2 “Marco tedrico de la evaluacién
del material didactico” (ubicados en el moédulo recursos). El alumno debe valorar los
conceptos en funcion de su utilidad en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Esa
tarea serd subida al foro. Luego el tutor deberd pedir a sus estudiantes que opinen
sobre lo escrito por los demas. Por ultimo, solicitard al alumno mas activo o lider que
redacte las conclusiones de lo escrito por todos y subirlas al foro. El tiempo estimado

para toda la actividad es de 60'.

En la seccion Consultorio, el estudiante a través de la destreza de comprension
lectora conocera, aprendera o consultara los procedimientos para escribir secuencias
argumentativas. Este apartado cuenta, ademas, con explicaciones sobre el vocabulario
formal e informal que permitird al alumno reconocer el |éxico apropiado para la
redaccion de sus escritos académicos. El tiempo estimado para la lectura vy

profundizacion del tema es de 60’.

Por otra parte, en la seccion Comprueba tu conocimiento, el estudiante pone en
practica las actividades que le ayudaran a resolver la tarea final. El tiempo dedicado

para los ejercicios es de 120’ y debera entregarlos por correo electrénico al tutor.

Por ultimo, en la seccion Comunicacion, el estudiante trabaja las destrezas de
comprension lectora y de expresion escrita. Es necesario que el tutor esté atento al
proceso de aprendizaje (si se ha presentado alguna duda sobre las secuencias o algun
procedimiento linglistico, etc.) para que el alumno pueda realizar la tarea final con

éxito.

El deberd escribir un texto académico de dos carillas en el que exponga su opinién
sobre el (ab)uso de libro de texto como material didactico. Para ello debera
fundamentar sus reflexiones con las lecturas propuestas en la unidad. El tutor no
aceptara descripciones ni resimenes, sino que evaluara en el escrito el desarrollo de
las ideas del estudiante a través de los diferentes procedimientos argumentativos y en
menor medida procedimientos explicativos o descriptivos.
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El propdsito de la tarea final es que se integren todas las unidades vistas hasta el

momento. El tiempo estimado para realizarlo es de 120'.
II. Antes de empezar:

Queridos alumnos:

Antes de dar las indicaciones sobre la semana X quisiera felicitarlos porque estan
aproximandose a la recta final del curso EFA y eso me pone muy muy feliz. iLes

deseo muchos éxitos para lo que se viene!

Hoy comenzamos la unidad Argumentacion y vocabulario académico y tendran que
estar muy atentos porque hay varias cosillas a tener en cuenta. Pero no se preocupen

porque aprenderan un montoén.

Primero deberan leer la portadilla porque alli se encuentran los objetivos de la

unidad. Luego de tenerlos claro deberan responder las preguntas que aparecen y

subirlas al foro e intercambiar ideas con sus compaieros.

Posteriormente, deberan realizar las tareas de cada una de las secciones y
enviarselas al tutor por correo electronico.

Por ultimo, tendran que realizar la tarea final que se encuentra en la seccidon

Comunicacion. La misma debera respetar las siguientes pautas:

¢ El texto debe llevar un titulo que represente el contenido del escrito

e Tener una extension de dos carillas o mas

¢ Presentar los procedimientos lingiiisticos y discursivos de la secuencia
argumentativa (pueden  utilizar las secuencias explicativas vy
descriptivas pero en menor medida que la argumentativa)

¢ Los requerimientos formales estudiados en las unidades anteriores (en
cuanto al tipo de letra, alineacion, espaciado; estructura del texto

académico, citas, entre otros).

La actividad debera entregarse el viernes préximo al tutor por correo electrénico.
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Les deseo muchisima suerte y ante cualquier duda, iaqui estoy!

Un gran abrazo; D

III. Correccion:

Las actividades de las secciones Portadilla, Lengua en contexto y Comprueba tu
conocimiento son tareas de autoevaluacién, es decir que no tendran una nota o
calificacion. Sin embargo es indispensable que el alumno las complete para poder

aprobar el curso.

A continuacion se otorgan las soluciones de las actividades pertenecientes a la seccion

Comprueba tu conocimiento:

En el punto 1, el segundo fragmento del texto perteneciente a la asignatura CREA

aparecen los siguientes recursos argumentativos:

e Cita de autoridad
e Refutacion

e Concesion

En el tercer fragmento se encuentran la concesion y la cita de autoridad los como

procedimientos argumentativos.

En el punto 2.a, el error aparece en el uso del conector por el contrario. El autor de
ese fragmento deberia exponer su idea u opinidn al inicio del parrafo sin anteponer una
oposicion para no confundir al lector. La opinion es el eje de la secuencia

argumentativa por lo tanto debe estar despojada de todo artificio del lenguaje.

Considero que Internet es un valioso instrumento para “La Ensefanza del
Espafnol como Lengua Extranjera” ya que un mayor grupo de personas,
incluyéndome, puede tener acceso a estudiar una maestria que no esta

disponible en su ciudad.
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En el punto 2.b, el escritor no completa la secuencia argumentativa. Se limita a
expresar que el autor estd dando una idea u opinidn, pero el lector desconoce cual es
esa idea. Cuando se escribe una oracién o parrafo se debe proporcionar toda la

informacién posible para que el texto sea comprensible.

La razon de mi eleccién es porque el autor esta expresando una opinién

sobre...

En el punto 2.c, la secuencia argumentativa no estad redactada correctamente porque
se evita el conector que indica orden en la construccidén de la frase como es el caso de
en ultimo lugar, finalmente, para terminar y el conector de causa para explicar el

motivo de su critica.

Para terminar, lamento que no se tuvo el tiempo necesario para poder

recrearme con las lecturas del espafol académico ya que considero que el
método de la educacion en linea debe propiciar el ejercicio de tareas y

actividades.

La actividad 3 tiene como propdsito que el estudiante a través del humor se introduzca
en la redaccion de secuencias argumentativas. Se puede otorgar libertad al estudiante
para que escriba un didlogo a toda la historieta o solamente redacte las secuencias
argumentativas de los dos Ultimos cuadros como se propone en la consigna. Lo

importante es que utilice los recursos argumentativos para expresar ideas.

La tara final de la seccion Comunicacion se evaluara con un apto o no apto segun si

el alumno cumple o no las pautas especificadas en el apartado Antes de empezar.
Tareas adicionales:

Las tareas adicionales presentadas tienen la finalidad de reforzar los temas vistos en la
unidad. El tutor debera reconocer en sus alumnos las problematicas observadas
durante el transcurso de la semana. En base a ello podra otorgar los ejercicios

disefiados.
Ejercicios adicionales: Géneros

La primera tarea es parecida a la que se presenté en Comprueba tu conocimiento,

tiene el propdsito de reforzar la identificacion de los procedimientos argumentales.
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La solucion al punto 1 es la cita de autoridad. También se pide al alumno que
explique el motivo de su eleccidn, ello se debe a qué en la mayoria de los casos las
opiniones deben estar avaladas por autores reconocidos en diferentes areas del
conocimiento (en este punto la educacion). De este modo el escrito presenta validez

y credibilidad al lector.

En la segunda tarea se pide al alumno que reflexione sobre el modalizador
indudablemente. Se solicita ese ejercicio porque muchas veces los alumnos
desconocen o no les queda clara la funcién de los modalizadores o matizaciones. El

tutor debe prestar atencién al respecto y verificar si realmente el tema se comprendio.

El modalizador fue utilizado por el autor porque su intencion es afirmar, manifestar

certeza de que la delincuencia se debe a un sistema distributivo injusto.

La Ultima tarea de la seccién permite que el alumno ejercite las matizaciones,
modalizadores y el comentario evaluativo. No existe una Unica respuesta para los
enunciados. Lo importante es que el tutor tenga en cuenta el buen uso del

procedimiento y que el mensaje sea entendible.
Posibles soluciones:

a. Evidentemente lo afectivo no implica permisividad. Los limites son saludables. No

es lo mismo libertad que libertinaje.

b. Ciertamente el uso de las abreviaturas en la telefonia celular desvirtla al lenguaje.
c. Claramente la TV no idiotiza a nadie que no quiera dejarse idiotizar

Ejercicios adicionales: vocabulario académico

La solucién del punto 1 es la opcion a, la expresion se vincula es mas adecuada a los
escritos que los verbos se encuentra o se une porque tiene un uso mas frecuente en
el lenguaje formal. En cambio los otros vocablos se pueden encontrar mas facilmente

en los usos coloquiales o informales.

Solucién al punto 2.
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INFORMAL

FORMAL

hoy

actualmente

poco a poco

lentamente

al final

para finalizar

en cambio

no obstante

a través de

por

decir mencionar, explicar, expresar
tener obtener, poseer
nota informe, carta, expediente (segin
sea el texto)
se lo da daselo
gratis ad honorem
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Anexo IV

Test 1: Disefio de las unidades didacticas elaborado por Cabello, F.y

Sanclemente, M.

1. {Estoy teniendo en cuenta las bases proporcionadas por Elena
Caixal en el disefio de las unidades didacticas? Si no, éa qué
aspectos debo prestar mas atencion?

Si

2. ¢Corresponden las unidades disefadas a las caracteristicas del
curso? {¢lLas actividades disefiadas dan respuesta a las
necesidades de los alumnos? Si no, écomo lo puedo enmendar?

3. ¢Estoy respetando las fases indicadas en el disefio de las
unidades tomando en cuenta: analisis de necesidades, definicion
de objetivos, seleccion y gradacion de contenidos y materiales;
asi como también los procedimientos de evaluacion y las técnicas
gue se utilizaran para validar el aprendizaje? En caso contrario,
écomo debo proseguir?

Si

4. (Estoy apoyandome en toda la bibliografia seleccionada a la
hora de disefar? éQué no estoy siguiendo y por qué?

Si

5. ¢Me hallo en contacto constante con los demas companieros del
grupo de disefio, especialmente con quienes disefan las unidades
gue preceden y siguen a las mias? En caso contrario, équé debo
hacer de ahora en adelante?

Si

6. ¢Guardan mis unidades una interrelacion y transicion ldgica
con/a las unidades anteriores y posteriores? Si no, ¢como puedo
lograr esto?

Si

7. (Estoy respetando el patron de disefio acordado: portadilla,
lengua en contexto, consultorio, comprueba tus conocimientos,
comunicacion, lecturas adicionales y ejercicios adicionales? Si no,
équé aspectos he de cuidar de seguir?

Si

8. {Se encuentra la tabla de disefio de cada unidad debidamente
cumplimentada, conteniendo los siguientes aspectos: objetivos
(metas de aprendizaje), contenidos (actividades, tareas,
actividades adicionales...), contenidos en detalle (gramatica,
referencias culturales...), secuencia y coordinacion? En caso

Si
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contrario, {qué aspectos me faltan por tratar?

9. ¢{He presentado de forma clara y eficiente los objetivos de cada
unidad a los alumnos?, éAparecen estos objetivos al comienzo de
la unidad y se explica el camino que ha de seguirse para
alcanzarlos? Si no, écomo puedo mejorarlo?

Si

10. ¢(Estoy promoviendo la colaboraciéon entre alumnos en las
actividades de las unidades disefiadas? En caso contrario, écomo
puedo incentivar dicha colaboracién?

11. Al tratar los temas de cada unidad, étrato de explotarlos al
maximo con recursos hallados en linea. Si no, écomo podria
mejorar este aspecto?

Si

12. ¢{Los resultados de aprendizaje que se esperan son acordes a
lo planteado al comienzo del disefio de las unidades?, ¢he
reflexionado acerca de dichos resultados de aprendizaje? De lo
contrario, écdmo puedo lograr que las unidades desemboquen en
resultados de aprendizaje coherentes y exitosos?

Si

”

13. ¢Estoy potenciando fehacientemente el “aprender a aprender
en las unidades disefiadas? Si no, équé puedo hacer para
promover este tipo de aprendizaje y lograr la capacidad
metacognitiva entre mis alumnos? Para mayor informacion y
eficacia, por favor consultar el cuadro de “Aprender a aprender”.

Si

14. ¢(Cumple mi disefio todos los puntos anteriores? Si no, équé
aspectos me faltan por modificar y/o pulir?

Si

15. ¢Presentan las unidades actividades variadas? De no ser asi,
¢Cémo y donde debo aplicar el concepto de variedad?

Si
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Test 2: Tareas finales elaborado por Garcia, A. y Oliveira, C.

CRITERIO (analisis) CUMPLE OBSERVACIONES
Si NO

éLa tarea final | Si

corresponde a los

objetivos propuestos?

¢En el disefio de la tarea | Si
final se entienden
claramente cuadles son los

pasos a seguir?

éLos contenidos previos se | Si
relacionan con el
desarrollo de la tarea

final?

élas  actividades  que | Si
comprenden la tarea final
integran la teoria y la

practica?

éla tarea final promueve | Si
la interaccién y el trabajo

colaborativo?

¢Cada actividad se adecua | Si
al tiempo previsto para su

realizacion?

¢éLa elaboracion de la tarea | Si
final promueve el
aprendizaje autéonomo vy
autodidacta de los

alumnos?

éSe incorpora el reciclaje y | Si
la sistematizacion de
elementos tratados con

anterioridad en la unidad?
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¢La tarea final consiste en | Si
la produccién de un texto,
acorde a su intencion

comunicativa?

éMis alumnos saben | Si
aprovechar al maximo los
recursos disponibles en el
aprendizaje en linea para
la elaboracién de la tarea

final?

¢Todos los elementos de la | Si
tarea final estan
organizados %

secuenciados para la
adecuada elaboracién del
producto final?

¢Los materiales empleados | Si
para el desarrollo de la
tarea final reflejan
autenticidad?

Test 3: Contenido estratégico elaborado por Arzumendo, F. y Selmo, L.

aprender a aprender?

¢En mi unidad se desarrollan estrategias de aprender a aprender? | Si
¢He utilizado una estrategia especifica para el tratamiento de la | Si
autonomia del alumno dentro de las que se especifican en la
norma “A” para el desarrollo de la unidad?

¢Puedo encuadrar estas actividades en el marco tedrico que | Si
ofrece el Instituto Cervantes?

¢He desarrollado en la unidad un contenido estratégico de | Si

122



Documento 1

Cursos en linea

Carlos Arbey Martinez Giraldo y Carmen Yerovi-Lira
Teoria

La cita '/a educacion mantiene un calendario agricola, tiene una estructura y
funcionamiento industrial, y estd enmarcada en una sociedad cada vez mas digitalizada™ nos
dice mucho sobre la necesidad de una comprensién profunda de la formacion de entornos
virtuales. Esta comprensién pasa por el conocimiento de su elemento central: el estudiante
(Borges 2007). Es decir, la idea de un aula virtual es liberar al profesor y al estudiante de la
coincidencia temporal e incluso espacial. La gran diferencia entre una aula virtual y una
presencial, junto con las posibilidades educativas que ofrece de flexibilizacion de los itinerarios
personales y el desarrollo de capacidades de tipo exploratorio, procesual y de visualizacion, es
la posibilidad de diversificar y adaptar la oferta y la ayuda educativa a diferentes niveles y
momentos sin que el profesor tenga que estar presente de una manera dominante y

homogénea para todos los estudiantes.

Pollard y Pollard (1993) establecen algunas caracteristicas importantes de la
ensefianza en el “aula tradicional® (ver los puntos del 1 al 9) en comparacién con la
ensefianza en el "aula tecnolégicamente equipada’ (ver los puntos en paréntesis para cada

una). Tales caracteristicas de la ensefianza, segln estos autores, son:

< Centrada en el profesor (centrada en el alumno).

< Profesor especialista en el contenido (profesor especialista en el aprendizaje).

< Alumnos pasivos (alumnos activos).

< Profesor proporciona el conocimiento (profesor facilita y organiza el conocimiento).

< Alumnos con acceso limitado a libros y otros materiales impresos (alumnos con acceso
a una gran cantidad de informacion).

< Aislamiento en el aula (entorno de aprendizaje sin limites ni fronteras).

% Alumno como receptor de informacion (alumno como usuario de informacion vy
solucionador de problemas).

< Enfasis en el rendimiento individual (énfasis en actividades de colaboracién y en

proyectos).
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% Profesor atiende a cuestiones administrativas gran parte del tiempo (profesor se libera

de las cuestiones administrativas).

Otros autores como el caso de Rosenberg (2001) establece que el uso de tecnologias
Internet provee un amplio rango de soluciones que mejoran el conocimiento y el rendimiento

y cuyos tres criterios fundamentales son:

v El e-learning trabaja en red, lo que lo hace capaz de ser instantdaneamente actualizado,
almacenado, recuperado, distribuido y permite compartir instruccion o informacion.

v Es entregado al usuario final a través del uso de ordenadores utilizando tecnologia
estandar de Internet.

v' Se enfoca en la vision mas amplia del aprendizaje que van mas alla de los paradigmas
tradicionales de capacitacion.

Ahora, para la seleccién y uso de tecnologias en cursos disefiados para educacién en linea,
Mclsaac y Gunawardena (1996) nos proporcionan un modelo con las siguientes

caracteristicas:

¢ Transmision y acceso.

e Control.

e Interaccion.

e Caracteristicas simbdlicas del medio.

e La presencia social creada a través del medio y

e La interfaz entre el usuario y la maquina.

Hoy en dia existen nuevos retos en la educacidén, por lo tanto es muy importante la
aplicacion de las nuevas tecnologias en el aula. Como consecuencia, es vital una
alfabetizacidon digital en la educacion para enfrentar dichos retos. El uso de estas tecnologias
en el aula (plataforma virtual) permitiria mayor comunicacion y una mejor retroalimentacion
entre el docente y el alumno. Es por eso que Moodle se convierte en la otra alternativa de

plataforma virtual.

Practica
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En esta cadena se han revisado conceptos que son la base de todo el proyecto: los
cursos en linea. ¢Cémo vamos a poner en practica estas ideas? Todos nosotros tenemos una
nocion bastante clara del funcionamiento de la plataforma virtual Moodle, pues sabemos que
es muy similar a la que usamos en TEFL y FOPELE. Por otro lado, en su RP, Elena hace una
descripcion muy detallada de las funciones de Moodle en cuanto a foros, correo electrdnico,
cafeteria, sistema de seguimiento, herramientas de escritura colaborativa como Google Docs,
video conferencias y otros. Nos resta esperar a que la plataforma esté en funcionamiento para
ver exactamente como vamos a utilizar todas las herramientas a nuestro alcance.

Nuestros retos:

1. Debemos encontrar formas de maximizar estos medios para lograr una presentacion
atractiva, de manera que el alumno disfrute al completar las unidades. Es necesario
adaptar los contenidos a los medios y a los tipos de actividad que se proponen a los
estudiantes. Hay ciertos contenidos que se prestan mas a la retroalimentacion
automatica que otros, y en estos casos es importante que el alumno cuente con la
posibilidad de autoevaluarse. Estamos pensando en unidades como la que nos tocara
desarrollar a nosotros: Ortografia/Vocabulario/Gramatica. En esta unidad, por ejemplo,
sera necesario presentar a los alumnos una buena cantidad de ejercicios practicos,
pues estos temas les daran la base con la que muchos estudiantes no cuentan. Por
tanto, una seccién de actividades de autoevaluacidon puede ser de gran utilidad, no
solo por el alivio que dara a los tutores en cuanto a la correccion, sino porque la
retroalimentacion inmediata es mucho mas efectiva. Hay, en cambio, otras unidades
que requeriran mas del estudio independiente, o del trabajo colaborativo, etc. En
cuanto a temas mas relacionados con la redaccidon, por supuesto que es indispensable
una evaluacion mas personalizada por parte del tutor, tal como se da en el curso
actual. Es decir, que debemos tratar de ofrecer un entorno de facil acceso vy
navegacion, que simplifique el trabajo del tutor y que lleve a los alumnos al logro de
los objetivos de forma gradual y fluida. Por ejemplo, los tutores deberian contar con
una clave de respuestas para todas las tareas que asi lo permitan, de manera que las
correcciones sean mas uniformes y su entrega mas rapida. Los alumnos también
podrian contar con una seccion donde pudieran ubicar con facilidad documentos y
ejercicios, en lugar de tener que remitirse a Google Docs, algo asi como la seccién
"Lecturas" de nuestra plataforma en el curso de maestria.

2. No podemos perder de vista que la educacidén a distancia requiere una motivacion y

autonomia que no vamos a encontrar en todos los estudiantes, por tanto el tutor debe
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cubrir ese sensacién de inseguridad y abandono que el alumno puede llegar a sentir en
un momento dado. Por ello, tal vez se deba incluir mas actividades colaborativas para
facilitar la comunicacién entre los alumnos y propiciar asi el apoyo mutuo. Seria muy
positivo tener una "Cafeteria" donde los estudiantes puedan conocerse un poco e
intercambiar ideas, dudas e inquietudes.

Asimismo, se podrian planificar unas cuantas actividades en parejas (las actividades
grupales presentan mayor complicacién y hasta frustracion entre los participantes).
Por Gltimo, podrian también organizarse actividades sincrénicas en el aula virtual,
donde tutores/alumnos y alumnos/alumnos puedan interactuar. (McBrien, J.L. y Jones,
P. 2009)

3. Ademas es necesario recordar que un curso en linea no depende Unicamente de
factores técnicos relacionados con el disefo operativo y/o estético, ya que involucra
factores humanos y pedagdgicos determinantes. Hay que tener presente que la
modalidad "en linea" muchas veces se ve como un tipo de aprendizaje automatico que
descuida al desarrollo del alumno como persona, sin embargo, tiene un gran potencial
"personalizador". J.Cabero (2006) menciona muchas ventajas de la formacién en linea
frente a la formacion presencial, tales como el aprendizaje a ritmo propio, la
posibilidad de combinar varios medios/ materiales que contemplen distintos estilos de
aprendizaje y la flexibilidad temporal, entre otras. Pero la caracteristica mas
importante en cuanto a la individualizacion del aprendizaje es que posibilita el
conocimiento como un proceso activo de construccién, pues el alumno no "recibe"
pasivamente del profesor, sino que es el propio agente de su aprendizaje y debe
generar él mismo actitudes criticas e investigadoras. MCANALLY-SALAS, L. y ARMIJO
DE VEGA, C. proponen un modelo instruccional basado en cinco dimensiones del
aprendizaje que pueden muy bien potenciarse a través de la educacion en linea. Estas
dimensiones pueden desarrollarse mediante actividades que promuevan una actitud
positiva frente al aprendizaje, que integren el conocimiento nuevo con el que ya
tienen, que profundicen el conocimiento y que lleven al alumno a usarlo de una
manera significativa. Mucho de estas dimensiones ya estan contempladas en el curso
actual, pero podriamos llegar a perfeccionarlas aplicando cuestionarios de actitudes, de
estrategias de aprendizaje y una tarea final -como lo es el portafolio-que ayude a la
reflexion sobre el propio aprendizaje.

Normas

126



Entre los temas que se han discutido, esta el uso del Webquest a modo de herramienta, pero
parece no ser viable, puesto que tendria que hacerse mediante un enlace externo, y segun el

disefio es necesario que todo se haga dentro de la plataforma del Moodle.

Las lecturas propuestas han girado en torno a las caracteristicas de la plataforma
virtual Moodle, de las ventajas y desventajas del "e-learning", las necesidades de los alumnos
y su capacidad para ser aprendices auténomos. La pregunta es é{cuentan nuestros alumnos
con técnicas de trabajo intelectual adecuadas para enfrentarse al estudio independiente y a
las actividades tipo colaborativo? La respuesta, en muchos casos, es negativa. Entonces,
écdmo ayudar a los estudiantes a que sean competentes en lo que respecta al aprendizaje en
linea? Ademas de presentar los contenidos y tareas en una plataforma de facil navegacion,
quizds se podria incluir al comienzo del curso una especie de indice con la estructura del
curso, para que los estudiantes puedan visualizar, desde el principio, cudles son los temas a
tratar cada semana y hacia donde los van a llevar. También se podria incluir una seccién de
"Apoyo" con tutoriales para ayudarlos en cualquier problema de orden tecnolégico que se les
pueda presentar, y un foro donde puedan hacer preguntas sobre el funcionamiento de ciertas

herramientas, como lo que se hizo al comienzo de nuestro grupo Google.

Una carencia que se puede observar en el curso actual es la falta de comunicacion
entre los estudiantes. Tal como sefialaramos anteriormente, podriamos promover el uso de la
cafeteria como herramienta social y como medio de apoyo, tanto en lo que se refiere al uso
de la tecnologia como al contenido mismo de la materia. Podria ser interesante la inclusion de
una seccion llamada "Exhibicion", donde se cuelguen algunos trabajos de redaccion. Los
alumnos escogidos se sentirian halagados de ver su trabajo colgado en esta seccion, serviria
de modelo para otros, y de motivacion para que todos den lo mejor de si. Otra idea puede ser
la de abrir, al final del curso, un "Foro de Reflexion" donde los alumnos puedan hacer un
meta-analisis y reflexion sobre los temas que les han sido de mayor utilidad, los que les
gustaria tratar, etc. Es decir, algo parecido a la tarea de la ultima semana del curso actual,

pero que se pueda compartir y debatir, aunque sea de una manera informal.

Creemos que es de vital importancia crear una Guia del alumno y una Guia del
profesor muy detalladas, que los informen y los guien paso a paso en todo el proceso. Luego
de terminadas las guias, deberian validarse, aplicandolas a terceras personas para probar su
efectividad y hacer los ajustes que sean necesarios. Adicionalmente, se podria aplicar, al final

de las tareas introductorias y antes de empezar con el curso propiamente dicho, un
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cuestionario dénde los alumnos respondan sobre procedimientos y acciones basicas para

manejarse sin problemas en el campus virtual.

Sélo resta decir que el debate de esta cadena ha sido muy enriquecedor y que las
lecturas propuestas han tocado el tema de los cursos en linea desde perspectivas distintas:
tecnoldgica, pedagdgica, ventajas, dificultades, desde el punto de vista del profesor y del

alumno, etc.
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Documento 2

Evaluacion Teresa Saucedo, 25 de febrero.

La importancia de este tema es incuestionable. No es nada mas un término
limitado a las tendencias educativas o pedagodgicas, quizas debiéramos decir que a
toda actividad humana. Debe ir acompanada de un componente de reflexién sobre las
propias acciones que nos ayude a valorarlas y a poder mejorarlas. La demarcaremos
en el ambito de la ensefianza de un curso de (EFA), Espafiol con fines académicos en
linea a lo largo de la presente exposicion, por lo que vemos cémo define la RAE

evaluar: (Del fr. évaluer):

1. tr. Sefalar el valor de algo.

2. tr. Estimar, apreciar, calcular el valor de algo. Evalu6é los dafios de la
inundacioén en varios millones. U. t. c. prnl.

3. tr. Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos.

Como bien sefiala el Dr. Arzamendi: es fundamental tener en cuenta la
diversidad de términos que fluctlian en esta area y algunas connotaciones negativas

gue encierra la evaluacion al asociarse con conceptos como “juzgar” y “controlar”.

Qué es evaluar?

Podemos entender que toda evaluacion admite:

¢ Un elemento de observacion, reflexion sobre una actividad o proceso.

e Esa observacion o reflexion conlleva en muchos casos un componente de
cuestionamiento, de interrogacion.

e A su vez la pregunta nos conduce a un analisis de la actividad o proceso
mediante los datos recogidos.

e A partir de este analisis podemos establecer un diagndstico -lo mas objetivo
posible- basandonos en una interpretacion fiable de los resultados de los
analisis.

e Todo ello se puede efectuar desde perspectivas de distinto rigor en cuanto a la

calidad y sistematicidad que vamos a resumir a continuacion
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Auto-evaluacion

Dickinson (1987) revisa el uso de la auto-evaluacién en la ensefianza de

lenguas, y prueba que es particularmente apropiada:

e Como un complemento para el auto-aprendizaje, por ejemplo para los alumnos
que realizan un curso auténomo de lenguas.

e Para la evaluacion inicial, ya sea para clasificar a los alumnos, para diagnosticar
sus problemas, o para evaluar su progreso.

e Para formar aprendientes autondmos y auto-dirigidos, lo cual es un objetivo
educativo importante en si mismo.

e Para aliviar al profesor de la carga de la evaluacion.

Mientras que la auto-evaluacién tiene un uso mayor durante el proceso de
aprendizaje, Dickinson resume coémo puede ser utilizada como parte de las
evaluaciones de los resultados de los cursos. Muestra que, aun en la evaluacion final,
pueden introducir algun grado de auto-evaluacién quienes elaboran, aplican o revisan

las pruebas sobre el aprendizaje.

La evaluacion en entornos de aprendizaje virtual es uno de los puntos mas
delicados, pues se trata de un campo recientemente nuevo y aun poco estudiado. Tal y
como nos indica Higueras (2004:1): “son espectaculares los cambios que permiten las
TIC en la evaluacion (...) [se busca que] el alumno, y no solo el tutor, se responsabilice
de la tarea de evaluar y desarrollar su autonomia”. La redaccion de la tarea final del
curso consiste en una autoevaluacién. En ella el alumno debe reflexionar sobre su
propia actuacion y sobre qué debe hacer para continuar su aprendizaje después de
haber finalizado el curso de EFA mencionado en el primer parrafo. La evaluacién debe
siempre ser personalizada para tratar las necesidades del alumno y encontrar la
mejorar manera de incrementar su aprendizaje. Ademas, en la medida de lo posible,
se debe favorecer el uso de diferentes tipos de evaluacion y llegar, asi, a todos los

perfiles de alumno. (Caixal, 2010)

Los cursos en linea superan a otros tipos de educacidon tradicionales porque es
posible evaluar, incluso en muchos casos de forma automatica, los aspectos

siguientes:
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a) La asistencia: se conoce el nUmero de veces que se accede a la plataforma,
el tiempo utilizado por cada participante, etc. y esto es util para justificar las
horas lectivas del curso.

b) Las aportaciones: también se conoce el nimero de intervenciones en el
curso formativo de los alumnos, docentes y coordinador, el nimero de
mensajes enviados, el grado de participacion en los foros, etc.

c) Los conocimientos: a través de técnicas e instrumentos de evaluacién como
las autoevaluaciones, ejercicios, examenes, etc. se puede medir el grado de
aprendizaje alcanzado por el alumno.

d) El proceso formativo en su totalidad: los recursos tecnolégicos asociados, los
materiales educativos; se puede medir el grado de eficacia y eficiencia del

curso, su atractivo, su rentabilidad, la actualizacion u obsolescencia etc.

Crear un curso implica un conocimiento profundo del tema tratado, asi como
amplias nociones de programacién, secuenciacion, elaboracion de materiales vy
evaluacién integral. La formacion en linea cuenta con unas posibilidades casi ilimitadas
para evaluar. Tanto en las plataformas como en los contenidos se pueden incluir
herramientas de evaluacion interactivas, sistematizadas y dinamicas que brindan por
un lado, retroalimentacion automatica al estudiante sobre los resultados, y por otro
lado, facilitan enormemente a los tutores del curso, la tarea de evaluar al confiar en

datos cuantitativos generados por el sistema.

Aun con estas facilidades no habra que eliminar en bastantes casos la intervencion
y experiencia de un tutor o docente que evalle otros aspectos como, la actuacion del
alumno en todos los contextos y a través de pruebas, que impliqgue una mayor
elaboracién o esfuerzo por parte del alumno, como por ejemplo, la tarea final de curso.
Asi, contaremos con técnicas objetivas (valoracién cuantitativa), técnicas subjetivas
(valoracidon cualitativa) y técnicas mixtas. Se consigue adquirir una vision bastante
concreta de los problemas linglisticos que presenta el alumno y se favorece la

personalizacion de su formacion desde el principio.

Técnicas objetivas: Cuestionarios (test), pruebas y ejercicios interactivos para
evaluar el nivel de conocimiento del estudiante. a las que se responde de forma breve:
marca, sefial, nimero o frase corta, etc. Por lo que los resultados son siempre

cuantitativos. Son items de seleccion multiple, doble alternativa (falso o verdadero),
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rellenar huecos, relacionar parejas, clasificar, identificar, ordenar y juegos

(crucigramas, rompecabezas y sopas de letras).

Técnicas subjetivas: Redaccion escrita, exposicidon oral, resoluciéon de problemas,

representacion de roles, dindmicas de grupos, etc.

Técnicas mixtas. La tarea final es una técnica global en la que concurren todos
los conocimientos adquiridos a lo largo del curso del alumno. Es la presentacién de un
documento que detalla un estudio sistematico y planificado para su desarrollo,
relacionado con los objetivos de la formacidn. La evaluacién de la tarea final no debe
basarse solo en un resultado final, sino en el esfuerzo realizado para la elaboracién e
indagacién, en la innovacién de las ideas aportadas, etc. Es importante que el maestro
también valore las preguntas que el estudiante haya podido hacerle sobre el proyecto,
su interés y dedicacién, antes de su presentacion final. Ménica Campos et al (2010)
realizaron un experimento que mostré: 1) cdmo es posible enriquecer el proceso de
evaluacién y formalizar habilidades de los estudiantes dificilmente reconocibles con
modalidades tradicionales de evaluacion; y 2) como la interaccidon profesor-estudiante
puede incrementarse significativamente mediante la técnica de evaluacion mixta de

preguntas formuladas en sentido inverso, es decir por los estudiantes.

El portafolio realizado al acabar la formacion académica es un ejemplo claro de
evaluacion formativa. En él se recopilan textos que evidencian si hay aprendizaje y
controlan el estadio y las necesidades de cada estudiante a lo largo del proceso (Martin
Peris, 1997-2008). También, muestra si lo planificado esta resultando segln se preveia
o hay que modificarlo y, por tanto, proporciona una ayuda inestimable para la mejora
continua del curso y para los procesos de investigacion-accion que se realizaran desde

su puesta en practica.

El tipo de evaluacidén sumativa es el mas frecuente en todo el curso y ayuda a
verificar si el alumno ha comprendido los conceptos tratados (Martin Peris, 1997-
2008). Uno de los ejemplos mas claros es con las tareas de Mejorar la redaccién. En
estas redacciones se evallan los temas que se han tratado con anterioridad, sumando
un tema nuevo y la evaluacién cada semana. Para hacerlo mas provechoso para el
alumno, los textos se corrigen siguiendo un esquema predeterminado que se va

ampliando a medida que el alumno progresa en el curso (Vazquez, 2004).
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En la evaluaciéon sumativa se dividen los errores en 6 categorias: puntuacién,
ortografia, tipografia, estilo, gramatica y vocabulario. Cada tipo se clasifica segun sea
inexistente, leve, moderado, grave o muy grave. En el tema 1, solo se corrigen 5
parametros; en el tema 2, se toman en cuenta los 5 de antes y se agregan 2 nuevos.
(Caixal, 2010) El esquema de correccion sobre el texto se determina antes por la
directora y se les informa a tutores y alumnos. Puede ser adjudicar un color, un
simbolo (Topolevsky, 2000 Procesos y recursos de Edinumen, pag. 25) o un signos

(Cassany, 2000:72) para cada tipo de error.

Para facilitar el aprendizaje colaborativo, se trabaja la coevaluacion; es decir, el
uso de los recursos y criterios para que los estudiantes se puedan corregir entre ellos.
Sin embargo, la dificil sincronia de un curso en linea no permite utilizar este recurso
con mas asiduidad. Los principios basicos de la evaluacién de las tareas del curso son
rapidez, para que el alumno no se sienta solo y cuando reciba la correccién adn tenga
en mente la elaboracion de la tarea; claridad y precisién, para que pueda detectar
donde estan sus errores y como subsanarlos sin tomarse un esfuerzo innecesario; v,
finalmente, apoyo y seguimiento de su evolucidon, para no perder la motivacion y
discernir el progreso o la falta de progreso en el aprendizaje. Las formas tradicionales
de evaluacién provocan el abandono prematuro de los estudios y sentimientos de
frustracion en el alumno, por lo que también se trata la autocorreccion y la
reformulacion en forma de revision, modificacion de textos anteriores y reflexiones
finales. De esta manera, el alumno ve cuanto y cdmo estd mejorando y, también,
descubre el tratamiento de sus propios textos y aprende a autoevaluar sus aciertos y

errores.

Olga Esteve (2003) seiala que con frecuencia se olvida que la corresponsabilidad
de la evaluacion es posible si tanto aprendices como docentes "juegan con las mismas
cartas". Ello significa que el alumno tiene que estar en todo momento informado no
solo de la secuencia didactica que se sigue y de los objetivos de la asignatura sino, y
sobre todo, de la manera cdmo sera evaluado, es decir, de los criterios de evaluacion.
No debemos confundir este postulado con la idea de que basta con transmitir a los
alumnos la puntuacion de cada prueba o el porcentaje de la evaluacidon continua con
respecto al examen, o informaciones similares. Para que el estudiante comparta
realmente los criterios, el docente debe explicitar los aspectos, los puntos, los niveles,
etc. que va a evaluar y como los va evaluar, y ello debe hacerlo de una manera

tangible y comprensible para el estudiante. Segun Lantolf (2002:87), la consecuencia
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mas inmediata para la evaluacién, que se deriva de la aplicacion de la teoria
socioculturalll, es que se debe abandonar la distincién tradicional entre ensefar y
evaluar: "en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP de Vigotsky 1978), desarrollo y
evaluacién del desarrollo son inseparables". Asimismo (Lantolf 2002:87-88) considera
gue: dado que la ZDP es el espacio de actuacién en el que el aprendizaje conduce al
desarrollo, es un espacio orientado hacia el futuro y no hacia el pasado, como ocurre
en los métodos de evaluacion tradicionales (...). Desde esta perspectiva, cualquier
prueba que evalle Unicamente lo que un alumno es capaz de hacer solo, no presenta
una imagen completa del alumno ya que no contempla el futuro, es decir, lo que el

alumno es capaz de hacer con la mediacion de otra persona o un artefacto.

En palabras de Coll (1993: 174): "las actividades de evaluacion nos proporcionan
unas instantaneas necesariamente estaticas de un proceso que es dinamico por
definicién". Seria absurdo intentar replicar un rendimiento concreto (con el fin de
demostrar su fiabilidad) o bien sugerir que cualquier examen puede ser una medida
verdadera de la competencia de una persona (para establecer validez). Los resultados
de un test concreto no se pueden generalizar a otras situaciones también Unicas por su
naturaleza.

El caracter dinamico del proceso de aprendizaje, lo que el alumno es capaz de
realizar con “ayudas” y, su estrecha relacion con procesos autorreguladores son
aspectos cruciales en la evaluacién, entendida como una evaluacion de futuro y no de
pasado y como un aspecto fundamental en la tarea de la formacion del aprendiz para
que sea capaz de regular su propia actividad mental durante el proceso de
aprendizaje. Se trata de abastecer al aprendiz con los instrumentos necesarios para
que llegue a trabajar con responsabilidad y tomando decisiones significativas sobre lo
gue quiere aprender y cuando hacerlo, sabiendo en todo momento cual es su objetivo
de aprendizaje, planificando su trabajo para conseguirlo, aplicando conscientemente
estrategias de aprendizaje y evaluando constantemente tanto el proceso en si mismo

como el resultado de sus practicas de aprendizaje. (Esteve)

M concepto fundamental de la teoria sociocultural (Lantolf, 2000; Lantolf, 2002), que nace a partir de las teorias
de Vygotsky, es el de la mediacién: a través de la interacciéon con otros individuos se fomentan procesos cognitivos

superiores que favorecen el aprendizaje.
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A menudo se confunden y equiparan valoracion y evaluacién; la primera es para
estimar, reconocer y apreciar el valor o mérito de un alumno o el programa de un
curso; se aprecia lo que el estudiante sabe o puede hacer mientras que la segunda
determina lo ya expuesto previamente. Numerosos profesores han trabajado a fondo
cuestiones relacionadas con la valoracion de lo escrito, y sus aportaciones han sido
mas Utiles para los evaluadores que tienen que disefar algun test o examenes
objetivos, que para los maestros que buscan la manera mas clara y eficaz de corregir
las redacciones de los alumnos. Proponen instrumentos y criterios para medir el
trabajo de los alumnos de forma valida y fiable y se alejan de los enfoques que expone
Cassany en “reparar la escritura”.

Para concluir, Gabriela Villar (2008?) propone un modelo de evaluacion de cursos
virtuales que integre la mayor cantidad de variables que intervienen. EI modelo
propuesto incluye el analisis de la calidad de los materiales de estudio, el desempefio
del docente (la comunicacion y la interaccidon) y la calidad del entorno tecnolégico. Los
resultados de la evaluacion del curso, sus aspectos positivos y aquellos que hay que
mejorar, permitiran en el futuro un mejor ofrecimiento de este tipo de cursos por el
bien del programa educativo universitario, la tarea del profesor y la experiencia

educativa de los alumnos. En el mismo articulo presenta el siguiente esquema:
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Documento 3

El libro del profesor

Teoria

El libro del profesor es uno de los materiales didacticos que cuenta el docente para
llevar a cabo su actividad en el aula. Segun Cardon, I (2007) “es la totalidad del libro
que va dirigido al profesor de entre los varios posibles componentes de un manual
(libro del alumno, libro de ejercicios, libro del profesor, entre otros) para un curso de
lengua extranjera o segunda lengua.” Asimismo este material se diferencia de las guias
didacticas que son “las explicaciones dirigidas al profesor para orientarle y darle
sugerencias sobre cédmo llevar a cabo las actividades y los contenidos del libro del
alumno o de otros componentes de un manual para un curso de lengua extranjera o
segunda lengua. Puede ser una parte del libro del profesor o constituir la totalidad de
este”.

A\

El libro del profesor ademas de complementar al libro del alumno, representa “ un
material diferente por ir dirigido a una figura distinta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje”. En otras palabras, proporciona los objetivos de las actividades, las
instrucciones (es decir, si es preciso que se formen parejas o no para trabajar una
tarea especifica, si se necesita algln recurso de apoyo, etc.), se especifica el tipo de
actividad comunicativa (expresion, interaccion, comprension oral o escrita) y
determina cudles son las estrategias que desarrollaran los alumnos en la realizaciéon de
cada tarea. En sintesis, constituye un valioso recurso didactico para comprender las

acciones que llevara a cabo el profesor en el aula.

Practica

A continuacion presentamos un decalogo sobre las funciones y habilidades que debe
presentar un tutor a fin de aplicar mejoras al proceso de ensefianza-aprendizaje en las

plataformas virtuales:

El tutor debe:
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Orientar, motivar y evaluar el proceso de aprendizaje, como la de ampliar la
informacién de la que dispone el alumno, posibilitando modos de encuentro que
permitan constituir un verdadero escenario de aprendizaje virtual. Por lo tanto,
la persona que desempene este papel debera contar con experiencia docente en
el area de conocimiento asignada.

Demostrar que conoce en profundidad los contenidos del curso, los materiales
del programa y la bibliografia propuesta.

Reconocer las ldgicas comunicacionales, necesidadesy habitos de los
involucrados en el proceso de aprendizaje.

Identificar las potencialidades, requerimientos y caracteristicas de un Sistema
de Educacion Virtual.

Desarrollar estrategias didacticas de orientacion reorientacién del aprendizaje.
Coordinar actividades grupales, si se adopta esta modalidad para las tutorias.
Orientar a los alumnos ante la aparicion de problemas de aprendizaje y entablar
una relacion personal agradable con los participantes favoreciendo la
integracién y participacion del grupo.

Trabajar activamente en equipo con el resto de los docentes y tutores del curso.
Promover el interés de los participantes en el estudio de las tematicas
propuestas.

Guiar y/o reorientar al alumno en el proceso de aprendizaje, atendiendo a sus
dudas o dificultades.

Promover una participacion interactiva del alumno con relacion a los
materiales, los tutores y los otros alumnos.

Ampliar la informacién, sobre todo en aquellos temas mas complejos.

Evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Participar en el disefo de las evaluaciones del aprendizaje.

Coordinar las tutorias grupales y las acciones con los diferentes equipos de

trabajo, suministrando los materiales y la informacion que sea necesaria.

De acuerdo con Guillermo Martinez (2011), el tutor “es el dueifo de casa y como tal

debe establecer el tono, comunicar las reglas y alimentar la conversacion”, ademas de

establecer una comunicacion con sus estudiantes estableciendo su rol y aclarando su

nivel de participacion en las discusiones y actividades propuestas en el curso. También

debe retroalimentar a sus estudiantes oportunamente.
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En el entorno Moodle existen diversos medios de comunicacion entre los usuarios de la
plataforma. Entre ellos se encuentran los foros de discusion, los chats, los didlogos, las
discusiones, el correo electrénico, las discusiones, el calendario de actividades, entre
otros. Todos los tutores deben conocer estos medios y participar en ellos dando las
pautas a seguir como el anfitridn que es. Segin Martinez (2011), en las
comunicaciones sincronicas (chat) o asincrénicas (foro, email) de un curso virtual es
mas dificil resolver esas ambigliedades basados en medios escritos solamente. En el
caso de las charlas en linea, muchas veces la habilidad de escribir en el teclado
velozmente y la posibilidad de comprender y anticipar las respuestas hace que algunos
participantes puedan parecer mas '"brillantes" que otros en una discusidon. En
situaciones asincrénicas, existe la posibilidad de escribir con calma y reflexionar los

aportes y las respuestas.

Para evitar inconvenientes, el mismo autor propone recordar las siguientes reglas:

e Conocer claramente el objetivo de la actividad

e Establecer el papel de cada uno de los participantes

e Determinar los tiempos y plazos de entrega de los trabajos
e Acordar un lider del grupo

e Reconocer y recompensar los logros individuales y colectivos
e Determinar las herramientas de comunicacién a usar

e Facilitar las reuniones virtuales

NORMAS

A continuacion se detallan las partes del libro del profesor con la informacién que los

disefiadores deberan escribir para ayudar a los futuros tutores en sus funciones:

e Observaciones previas: los tutores debe especificar el objetivo de la unidad,
los contenidos, tareas y la secuenciacion de las mismas.

e Antes de empezar: deben escribir las instrucciones para cada unidad que se
colgaran en el foro todos los viernes.

e Correccion: propuesta de solucion de las tareas y la evaluacién.
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e Tareas adicionales: determinar las lecturas adicionales sugeridas para
reforzar o revisar los temas de la unidad.

e Observacion: aclaraciones o sugerencias para el futuro tutor.

1. La estructura del curso (el titulo de la asignatura, objetivos, tiempo, temas y

actividades propuestas).

De acuerdo con la plataforma virtual moodle esta estructura debe verse asi:
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2. Enfoque Metodolégico

Cual es el enfoque metodolégico y en qué autores se basa el desarrollo del contenido

del curso y las actividades propuestas.

3. La concepcion didactica (Herramientas virtuales a utilizar para el desarrollo del
curso)
Qué tipo de herramientas de comunicacién se han de utilizar, plantear el tipo de

herramientas de evaluacion y calificacién dentro del entorno.
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De la misma manera Eva Diaz Gutiérrez (2009) propone el libro del profesor como una
manera guia para el docente para llevar a cabo las actividades dentro del aula - que en
este caso seria virtual. De acuerdo con la autora, este libro debe contener las

siguientes pautas:

e Objetivos: presentacion los objetivos de la actividad.

e Para empezar: propuesta para introducir la actividad y facilitar asi la que
propone el manual.

e Procedimiento: secuenciacion y descripcion detallada del desarrollo de la
actividad.

e Solucidén: solucidn o propuesta de solucién de las actividades, siempre que no
se trate de produccion libre.

e Para ampliar: propuesta para actividades adicionales.

e Alternativa: propuesta para realizar la tarea de manera distinta a la que
propone el libro.

e Informacion: informacidon complementaria relacionada con aspectos de cultura o
civilizacion.

e Observacion: aclaraciones para el profesor.
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