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INTRODUCCION

Egtetrabgjo quiere investigar la metodologia de la ensafianza del vocabulario, asi como los
métodos de seleccion de vocabulario para dumnos principiantes. Se parte de labase que €
vocabulario sdeccionado de la mayoria de materiaes de ensefianza todavia se centran mucho en
el espafiol peninsular o de Espaia. S esto es cierto, entonces la ensefianza dd espariol como
extranjeros (ELE) no estaria teniendo en cuentani & caracter de lengua mundia dd espafiol ni
las neceisdades de los dumnos.

De esta manera, este trabg o consta de dos partes. En la primera parte se estudian las
caracteridicas dd 1éxico y su tratamiento en la ensefianza de ELE tanto en € &mbito delos
diferentes métodos de ensefianza como en € ambito de las diferentes técnicas y recursos
exigentes en la actualidad para su ensefianza y aprendizaje. Después de este primer andisis
tedrico-pedagdgico, pasamos a andizar |as diferentes variedades 1éxicas y diatpicas de espariol
apartir delos didectos estandares en su variedad culta. Laintencion no es hacer un andisis
exhaugtivo de todas las variedades del espafiol, sino hacer hincapié en la necesidad de vaorizar
todas las variantes didectaes dd espafiol dentro de ELE. Por experiencia docente sabemos que €
prestigio de lavariedad del espafiol peninsular se tranamite en d tipo de sdleccidn Iéxicade los
manuales de ELE. Antes de comprobar esta hip étesis con € andss de Siete materides
complementarios, primera parte se cierra con un estudio de clasificacion de actividades para
fomentar laensefianzay € gprendizgje de vocabulario.

Lasegunda parte se centra en |os principios de seleccion de vocabulario para hacer una
propuesta propia de seleccidn de vocabulario a partir de unos campos semanticos determinados.
Esta sdleccion de vocabulario tendra en cuentallas diferentesvariantes de Anérica Latina,
clasficadas por pases S esposible. A veces una paabra se usaindistintamente en toda America
Latina, como por gemplo celular. El trabgo se cierracon sais actividades que giran en torno a
Sei's campos semanticos respectivamente y en las que se ha intentado afiedir variantes [éxicasde
Amgrica. De esta manera pretendemos demostrar que no es solamenteimportante sSino también
posible ensefiar vocabulario panhispanico desde los niveles principiantes.



PRIMERA PARTE

1 Laensaefianza dd léxico

1.1 Caracteristicasdel |éxico para la ensefianza en una Lengua Extranjera (LE)

El 1éxico parece a primeravidala parte més dificil y la menos tangible de toda lengua
que se quiera gprender. Su contenido es inabarcable y en su composicion parecido a un cgon
de sastre gigantesco y desordenado, a diferencia de la gramética, que se presenta sempre
ordenaday en progresion. Aunque esta opinion no puede negarse del todo, € 1éxico si puede
sgematizarse y ofrecerse de manera progresiva. El problema no es que no se pueda, sno que
en la pedagogia de lenguas esta Sistematizacion no se ha hecho lo suficiente porque se le ha
dado mucha mas importancia ala gramatica. Por otraparte, en € aprendizgje del 1éxico de
una lengua extranjerano se trata tan solo de gprender mucho Iéxico, sino de qué léxico
(Lahuerta/Pujol, 1993: 118):

“El objetivo no es sdlo ensefiar cantidad de vocabulario para saber més sino ofrecer calidad en
|a ensefianza para conocer mejor y poder enfrentarse con buenos resultados a nuevas
Situaciones.”

Ademas, igud que ningin nativo domina plenamente todo € acervo de vocabulario de
U lengua materna, no debemos pretender que un aprediz de LE abarque todo € |éxico dela
lengua meta. L os hablantes nativos gozan de diferentes grados de dominio del 1€xico, segin €
nivel educativo, d registro de que setrate y lavariante diatOpica, esdecir  didecto. Y
findmente no hay que olvidar que |os conocimientos receptivos del 1éxico superan con creces
alos conocimientos productivos. Todas estas limitaciones no impiden que |os hablantes
nativos puedan acanzar una buena comunicacion entre elos. Por eso, Cervero/Pichardo
defienden la ensefiza del 1€xico con estas paabras.

“S compartimos estas afirmaciones, ¢por qué seguimos considerando que la enorme
cantidad de palabras de una lengua representa un grave problema para los/as estudiantes?[...]
Nuestra tarea como profesores/as consistira en ofrecerles una seleccion o parcelacion del

|éxico que les permita alcanzar [sus] objetivos comunicativos.” (Cervero/Pichardo:2000, 9)

A continuacion vamos a desarrollar dgunas nociones basi cas sobre la naturdeza del
léxico que consideramos importantes a la hora de poner en marchael proceso de ensefianzay
aprendizgje de una LE. Estas nociones son la diferenciacion entreléxico y vocabulario y
entre palabra y unidad Iéxica, lamovilidad y d registro de Iéxico, los significados delos
dementos|éxicosy findmented proceso de semantizacion. Este Ultimo concepto va a hacer
de puente entre € gprendizaje en si y los diferentes métodosy técnicas de presentacion y
ensefianza ddl 1éxico en la historia de la didactica de lenguas extranjeras.



1.1.1 Léxicovs. Vocabulario

¢Queé debemos entender por |éxico? ¢Qué diferencia hay entreléxico y vocabulario?
Algunos investigadores (Gdmez Molina:2004: 497; Izquierdo Gil: 2003, 43; Benitez Pérez:
1994, 9) hacen una diferenciacion terminol dgica entre los dos términos, relacionada con la
diferenciacion entre [éxico pasivo y activo. Adl, € 1éxico es d conjunto completo de palabras
de todo tipo de lalengua, mientras que € vocabulario es su actudizacion en € discursoy
SegUin Stuaciones comunicativas. 1zquierdo Gil compara esta diferenciacion con la dicotomia
entre langue y parole de Saussure: d |éxico esaen d ambito de lalangue; € vocabulario en
e dmbito de la parole (2003: 43). Para toda actividad pedagdgica esta diferenciacion sera muy
ttil a la hora de hacer una sdeccidon y gradacion dd |éxico para su gorendizge, teniendo en
cuenta que no todo d 1éxico gprendido tiene que ser forzosamente activo.

1.1.2 Palabra vs. unidad léxica

Otradiferenciacion importante y necesaria parala ensefianzay € gprendizgie del
|éxico esladigtincion entre palabra y unidad Iéxica. El término unidad 1éxica se usa cada
vez mas en las nuevas investigaciones y propuestas didécticas, puesto que no toda unidad
seméntica coincide con una paldbra gréfica. La unidad 1éxica es una unidad de sgnificado,
“entendida como una secuencia con significado unitario que remite globamente aun
concepto, condtituye un sstema abierto y puede estar integrada también por una o mas
paabras. expresiones prepositivasy conjuntivas, frases hechas, combinaciones sintagméticas
bimebres o trimembresy expresiones lexicalizadas.” (Cervero/Pichardo:2000, 44).

Asi, una unidad |éxica puede comprender una 0 mas palabras, entendiendo ésta como
una secuencia de letras y/o sonidos limitados y que tiene uno o varios sgnificados. Banco, por
gemplo esalavez paabray unidad |éxica con varios sgnificados: lugar donde guardamos €
dinero, lugar publico donde nos sentamos, conjunto de ago, etc. El verbo dar, en cambio,
permite varias combinaciones. como d verbo en si con d significado de “trandferir dgo a
dguien” o con varios sugtantivos. dar un paseo, dar un beso, y también no dar para mas.
Edta diferenciacion es necesaria no solamente como demento de clasificacion y de
andligs linglistico, Sino que esta también estrechamente entrelazada con € aprendizajey
amacenamiento de vocabulario. Seglin gpunta Morantes citando a Boogards (2005: 68), la
adquisicion dd 1éxico de unalengua consiste en aprender relaciones entre forma(s) y
sgnificado(s), y no en gprender palabras. Como hemos vigto, laforma no siempre tiene por
qué coincidir con un sgnificado Unico, y un sgnificado puede congdir en varias formas que
forman un conjunto separable sintécticamente, pero no semanticamente. Morantes (2005: 70-72)
aduce ademas cinco argumentos para la ensefianza de unidades |éxicas:

1. El concepto de palabra es superficial. En efecto, € concepto clasico de paabrala
equipara ala palabra aidada en la escritura. En la comunicacion real, sin embargo, las palabras
entran en relacién con ellas a diversos niveles: sintagmatico, pragmético, denotativo, etc.

2. El concepto de palabra no serelaciona con usos contextuales. El contexto a veces
determina mucho més que lagramatica e significado de los enunciados. A nivel [éxico,
ademés, € hablante competente debe saber a qué registro y a qué variante diatopica
pertenece qué unidad |éxica. El aprendizaje del 1éxico, por tanto, es mucho mas complejo



gue lamera memoarizacién de palabras.

3. En € lexicon mental se almacenan unidades multipalabra. Las Ultimas investigaciones
en adquisicién de [éxico en hablantes nativas apuntan a que |os nifios aprenden en primer

lugar secuencias |éxicas que con € tiempo aprenden a analizar. La produccién comunicativa
consistiria desde esta perspectiva en recuperar estas secuencias. Solo hay que pensar en la
siguiente secuencia que aprenden los alumnos de ELE ya e primer dia de clase: buenos dias.

4. Ensefiar vocabulario implica ensefiar unidades multipalabra. Este argumento esla
consecuencia directa del anterior. Uno de los maximos defensores de este tipo de

ensefianza es € Enfoque Léxico desarrollado por Lewis para el inglés como LE (Lewis:1993).
Segun Lewis, la dicotomia entre graméticay |éxico no es vaida, puesto que las unidades
|éxicas ya se combinan entre si sintécticamente, y buena parte de la préactica gramatical
tradicional es en realidad préacticadel 1éxico. Pensemos, por giemplo, en latradiciona
ensefianza de |los dias de la semanay de las partes del dia, que siempre se introducen junto
con los primeros verbos irregul ares (despertarse, amorzar, acostarse, volver, etc.). En

este caso, ¢estamos ensefiando solamente gramética?

5. Los cor pus muestran que las unidades de significado no siempr e se corresponden con
palabras. No solamente laintuicion nos dice que este argumento es razonable; también la
lingliistica computaciona o estd demostrando: “Lainvestigacidn en linglistica de

corpus ha permitido evidenciar que las unidades de significado son unidades de varias

palabras que se combinan de una manera muy particular y que tienen un comportamiento
gramatical especifico. Cada unidad de significado aparece en determinados contexos y no

en otros.” [Morantes;2005, 72]

Hasta ahora solamente hemos hablado de qué son las unidades |éxicas y por qué es
necesario adoptar este concepto en la ensefianza de ELE. Pero ¢como podemos clasificarlas?
Hay muchas propuestas de clasificacion de unidades |éxicas (Cervero/Pichardo: 2000, 44 — 49;
GOmez Molina:2004a, 31 — 48; Gémez Molina:2000c, 790 — 792, Marta Higueras: 1996, 112
— 113, etc.). Resumiendo |as propuestas de estos investigadores, pueden diferenciarse en
primer lugar dos tipos de unidades |éxicas.

1. Las que coinciden con las palabras aidadas como por gemplo coche o libro.

2. Las que constan de més de una palabra, como por g emplo coche nuevo, por si acaso,
dar un beso, etc.

Dentro ddl segundo grupo pueden distinguirse, ademés, cuatro subgrupos mas.

a) Las frases hechas, cuyo significado no es la suma de los significados de las palabras que
laforman (tirar |a toalla; meter la pata, quedarse para vestir santos, etc.).

b) Las combinaciones sintagméticas o colocaciones. Su significado es la suma de los
significados de las palabras que las formas, pero su combinacién estafijada: blanco y negro
(frente a Schwar zwei 3 -negroblanco- en aleman); craso error, vino tinto, caja de ahorros, etc.
C) Las expresiones indtitucionalizadas. Son expresiones que pueden llegar a ser freses

enteras y que tienen un carécter pragmético y ritualizado: encantada de conocerle,

mucho gusto, buen viaje, un cordial saludo, etc.

d) Los marcadores del discurso, esenciales parala organizacion ddl discurso escrito y para
lainteraccion conversaciond .Algunos gjemplos son, para€l discurso escrito en primer lugar,
por otra parte, ahora bien, sin embargo, €tc.; y paralainteraccién conversacioa oye, vale,
mira, a ver, etc.



Otra clasificacion interesante y atener en cuenta es la que propone € Marco de
Referencia Europeo paralas Lenguas. Este documento no diferencia entre palabray unidad
léxicasno que habla de elementos |éxicosy e ementos gramaticales. Los dementos |éxicos
son @ conjunto del 1éxico més abierto e incluyen alas expresiones hechas (formulasfijas
buenos dias; modismos estirar la pata; etructurasfijas: por favor, ¢seria tan amable de +
verbo?; verbos con régimenes semanticos: cometer un error; y todo tipo de unidades léxicas
con polissmia tangue). Los eementos gramaticaes, en cambio, pertenecen a grupos cerrados
de paabras y tienen una funcion principamente sintactica, como por gemplo los articulos, los
cuantificadores, los demostrativos, |os pronombres, los adverbios interrogativos, las
preposiciones, etc (2002: 108 — 109).

1.1.3 Movilidad y usos sociolinguisticos

El 1éxico en su conjunto es la parte mas vulnerable y voluble de cudquier idioma. La
movilidad dd |éxico se da principamente a dos niveles, no excluyentes entre Si: €
diacrdnicoy d sincronico. Dentro de lahistoriade lalenguamismay de su evolucion
diacrénicad sgnificado del |éxico puede cambiar, debido a su evolucion internay también a
cambios sociaes. Pensemos por gemplo en la paldbrasefiorita, que d menos en Espafia eta
actuamente en desuso debido a cambio socid que han experimentado las mujeres desde hace
unos cuarenta afos. A nivel sincronico € léxico y su sgnificado cambiay setranformaa
través de mltiples préstamos de otras lenguas. Estos préstamos pueden ser una moda pesgjera
0 bien asentarse e integrarse en lalengua, a pesar de las muchas queas desde dtas instancias
académicas. Algunes veces |os préstamos se especidizan paralenguajes o anbitos especificos
de lalengua, como por gemplo @ software de los ordenadores. En Catduiia, |as autoridades
de normalizacién linguigtica estan implementado |as padboras catdanas programari y
maquinari para que sustituyan las paabras software y hardware ded inglés. En ciertas paginas
webs y documentos oficiaes hace tiempo que programari y maquinari se utilizan, pero esta
por ver cud vaaser € uso red de estas propuestas de sustitucion de préstamos dentro de unos
ahos, ya que no hay ninguna lengua que tolere Sndnimos aosolutos.

Puesto que la movilidad es un aspecto importante atener en cuentay las nuevas
tendencias metodol égicas (como veremos més adelante) hacen hincapié en la competencia
comunicativa mas que en & conocimiento tedrico de una LE, Cervero/Pichardo concluyen que
“no sdlo [habré que tener en cuenta] queé térninos se van a ensefiar, Sno € tipo de lengua En
consecuencia, € vocabulario que se aprende o ensefia en nuestras clases debe ser reflgjo del
vocabulario en uso de log/as hablantes de esalengua.” (2000: 9)

Pero ¢qué entendemos por € uso de la lengua? La sociolinglistica nos ensefia que no
usamos € idiomade igua manera seguin qué ambitosy Stuaciones. Alonso-Cortés et al.
(Alonso-Cortés et al.: El espafiol y sus variedades, 11 — 37) clasifican dentro del concepto
globa de variedades diafasicas |as nociones de lamodaidad (ord o escrita), € registro
(formd o coloquid), € tipo de discurso (conversacion u otros tipos de texto) y variedad
diagtrética (culto o vulgar).

Las modalidades oralesy escritas hacen referenciad tipo de cand enla
comunicacion. Mientras que lamodalidad ord eslamés natura, lamodalidad escrita es una
técnica cultural més como todo lo que d ser humano hainventado durante su dilatada historia.
Lamoddidad ord suele confundirse con € registro coloquia. Aungue pueden coincidir, la



modaidad ora puede ser forma y culta, por gemplo en una conferencia cientificao en un
discurso palitico.

H registro, asu vez, seredaciona con las diferentes situaciones de comunicacion. Por
es0 suele denominarse también como variedad funciond. Se distingue entre d registro formal
y € informa o coloquid, formando un continuum que las autoras citadas clasifican en cuatro
subregisgtros. coloquid ora (por g emplo una conversacion familiar), forma escrito (por
gemplo unasolicitud de empleo), coloquia escrito (por gemplo un correo eectronico) y
formd ora (por gemplo d discurso anua de Navidad del Rey).

Esta subdivision de registros condiciona d tipo de discurso en toda comunicacion
humana. El discurso, actuamente, se entiende como todo tipo de texto (ora 0 escrito) més su
contexto. Hacer una clasificacion de discursos es una empresa muy ampliay ardua, pero tener
en cuentalagran variedad posible de tipos de discurso es esencid para la ensefianza de una
LE basada en la competencia comunicativa. Por eso, @ Marco de Referencia hace un intento
de clasificacion de textos orales'y escritos y os relaciona con las actividades de lengua:
expresion, comprension, interaccion y mediacion (2002: 93 —98).

Findmente, lavariedad diastr astica diferenciaentre lo vulger y lo culto. Se sude

asociar lavariedad vulgar alamodalidad ord y lavariedad cultaalamodaidad escrita. Por la
gran variedad de discursos posibles, sin embargo, esta asociacion no sempre es correcta.
Pensamos, por gemplo, en los graffitis de las ciudades modernas o agunas corrientes
literarias actuaes que recogen € lengugje “de lacdl€e’. Ademas, los conceptos de vulgar y
culto se deben a ciertas convenciones socides que pueden cambiar con € tiempo.

Una ultima caracterigticaimportante dentro de los usos sociolingliisticos es la

variedad diatopica de lengua, es decir |os diferentes didectos o variantes que laforman. Este
agpecto se trata més detalladamente en € capitulo 2.

1.1.4 Significados

Una caracteristica més ddl 1éxico son los diferentes significados que tienen las
paabras de cuaquier lengua. Los sgnificados de las paabras o unidades | éxicas suelen ser
bastante complgos y nunca equivaen del todo de idioma aidioma. Para esta exposicion
vamos a seguiir la clasificacion propuesta por Cervero/Pichardo por su claridad (2000, 22 —
32).

1. La denotacién. Ladenotacion es e significado literal y bésico de una palabra. A su vez,
una palabra puede constar de varias aceptaci ones denotativas en caso de polisemia, como por
gemplo planta, que en espafiol significa vegetal, parte inferior de un pie,
establecimiento industrial y piso de un edificio, normal mente publico
(Cervero/Pichardo:2000, 22). Los significados denotativos suelen ser bastante faciles de
traducir a otro idioma, siempre y cuando se sepan las diferentes acepciones, que pueden
equivaer a diferentes palabras en e idioma meta. Asi, la traduccion de planta a aemén
seria:

- dgnificado de vegetd: Pflanze

- ggnificado de parte inferior de un pie: (Fulj)sohle

- ggnificado de establecimiento industrid: Werkhale

- sgnificado de piso de un edificio: Etage, Geschol3



El proceso inverso también existe, por supuesto. Algunos significados denotativos que en
aleman se desglosan en varias unidades |éxicas en espariol sdlo tienen una entrada verbd:

- (auf)legen: poner (en posicion horizontdl)

- (hin)stellen: poner (en posicion vertical)

- hinsetzen: poner (en posicién sentada)

- hineinstecken: poner (dentro), meter

- den Tisch decken: poner lamesa

- anmachen: poner laradio/e televisor, lalavadora, etc.

2. La connotacion. Los significados también pueden ser connotativos, significados asociados
alaredidad extraingisticay culturd delaunidad |éxica Dicho ce otra manera, los
significados connotativos transportan ciertos valores culturaes y sociaes de la comunidad
hablante. La traduccién de estas unidades |éxicas suele ser més complicada, porque las
realidades culturales no siempre coinciden. Cervero/Pic hardo aportan € giemplo de café en la
cultura espafiola asociamos € café a desayuno, y ala sobremesa, entre otros. En la cultura
alemang, d café, sin embargo, se asocia a un pastel (caféy pastel de mediatarde), y también a
una pausaen € trabajo, entre otras cosas (Cervero/Pichardo:2000, 22). El trabgjo de la
ensefianza del 1éxico deberatener en cuenta, por tanto, estas connotaciones culturales para
superar barreras y malentendidos.

3. El significado diferencial o prototipo. Este significado esta muy relacionado con la
hiperonimia, que permite crear campos semanticos (la comida, los muebles, los medios de
transporte, etc.). El prototipo nos permite clasificar conceptos del mundo bajo una unidad
Iéxica basicay suele referirse a cualidades compartidas por todas las culturas. Un gemplo de
prototipo nos lo dan Cervero/Pichardo con la unidad 1éxica arbol (2000 25). Toda cultura
entiende este significado diferencial o prototipo, pero tiene unidades |éxicas diferenciadas para
describir laflora de su entorno. Por gemplo, € aemén no diferencia entre roble y encina
(Eiche), mientras que tiene dos nombres para e concepto de abeto (Tanne(nbaum) y Fichte).

4, Significado contextual y co-textual. En su libro The Lexical Approach, Lewis (1993: 80 —
81) hace la diferenciacion entre e significado contextual, es decir pragmatico y

extraingligtico, y € significado co-textual, que se refiere a lingiistico ddd momento. Segun

los contextos, usamos un tipo de lengua u otra. Lewis pone e gemplo de lasalutacion

coloquia en inglés Hi!, que seriaimpensable ante & duque de Edimburgo a menos que la

persona que lo saludara asi fuera expresamente grosera (1993: 80). En cuanto al co-texto,
Cervero/Pichardo exponen los diferentes usos del verbo dejar, que segln € co-texto puede
significar pasar (la sal), prestar algo, no hacer algo (deja, deja), poner en un sitio y noreirse
(déjate de bromas) (2000:26).

5. Significado colocacional. El significado colocaciona se refiere alas posibilidades de
combinacion que permite la lengua entre palabras. También se llaman combinaciones
sintagméticas y constan de combinaciones entre verbo y nombre, nombre y nombre, nombre y
adjetivo, etc. Como gpunta Ruiz Gurillo, “ estas combinaciones son producto de la norma
lingliistica y en ellas se muestra una preferencia de aparicién de elementos con otros. Esa
preferencia puede ser muy estricta o algo méas amplia; en  primer caso, uno de los € ementos

se combina Unicamente con otro elemento de lalengua|...]. Eslo que ocurre con error

garrafal, ignorancia supina ofruncir el cefio[...]. En & segundo, |a preferencia es mucho méas
ampliay existen a menos dos opciones de combinacidn: error craso/tremendo,
Ilegar/adoptar/alcanzar un acuerdo.” (2001:34).



6. Significado pragmatico. Es € significado relacionado con cada situacion comunicativay
relacionado con laintencion de los interlocutores. Por g emplo, € comentario j Qué frio hace,
¢N0? puede interpretarse literalmente, es decir como un comentario sobre € tiempo que hace,
0 hien como una peticién indirecta de cierre de la ventana.

7. Significado discur sivo. En unainteraccion comuniceativa, usamos las palabras segin 1o
dicho anteriormente y para hacer posible la continuacion de la comunicacion. Asi, no solemos
repetir 1o que @ interlocutor ha dicho, Sino que usamaos sSiNdNiMos, hiperonimos o eementos
gramaticales de sustitucion. Cervero/Pichardo exponen dos casos de significado

discursivo hiperonimico, de los que transcribimos & primero:

- ,Paraesta noche he traido unos filetes de ternera.
-iOtravez carne!” [cursvo en € origina] (2000: 27)

Un giemplo de elemento gramatical que se usa parad discurso son los pronombres, por
gemplo los de objeto:

- ¢Sabes donde meti las llaves del coche?
- Estén d lado del teléfono, ¢que no las ves?

Estos elementos | éxicos de naturaleza mas gramaticales se suelen tratar todavia dentro de la
gramética, seguramente porque a pesar de todos los avances metodol 6gicos en la didactica de
lenguas extranjeras la frase sigue siendo € punto de partida de ensefianza, y no € texto.
Léschmann, hablando de la técnica tradiciona de aprender de memoria listas de palabras,
comenta que “la opinidn que esta detras de este concepto mecanico [...] considera el
amacenamiento del vocabulario como una coleccion de hechos aislados. Este hecho se
corresponde con € parecer linglisticoque toma la frase como la dimensién comunicativa
decisiva.” [traduccion propia) (1993: 19). S aplicamos esta vision a la ensefianza tradicional
de lagramética, veremos que esta también se caracteriza por un aislamiento sistemético y
descontextualizado de sus € ementos. Deberiamos plantearnos, por tanto, S lagraméticay la
maneratradiciona de presentarlay practicarlalogran € objetivo de capacitar al aumno en una
adquisicion eficiente y en un uso comunicativo optimo de la LE que aprende,

8. Sinonimiay antonimia. Cuando dos unidades |éxicas tienen un significado parecido, se
dice que son sinénimos. Sin embargo, en redidadla sinonimia absoluta es contrariaala
economia natura de lalengua, que o bien los eimina con & tiempo o |os especiadiza con
rasgos concretos o para registros diferentes de la lengua. Arzamendi expone una lista de
sinénimos que giemplifica la pardaidad de la sinonimia:

“-Egténdar/coloquid: mentira/bola, trabajar/currar, dinero/pastaf...]
-Etimoldgicos hacender offactible, intocable/intangible [...]
-Préstamos/palabras propias: futbol/balompié, basquet/baloncesto |...]
-Variantes diatdpicas. col/berzal/repollo, cacahuete/mani |...]
-Variantes cultasestandar: ebrio/borracho, hado/destino [...]"
(Arzamendi: 15) [cursivaen € original]

Laantonimia es € fendmeno contrario ala sinonimiay se trata de la oposicién de significados
entre dos unidades |éxicas. Basicamente existen tres grupos de anténimos (Cervero/Pichardo,
2000: 30): los complementarios (hombre/mujer), los que admiten gradacién (alto/-a —

bastante alto/-a — mediano/-a — bastante bajo/-a — bajo/-a, etc.) y los reciprocos (abuelo/-a —
nieto/-a).



9. Polisemia. S existen diferentes unidades |éxicas para e mismo significado, también existen
unidades | éxicas que tienen diferentes significados ala vez, por gemplo lengua (parte del
cuerpo / idioma). Cervero/Pichardo (2000: 30) opinan que la polisemia en redidad ayuda ala
memorizacion del 1éxico, y ademés llaman la atencidn a hecho de que algunas pistas nos

ayudan a mitigar la polisemia: género diferente (el frente / la frente); la colocacion (un
estudiante brillante/ un color brillante); el orden de las palabras (una noticia cierta / una
cierta noticia) y € régimen sintactico (siempre que + indicativo / siempre que + subjuntivo).

10. Homonimia, hiponimia e hiper onimia. Dos términos son homonimaos cuando se
pronuncian o se escriben igud pero tienen diferentes significados (vaca — baca; vasto — basto;
gato — gato; vino — él; ella vino). La hiponimiay la hiperonimia son complementarios. Una
unidad |éxica es hiperdnima cuando es genéricay permite abrir un canpo Iéxico o familia
|éxica (lafruta, la casa, lafamilia, etc.). Las unidades |éxicas incluidas dentro del

hiperénimo son términos homénimos (fruta— pera; casa - dormitorio; familia— madre).

1.1.5 Semantizacion

La semantizacion es la condicion previaala adquiscion del vocabulario, y esun
proceso congtructivo y alargo plazo. Por eso esta dtamente ligada alas técnicas de
presentacion del vocabulario, que como resume L éschmann (1993: 93) han ido variando a
medida que los métodos didécticos han ido cambiando (lista bilinglie de paabras, excluson
de lalengua materna del aprendiz, visudizacion, eclecticismo y retorno alatraduccidn, etc.).
Gomez Malina (2004b: 498) resume € doble trabgjo de semantizacion por parte dd dumnoy
del profesor de esta manera:

“Ante una unidad |éxica se puede ir ddl significado alaformao delaformaa significado.
En esta Ultima direccién existen varios medios de transmision del significado: por
mostracion o dibujos (objetos, fotografias, acciones, etc.) y por mostracion verbal
(definicidn o paréfrasis, contextualizar la palabra por medio de frases o por medio de
Situaciones, traduccion a otro lengugje, etc.)”

El mismo autor (2004b: 503 — 507) ha desarrollado un modelo didactico integra de
ensefianza- aprendizge que parte de la palabra nuclear ddl texto y que se dirige tanto
aumno como a profesor. Contiene las Siguientes partes:

1. Losreferentes. Relacion de la paabra nuclear con las demas unidades |éxicas del texto u
otras ya conocidas, asi como |as relaciones sintagméticas de |a palabra nuclear en € texto.
2. Agrupaciones conceptualesy funcionales. Categorizacion de las unidades |éxicas
conocidas para establecer relaciones paradigméticas y nocionales entre ellas. Por

gemplo, mediante la elaboracion por parte del dumno de campos semanticos.

3. Relaciones seménticas. Desarrollo de las rel aciones asociativas por los diferentes
significados. denotativo, connotativo, Snénimos, etc.

4. L exicogénesis. Morfologiay formacién de palabras rel acionada con la paabra

nuclear del texto.

5. Niveles de uso o deregistro. Variantes diafasicas, pero también diatdpicas.

6. Unidades fraseol 6gicas. Estudio de |as expresiones fijas y de combinaciones
sintagméticas que incluyan la metéfora, relacionandola cuando sea posible con la cultura de
lalengua meta.

7. Generalizacion. Aplicacion y repeticion de las unidades |éxicas estudiadas para su
conceptudizacion plena, de maneraque € alumno pueda usarlas de manera productiva.



1.2 Aspectos del aprendizaje de vocabulario: quéimplica aprender, conocer y
usar una unidad léxica.

Enlaadquisicion dd 1éxico, después de lafase de semantizacion vienelafase dela
retencidn o no de las nuevas unidades |éxicas. Hay muchos factores que favorecen o impiden
su retencion. Por una parte, todo alumno en edad adulta tiene una lengua materna. En e caso
del espariol, ademas, por ser unalengua romanica, puede ser que € aumno haya aprendido
otralengua roménica anteriormente. En este caso puede haber interferencia interlingliidica
entre lenguas extranjeras gprendidas en € caso de que aguna de ellas compartan cognados o
fasos amigos. Morante citael cognado entre aprender y apprendre. Apprendre en francés
puede sgnificar también ensefiar (2005: 41).

Por otra parte, segin Appel (Morantes, 2005: 43 — 45) existen cuatro tipos de
transferencias. la transferencia positiva o negativa de laforma de lapaabray la
transferencia positiva o negativa de su significado. En la primera, lala unidad I1éxicase
retiene bien porque es Smilar tanto morfol 6gica como seménticamente, por gemplo entre
gehen endemény gaan en holandés, ir a pie (Morantes, 2005: 44). En la segunda el dumno
asume Sin mas gue la paabra sgnifica exactamente [0 mismo que en su lengua materna o en
otraL2. Eslo que ocurre cuando un dumno aeman que sabe inglés dice en epafiol soportar
cuando lo que quiere decir es apoyar. Esta transferencia erronea se puede observar hasta en
aumnos de niveles avanzados. En € tercer tipo de trandferencia (trandferencia podtiva de
significado) ocurre lo contrario: las unidades |éxicas de lalengua maternay la L2 coinciden y
no se producen errores semanticos. Finamente, € cuarto tipo de transferencia es parecido d
segundo tipo con la diferencia de que existe coincidencia semantica pero solo parcia mente.
Por gemplo, en deman no se diferencia entre vaso y copa. Por eso un dumno demén de
nivel principiante puede decir vaso de cognac.

Como se ve, d proceso de retencidn o adquisicion de unidades |éxica es bastante
compleo. También es lento, ya que segiin Aitchinson pasa por tres pasos (Morantes, 2005:
46):

1. La etiquetacién o reconocimiento de la unidad Iéxica. En este paso @ alumno retiene
su grafiay empieza laretencion entre formay significado.

2. El empaquetado. El descubrimiento de los posibles significados de la unidad 1éxica
(denotativos, connotativas, figurativos, rasgos diaectales o de registro, €tc.), asi como sus
posibilidades morfolégicas y sintanticas.

3. Laconstruccion de redes. Durante este paso la unidad Iéxica se incluye en € lexicon
mental del alumno y pasa a formar parte de su vocabulario pasivo alargo plazo. Como
veremos, € lexicon mental permite la organizacion del vocabulario mediante redes
semanticas y jerarquicas.

Cervero/Pichardo afiaden un paso més a este proceso de adquisicion: la utilizacion de
launidad Ié&xica. En este caso, la unidad |éxica ya ha pasado aformar parte del vocabulario
activo del alumno, y este es capaz de recuperarla cuando la necesite (2000: 97).



1.2.1 El lexicén mental

Durante todo € proceso de semantizacion y adquisicion, @ dumno va construyendo lo
que los investigadores han acordado en llamar € lexicon mental. Paradescribir lo quéesd
lexicon menta se usan dos metaforas principaes: d lexicon como red (LahuertalPujol: 1996:
121; Morantes: 2005, 47; Gomez Molina, 2004b: 495) o como almacén inteligente
(Higueras: 2004, 13). Lamet&fora mas aceptada es la de lared, porque da cuenta del proceso
dindmico de adquisicion y de todo lo que implica gprender una unidad |€xica, desde
significado, pasando por su morfologia, sus diferentes registros, hasta llegar a sus posibles
combinaciones sintagméticas (Higueras, 1996: 114). Lamet& ora de lared también se opone a
la nocion estética de diccionario, puesto que “no organizamos las paabras en la memoria
como hace un diccionario -orden afabético- Sno en redes asociativas, nuestro lexicon mentd
organizalas palabras seglin nociones 'y subnociones.” (Gomez Molina, 2004b: 495).

Ladefinicion quiza mas detdlada de lo que es d lexicon mental nos lada Marta
Baralo en su articulo recogido en € estudio de Pastor Cestero y Salazar Garcia sobre
adquisicion de segundas lenguas (2001). La siguiente cita aparece en d estudio de Marta
Higueras Claves préacticas para la ensefianza del 1éxico (2004 13):

“Llamamos lexicon a la parte de la competencia linguistica que contiene piezas |éxicas
formantes, es decir, raices y temas, los afijos flexivos y derivativosy las reglas que regulan
su combinacion. El concepto es cognitivo, dinamico y procesual, a diferencia del

concepto de “1éxico”, como sinonimo de “vocabulario”, entendido como & smple

listado de palabras, o como una organizacion de campos seménticos. El lexicdn es un
constructo que da cuenta de la capacidad creativa del lengugje, y por 1o tanto de las lenguas.
Permite comprender y explicar los fendmenos de generacion de nuevas paabras, que pueden
ser entendidas, procesadas y recreadas de manera novedosa, sin informacion explicita, por
cualquier hablante nativo e, inclusive, por un hablante no nativo de lalengua. En este sentido,
el adjetivo “menta” puede ser redundante, pero mantenemos la calificacion con e propésito
de recalcar su caracter cognitivo.”

En un estudio anterior Marta Baao datres g emplos de eta cregtividad |éxicaen |la
interlengua de dumnos de espafiol (2000: 169 — 172), debidas a la lengua materna y a
otras L2 aprendidas por |os alumnos:

1. Creaciones |éxicas innovador as. formacion de verbos (experienciar, peorando),
formacién de sustantivos (calvura, remembranzas, confusismo, honestad, etc.) y formacién de
adjetivos (feminil, bellosos, televisuales) (inglés / frances).

2. Creaciones basadas en una confusion entre la estructura fonica y la conceptual: cobrar
las espesas (expensas, gastos de comunidad en Argentina) (francés); cuando teniamos
socialismos (hingaro).

3. Creaciones sobre bases y sufijos del espafiol. creaciones no posibles: bilingual

(aleman); bonitisimo (italiano); idioma de nacimiento (lituano); el dimitido del presidente
(inglés), entre otras.

El concepto de lexicon mental pone en evidencia que la persona que aprende una L2
no adquiere e vocabulario necesario de manera pasiva, Sno que se Srve de los mismos
mecanismos de adquisicion y procesamiento que en su lengua materna. Para el aprendizaey
la ensefianza ddl espaiol como lengua extranjera, tener en cuenta como seformad lexicon
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menta de los dumnos implica dos consecuencias didécticas inmediatas no excluyentes. las
estrategias de aprendizaje que los dumnos ponen en marcha, que a su vez se pueden potenciar
en clase, y € trabgo en s de ensefianza de vocabulario en cuanto alas actividades, la
seleccion de vocabulario, los usos ddl diccionario, etc.

1.2.2 Edtrategias para € aprendizaje ddl léxico

Lamanera como cada dumno se desenvueve en laresolucion de laretencion de
|éxico depende de muchos factores: |a edad, d estilo de aprendizgje, la culturaalaque
pertenece, d sexo, lamoativacion, y |as estrategias empleadas, entre otros. Las estrategias son
técnicas que usamos para todo tipo de aprendizagje. Algunas son observables, otras no; y
agunas pueden ensefiarse, otras no. Una de las clasificaciones mas conocida es la de Oxford,
gue las engloba en dos grandes grupos (Cervero/Pichardo, 2000:111):

Estrategias directas

1. Memoristicas

2. Cognitivas

3. Compensatorias y de comunicacién
Estrategiasindirectas

1. Metacognitivas

2. Afectivas

3. Sociales

Como su hombreindica, las estrategias directas suelen poder observarse y también
fomentarse en la ensefianza através ddl disefio de actividades para e aula. Aplicadas
aprendizgje y ala ensefianza de vocabulario Cervero/Pichardo proponen la siguiente tipologia
de estrategias directas (2000:111— 117):

1. Estrategias menoristicas

- Creacion de relaciones mentales: agrupar palabras, establecer asociaciones, crear
pequeiias historias.

- Utilizacién de laimagen y sonido: relacionar palabra e imagen, creacion de asiogramas o
redes semanticas, asociar la nueva palabra con otra de la lengua materna, relacionar
similitudes fonéticas entre paabra de LE y lengua materna

- Revisién periddica

-Utilizacién de la quinestética

2. Estrategias cognitivas

- Estructuracion ddl input y del output: marcar, subrayar palabras, ponerles simbolos,
representarlas con dibujos, etc.

- Anotar palabras claves entorno a un tema

- Hacer resiimenes de textos

- Andisis y deduccion de reglas: comparar con otras lenguas, transferir los
conocimientos de lalengua maternaala L2, descubrir las reglas morfosintécticas y
pragméticas de las nuevas paabras, aplicar estas reglas

- Practicar: repasar, practicar pronunicacion y ortografia, reconocer y utilizar formulasy
expresiones lexicalizadas, reconocer y utilizar estructuras o frases modelo, practicar en
Situaciones reales de comunicacion

- Utilizacién de medios como diccionarios, glosarios, documentos auténticos, etc.



3. Estrategias compensatorias o de comunicacion

- Orientadas a la recepcion:predecir € significado por lasituaciéon o e tema, inferir €
significado a partir del co-texto, adivinar € significado por similitud con otros idiomas,
utilizar conocimientos previos, ignorar palabras desconocidas

- Orientadas a la produccion: evitar una palabra desconocida, parafrasear, utilizar
sinénimos y anténimos, sustitucién de un término especifico por otro genérico, hacer uso de
lalengua materna o de otra aprendida anteriormente, inventar palabras, usar muletillas,
utilizar frases hechas para disculpar € desconocimiento, pedir ayuda, hacer mimicay
gestos.

Las estrategias indir ectas no pueden aplicarse en € aula de epariol con tanta
facilidad como las directas, pero como dice Léschmann, son relevantes parala adquisicion en
generd y enladd Iéxico en particular (1993: 62). Aplicando estr ategias metacognitivas d
alumno regula su propio proceso de aprendizgje de vocabulario, se fija metas, organiza su
manerade trabgar y se evalla. Las estrategias afectivas regulan todo € ambito afectivo y
emociond que influye en € proceso de gprendizge: @ ansia, @ miedo, lafdta de seguridad,
lamotivacion, latoma de riesgos ala hora de practica € vocabulario gprendido, aunque se
cometan errores (Loschmann: 1993, 63), etc. Findmente, las estr ategias social es regulan por
un lado lainteraccion en la clase de todo € grupo cuando se trata de cooperar con los
compafieras o preguntar d profesor; y por otro lado contribuyen ala comprenson de las
diferencias culturaes entre la propia culturay la de lalengua extranjera.

1.2.3 Implicaciones didacticas para e fomento del lexicon mental

Favorecer € aprendizge del vocabulario y fomentar  lexicon mentd de los dumnos
tanto cuantitativa como cuditativamente implica una actividad didéctica consciente y directa
en d disefio de actividades y en la actuacion en @ aula. Morantes, a igual que Lewis (1993),
aboga por introducir tanto informacion 1éxica como conceptua desde los nivelesinicides
(2005: 57). Marta Bardo, en su estudio dedicado ala construccion del lexicon mentd y la
creaividad de los dumnos, propone cinco implicaciones basicas (2000: 172— 173):

“- El vocabulario en contexto; es decir, proporcionar lamayor cantidad y cdidad de
informacion posible, para facilitar € establecimiento implicito de una asociacion firme y

Ic,er_tera entre la estructura fonolégica y la estructura |éxico-conceptua de la nueva pieza
éxica

- Lasdeccion del vocabulario atendiendo tanto al nivel de dificultad como a su relacion con €

conocimiento del mundo y del tema que tengan los aunnos.

- Lautilizacion de técnicas de descubrimiento e informacion referenciad.

- Laimportancia del uso de diferentes tipos de diccionarios.

- Tipologia de actividades para promover y facilitar la adquisicion del 1éxico, mediante la
puesta en marcha de estrategias de asociacion, formalesy semanticas del tipo de: derivaciony

composicién; hiponimia e hiperonimia; snonimiay antonimia; polisemia; campos semanticos

y asociativos; expresiones idiomaéticas; cognados.”

En lo que queda de capitulo vamos adesarrollar estas implicaciones didacticas en
detdle: cdomo ha practicado la didactica de lenguas la ensefianza dd vocabulario, los
principios en la seleccion de vocabulario y propuesta de tipologia de gercicios, en laque
incluiremos € trabgjo con € diccionaio.



1.2 La ensefianza del Iéxico seguin los méodos

El 1éxico ha sdo hasta hace poco considerado un aspecto de segundo orden como
contenido de ensefianza 'y aprendizaje en lenguas extranjeras. La ensefianza se ha centrado
hasta hace poco basicamente en lagramatica. Aunqgue los Ultimos métodos intentan superar
estafijacion, lo cierto es que lamayoria de los curricul os parten de una progresién y una
exposicion de lalengua a partir de elementos gramaticales.

Morantes, en su estudio sobre la evolucion del papel del |éxico en las diferentes
corrientes metodoldgicas y lingligticas, distingue tres grandes etapas: la de las estructuras
lingliigticas y listas de paabras, lade larevaorizacion deléxico y la de los agpectos
cuditativos dd desarrollo del |éxico (Morantes, 2005: 11 — 36).

1.3.1 Primera etapa

La primera etapa, que dur6 hastalos afios 70 del siglo XX mas 0 menaos, consideraba
que gprender unalengua cons stia solamente en aprender estructuras sintacticas. El |éxico
estaba totalmente supeditado a dlas, y su aparicion en los materides era casua o basado en
listas de frecuencia. Solo se gprendia el |éxico que gparecia en los textos, pero Sin una
seleccion previa 0 una graduacion anterior y Sin tener en cuenta las necesidades de los
adumnos. El Unico trabgo que se hacia con € |éxico erala ensefianza de su morfologia, y en
forma de listas de pal abras traducidas para su memorizacion. Ademés, se consideraba quelo
NEecesAri o era poseer un conocimiento de [éxico minimo, puesto que lo primordid aala
adquisicion de edtructuras. Solo una vez superada estafase, d aumno podia ampliar su
dominio léxico.

Los méodos maés conocidos que se disefiaron a partir de esta concepcion de
aprendizge de lengua son @ método de graméticay traduccion, € método directo, e método
Stuaciond y € méodo audiolingua. Como su nombre indica, d método de graméticay
traduccidn se basa en latraduccion directa alalengua materna. El vocabulario solamente se
explicas esnecesario para ensefiar unareglagramatical. El método directo supuso € rechazo
total de latraduccion. Seintenté suprimir lalengua maternadel dumno mostrando
vocabulario basico através de frases sencillas'y dibujos. A su vez, d méodo Stuaciond
introdujo por primera vez la nocion de que hay que ensefiar € vocabulario en contexto, seglin
Stuaciones (Salazar Garcia: 170). Al mismo tiempo, se ocupd de desarrollar un vocabulario
basico de lalengua, que se ofrecia de forma gradua. Sin embargo, todavia se sigue ensefiando
vocabulario seguin aspectos formaes'y no de sgnificado.

En cuanto d método audiolingua, sgue con lalineade priorizar laestructura de frase
como unidad de ensefianza'y minimizar la cantidad de vocabulario a gprender. Aunque siguid
supeditando € vocabulario alagramética, este méodo fomentd d disefio de lecturas
graduadas a partir de un vocabulario bésico y lapracticadel mismo con laprécticade la
expresion ecrita (Cervero/Pichardo: 18).

1.3.2 Segunda etapa
Durante la segunda etapa (a partir de los afios 70) € |éxico se ve revaorizado. El

14



aprendizgie dd 1éxico se ve cada vez mas como un proceso dindmico 'y como una habilidad
comunicativa més. El objetivo ahora no es conocer estructuras, Sino saber comunicarse a
través de un gprendizgje que tenga en cuenta e sgnificado de los mensges. Por eso €
concepto de contexto, de situacion comunicativay de los procesos pragméticos en la
comunicacion humana convierten lagraméticaen medio y no en finen sl misma. Parad

|éxico, aparecen primeras propuestas de ensefianza de Iéxico a partir de campos semanticos, la
ensefianza de multipaabras y de colocaciones Iéxicas. Por otra parte, se ampliad criterio de
seleccion: ademés de la frecuencia, seinvestiga sobre criterios como rentabilidad,
productividad, utilidad y necesidad. Por Ultimo, alos campos seménticos se | es afiade campos
nodo-funcionades, intentando integrar graméticay vocabulario (Cervero/Pichardo: 19 — 20).

L os dos métodos dominantes en esta etapa son € enfoque comunicativo y € enfoque
natural. El enfoque comunicativo expone a dumno alalengua de formanaturd y en
contexto, Sn unaingruccion explicita de las estructuras linglisticas ni del vocabulario. Se
parte de &reas teméticas y de situaciones comuniceativas redes. El desarrollo del enfoque
comunicativo hadado € enfoque por tareas, en € que toda actuacion didéctica se plantea
empezando por unatareafina. Los contenidos |éxicos, gramaticales, socioculturaes, etc.
necesarios para llevar acabo latareafina se secuencian alo largo de toda la sesién o
sesiones. Tanto & enfoque comunicativo como € de tareas hacen también hincapié ademas en
el trabgjo de |as estrategias de gprendizgje y en laevauacion del proceso de aprenidzaje, para
poshilitar |la autonomiay laautoevauacion dd dumno. Aungue estos dos enfoques no
ingtruyen directamente € trabgo con € vocabulario, este se contempla como un ambito més
del contenido lingliistico en funcidn de las necesidades comunicetivas o de latareafind a
redizar.

En cuanto a enfoque natura, desarrollado sobre todo por Krashen en los afios 80,
“enfatizala exposicion aun input comprensible y significativo, més que a producciones
gramaticales correctas’ (Morantes. 23). Se da muchaimportanciaa vocabulario ya desde €
principio, haciendo consciente d dumno de las diferencias y las smilitudes entre su lengua
maternay la L2 para evitar las traducciones.

133 Terceraetapa

Laterceray Ultima etgpa arranca en |os afios ochenta hagta la actudidad. Se empiezaa
investigar sobre la adquisicion dd 1éxico y laformacion dd lexicon como partedela
adquisicion totd de la L2 a partir de unidades Iéxicas con sus combinaciones Sntagméticas y
sus diferentes significados. La atencidn se centra, por tanto, en € proceso de aprendizgje del
|éxico como un proceso credtivo y cuditativo mas que cuantitativo y acumulativo. En cuanto
alos métodos, se continta dentro de |os anteriores (comunicativo y por tareas), pero dando
més importancia alaingtruccion directa. Solo surge enfoque claramente lexicdista €
enfoque |éxico de Lewis parad inglés (Lewis, 1993, 1997).

Lewis airmaque hay que supeditar lagraméticad Iéxicoy no d revés. “Language
conggts of grammaticalised lexis, not lexicaised grammar” (1993: vi). Higueras resume en
cuatro principios bésicos lateoriadel Enfoque |éxico (2004: 12):

“[...] primacia de la ensefianza de 1éxico en detrimento de la gramética; atencion, por parte de
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profesores y alumnos, a reconocimiento y la memorizacion de segmentos |éxicos 0 chunks
paramejorar lafluidez y precision del dumno y para permitir que opere tanto el aprendizaje
de itemes aidados, como d aprendizaje del sistema; en tercer lugar, importanciade la
organizacion sintagmética u horizontal de las palabras, es decir, dd co-texto y del contexto,
y, por consiguiente, de las colocaciones; y, por Ultimo, énfasis en laimportancia del
aprendizae incidental del 1éxico.” [cursivaen d origind]

Aunqgue ha sido criticado por su radicaidad, Higueras afirma que en redidad Lewis
solamente desarrolla el enfoque comunicativo dandole laimportanciad |éxico que hasta
ahora no hatenido (2004: 12).

1.4 Competencia léxicay principios de seleccion del 1éxico
1.4.1 La competencia léxica

Como hemos vigto, actua mente ya no se discute € aprendizaje ddl |éxico como parte
necesaria en laingtruccion globd. El aprendizge del 1éxico se consdera como una parte més
de la compentencia comunicativa globa que tiene que acanzar d dumno. Ta como resume
el Marco de Referencia (2002: 106 — 127), la competencia léxica es una subcompetencia
dentro de la competencia lingliistica, que a su vez es una subcompetencia de la competencia
comunicaiva

compentencia comunitativa

competencia linguistica

competencia léxica competencia fonol6gica
competencia gramatical competencia ortogréfica
competencia semanti camente competencia ortoépica
competencia sociolinglistica

marcadores linguisticos diferencias de registro
normas de cortesia dialecto y acento

expresiones de sabiduria popular

competencia pragmatica

competencia discursiva

competencia funcional

El Marco define la competencia léxica como “e conocimiento del vocabulario de una
lenguay la capacidad para utilizarlo” (2002: 108) y ladivide en los el ementos |éxicos y
elementos gramaticaes. Los elementos |éxicos pertenecen a clases abiertas de paabras y
corresponden alas unidades | éxicas de todo tipo. Los dementos gramaticales, en cambio,
pertenecen a clases cerradas de paabras, como los articulos, los demodtrativos, los
pronombres, etc. (2002 108 — 109).

Teniendo en cuenta que las Ultimas investigaciones nos demuestran laimportanciade
la competencialéxica parad gprendizge globa de una LE, vamos atratar brevemente
algunos principios de seleccion del |éxico. Ademés ddl criterio de frecuencia Iéxica, que se
bargj6 en |as primeras investigaciones sobre sdeccidn |éxica, actuamente se contemplan
también los criterios de disponibilidad, rentabilidad, productividad, de vocabulario
receptivoy productivo, y findmente de vocabulario potencial e instrumental.
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1.4.2 Lafrecuenciay ladisponibilidad Iéxica

Lafrecuencia como criterio de seleccion [éxica empezd a utilizarse a partir de los afios
60 dd sglo XX con € desarrollo de lalinglistica computaciond y lanecesidad de los
métodos audiovisuaes de ofrecer un gprendizaje raciondizado ddl vocabulario. Las listas de
frecuencia se confeccionan a partir de recuentos estadisti cos basados en determinados corpus
lingliigticos (I1zquierdo Gil, 2003: 321).

Segun Izquierdo Gil, sobre todo para los primeros niveles € criterio de frecuencia
puede ser (til, porque la frecuencia de pal abras bésicas suele coincidir con su relevancia
(2003: 324). Sin embargo, la frecuencia como Unico criterio ha sido cuestionada.
Cervero/Pichardo exponen las siguientes cinco razones paramaizar laimportanciade las
listas de frecuencia

1. Ladtao bgja frecuencia de una palabra depende ddl tipo de texto utilizado para €

corpus, que a su vez condicionara € registro lingtiisticoy la variedad diatopica. No
apareceran las mismas unidades |éxicas en textos escritos que en textos orales, ni en textos de
Espafia o de México, por gemplo.

2. Lafrecuencia no es sindnimo de utilidad. Una palabra Gtil para el aumno puede ser de
baja frecuencia, mientras que una palabra de dta palabra puede no ser Util d dumno y sus
necesidades comunicativas.

3. Laslistas de frecuenciatienen que ser actualizadas regularmente para que no pierdan
vdidez.

4. Las paabras de |as listas de frecuencia aparecen descontextualizedas, sin su vaor
discursivo, pragmético, los co-textos de posible aparicion, etc.”

5. Las palabras més frecuentes en una lengua suelen ser que tienen menos peso semantico o
gue son de carécter funcional y gramatical. Para poder comunicarse, sin embargo, € aumno
necesita palabras significativas desde e principio. En su libro The Lexical Approach, Lewis
citalasiguiente frase de Krashen: “When student travel, they don't carry grammar

books, they carry dictionaries.” (2003: ii).

Ademas de estas cinco razones, |zquierdo Gil aduce también dos importantes
cuestionamientos més. por una parte, las listas de frecuencia no dan cuenta del orden de
gprendizagje (2003: 358 — 359). Por otra parte, hay bastantes divergencias de contenido entras
las mismas ligas de frecuencia (2003: 362 — 365).

El criterio de disponibilidad léxica surgié como complemento d criterio de frecuencia
Ladisponibilidad Iéxica consgste en las unidades |éxicas potenciaes que se actudizan en
ciertas Stuaciones y seguin los temas. Como apunta |zquierdo Gil citando a Michéa (2003:
390), d léxico disponible seriad 1éxico deinterés. Para una seleccion [éxica, por tanto, hay
gue tener en cuenta no solamente la frecuencia estadistica, sino también la disponibilidad o
potencididad del 1éxico segin la programacion de los cursos de ELE.

Una consecuencia directa de este criterio es la disponibilidad 1€xica segiin lavariante
diatopica. Como dice Izquierdo Gil (2003: 408), “tan disponible puede ser para un hablante
espaniol launidad |éxica chaqueta como paralos hablantes de ciertos paises latinoamericanos
launidad |éxicasaco.” La cuestion es entonces determinar qué vocabulario seleccionar

! Un estudio més detallado de este problemalo llevaacabo Izquierdo Gil en su tesis (2003: 374 — 385).
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teniendo en cuenta también agunas variantes diatdpicas. En este sentido habra que tener en
cuenta las necesdades y los intereses de los dumnos. Para su caso particular, dumnos de
secundaria de Francia, 1zquierdo Gil aboga por ensefiar € espafiol estandar, es decir la
variante castellana (2003: 411 — 413).

S tenemos en cuenta d espaiol como lengua mundia, sin embargo, quiza habria que
replantearse € centralismo lingligtico en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. En
un estudio sobre las actitudes de profesores de espaiol sobre la ensefianza de variantes,
Beaven (1998) concluye que Sin bien estos admiten la necesidad de ensefiar variantes, en
redlidad no lo hacen por dos razones. La primera, porque aun Sin ser espafioles de nacimiento
Se centran en € castellano por ser la variante de prestigio. La segunda, porque la variedad
dentro del mundo hispénico se entiende més como variedad culturd y no lingliistica. Beaven
aboga por tanto hacia una renovacion de la ensefianza del espaiol dd mismo modo que ya se
et haciendo con lade inglés, que ha creado un mid-Atlantic English que no exigeen la
redlidad:

“Quizés una nueva perspectiva para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera sea lade
aceptar que los hablantes no nativos pueden tomar distintos elementos de todas nuestras
variedades para crear su propio idiolecto.” (1998: 121).

1.4.3 Rentabilidad y productividad

El vocabulario rentable consta de dos tipos de unidades |éxicas basicas. 1as que pueden
gparecer en diferentes contextos y co-textosy de vocabulario instrumental o procedurd. Las
primeras son formas genéricas (tren frerte a expreso; zapato frente a zapetillas de deporte),
mientras que las segundas Sirven para categorizar y parafrasear significados especificos para
los que no tenemos e término especifico (es una cosa que Sirve para...; se usapara.., etc.).

L as palabrasrentables son muy (tiles parad desarrollo de estrategias de comunicaciony €
desarrollo de la capacidad comunicativa en generd. (Cervero/Pichardo: 2000, 37, 41;
Izquierdo Gil: 2003, 273 — 296).

En cuanto ala productividad, son aquellas unidades |éxicas que permiten la derivacion
morfolOgica a partir de su raiz o laformacion de colocaciones a partir de una paabra
semanticamente débil: comer --> comida; tener --> tener hambre, tener suefio
(Cervero/Pichardo: 2000, 172).

1.4.4 Vocabulario receptivo y vocabulario productivo

Por Ultimo, la diferenciacion entre & vocabulario receptivo y € productivo es muy
importante para entender € proceso de gprendizae y de estrategias de comunicacion. El
vocabulario receptivo es agud que & dumno puede reconocer en un contexto determinado,
pero que todavia no es cgpaz de utilizar activamente. Como dice L éschmann, “en € caso del
vocabulario receptivo lo decisivo es d reconocimiento rgpido de laformay la dasficacion
del sgnificado, es decir notar y entender los significados del texto actualizado.” [traduccion
propial (1993: 30).
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Unavariante del vocabulario receptivo es d vocabulario potencid, € vocabulario que
el propio gprendiz puede generar o inferir a partir de diferentes estrategias. Léschmann
describe € vocabulario potencia como “la capacidad lingliigticay menta que se dimenta del
conocimiento del mundo, € dominio de lalenguamaternay de lalengua meta, del metasaber
sobre lalengua, de la cognicion y lametacognicidn, de la capacidad l6gcade pensamiento y
lainferencia (formacion de andogias, clasificacion), etc.” [traduccion propial (1993: 30).

El vocabulario productivo esta formado por las unidades |éxicas que d aumno puede
recuperar y utilizar de maneraactiva. Paradlo € dumno tendré que poner en marcha todos
sus conocimientos entorno alos diferentes significados de una unidad 1éxicay sus
posibilidades de uso.

Las implicaciones didécticas para esta diferenciacion las resume Léschmann en los
Sguientes tres puntos.

“En primer lugar una parte del vocabulario tiene que ser aprendida de tal manera que pueda
ser reconocida y entendida en textos orales y escritos. En segundo lugar una parte més
pequefia del vocabulario tiene que ser aprendida de manera que pueda ser usada para generar
mensajes orales y/o escritos. En tercer lugar, € vocabulario receptivo y productivo [...] tienen
que ser aprendidos de manera que pueda acanzarse un crecimiento o més grande

posible de vocabulario potencial.” [traduccion propia) (1993: 30 — 31).
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2 Lavariedad Ié&icadd espafiol

2.1 Lavariedad Iéxica en la ensefianza del espariol como LE

El concepto de lengua o idiomaes muy amplio e incluye varios tipos de variedades.
En socidlingliigtica se digtinguen principdmente tres: lasvariedades diafasicas o de
registros, lasvariedades diastr asticas o sociolectos (variedades segin € sexo, laedad, €
nivel culturd del hablante, etc.), y findmente las variedades diatOpicas o didectdes. Estas
tres variedades pueden combinarse, dando por gemplo una variedad diatdpica con un registro
culto u otro mas coloquid. Francisco Javier Grande (2000: 393), siguiendo a Coseriu,
describe @ espafiol como una lengua histdrica, cuyas

“diferencias se distribuyen en tres dimensiones bésicas: diatopicas o en € espacio,
diastraticas o entre los diversos estratos socioculturales y diafasicas o tipos de modalidad
expresiva seglin las circunstancias de la comunicacion. A estas, y en € plano opuesto, les
corresponden otros tantos tipos de unidades o sistemas unitarios. unidades sintépicas o
dialectos, unidades sinstracticas o niveles de lengua y unidades sinfasicas o estilos de
lengua. A veces, a estas se adjunta una norma o variedad estandar dotada de gran prestigio.”

Al igua que € espafiol de Espafia goza de una variedad estandar dotada de gran
prestigio, cada pais de América Latinatiene también la suya. Laensefianzadel espafiol como
lengua extranjera se ha limitado hasta hace poco ala variante culta 0 estandar de Espafia.
Esto, sin embargo, sgnificafasear d espafiol en su conjunto. Por eso, en este capitulo vamos
aocuparnos de las variantes diatdpicas cultas 0 estandares hispanoamericanas o
|latinoamericanas® en su base tedrica. Eso nos vaa servir en la segunda parte de este trabajo
para hacer una propuesta de clasificacion de léxico paralos niveles principiante-intermedio.

Como ya hemos gpuntado anteriormente, partimos de la base como hipétesis central
de este trabgjo de que |as variedades hispanoamericanas estan bastante desatendidas tanto en
los materiales de ensefianza como en la préctica de la ensefianza en genera. Esta desatencion
incluye tanto lafonética, como en |éxico, hastala graméicay la pragmética de lalengua,
aunque también es cierto que las nuevas tendencias en didactica hacen cada vez més hincapié
en que hay que tener en cuenta las necesi dades de los dumnos para formarl os hacia una
competencia global, dentro de la cua estala compentecialéxica (ver 1.4.1). Pero en €
gpartado 1.4.2 hemos expuesto las conclusiones de un estudio sobre por qué los profesores
prefieren ensefiar € epafiol peninsular y cagtdlano: es la variante de mas pregtigio y las
variantes se entienden mas como eementos culturales que lingliisticos. Por eso las variantes
diatOpicas higpanoamericanas siguen tratandose, apesar de todo, como algo “afiadido” y
normamente a partir del nivel intermedio.

2 No entraremos en este capitulo en el complicadocapitulo sobre cémo definir el continente americanoy sus

hablantes de habla espafiola. Para ello remitimos al excelente estudio de Lope Blanch Latinoamérica,
Iberoamérica, Hispanoamérica, dentro dela monografia Espafiol de Américay Espafiol de México (2000).



2.2 Lasvariedades diatépicas masimportantes: € espafiol de América

Exigten varios intentos de clasificacion de las variantes diatOpicas del espaiol. En su
extenso estudio El espariol de América, Lipski andiza hasta ocho diferentes clasificaciones de
variantes diatdpicas parael vasto continente americano (1996: 15— 47). Estas son:

1. Clasificaciones por paises. Lipski refuta una clasificacion de este tipo, pero admite que
algunas variantes did ectales coinciden con los paises méas grandes como Argentina o México.

2. Clasificaciones a partir de los sustratos indigenas. Estas clasificaciones hacen
coincidir en gran parte la extension de las lenguas indigenas antes de la conquista espafiola

con las variantes dialectales actuales. Aunque en algunos aspectos son plausibles, seglin
Lipski estas clasificaciones olvidan € hecho de que la mayoria de las zonas dialectales
propuestas a partir del sustrato indigena presentan tanto una gran unidad como una gran
diversidad. Por giemplo, la zona donde se hablaba € nahua 0 ndhuatl se divide actualmente
entre México y los paises centroamericanos. Entre € espafiol mexicano y el de Costa Rica,
sin embargo, existen grandes diferencias.

3. Ladivisién entrelastierras altasy la costa. Estas clasificaciones se basan en la
observacion a priori de que las zonas costeras, desde las Antillas y € Caribe hasta las zonas
dd Pacifico pasando por las del Atlantico del sur tienen rasgos fonéticos parecidos. Esta gran
similitud se pretende explicar por lainfluencia andaluza de laAmérica colonid: la

mayoria de los primeras colonos procederian de Andaluciay mas addante lainfluenciade la
Casa de Contratacion sevillana habriainfluenciado € habla de los futuros colonos

venidos del norte de Esparia. Aunque esta teoria tiene sus bases, no deja de ser smplista
porque no tiene en cuenta la evolucion interna e independiente de Espafia del espafiol
americano alo largo delos siglos.

4. Clasificaciones basadas en rasgos fonéticos. Estas clasificaciones se basan en la
pronunciacion y la entonacion de las diferentes variantes, algo que, como dice Lipski, es

lo que los propios hispanohablantes diferencian antes que otras diferencias gramaticales o
Iéxicas. Lipski criticala mayoria de estas clasificaciones porque trabgjan con demasiado pocas
variables.

5. Clasificaciones basadas en la interaccion de variables morfoldgicas y fonoldgicas.
Estas clasificaciones afiaden otras variables a las investigaciones, sobre todo la existenciao

no dd voseo en lavariante estudiada, pero seglin Lipski no terminan de ser fiablesy
coherentes del todo. Por giemplo, en algunas zonas el uso de vos o de tl estaligado ala
variedad diastrastica de la zona, como por gjemplo en Chile, Bolivia, Ecuador y en partes
de Perti y Colombia. En & Cono Sur, sin embargo, € uso de vos es un rasgo Unicamente
diatépico y dedigado de la edtratificacion socia de esa zona

6. Clasificaciones basadas en el 1éxico. Seguin Lipski, existen pocos estudios basados en
esta clasificacion por falta de datos. Por otra parte, estos estudios toman como base las
variantes diastrasticas mas bgjas, puesto que consideran que los registros cultos tienden ala
nivelacion. De esta manera, sin embargo, se corre € pdligro de caer en lafolclorizacion o
indigenizacion del 1éxico estudiado, lo cual también es un enfoque simplista. Por eso Lipski
propone combinar la variable 1éxica con otras mas, como por eiemplo fonolégicasy
morfol0gicas para aumentar la fiabilidad de los estudios.

7. Clasificaciéon basada en la cronologia de los asentamientos. Este tipo de
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clasificaciones ve una clara correlacion entre | as diferentes oleadas de colonos, asi como
laintensa relacion comercial y administrativa alo largo delos siglos 'y la evolucion del

espafiol de Espafia durante los tres siglos de colonizacion (s. XVI- XVIII). Con estatesis

se pretende explicar e supuesto arcaismo de algunas variantes del espafiol americano, puesto
gue no todas las zonas tuvieron un intercambio fluido con la metrépoli. Sin embargo, igua

gue las clasificacion entre tierras dtas y bajas, este metodologia dialectal olvida dos
elementos principales que influyeron también en laformacidn del espafiol americano

actual: por un lado € hecho de que las diversas variantes diatdpicas americanas sufrieron

su propia evolucion, con otro tipo de influencias como las indigenas y las africanas. Y por otro
lado, € grado de expansion del espafiol que se dio solamente después de la independencia de
los paises americanos actuales, formandose como idioma nacional, comun a todos |os paises,
pero con agunas idiosincrasias propias de cada cultura nacional .

8. Clasificacion dialectal de corte sociolinglistico. Segun Lipski, este tipo de estudios
son todavia muy escasos, pero demuestran una evolucion de la diaectologia hacia una
vaoracion de algunas variedades antiguamente ignoradas. En 1os primeros tiempos de la
dialectologia précticamente solo se tenian en cuenta las variantes rurales, en parte

porque se consideraba que éstas eran las que variaban mas de la norma“culta’, es decir la
castellana, y en parte porque las sociedades americanas eran mayormente rurales. Hoy en
dia, con laimportanciade las ciudades y de una mayor concienciadd vaor de las
variedades locales, los Ultimos estudios van perdiendo los primeros prejuiciosy tienen en
cuenta también a otras capas sociales ademas de las rurales.

Ante esta diversidad de propuestas 'y de criterios de clasificacion, uno puede

preguntarse S alguna vez podra hacerse una divison de las variantes diatopicas dd espaiiol.
Aunque es dificil, Moreno Fernandez haintentado una que se dirige a los profesores de
espafiol. Se basa en los usos lingliigticos de las ciudades y territorios mas influyentesy no
tiene animo de de ser exhaustiva, SN0 mas bien una Sinopsis orientativa. Para una mayor
claridad eintegridad vamos aincluir también las variantes diatOpicas de Espafia (Moreno
Ferndndez: 2000, 38):

Espafiol americano:

1. Area caribefia (representada, por emplo por los usos de San Juan de Puerto Rico, La
Habana o Santo Domingo)

2. Areamexicanay centroamericana (representada, por gjemplo, por los usos de la

ciudad de México)

3. Areaandina (representada, por ejemplo, por 10s usos de Bogotd, La Paz o Lima)

4. Arearioplatense y del Chaco (representada por 10s usos de Buenos Aires, Motevideo o de
Asuncion)

5. Area chilena (representada por 10s usos de Santiago)

Espariol de Espaiia o peninsular:

1. Area castellana (representada por |os usos de ciudades como Madrid o Burgos)

2. Area andaluza (representada, por gjemplo, por los usos de Sevilla, Granada o Malaga)
3. Area canaria, con sus dos ciudades principales, Las Pamas y Santa Cruz de Tenerife.

Como se Ve, e espafiol peninsular es solamente una de las muchas variantes diatdpicas

que caracteriza d espafiol como idiomahomogeéneo, qued finy d cabo es. A continuacion se
exponen agunos argumenos que abogan por abandonar € papel a veces demasiado
privilegiado del que goza d espafiol peninsular en laensefianzade ELE y por incluir la
diversgdad |éxicaen lamismaen aras aun megor logro de una competencia comunicativa
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globa por parte dd dumno.

2.3 Laensefianza de las variedades diatOpicas de América Latina

Ademés dd argumento afavor de fomentar la competencia comunicativa globd,
exigten otros argumentos que abogan por introducir cuanta mas variedad mejor en las clases
de ELE. Son bascamente tres:

1. Los cambios en |la sociedad de la informacion. S bien es cierto que los medios de
comunicacion nivelan a veces lalengua, también facilitan el acceso alas variantes regionales.
Rall Avila, en su estudio sobre € espafiol y las variantes en los medios de comunicacion,
comenta el comentario del jefe de redaccion de la CNN en espafiol (2003; 19): “diariamente
tenian que tomar decisiones sobre uno u otro sSinénimo geogréfico.” Y concluye: “Esas
decisiones muestran € nivel de concienciay preocupacion a seleccionar las voces conocidas
por la mayor parte de las audiencias.” Sin embargo, no cabe duda de que € acceso actud a
través de internet (periddicos, radio, blogs, etc), € intercambio de programas de television y
peliculas, y la difuson de lamasica pop latinoamericana ha hecho aumentar la interaccion
lingliigtica, tanto entre los propios paises hispanos como para los propios aprendices. Este
cambio haido pargo a mayor nivel de escolarizacion de la poblacion en genera y en un
acercamiento a las variantes urbanas por parte de los medios de comunicacion. Como dice
VilaPujol (1994: 211), “se ha sugtituido una variedad de lengua bastante culta|...] por otra
mucho més proxima a uso coloquid cotidiano.” El resultado es que d nivd lingligtico “se
gproxima [progresivamente] a nivel medio de la poblacion, se acentlia en un continuado
proceso de retroalimentacion gque va desde los medios de comunicacion y viceversa.” Parala
ensefianza del espafiol las consecuencias son clases. ignorar esta evolucion y ensefiar
solamente una norma culta no solamente es un anacronismo, sino también una
irresponsabilidad.

2. La existencia de voces comunes. A pesar de la gran variedad de paises, existen muchas
voces comunes en todo € continente y que no se utilizan en Espafia. En efecto, en la
ensefianza del 1éxico no se trata solamente de mostrar las diferencias de cada pais en
particular, Sino de mostrar las similitudes entre las variantes cultas ddl espafiol americano en
su conjunto (Rojas Mayer: 2000, 25). Vila Pujol (1994: 208) afirmaincluso que espafioles y
|atincamericanos sienten sus propias normas, a pesar de las diferencias internas, como
claramente diferenciadas. Estos dos dialectos hay que considerarlos como una gran
abstraccion, pero sin embargo “para los hispanoamericanos [...] lamodalidad que sienten
como lengua comun, con norma propia, tiene rasgos hien diferenciados de la variedad
peninsular constituida como norma, por mas que algunos de ellos sean compartidos con € uso
de algunas subvariedades meridionales del espafiol pensinsular.”

3. La expansién del espafiol a nivel mundial y € aspecto de la demogr afia. Hoy en diano
solamente los medios de comunicacién ayudan a un mayor acceso comunicativo entre [os

paises, sino también e turismo y los intercambios econémicos. La economia ha hecho

aumentar € interés por e mundo hispano, no solamente por laincorporacion de Espafiaen la
Unién Europea, sino “quiza més con € interés del mundo en ganar aunque sea una fraccion

del mercado de los paises de América Latina” (Garrido: 1998, 317). Por otro lado, e espafiol
eslengua oficia en muchas organizaciones internacionales. la ONU, la misma Unién Europea

y en numerosos foros internacionales. De esta manera ha llegado a ser una de las tres
principaes lenguas de comunicacion internaciona, junto con € inglésy el francés (Fernandez
Moreno: 2000, 16). Esta expansion va de la mano de la demografia, y del gran nimero de
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paises que tienen € espafiol como lengua oficia o co-oficid. Como todo & mundo sabe, su
gran mayoria se encuentraen el continente americano.
Todas estas razones tienen en cuenta d espafiol en su conjunto y en su posicion en €
mundo actud. También hemos hablado varias veces de [0 que suponemos que son las
neces dades de los dumnos, sobre todo adultos, y que quiza quieran vivir en un pais concreto
0 tengan relaciones laborales o privadas con ciertos paises ademas de Espaiia. Pero raramente
les preguntamos directamente a los dumnos qué tipo de espafiol prefieren gprender o
necesitan. Tita Beaven y Cecilia Garrido se han tomado la molestia de hacerlo y las respuestas
que han obtenido de los propios aumnos encuestados nos parecen tan interesantes como los
argumentos expuestos anteriormente (2000: 188 — 189):

“Por qué apoyan nuestro enfoque de presentar distintas variedades de espafiol:

- Por & enorme nlimero de latinoamericanos que hay.

- Por que se sirven los intereses de todos | os estudiantes. [ ...]

- Porgue vivimos en un mundo intercultural.

- Porgue no se puede decir que €l castellano es mejor que & espafiol que se habla en
América Latina

- Porque es una lengua mundial, y se deberiaincluir otros paises de habla hispana
ademas de Espafia.

- Con lallegada de Internet, esimportante poder comunicarse con todo € mundo

hispano.

- El desarrallo de los lazos comerciales con América Latina aumenta la necesidad de entender
esta zona del mundo.

- Nos movemos en un contexto global tanto en e mundo de los negocios como en €
mundo académico.

- Presentar solo €l espafiol de Espafia es una actitud cerrada y eurocéntrica.

- Esimportante reconocer las diferencias entre las distintas culturas del mundo de habla
hispana. [...]

- Los cursos son mas variados e interesantes, y |os estudiantes pueden enfocarse en lo que
mas les interesa. [...]

- Sitlla @ espafiol en su contexto histérico, geogréfico y cultural.

- Demasiada gente piensa que aprender espafiol solo sirve parair de vacaciones a
Espania. |[...]

- Potencia laimagen del espafiol en un mundo donde € inglés se ha vudto tan importante.
- Porque ensefiar € espariol como lengua mundid reflgja que es casi tan importante como
e inglés. [...]

- Por que al finy & cabo, no hay tantas diferencias entre las distintas variedades.”

Por todo esto, podemos afirmar que @ gran reto de la didactica ELE en la ensefianza
del |éxico es ofrecer ya desde los primeros niveles la gran variedad existente en @ espafiol.
Quiza todavia no para que adquieran una competencia lingliistica activa, pero si como minimo
una competencia pasiva

“[...] hay que proporcionar a alumno la competencia pasiva en la subvariedad ambientd,
gue le permita no sblo desenvolverse en situaciones de interaccidn, sino comprender e
interpretar |os enunciados que pueda percibir en aquellas situaciones en las que é no sea e
interlocutor activo.” (VilaPujol: 1994, 209).

O como dice Flérez Marquez (2000, 313):
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“El reto que tenemos los profesores es e de encontrar aquellas diferencias que, anivel

|éxico, sintactico y semantico, sean de uso comin y que presenten dificultades a

estudiante para que pueda comunicarse de forma correcta, acertaday efectiva. No se trata,
pues, de decidir qué variante ensefiar, [...] sino de proporcionarle a estudiante la oportunidad
de aprender |o necesario del castellano para que pueda adquirir una competencia comuniceativa
gue le permita funcional linglisticamente entre las variantes del castellano en & mundo
hispano. Tampoco se trata de que €l estudiante aprenda todas las diferencias para que las use
a comunicarse, [...] yaque esto ademés deirreal seriaunatareaimposible. Delo que se

trata es de hacer que paulatinamente logre laredlizacién del objetivo principa del

aprendizaje de una lengua extranjera: [...] poder comunicarse en forma correcta,

acertada y efectiva cuando se entra en contacto con |os diversos registros de la misma.”

3. Andliss de materiales complementarios de ensefianza/apr endizaje
de vocabulario

3.1 Tipologia de actividades

Como gpunta Gdmez Molina en su resumen sobre tipol ogia de actividades (2004c:
805), d tipo de actividades, gerciciosy técricas que e usen para practicar € aprendizgey la
précticadd vocabulario esta intimamente ligado a las estrategias directas de memorizacion,
cognitivas y de compensacion. Por eso esimportante tener en cuenta qué tipologia de
actividades podemos encontrar en los materides de ensefianza para su posterior andisis.

A pesar de que ninguna tipologia puede ser exhaustiva, lamayoria de investigadores
se decanta por unatipologia por niveles de aprendizgje y segin objetivos, como son las
estrategias, € 1éxico receptivo y productivo, laadquisicidn directa, latransmision de cultura,
etc. (Léschmann: 1993, 112 — 139; Cervero/Pichardo: 2000, 129 — 168; |zquierdo Gil,
2003:639 — 666). Por su claridad vamos a seguir la propuesta de Cervero/Pichardo como base
a un intento de clasificacion de actividades paralaensefianzay € gprendizgie dd 1éxico.

3.1.1 Actividades paratrabajar € vocabulario a nivel fonéticoy ortogréfico

Edtas actividades trabgjan la discriminacion y la produccion de fonemas. Ademas,
como la ensefianza de una LE a adultos va ligada desde un principio ala escritura, también
trabajan aspectos ortograficos como por g emplo la acentuacion, laescrituraga/go/gu frente a
gue/gui o lano pronunciacion delaletra h. Izquierdo Gil mencionalos siguientes gercicios
(2003: 642 —644):

Fonética

- escuchar y repetir palabras con un sonido especifico

- buscar en un documento una unidad 1éxica con un determinado sonido
- identificar cuantas veces aparece un sonido en una audicion

- reconocer la palabra escuchada entre dos o varias palabras escritas

- escuchar las palabras y marcar la silaba tonica

- reconocer las silabas de una palabra

- escuchar y clasificar palabras segiin la silaba ténica

- escuchar y clasificar palabras seguin € sonido escuchado
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- jugar con los sonidos diciendo trabadenguas, etc.

Ortografia

- completar palabras o textos con palabras con determinadas letras
- ortografia de palabras derivadas como por gemplo feliz —felices
- ortografia de cognados como por gjemplo francés zéro — espaiiol cero
- dictados, que pueden concebirse de maneraldica:

texto con espacios en blanco para compl etar

texto con dibujos en vez de palabras, que seran dictadas

dictado de repaso con laminas o transparencias

dictado de palabras para clasificar en un cuadro

dictado de un texto sin signos de puntuacion

dictado por pargjas con vacio de informacion

dictado memoristico: lectura anterior a dictado

dictado telegréfico, sin rasgos morfol 6gicos

concurso de dictado por pargjas, etc.

3.1.2 Actividades paratrabajar € vocabulario a nivel morfoldgico

Edtas actividades trabgjan la derivacion |éxico-gramatica de adjetivos, verbos,
nombres, etc. Suelen ser muy comunes en los manuales de ELE, sobre todo en cuanto alas
formas verbal es. Basicamente existen dos tipos:. las de reconocimiento y las de produccion.
Actividades de reconocimiento pueden ser por g emplo:

- identificar y clasificar clases de palabras en categorias gramaticales (Izquierdo Gil: 644;
Ldschmann: 115)

- encontrar |a palabra base andizando la derivada

- digtinguir entre una serie de palabras las derivadas y las no derivadas, etc. (1zquierdo Gil:
645).

Actividades de produccion pueden ser:
- construir palabras derivadas a partir de la base

- producir palabras derivadas a partir de un sufijo o prefijo
- relacionar prefijos con raices paraformar derivados

- juegos de todo tipo entorno ala conjugacion de los verbos, etc.
(Izquierdo Gil: 645; CerveralPichardo: 133-134)

3.1.3 Actividades para trabajar lasrelaciones de sentido

Estas actividades trabgjan las diferentes relaciones seméanticas dentro de un 1éxico,
como por gemplo lasnonimiay laantonimia, la polisemia, los hiperonimos o las
combinaciones sintagméticas. También se clasfican entre actividades de reconocimiento y de
produccion. Entre |as actividades de reconocimiento Izquierdo Gil cita las siguientes (2003:
645):

- asociar una paabra a su significado, representado por unaimagen o definicién
- relacionar una o varias palabras con un campo |éxico o categoria
- asociar una paabra a un sinébnimo o un anténimo



- identificar & hiperénimo de diferentes unidades |éxicas

- completar frases con paabras que presentan semejanza formal pero no semantica (por
gemplo experiencia— experimento)

- sefialar en un texto las palabras relacionadas a un campo semantico o una definicion
concretos

- completar con dobletes 1éxicos (ser — estar; pedir — preguntar, etc.), etc.

Actividades de produccién pueden ser:

- elegir entre una serie de palabras las que pueden ocupar 1os espacios en blanco de un texto

- decir € sinénimo o € anténimo de una palabra segin € contexto

- determinar € hiperénimo de una palabra determinada

(Izquierdo Gil: 645 — 646)

- completar asociogramas, listas, parrillas, etc. seglin campos |éxicos, etc.
(Cervero/Pichardo: 134)

3.1.4 Actividades para trabajar € vocabulario a nivel contrastivo

Edtas actividades trabgan tanto anivel forma (ortografico y morfosintactico) como
semantico las diferencias entre la LE y otras lenguas extranjeras, entre dlas la materna del
aumno y otras conocidas por [os dumnos, como sude ser d inglés. De esta manera seintenta
evitar errores de interferenciay hacer concienciar d dumno de la existencia de falsos amigos
seménticos a pesar de lasmilitud forma (por gemplo entre infusion e Infusion, que sgnifica
suero en deman). Algunas actividades de este tipo pueden ser:

- sustituir falsos amigos por la palabra correcta en espaiol (Juan se realizé por Juan se dio

cuenta)
- reconocer palabras parecidas ortograficay seméanticamente (estudiante = Student,
Studentin)

- leer un texto que contiene muchas palabras internacionales e intentar adivinar de qué trata

(Cervero/Pichardo: 137 — 138)

- reconocer y definir unidades 1éxicas que no tieren equivalencia en lalengua materna (por

gemplo, parae espafiol botijo, cuerdo, ensimismado, etc.) (Léschmann: 133)

- adivinar € significado de un falso amigo en la lengua meta a partir de tres definiciones
dadas (por gemplo letra y lettre, en francés).

- elegir e falso amigo de tres opciones para una frase escrita en lalengua materna
(Izquierdo Gil: Anexo 8, 1137 — 1138)

3.1.5Actividades paratrabajar € vocabulario a nive cultural

Estas actividades pueden considerarse como una ampliacion de las anteriores, puesto
que amplian € trabgo contrastivo alo cultura. Ponen de manifiesto la estrecha relacion entre
léxico y cultura, sensbilizan haciala propiay laotra cultura, superan los topicos heciala
culturadelaLE, y también poshilitan d aumno ahablar de su propiaculturaenlaLE.
CerveralPichardo exponen las sguientes actividades (200: 139 — 140):

- relacionar lugares de salida, partes del diay acciones modelo con verbos relacionados con

comer (cenar, tomar € aperitivo, tomar una copa, merendar, etc.
- reconocer simbolos del pais de lalengua meta a partir de fotos o dibujos
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- comparar |0 que se toma en un bar en Espafia (café con leche, té con limdn, etc.) con la
propia cultura, etc.

Otras actividades podrian ser leer determinadas recetas y escribir unade la propia
cultura, describir € paso ddl diaenlaLEy en lapropia cultura, hablar sobre gestosttipicos,
hablar sobre fiestas tradicionales, etc. En todas estas actividades aparecera € vocabulario
especifico tanto en la LE como en lalengua materna, surgiendo contrastes y diferencias.

3.1.6 Actividades paratrabajar € vocabulario a nivel discursivo

Edtas actividades trabgjan € vocabulario en torno ala coherenciay la cohesidn textud
y laadecuacion |éxica. Mediante la coherenciatextual se ordenay se estructura e texto
hablado o escrito. El vocabulario de cada idioma posee una serie de recursos léxicos
determinados que hacen posible la coherenciatextud, |os Ilamados marcadores discursvos
(conjunciones, adverbios, etc.). Lacohesidn textud permite evitar repeticiones |éxicas en €
texto mediante sudtituciones |éxicas (gramaticales 0 seméanticas), dipsis o bien la utilizacion
de pronombres. Y la adecuacion |éxicaes € conocimiento sociolingligtico de un idioma
saber los registros del idioma, asi como las diferencias |éxicas didectdes.

Cervero/Pichardo apuntan una actividad paratrabgjar la coherencia textua (2000: 141
— 142): en pargjas, dos alumnos reciben una serie de mensgjesincompletos. El conpafiero
tiene la continuacidn de los mensgesy entre los dos tienen que completarlos. Cada fragmento
contiene un conector que se puede usar o laindicacion de que hay que usar uno delos
conectores de lalistaque seindica. Iquierdo Gil apunta otras posibilidades:

- unir determinadas frases 0 minididogos eligiendo un marcador de unalista

- escuchar minididogos o un texto e identificar |os marcadores

- asociar los marcadores que aparecen en un texto escrito con su funcion. Esta actividad se
puede hacer regularmente pidiendo alos alumnos que los guarden en un documento aparte.
- elegir una actividad del tiempo libre y pensar en sus ventgjas e inconvenientes,

usando una serie de conectores

- elegir & conector adecuado de una lista para que la informacién tenga sentido

- relacionar contectores que pueden considerarse casi SinGnimos

- ordenar un dialogo teniendo en cuenta los contectores usados

- buscar y subrayar en un texto diferentes contectores

- dar un texto sin contectores, dando unalista 0 no de conectores

- sudtituir los conectores de un texto por otros con e mismo significado

(IzquierdoGil, Anexo 8, 1220 — 1228)

En cuanto ala coherencia, es frecuente proponer gercicios de sustitucion de
complementos por pronombres, la sustitucion de un sustantivo especifico por uno mas generd
0 viceversa, la eleccion de marcadores discursivos gpropiados parael contexto de lafrase, etc.

(Izquierdo Gil: 647)

Finalmente, |as actividades de adecuacion trabgjan formulas rutinarias relacionadas a
ciertos actos comunicativos (comprar, sdudar, invitar, etc.), d tratamiento de tU o de usted,
etc. (Izquierdo Gil: 647); asi como la variedad |éxica (Cervero/Pichardo: 144). En € anexo 8
de sutesis, Izquierdo Gil (1154; 1182 — 1213) menciona las sguientes actividades.
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- practicar formulas metalinglisticas para la interaccion en clase (relacionar formula con

definicion o traduccion, completar minididogos, relacionar preguntas y respuestas, interaccion

en pargjas a partir de estimulos visuales, etc.)
- desmultiplicacion de situaciones 0 acciones: aprendizaje andlitico del vocabulario de las
formulas que sirven para representar acciones cotidianas

- asociar acciones u objetos con lugares mediantes estimul os visuales, juegos como las sopas

de letras, etc.

- asociar acciones con funciones (por gjemplo con e campo semantico de las profesiones).
Estas actividades suelen combinarse con lugares 'y objetos.

- asociar objetos y funciones

- asociar expresiones y funciones

- asociar una accion iniciativa a una reactiva formando minididogos

- asociar una accion rutinaria a una accion dada (presentarse, disculparse, etc.)

- corregir las formulas rutinarias ingpropiadas

- clasificar las formulas rutinarias segn su funcién pragmaética o funcion comunicativa

- leer, traducir, y completar vifietas con las expresiones indicadas

- comparar formulas rutinarias en lalengua maternay lalengua meta

- localizar en un texto oral o escrito las formulas rutinarias para una determinada

funcién comunicativa

- degir entre varias la formula adecuada para una situacion

- ordenar un didogo

- relacionar férmulas rutinarias y dibujos e imaginar 1os que dicen los persongjes

- juegos de roles semiguiados para practicar determinadas situaciones

- reconocer €l persongje que dice unas determinadas formulas (el vendedor, € camarero, €
cliente, etc.)

- inventar minidialogos utilizando formulas determinadas, etc.

3.1.7 Actividades paratrabajar € vocabulario a nivel receptivo: compresion oral
y escrita

Seguin Cervero/Pichardo (2000: 146), las actividades que trabajan la comprension
receptiva de vocabulario varian desde la comprension global hasta la comprension detallada
Lacomprension ord y escrita, Sn embargo, requieren de distintas técnicasy recursos. La
lectura de un texto escrito es mas lenta que la audicion de un texto oral. Pero € trabgjo con las
dos destrezas es d mismo en € trabgjo preparatorio de las actividades. tanto con un texto
escrito como con un texto ord es necesario activar |0s conocimientos previos para preparar €
vocabulario, conocido o no, del texto o actividad en cuestion (1zquierdo Gil: 649, 651).
Actividades paratrabgjar lacomprension ora pueden ser (Izquierdo Gil: 648 — 649):

- responder a una preguntas de respuesta multiple, de asociacion u otras después de la
audicion

- completar las palabras borradas de un texto escrito (una cancion, una conversacion, etc.)
- escuchar una historiay ordenar imégenes

- identificar los objetos que se mencionan en un texto ora

- ordenar los fragmentos de una historia a partir de su audicion

- escuchar un texto oral y seleccionar entre varias imagenes aquélla que se refiere a texto
escuchado

- identificar informaciones precisas a partir de una grabacién para completar un cuadro,
esquema, etc.
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- contrastar la grabacién con una serie de afirmaciones

- seguir las instrucciones de una grabacion

- adivinar lainformacién a partir de los datos ofrecidos por una audicion

- escuchar y comparar diversos minididlogos e identificar, por gemplo, s todos los
persongjes tienen la misma opinién, donde se utiliza un vocabulario formal o coloquial, etc.
- juegos como € hingo de palabras, de horas, de nimeros, etc.

Actividades para trabgjar la comprension escrita pueden ser (1zquierdo Gil: 651):

- asociar palabras aprendidas en la lectura con sus definiciones

- asociar un texto con un dibujo, fotografia o esquema

- redizar tests de eeccion mdltiple

- responder agjercicios de verdadero o faso

- completar un texto o frases que contienen utilizando lainformacion del texto o las

unidades |éxicas propuestas. Pueden también ofrecerse dos o tres soluciones de manera que la
actividad se convierta en un test de seleccién mdltiple en contexto.

- completar un cuadro con los datos del texto

- organizar un texto desordenado

- inventar un principio o un fina

- relacionar titulares y pequefios fragmentos de textos

- identificar € destinatario de un texto, laintencién o la actitud del autor, etc.

- proponer un titulo para un texto o escogerlo de entre unalista

- redlizar las denominadas actividades de marcar (determinadas palabras, anténimos, etc.)
- redlizar sopas de letras, crucigramas 0 mapas asociativos, etc.

3.1.8 Actividades para trabajar € vocabulario a nivel productivo: expresion oral
y escrita

Con edas actividades d aumno activa sus conocimientosy utilizae vocabulario
gorendido en contexto. Izquierdo Gil menciona las dguientes poshbilidades para gercitar €
vocabulario en la destreza de la expresion ord (2003: 649 — 650):

- actividades de memorizacion (dramatizaciones, poemas, trabaenguas, etc.)
- lectura dramatizada de un texto

- actividades con vacios informativos

- smulaciones o juegos de rol

- didogos dirigidos o con pautas

- los estimulos visudes

- las encuestas 0 cuestionarios entre alumnos

- actividades para dar instrucciones

- los torbellinos de ideas (asociaciones libres con una palabra, construir un retrato o
historia a partir de una imagen, €tc.)

- los gercicios de repeticion (ord drills)

- el juego de los dibujos con diferencias

- los juegos de adivinar (un personaje, una ciudad, etc.), etc.

Actividades para trabgar la expresion escrita pueden ser (Izquierdo Gil: 651 - 652):
- actividades para trabgjar la ortografia o la puntuacion

- actividades paratrabagjar la coherenciay la cohesion

- actividades para organizar y desarrollar € contenido

- actividades para desarrollar 10s esquemas funcionales y de uso
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- actividades de revision, etc.

Cervero/Pichardo (2003: 147) afladen a etalistala elaboracion de notas, la
agrupacion de paabras segun criterios semanticos o formaes, y también formar frasesy
textos libres o semidirigidos.

3.1.9 Actividades paratrabajar laintegracion de destrezas

L as actividades de vocabulario pueden ser una ayuda previa que € profesor puede
activar en clase antes de trabgjar una actividad que incluya varias destrezas. Sobre todo en las
actividades més semiabiertas, que cierran una unidad y que pueden estar disefiadas como una
tarea globdizadora, o bien alahora de escribir o explicar una historia a partir de unas vifietas
0 imégenes, € trabgjo de repaso previo con € vocabulario de la unidad puede ser de una gran
ayuda paralos dumnos. Cervero/Pichardo (2003: 151) proponen trabgjar con preguntas, con
lluvias de ideas o0 con la confeccidn de asociogramas.

3.1.10 Actividades paratrabajar latransmision de estrategias

Ademés dd gorendizgie de latan temida gramética, € aprendizgje dd vocabulario
también presenta ciertas dificultades alos dumnos. Por eso esimprescindible dar
herramientas alos dumnos que les permitan adquirir vocabulario a partir de las reglas mismas
del idioma (derivacidn, sustantivacion, reconocimiento deraiz y de sufijos, etc.), hacer
reflexionar sobre la manera de memorizar las nuevas palabrasy dar recursos alos aumnos
para que se puedan desenvolver en Stuaciones comunicativas usando paréfrass, definiciones,
preguntando por las paabras, etc. Izquierdo Gil andizaen & anexo 8 de su tesslos Sguientes
gercicios (1141 —1153):

- lectura de un didlogo entre una extranjeray un camarero espafiol. La sefiora quiere churros
pero no se acuerda del nombre. En la actividad se trabgjan las que han utilizado los dos para
llegar a objetivo. Esta actividad esta recogida en e meterial P de Palabra de Fernandez
(1995: 6).

- practicar formulas para definir y describir objetos

- bingo de los objetos. El profesor va leyendo descripciones o funciones de los objetos del
bingo

- practicar términos hiperénimos para hacer descripciones o definiciones

- clagficar unas unidades | éxicas seglin determinadas categorias no linguigticas (lugar, objeto,
etc.)

- adivinar una unidad |éxica a partir de su definicion

- e juego dd “veo, veo’, €c.

3.1.11 Juegosy pasatiempos

El aspecto |udico en la ensefianza del vocabulario es un demento imprescindible
porque fomenta lamativacion, laintegracion de los dumnos en @ grupo y creaun ambiente
de gprendizgje afectivo (Cervero/Pichardo: 156; Hauptle-Barce 6/Gorrissen: 159 — 169). Los
juegosy los pasatiempos, asi como @ uso delamuisicay d movimiento suelen emplearse para
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diferentes etapas. lapractica, la gercitacion, d repaso y laampliacion de conocimientos

(Cervero/Pichardo: 152 — 156). (Cervero/Pichardo: 156 — 160) indican los siguientes gemplos de

juegos y pasatiempos

- juegos de memory, tanto visual como auditivo. Para un memory auditivo recomiendan
Ilevar estuches de carretes de fotos llenos de alimentos (arroz, harina, lentgjas, etc.) para

que los dumnos identifiquen los botes con & mismo sonido.

- dominds, con las paabras y un dibujo, con su traduccion o con sSinénimos, €tc.

- bingos de palabras

- latécnica dd “pitufar”: sustitucion de los verbos por € Unico verbo “pitufar” para
adivinar e verbo concreto.

- cadenas de palabras: por asociacién semantica o por ladltimaletrao silaba

- crucigramas y sopas de letras, etc.

Izquierdo Gil sefidalos Sguientes juegos, que complementan lalista anterior, por
supuesto sin exhaurirla (2003: 661; 664; 1252 — 1262):

- e juego del ahorcado - € juego dd pictionary

- € juego delaoca - |letras dadas en desorden

- d juego dd trivid - juegos de mimo, €etc.

- identificar @ intruso - juegos de memorizacion (completar frases,

memorizar a partir de objetos o iméagenes, &tc.)

- cOctel y parrillas de letras

- buscar las diferencias de dos dibujos

- juegos de mimo

- juegos adaptados del método Respuesta Fisica Total (Paco/Simoén dice...)
- actividades basadas en dramatizaciones

- trabalenguas

3.1.12 Actividades paratrabajar € vocabulario con € diccionario

El uso dd diccionario es una parte imprescindible del aprendizgje de vocabulario
porque refuerza tanto la adquisicion auténoma de vocabulario como € desarrollo del

aprendizgje autonomo (Cervero/Pichardo: 2000, 122; 1zquierdo Gil: 2003, 654; Cano Ginés.
2004, 70). Cervero/Pichardo clasifican las actividades paratrabgar € vocabulario con €

diccionario en tres grandes bloques (126 — 127):

1. Actividades para familiarizarse con la organizacién internadel diccionario.

2. Actividades para una busqueda répida y efectiva de informacion

3. Actividades para la sensibilizacién sobre los limites y |as posibilidades del uso del
diccionario

Dentro ddl primer grupo encontramos actividades como:

- decir de qué partes consta un diccionario

- decir € orden en @ que aparecen las informaciones que se dan en una entrada
- decir y reconocer los simbolos y abreviaturas de las entradas

- decir y reconocer las informaciones de tipo fonético, morfosintactico y semantico de las

entradas
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- conocer como esta codificada la informacion entorno a las subentradas, las diferentes
acepciones, las colocaciones mas frecuentes, etc.

Cano Giménez (2004: 86— 87) también propone una serie de actividades para
famliarizarse con € gpéndice gramatica, que suelen tener muchos diccionarios y que gportan
mucha informacion morfosntacticay ortogréfica

Dentro del segundo grupo encontramos actividades como (Cervero/Pichardo: 2000,
126; Cano Giménez: 2004: 89 — 95; Gil Izquierdo: 2003, 655 — 656; Anexo 8, 1236 — 1243)
las Sguientes actividades:

- familiarizarse con € dfabeto y la ortografia de lalengua meta

- familiarizarse con lamorfologia: blsgueda de verbos infinitivos, de laforma principal de
palabras canjugadas a partir de un texto, reconocer sufijosy palabras derivadas, reconocer
familias de palabras, €tc.)

- seleccionar € significado por € co-texto o contexto

- buscar € significado de combinaciones sintagméticas o de expresiones idiomaticas

- préctica de campos semanticos (a través de dibujos, de definiciones, de correccién de
errores, €tc.)

- précticadel significado de algunas interjecciones

- précticadel significado de agunos extranjerismos, etc.

Findmente, se pueden practicar activid ades que sensibilicen alos dumnos sobre las
posibilidadesy los limites del uso del diccionario, sobre d tipo de diccionario a usar
(¢hilinglie?, ¢monolinglie?), sobre qué tipo de ayuda podemos esperar de d, y sobrela
necesidad real de acudir aél (Cervero/Pichardo: 2000, 127).

3.2 Andlisis de materiales complementarios sobre Iéxico

Parae marcoy € tema especifico de este trabgjo, se ha decidido hacer un andisisde

materia es complementarios y no de manuaes. Fernandez L opez (2004: 724) propone las
siguientes definiciones terminol dgicas de manud y materid:

“Por manual es entenderemos |os instrumentos de trabajo (en € aula o fuera de ella para €
caso de los autodidactas) que se detienen en la presentacién de todos | os aspectos
relacionados con la adquisicién de una lengua: aspectos fonéticos y fonol égicas,
gramaticales, |éxicos, |as distintas situaciones comunicativas en las que puede producirse €
intercambio comunicativo y sus peculiaridades, y por tanto las diferentes destrezas o
habilidades lingliiticas; y todo ello atendiendo a los diferentes niveles del proceso de
aprendizaje de una lengua.”

“Por material es entendemos | os instrumentos complementarios que se elaboran con € fin de

proporcionar a dumno y a profesor un mayor apoyo tedrico o préctico relacionado con un
aspecto puntud y especifico del aprendizaje deunalengua.” [cursivaen los originales]

Lamisma autora hace una clasificacion de materia es complementarios, dentro dela
cual también estan |os especificos paravocabulario (2004: 724 — 725):

|. Materiales de apoyo gramatical:
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1. Graméticas
2. Materiaes centrados en problemas gramaticales
3. Libros de gercicios
Il. Materiales parala comprensién escrita:
1. Comprension escritay expresion escrita.
2. Materides de lectura
I11. Materiales para la ampliacion de vocabulario
IV. Materiales para la practica de la fonética
V. Materiales parala comprension y expresion oral
1. Sin gpoyo auditivo
2. Con gpoyo auditivo
3. Materiaes de base ludica
4. Destrezas integradas
V1. Materiales para fines especificos
VII. Materiales con apoyo de video
VIII. Materiales con apoyo informatico
IX. Otros:
1. Publicacion de actividades y tareas aidadas
2. Materiales parala preparaciéon del DELE
3. Metodologia
X. Materides centrados en la ensefianza de la literatura y la cultura

Como ni € trabgo ni los objetivos de ensefianzay gprendizgie con manudesy
materia es complementarios son los mismos, Fernandez L dpez propone dos fichas de andlisis
diferentes. Reproducimos su propuesta para d analisis de materiales complementarios (2004:
731):

Descripcion externa del material

Titulo

Autor/es

Datos bibliogréficos

Materia (impreso / sonoro / visua / multimedia)
Descripcion interna del material

Objetivos

Destreza

Nivel

Dedtinatario

Organizacion del material

Organizacion de cada unidad
Andlisis dd material

Contenidos comunicetivos

Contenidos lingiisticos

Contenidos culturaes
Observaciones

Edtafichade evduacion de Ferndndez L dpez es unamacr oevaluacion segin la
definicion de R. Ellis (Martin/Pueyo: Funiber), que la distigue de unamicroevaluacion. Las
microeval uaciones son “ un enfoque reducido a agunos aspectos especificos del curriculo o
administracion de un programa, [y ademas] responden a un nivel de evaluacion mas gustado
a trabgo rea de un profesor” (Martin/Pueyo: Funiber, 94 — 95).
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El sguiente andliss de materiaes complementarios serd unamicroevauacion en €
sentido de que se va a centrar sobre todo en los siguientes criterios: campos | éxicos, tipologia
dominantey variedad |éxica que ofrecen, dgando de lado los aspectos adminigtrativos y de
publicacion del materid. Empezamos por ello en cadaandisis por € subapartado
Organizacion del material.

3.2.1 Anélisisde materiales complementarios

L éxico fundamental del espariol
(Sanchez Laobato, J. / Aguirre,B.: 1992)

Organizacion dd materid:

Este materia consta de cuatro partes principaes. La primera parte es un vocabulario
bésico dividido en quince capitulos, con un vocabulario seleccionado por nocionesy temas
relacionados con dlas. Los temas sdeccionados son: Laidentificacion persond; € lugar de
resdencia; laprofesion, € trabgo y las creencias, @ paisgey lafauna; las condiciones
amodféricas, los entretenimientos 'y las aficiones; las actividades artigticas y laprensg; las
aficiones, deportes y toros; losvigies, d dojamientoy d transporte; la sdud, laenfermedad y
lafigura humang; la educacion y laensefianza; la dimentacion, lacomiday labebida;
comercio, laindudtriay € vestido; lamoneda, € correo, lasociedad y € estado; y findmente
los pesos, medidas y nimeros.

La segunda parte consta de gercicios complementarios que siguen loas temas de cada
capitulo. Latercera parte es un glosario dfabético en inglés, francésy deman. Cada entrada
indica en qué capitulo se encuentra dentro del libro. La cuartay Ultima parte esunaliga
afabética de expresiones o colocaciones que han ido gpareciendo alo largo de los capitulos.
Lalista también indica donde se encuentra cada entrada.

Organizacion de cada unided

En la primera parte, cada tema se divide a su vez en cinco subtemas mas. Dentro de
cada subtema, € |éxico sdleccionado esta dividido en sustantivos, verbos, adjetivos y
expresiones. Dentro de estas expresiones estan tanto |las colocaciones o expresiones
s ntagméticas como agunas frases hechas 0 modismos. A modo de g emplo, en d capitulo 9
(Losviges, € dojamiento y d transporte), encontramos los Sguientes subtemes. € vige
dojamiento; laciudad y lacirculacion; d tren; € coche y d aviony d barco. Como
expresiones encontramos, alo largo dd capitulo, por gemplo: sdirse con lasuya, tener
buenas sdidas, llevar un buen tren de vida, hacer escala, ir viento en popa, contraviento y
mares, etc.

L os capitulos de la segunda parte ofrecen cada uno unos diez gercicios relacionados
con € temadd capitulo, y que Sirven tanto de repaso como de adquisicion y de estrategias de
gprendizaje.

Andlissdd neterid

Contenidos comunicativos

La primeraparte dd libro es unalista de palabras sel eccionada por temas'y subtemeas,
tal y como su subtitulo indica (Situaciones, temas y nociones). Este tipo de seleccion puede
facilitar mucho laensefianzadd espafiol como lengua extranjera segiin € méodo
comunicativo, que centra su actuacion en la practica de situaciones comunicativas. Cada
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capitulo continene ademés una lista de expresiones, aunque esta lista mezcla tanto
combinaciones Sintagméticas como refranes Sn mas comentarios (hacer fiesta junto a
zapatero a tus zapatos pag. 19).

La segunda parte ofrece una variada seleccion de gercicios para la practica del
vocabulario de cada unidad. Estos gercicios van desde |os mas cerrados, con una inica
solucion, hastalos més abiertos, con los que los dumnos integran una 0 més destrezas. A
modo de gemplo vamos a andizar los gercicios de capitulo 10, dedicado d cuerpo humano.

El primer gercicio daunalistade paabrasy pide d dumno que las escribaen un
papelito. Al sacar cada papelito de la bolsa, tiene que sefidar en su cuerpo de qué parte se
trata. ESte gercicio puede consderarse un juego tanto s se hace individualmente como S se
hace en dlase, puesto que trabagja la memorizacion de manera lUdica.

El segundo gercicio da una columna pararellenar con dos apartados. las partes
internas y las partes externas del cuerpo. Este gercicio trabgala expresion ecrita, puesto que
el dumno eaboraunalistay ademés puede considerarse una actividad de revision

En € tercer gercicio d dumno tiene que subrayar las paabras de unalisaquele
recuerden a su idioma (por gemplo farmacia, hospital, catarro, etc.). Setratade una
actividad anivel contrastivo de reconocimiento de palaboras internacionales.

Bl cuarto gercicio practicala expresion activa controlada. El dumno lee una serie de
frasesincompletas (S esta enfermo debe... / S tuvieras dolor...) que tiene que completar a
partir de una ligta de verbos en infinitivo (cuidarse / llamar al doctor).

Losgercicioscinco y seistrabgan lacomprenson y la expresion escrita. En € sexto
s le pide d dumno que relacione dos columnas. En la primera hay sustantivos (bafio /
toalla), y en la segunda verbos rel acionados con estos sustantivos (lavarse / secarse). En €
sexto & dumno tiene que dar |os anténimas de una serie de adjetivos e indicar S son positivos
0 negativos (empeorar --> mejorar; positivo).

Los dos gercicios sguientes (7 'y 8) son juegos. El primero es un juego de adivinanza
apartir de laexpresién escrita. El dumno tiene que completar una serie de frases (Para
dormir, cerramos.. / Para mostrar enfado...). En la puesta en comin en clase se puede
practicar laexpreson ord. En € segundo gercicio d dumno tiene que ordenar las letras de
unalista de pdabras (cunava --> vacuna).

El gercicio sguiente (9) propone d dumno que escoja de una listaindicadalos
objetos que se llevaria en un botiquin de vige. Se trata de un gercicio de expresidn erita,
gue se podriaampliar con otras Situaciones (un vigie a Alaska, una estancia a Cuba, etc.)

El gercicio nimero 10 trabga algunas expresiones relacionadas con € cuerpo humano
(Este hijo me esta costando un ojo de la cara). Latareaes explicar en qué situaciones se
dirian estas expresiones. Pero para poder hacer € comentario, € dumno tiene que
entenderlas. Por eso este gercicio trabgjad vocabulario avariosniveles. en € dela
comprension lectora, en € contrastivo y findmente en laexpreson escrita u ord.

El pentitimo gercicio (11) pide d dumno que forme expresionesy locuciones a
partir de palabras desordenadas (Tener una cabeza de chorlito). Las palabras que unen las
expresiones (conjunciones, articulos'y preposiciones) estan marcadas especid mente en gris.
Se trata de un gercicio de expresion ecrita.

El dltimo gercicio (12) daunalista de adjetivos (palido, pectoral, ciego, etc.), que el
alumno tiene que relacionar con una parte del cuerpo. Se trata también de una actividad de
expresion escrita, en laque ademas interviene larevisién de vocabulario através dela
memoria

Contenidos linguisticos
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La sdleccion |éxica se reduce claramente a vocabulario peninsular espafiol, sin hacer
ninguna mencion aaguna variedad diatdpicade AméricaLatina Tanto en d temadelas
profesiones, como de la fauna, como de | os transportes, como la educacidn, lacomida, etc.,
todos reflgan la vida espaiiola (el camarero, el cerdo, € hillete, el coche, € preescolar, el
orujo, la padla, lafalda, etc.)

Contenidos culturales

L a sdeccidn léxica andizada reflgatambién la orientacion cultura centradaen
Espafia. En d apartado de los gercicios no se hace ninguna referencia explicitaala cultura,
pero agunos de dlos lareflgan indirectamente a través de |os documentos reales o
didactizados con que trabgan. Por gemplo € gercicio 9 ddl capitulo 3, dedicado alas
profesiones, incluye cuatro anuncios de trabgo. Tanto € lengugje utilizado (se requiere, CV,
etc.) como las direcciones (apartado de Correos 414) pueden ser una fuente de informacion
cultural sobre Espafia en este ambito comunicativo. Otro gemplo puede ser d sistemade
puntuacion escolar y su vocabulario (matricula de honor, 10; aprobado, 5/6, etc.) que se
trabgjaen e gercicio 1 del capitulo 11.

Observaciones

Es un materiad con un gran trabgo de seleccidn éxica, que incluso sdlecciona
modismos y refranes segin los temas. Sin embargo, se queda limitado ala cultura espafiola, y
dentro de ésta, ala mas puramente castellana, es decir del centro de Espafia.

Vocabulario activo eilustrado del espariol
(Pacios Jiménez, R.: 1992)

Organizacion del materid

Este materiad congta de veinte unidades, cuya seleccion [éxica se basa en diferentes
campos semanticos excepto la Ultima, que trata una seleccidn de verbos. En total se han
seleccionado unas mil unidades [éxicas, segun afirmalaautoraen laintroduccion (Pacios
Jménez, 5). Al find estén las soluciones alos gercicios y un glosario hilinglie epafiok inglés
ordenado dfabéticamente. Para cada unidad |éxica se indicalaunidad y € subtema dentro de
lamisma en laque se encuentra, pero no € ndmero de pagina.

L.os campos seménticos seleccionados para las diecinueve primeras unidades son los
sguientes: identificacion; @ cuerpo humano; lacasay lavivienda, mar, montafiay campo;
comidas y bebidas, lacompray dmacenes, profesonesy trabgo; la ciudad, Stuacionesy
direcciones; vida urbana; vida socid; descripciones; transportesy @ automovil; vigar;
espectéculos'y tiempo libre; lasdud y lahigiene; deportes; € dima; laeducaciony politicay
medios de comunicacion.

Organizacion de cada unidad

Todas |as unidades tienen lamisma estructura. Las dos primeras paginas presentan €
vocabulario de launidad visudizado en imégenes. Cadaimagen lleva un nimero para su
identificacion, puesto que a pie de cada paginaest e vocabulario en forma de lista con su
traduccion d inglés. A continuacion se presentan gercicios de aprendizaje de vocabulario,
Seglin launidad entre cinco y diez.
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Andiss dd material

Contenidos comunicativos

Los gercicios son de tipologia variada pero en generd cerrados. En muy pocos de
ellos seintegran otras destrezas (por giemplo € gercicio d de launidad 8, pag. 37, con una
pequefia tarea de comprension lectora. A modo de g emplo vamos a andizar |os gercicios que
propone launidad 7, dedicada alas profesonesy € trabgo.

El primeroy d cuarto gercicio, A y D, pertenecen ala mismatipologia. Los dos
trabgan las relaciones de sentido de vocabulario. En ambos casos € dumno dagficaun
vocabulario dado a unas categorias indicadas. El gercicio A daunalista de profesiones
(cartero, camionero, dependienta, fontanero, etc.). Latarea consiste en clasificarlos segiin
lugar de donde se desempefian, en d interior 0 en el exterior. El gercicio D datambién una
lista de profesiones (peluquero, cajera, cantante profesora, etc.), y latarea consste en
clagficarlas segiin su horario: mafiana, tarde o noche.

El segundo y € Ultimo gercicio, B y G, trabgjan € vocabulario anive culturd, pero
en d sentido de culturay civilizacion, no de diferencias interculturales expresadas através de
una determinada unidad léxica. El gercicio B dacinco persongjes de la cultura espafiola
(Sorolla, Quevedo, etc.) para que & aumno escriba qué profesion gercen o han gercido. El
gercicio G pide lo contrario: dad dumno unalista de profesonesy le preguntas sabe
persongjes de la cultura espafiola conocidos que gerzcan estas profesiones.

El tercer gercicio, C, trabgja también las relaciones de sentido. El dumno ve unos
objetos en imégenes (una botella y una copa; un microscdpico, una regadera, etc.) quetiene
que relacionar con sus profesiones correspondientes (botella y copa — camarero).

El quinto gercicio, E, trabgjad vocabulario anive productivo, preguntando a
aumno que escriba donde trabajan las profesiones dadas. Para élo tiene que completar una
serie de frases, cuya solucion sn embargo dgjalugar a mucha variedad edtilistica (Los
abogados trabajan en |os juzgados).

Findmente, € pentitimo gercicio, F, esun crucigramay por |o tanto un juego de
vocabulario. El dumno lee unas definiciones (reparte €l correo, trabaja la tierra, etc.), y
tiene que adinivar la profesion correspondiente.

Contenidos linglisticos

Aungue no haya mencion explicita en laintroduccion o en la contratgpa del libro, €
vocabulario seleccionado pertenece exclusvamente d espafiol peninsular o castellano. No
solamente & campo |éxico de la comida (churros, paella, gazpacho, bollo, patatas, etc., pag.
23), sino otros campo Iéxicos denotan la exclusividad de la sdeccidn |éxica de este materid
en d ambito espafiol, como por gemplo lacompra (con los subtemas verdura, fruta, carne,
pescado y ropa), laciudad, € clima, los transportes, [os deportes (equipos de futbol
espaioles), palitica (el rey y lareinay los partidos politicos espafioles), etc.

Contenidos culturales

Al igud que lasdeccion léxicayaindicalaexcusvidad de los contenidos culturaes,
los dibujos que representan € vocabulario en las diferentes unidades corroboran esta
exclusvidad. En la pagina 6 encontramos e dibujo de un DNI espafiol de hace unos quince
ahos, grande y en azul. Por gemplo, en la pagina 7 aparece una serie de direcciones, todas con
codigos y ciudades espafioles; en lapagina 22 se ve un buzon callgero del Correos espafiol;
en la39 unataquilla de Iberia; en la 68 una quinidade laligade futbol espafiola; y enla 78
unafoto de lafamiliared espaiola
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L os contenidos culturales que proyectan tanto la seleccion [éxica como lasimagenes,
sin embargo, no se tematizan, Sno que se dan por sentado o conocidos. Tampoco los
g ercicios mencionan ningun contenido cultura que se transmita a traves del vocabulario,
como por gemplo € uso correcto de las salutaciones don/dofia y sefior/sefiora (péagina 7).

Observaciones

No tiene gercicios que trabgjen anivel contragtivo, ni ortogréfico, ni discursivo. Los
gercicios quetrabgan e vocabulario anive cultura se limitan aretratar la cultura espafiola
“en maylsculd’, ta y como la definen Miquel/Sans (2004: 3). Lacultura“en maydasculd’
engloba todos |os conocimientos de literatura, historia e ingtituciones de un pais. Al lado de
dlaestén la“culturaasecas’ y la“kulturacon k”, que definen las pautas de comportaminto
entre nativos segin determinados contextos 'y que difieren entre las comunidades lingliigticas.

Palabrasy mas palabras
(Lang-Valchs, G.: 1998)

Organizacién dd materid

Este materid esta dividido en sais capitulos o partes. El criterio de divison es
puramente lingliigtico: € adjetivo, d sustantivo, € verbo, expresiones idiométicas, cuestiones
de edtilo y findmente americanismos. Los tres primeros capitul os constan de tres subcapitulos
més. Las claves estén justo d fina de cada subcapitulo o capitulo.

En cuanto d nivel, d materid no hace ninguna referenciaexplicitad nive requerido,
pero clasficalos gercicios en tres niveles de dificultad. La judtificacion de este materid, Sn
embargo, dauna pisad nive requerido, un intermedio como minimo. Seguiin € autor, esta
pensado “ para estudiantes, profesores de espafiol y cuantas personas se interesan en lalectura
de textos espaioles’ (3).

Organizacion de cada unided

Los tres primeros capitul os dedicados a los adjetivos, los sustantivos y |os verbos,
contienen gercicios que trabgan los antonimos y los snénimaes. Cada uno de estos capitulos
tiene ademés e apartado “gercicios variados’. El cuarto capitulo, Las expresiones
idioméaticas, se divide en dieciocho gercicios. Los cuatro primeros se basan en campos
seménticos: colores, las partes dd cuerpo, laropay los animaes. El resto esta dedicado a
refranesy dichos. El quinto capitulo, Cuestiones de estilo, consta de sei's gjercicios cuyo
objetivo es trabgjar diferentes registros de lalengua. Por Ultimo, € sexto capitulo esta
dedicado alos americanismos. Consta solamente de sais gercicios, que se dividen asu vez en
dos gercicios para sustantivos, un gercicio paraverbosy un Ultimo gercicio para adjetivos.

Andissdd materid

Contenidos comunicativos

A modo de gemplo, vamos aandizar & segundo capitulo, dedicado a los sustantivos.
Latipologiade gercicios no es muy variada. El capitulo se divide en tres partes: Anténimos,
Snénimosy Ejercicios variados En las dos primeras partes todos |os g ercicios, en tota
quince, trabgan larelacion de sentido: de antonimia primero 'y de snonimia en segundo lugar.
Ningun gercicio agrupa el vocabulario por campos semanticos. Su seleccidn es degtoriay en
generd setratade sustantivos de carécter abstracto (justicia, seguridad, recompensa, belleza,
etc.)




Los gercicios de la tercera parte también pertenecen todos a la tipologia de relacion de
sentido. Hay de varias clases: los dumnos tienen que identificar € hiperdnimo (gjercicios |,
I, V, VI, XI, las camas y las mesas son — muebles, el Atlantico y el Pacifico son — océanos,
etc.); d hiponimo (VII, un hombre que se dedica a la medicina es - un médico); identificar
colectivos o conjuntos (X, X1, X1, XXIII, un —ramo —de flores un conjunto de arboles es —
un bosgue; una lata de — sardinas, una — barra — de pan, €tc.); relacionar unapaabraaun
campo léxico (VIII, IX, X1l a, XX, XXII, XXIV, XXV, una persona que conduce aviones
se llama — piloto; una mujer que corta e pelo se llama — peluguera; un empleado recibe — €l
sueldo; un profesor tiene —alumnos, etc.); completar frases con palabras que presentan
semganzaformal pero no seméntica (XXVIIy XXIX, el/la capital, el/la frente
parada/parador/parader 0; especia/especie €tc.).

Finamente, hay un Unico gercicio que trabgad vocabulario anive culturd (XX VII),
pero en @ sentido de cultura generd, no solamente espaiol, lo cud sgnificaque € dumno
tiene que saber quienes fueron Mussolini, Ignacio de Loyola o El Cordobés (Franco y
Mussolini fueron - dictadores; Ramén y Cajal y Gregorio Marafion fueron — médicos, etc.).
Los gercicios que trabgan la relacion de campos |éxicos sdeccionan @ vocabulario
por campos semanticos (XI X — exdmenes; XXV —relaciones familiares; etc.). Los demas no
presentan ninguin criterio de sdeccidn léxica por categorias semanticas.

Contenidos linguisticos

Todala seleccion |éxicaexcepto ladd ultimo capitulo (Americanismo) sebasaen la
variedad diatopica cagtellana. También € pentiltimo capitulo (Cuestiones de estilo), que
trabgja las variantes diafésicas (los registros), se basa en variantes espafiolas (Corta € rallo,
estar tumbado a la bartola, currar duro, tio, etc., pag. 100; guay, empollar, [estar]
enchufado, etc., pag. 102).

Contenidos culturales
No hay ninglin gercicio que trabgje d vocabulario anivel culturd. Los inicos
contenidos culturales pertenecen alallamada culturay civilizacion, sobre todo la espafiola
(Hacienda, Guernica, €tc.).

Observaciones

La saleccidn léxica se hizo en base a categorias Sintacticas y no semanticas, incluidala
sdeccion |&xicadiatopicadd find. Eqo le dad materid un aire arbitrario. Lefdta
coherenciaen e apoyo d gprendizgey précticadel vocabulario porque se basa en criterios
lingUiisticos més que pedagdgicos.

uso interqctivo del vocabulario
(Encinar, A.: 2000)

Organizacion dd materid

Este materid esta dividido en veinte capitulos por temas, que son los siguientes: €
cuerpo humano, los dimentos, lafamilia, laropa, d tiempo y latierra, lavivienda, lamisica,
el coche, las profesiones, los viges, la ciudad, |os deportes, los animales, lasadud y la
enfermedad, |as vacaciones en & mar, latelevison, los bancos, lasfiestas, € orden plblico, y
findmente la ensefianza. Al find se encuentrad solucionario de los gercicios, las Claves.
Seguin nos dice la propia autora, este materia se dirige a estudiantes con un nivel
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intermedio o0 que |o estén acanzando (Encinar: 3). Se trata pues un materia de revisony
refuerzo, aunque no se excluye natural mente la adquisicion de nuevo vocabulario, puesto que
la seleccidn |éxica para cada capitulo es muy extensa.

Organizacion de cada unidad
Todas las unidades tienen sais apartados: una lista de pa abras seleccionadas entorno a

tema (¢ Como se dice en tu lengua?); € apartado de Ejercicios; € Expresionario, una
seleccidn de modismosy frases hechas entorno a tema; las secciones jVamos a hablar! y
Stuaciones, que son propuestas para gjercitar la expresion ora, tanto en grupo como en
parejas como haciendo una exposicion; y findmente € apartado Comprueba lo que sabes, una
propuesta de lectura con gran variedad de tipo de texto que pone en contexto todo € Iéxico de
launidad y que propone también una serie de actividades de comprension lectora.

Andiss dd materid

Contenidos comunicativos

Como todas las unidades de este materid tienen la misma estructura, vamos a andizar
en detdle la segunda a modo de giemplo. La segunda unidad esta dedicada a los dimentos. En
laseccion ¢ CoémMo se dice en tu lengua? gparece unalista ordenada afabéticamente con un
espacio a lado de cada entrada en blanco para que € aumno escriba su propia traduccion.

La siguiente seccion, Ejercicios, consta de ocho actividades de vocabulario. El primer
gercicio, a pide d dumno que escriba una serie de palabras seguin una categoriaindicada
(cinco frutas, dos mariscos tres bebidas, etc.). Se trata de un gercicio de expresion escrita
que alavez revisalo adquirido. El gercicio b también gercitala expresion excrita. Dad
alumno cinco verbosy cinco frases, alas que lesfdtan los verbos. Latarea consiste en asociar
los verbosy las frases conjugando los verbos.

Lostres Sguientes gercicios, ¢, d y e, trabgan lacomprension lectora. En € primero
el dumno tiene que asociar |las paldoras de dos columnas (zumo - naranja; uvas —racimo,
etc.). En @ segundo tiene que buscar los antdnimos de una serie de frases a partir de otra serie
de adjetivos (La leche esta caliente —fria). En € tercero € dumno tiene que decir S las frases
indicadas son verdaderas o fdsas (El cordero es un ave).

En € gercicio f € aumno tiene que completar una serie de frases con la ayuda de una
listade palabras indicada (El zumo de limon me parece muy - &cido). Se trata de una
actividad de comprensién lectora, que sin embargo puede ampliarse con otras variantes (De
primer plato tomo algo caliente, por jemplo una — sopa/ tortilla). En este caso se trabgjaria
también la expreson escrita.

El gercicio g tiene un contenido claramente cultural. Puede gercitarse como expresion
ecritay ord. Hace reflexionar |as diferentes maneras de preparar |os huevos (fritos, al plato,
duros, rellencs, etc.); trabga vocabulario entorno a pan (rebanada — forma de cortar el pan;
de molde - tipos de pan; miga — partes del pan); y también trata las diferentes maneras de
preparar @ café (solo, cortado, etc.)

Finamente, € gercicio h esmuy parecido d f en cuanto alatécnica (relleno de frases
con huecos). En cuanto a contenido se centra en @ vocabulario especifico sobre las diferentes
maneras de preparar la carne (filetes, pechuga, lonchas, etc.)

La seccion sguiente, Expresionario, trabga en tres actividades locuciones (quedarse
con hambre) y refranes (ponerse las botas; a falta de pan, buenas son tortas, etc.).

Las dos secciones squientes, j Vamos a hablar! y Stuaciones, proponen varios
contextos para gercitar la expreson ora, haciendo referencia también alas propias
experienciasy alaculturadd dumno. En este Ultimo caso se haria un trabgjo dd vocabulario
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anive contragtivo (¢ Qué comidas de otros paises has probado? / Debes explicar como se
hace un plato tipico de tu pais, €tc.)

La dltima seccion, Comprueba |o que sabes, ofrece larecetade los garbanzosala
asturianaamodo de lectura. Las actividades derivadas piden a aumno que describa los pasos
que hay que hacer para cocinar este plato, explicar qué es d chorizo y laempanaday como se
hace latortilla espafiola

Contenidos linguisticos

Todas |as listas de palabras de cada unidad incorporan variantes de Argentinay
México. Paradlo la autora ha contado con la colaboracion de dos profesoras de ambos paises.
Estavariedad |éxica, sn embargo, no sereflga en las demés secciones. El trabgjo de los
gercicios se centraen léxico espafiol, asi como los contenidos culturales que aparecen tanto
en agunos de estos gercicios como en la seccion Comprueba lo que sabes.

Contenidos culturales

Como se acaba de indicar, este materia contiene contenidos culturaes tanto en
agunos de los gercicios, de maneraindirecta, y de manera mas directa dentro de la seccion
Comprueba lo que sabes. El gercicio g anteriormente andizado, delaunidad 2, trabgala
culturade café dela cultura espafiola. La seccion Comprueba lo que sabes ofrece
documentos relacionados con la cultura, como la unidad 3 con lafoto de lafamiliared
espaiola. También propone d trabajo con internet con la didatizacion de alguna que otra
paginaweb, por ggemplo en e capitulo 10 con la pdginaofica de la promocidn turigtica
egpafiola. En todos los casos, Sn embargo, d tratamiento cultura se centra exclusivamente a
la cultura espafiola

Observaciones

En & primer apartado de cada unidad (¢ Como se dice en tu lengua?) habria sido mgjor
quiza agrupar € léxico por subcampos teméticos. En launidad 2, por gemplo, se habria
podido dividir € vocabulario ofrecido, como se hace en muchos otros materiaes y manuaes,
en verdura, fruta, carne, etc.

Thematischer Grund- und Aufbauwortschatz. Ubungsblétter.
(Rojas Riether, M. (2002)

Organizacién dd materid

Este libro de gercicios esta concebido como materia de gpoyo d libro “ Thematischer
Grund- und Aufbauwortschatz” [V ocabulario temético basico e intermedio] de lamisma
editorid (lademanaKlett, de Suttgart). El libro Vocabulario basico esunalisade
vocabulario traducido a deman y ordenado por temas. Estos temas son los que sigue @
materia complementario que vamos aandizar.

Egste materid complementario sedirige tanto a publico deman autodidacta como a
profesores para su trabgo en la clase. Congta de veinticuatro capitulos. El Ultimo esta
dedicado alos“americanismos’ y sellamaasi (Amerikanismen). La Ultima péginaesta
dedicada a dos gercicio que trabgjan refranes y dichosy se trata solamente de un “gercicio
adiciond” (Zusatziibung) segin la clasificacion delaautora. Al find de todo se encuentran las
soluciones.

Sin contar @ Ultimo capitul o, los veintitrés capitulos estén divididos segin los
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sguientes temes. Datos persondes; El cuerpo humano; Salud y medicing; Mente'y
comportamiento; Compras, dimentacion y ropa; Vivienda, Vida privaday relaciones socides,
educacion, escuday universdad; mundo profesond y labord; Tiempo libre, ocio, deportey
juegos, Vigesy turismo; Bellas artes misicay literatura; Historiay Religion; Estedo,
sociedad y politica; Economiay negocios, Comunicacion y medios de masas; Transportes;
Naturdeza, medio ambiente y ecologia; Tiempo y espacio; Coloresy formas, Cantidades y
numeros, Conceptos generdes, Paabras estructurales [gramaticaled).

Organizacion de cada unidad

Cada unidad consta de varios gercicios, de entre tres a cinco cada una. Como €
materia tiene formato A4, cada pagina esta concebida como ficha fotocopiable, por lo que
agunos gercicios, sobre todo |os de interaccion, ocupan toda una pagina.

Andiss dd maerid

Contenidos comunicativos

Los gercicios propuestos son muy variados. Como todas |as unidades son muy cortas,
en d sguiente andisgs nos remitimos d resumen que la propia autora hace en la
introduccion dd materid. En este resumen la autora agrupalos gercicios en los siguientes
tipos de gercicios (Rojas Riether, 6):

- Ejercicios que trabgjan las relaciones de sentido (elegir paabras paracompletar un
texto, ordenar didogos, gercicios de Snénimosy antdénimos, asociar imagenesy
palabras, completar asociogramas, agrupar pal abras segiin campos semanticos, y completar
series de palabras).

- Ejercicios que trabgan @ vocabulario a nivel morfoldgico (formacidn de

adietivos y de verbos a partir de sustantivos, formacion de palabras compuestas o de
sSintagmas a partir de pal abras demanas — auto/movil, carnet/de/conducir, etc.)

- Juegosy gerciciosinteractivos. sopas de letras, crucigrameas, formacion de
palabras a partir de una serie de silabas, trabgjo por pargjas através de impulsos
visudes (dibujar un cuadro seguin unas ingtrucciones. Cada miembro de la
pargaleelamitad delasingrucciones, d fina se comparan los dibujos), 0 bien como
concurso de verdadero o falso, etc.

- Actividades paratrabgjar anivel contrastivo, todas con € fin de reconocer

paabras parecidas ortogréficay seménticamente a partir de las equivaentes en

inglés, francés itdiano y latin.

- Actividades para trabgar d vocabulario anive culturd (fiestas, Comunidades
Auténomas e historia reciente de Espafia; historia de dgunos paises de América
Lating, y recetas)

- Actividades que trabgan diferentes regristros o variedades diafasicas: lengugje
coloquid y lenguge juvenil.

- Actividades de vocabulario combinadas con gramética: € subjuntivo,

preposiciones, entonacion, uso de ser, etar y hay, y pronombres personaes.

Contenidos linguisticos

Excepto € pentltimo capitulo (Amerikanismen), toda la seleccion |éxica de este
materia se basaen € espafiol peninsular. También los dos gercicios que trabagjan
registros coloquides |0 hacen partiendo de esta variante (caballo: heroina; chocolate:
marihuana; Marta esta gilipollas; Marta es una tia que mola mucho, etc.)
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Contenidos culturales

Losgerciciosanive culturd, d tratar la cultura solamente como civilizacion, no
tratan aspectos mas cotidianos de la cultura. Los gercicios se limitan d trabgo puramente
lingliistico y semantico de las paabras seleccionadas. Lo mismo ocurre con € capitulo
Amerikanismen, en € que tampoco se dice en qué pais se hablan mayoritariamente las
unidades |éxicas seleccionadas (frijoles playa, chévere, jalar, sanguche, lentes, etc.)

Observaciones

Ricavariedad de tipologiade gercicios y buen trabgo anivel contrastivo parad tipo
de publico d que vadirigido este materid. Falta de gercicios que trabgen anivel dd discurso
y de condraste culturdl.

Aprende gramaticay vocabulario Al
(Cadtro Viudez: 2004)

Organizacion dd materid

Los gercicios de vocabulario de este materia complementario pertenecen ala segunda
parte del mismo. La primera parte esta dedicada a la préctica de la gramética, con treinta
unidades. La parte de vocabulario consta de catorce unidades, y segiin la autora, su contenido
|éxico acanzan los contenidos descritos en € Marco Comun de Referencia Europeo parad
nivel A1, € més bésico (Castro Viudez: 2004, 3). El libro se cierracon unas tablas de los
verbos regulares e irregulares mas frecuentes y con las claves de todos los gercicios.

L os catorce temas de vocabulario son los siguientes: Nimeros, Preposiciones de lugar;
Mi familia; Profesiones, En casa; ¢Quieres comer?, Tiendasy lugares publicos, Tiempo libre;
Laropa; ¢Tegustan los anmales?, jQué caor hace!; El cdendario; Me dude la cabeza; Para
laclase.

Organizacion de cada unidad

Todas las unidades son bastante cortas, con un maximo de cinco gercicios cada una.
Empiezan con una primera actividad que presenta el vocabulario en contexto y visua mente.
El resto son actividades de asmilacion y refuerzo (Castro Viudez: 2004, 3).

Andiss dd materid

Contenidos comunicativos

A modo de g emplo vamos a andizar la unidad 6, ¢Quieres comer?, que consta de
cinco gercicios. Todoslos gercicios pertenecen alatipologia de trabgo de relaciones de
sentido.

La unidad empieza con un dibujo con trece aimentos de todo tipo (tomate uvas,
azucar, pollo, huevos, etc.). La primera actividad, A, pide a aumno que complete una serie
de frases a partir del vocabulario visudizado arriba (Para hacer gazpacho necesitamos
-tomates- rojos).

El sguiente gercicio, B, dad dumno dos columnas de dimentos. Latarea consste en
relacionar |os dimentos que pertenecen d mismo grupo de dimentos (naranja — limon; café —
té).

A continuacidn viene otro dibujo con dieciocho dimentos més. En d gercicio
sguiente, C, d aumno tiene que clasficar estos dimentos visualizados en sais campos
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|éxicos: frutas, verduras, carnes, pescados, lacteosy embutidos.

El pentitimo gercicio, D, dad dumno sete verbos rel acionados con la comida
(merendar, comer, freir, etc.). Latarea consiste en elegir € verbo adecuado para cada frase,
conjugando € verbo en cada caso (Yo -ceno- muy poco, para no acostarme con €l estémago
[leno).

Findmente, d gercicio E daunaligade ingredientes y dos platos esparioles: la paella
y latortilla. Latarea consste en clasficar los ingredientes para cada plato. Este gercicio
también tiene un componente culturd.

Contenidos lingUisticos

Lasdeccion [éxica de las catorce unidades es exclusvamente epafiola. El materia
tampoco hace ninguna mencidn ala variedad |éxica dd espafiol, por 1o que se limitaa mostrar
las unidades |éxicas propias de Espafia. Eso se ve claramente en |as unidades 4 (profesiones:
dependienta, fontanero, camarero, etc.), 6 (comida: platano, fresas, patatas, €c., y ninguna
mencion aagun dimento propio dd continente americano), 7 (tiendas y lugares pablicos:
falda, sellos estacion de metro, etc.), 9 (laropa: jersey, chaqueta, pendientes, etc.), 10 (los
animales. no gparece ningun anima del continente americano), y 14 (paralaclase: boligrafo,
l&piz, movil, etc.).

Contenidos culturales

Los gercicios no ofrecen ningln contenido cultural en particular, ni tampoco hay
ninguin gercicio que trabge @ vocabulario anivel contragtivo o cultural. Como € vocabulario
seleccionado es exclusivamente de Espalia, en algunos casos se dan por sentados algunos
conocimientos culturales implicitamente, como en € gercicio E dela unidad 6 (relacionar
diferentes ingredientes con la padlla o latortilla), o @ gercicio D de la primera unidad
(nimeros), en & que & dumno tiene que escribir en letra una serie de direcciones (20 1a—
segundo primera).

Observaciones

La précticamayoria de los gercicios son de tipologia de relacion de sentido. No hay
trabgo de morfologia, de estrategias de gprendizaje, de contraste de lenguas 0 anivel
contrastivo. Todo € trabgjo |éxico se hace en base afrases, no hay textos.

Vocabulario en movimiento
(Tarrés, I./Prymak, S/Calder6n, A.: 2006)

Organizacion del materia

Este materid complementario se denominaasi mismo “Manud de actividades de
|éxico con tarjetas’ (subtitulo). En efecto, consta de dos partes que se complementan: las
fichas en cartdn, que contienen € vocabulario de cada unidad, y € libro en s con las
explicaciones tanto para alumnos autodidactas como para profesores'y las unidades. Las
clavesalos gercicios estén d fina de cada unidad, en un recuadro pequefio. En cuanto a
nivel, abarca hastael nivel A2 ded Marco de Referencia (Tarrés et al., 2006: 5).
El materid tiene en totd treintay tres unidades. La primera unidad, la 0, esuna
explicacion parae dumno autodidacta. Con cuatro activ idades diferentes, se pretende que €
aumno se familiarice con € manua (instrucciones, icones, etc.) y con d trabgo con las
tarjetas. Las tarjetas son recortables y contienen un patron para poder confeccionar una cgja
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donde amacenarlas.

El resto de unidades es € trabgjo de vocabulario en i y se organizan por temas. Son
los sguientes: Saludos; Descripcion de cosas, ¢Donde esta?; Profesiones;, Descripcion de
personas, Acciones cotidianas, Expresiones de frecuencia; Actividades profesionales,; Partes
del cuerpo; Laropa; Muebles, Partes de la casa; Verbos del cuerpo; Los dimentos, En
movimiento; Descripcidn de la ciudad; Instrucciones en la ciudad; M edios de transporte; El
tiempo amosférico; Tiempo libre; Unidades de tiempo; Biografias, Lalineadd tiempo;
Animdes, Alojamiento; Laradio y television; Enlaces, El trabgo; El caracter; Edtados fisicos
y de &nimo; Relaciones socides, Definiciones.

Por Ultimo, d profesor encuentraa fina una breve guia didéctica para trabgar este
manual en clase.

Organizacion de cada unided

Cada unidad empieza con una cgja donde esta € grupo de paabras que se trabgjaen
dlay que estén en lasfichas. Luego vienen lasinstrucciones paratrabgjar con elas, divididas
en dos. A laderecha estén de dos atres gercicios parad trabgo individua con lasfichas. A
laizquierda hay también entre dos'y tres gercicios paratrabgar con las tarjetas en pargjas o
en € pleno delacdlase. A continuacion vienen varios gercicios (un maximo de seis) parad
trabgjoindividua sobre € tema.

Andiss dd maerid

Contenidos comunicativos

A modo de gemplo, vamos aandizar launidad 26, dedicadaalaradio y tevison.
Las propuestas de trabgo con las tarjetas, tanto parad trabgo individua como interactivo,
pertenecen ala categoria de juego y/o pasatiempo. Se trabgja el vocabulario sdeccionado de
maneraludicay con un soporte gréfico. En esta unidad no es € caso, pero en lamayoria de
las unidades € vocabulario esta visudizado en una carade lafichay en laotra se encuentrala
paabraimpresa. En la unidad 26 gparecen las paabras en unacaray su definicion en laotra
Lostres primeros gercicios trabgan € vocabulario a nivel receptivo con una actividad
de comprensidn ecrita. El primer gercicio, 1, dadiez frases. Cada una contiene un par de
pal aboras relacionadas con € tema. Solamente una es la correcta por € contexto, y latarea

consiste en reconocerla (A Ester no le gusta esta cadena / esta telenovela. Le parece que no

son objetivos en sus programas informativos.).

El sguiente gercicio, 2, trabgad vocabulario también anive receptivo con la
comprension escrita. El dumno tiene que completar un texto con las paabras de lacga El
tercer gercicio, 3, consta de tres textos breves que resumen tres programas de television. La
tarea consiste en eegir uno de ellos después de su lectura, escribiendo € por qué dela
eleccion. Este gercicio combinala expreson escrita como actividad derivada.

El cuarto gercicio, 4, trabga las relaciones de sentido del vocabulario de la unidad. El
aumno tiene que completar un asociograma con unalista de palabras que se le propone.
Finamente, d gercicio 5 vuelve atrabgar lacomprension escrita El dumno lee un

texto que comparalateevison actua con lade hace treinta afios. La actividad derivada
congste en dar la propia opinidn y hablar sobre los cambios habidos 0 no en latdevison. Los
autores proponen hacer esta actividad derivada como expresion escrita, pero también puede
practicarse como expresion ord.

Contenidos linguisticos
Labase de laseleccion léxicaes € espafiol de Espafia, pero en lamayoria de los temas
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se recoge una unidad Iéxica de América. La mayoria de estas padbras se indican como
pertenecientes atodo @ continente (por gjemplo tomar); otras en cambio hacen referenciaa
un pais concreto (por gemplo tina, bafiera en México).

Contenidos culturales

No hay contenido culturd explicito. El materia visud es evidentemente de los paises
de habla hispana, con preferencia por la espafiola. En € caso de dos gercicios puede
consderarse que setrabgjael vocabulario anive culturd. El primero (pag. 102) parte de un
texto adaptado sobre la diferenciaentre hotel, hostal y pension y describe la Situacion en
Barcelona. Latareadd gercicio es contestar S |as afirmaciones siguientes son correctas 0 no.
El segundo (pég. 131) esta en la dltima unidad que trabgja las definiciones (una cosa que,
una especie de, una parte de, etc.). Latareacondste en que € aumno defina un objeto propio
de su cultura que no tenga equivaenciaen otras culturas y que por tanto sea dificil de
traducir.

Observaciones

El materid ofrece un buen trabgjo con textos. no se quedaanivel defrase. Las
actividades, sobre todo las que se pueden hacer con las tarjetas, son dinamicas y motivadoras.

3.2.2 Comparacion esquematica de los materiales complementarios

Para unamayor claridad de este andlisi's, pasamos a resumir en forma de cuadro €
andlisis precedente, partiendo de | os criterios mencionados en € apartado anterior, es decir
los campos Iéxicos, latipologia dominantey lavariedad Iéxica. Para determinar € nimero
de campos |éxicos se hace una diferenciacion entre capitulos del materia y los campos que
contiene cada capitulo. En algunos materiaes los autores han agrupado dos campos |éxicos
relacionados dentro de un mismo capitulo. Por gemplo, en d materid Vocabulario activo e
ilustrado del espariol, € capitulo dos abarcalos camposla casay la vivienda.
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Léxico Vocabulario |Palabras Uso Thematischer | Aprende
fundamental | activo Vocabulario
Quince Veinte No hay Veinte Veinticuatro | Catorce Treinta vy
capitulos con| capitulos seleccion capitulos capitulos con | capitulos tres
Campos 34 campos con 31 por campos | con 22 47 campos conquince |capitulos
Iéxicos camposmas |semanticos, | campos (entre ellosun | campos con
listade sino segun capitulo para 32 campos
verbos criterio elementos (dostrabajo
linglistico gramaticales) linglistico y
dostrabajo
discursivo)
Ejercicios de | Ejerciciosde Ejercicios | Ejerciciosde | Ejercicios Ejerciciosde
Tipologia | expresién relacionde |Ejercicios | de relacion de derelacion | comprension
dominante | escrita; sentido de comprensio | sentido, desentido escrita;
juegos relacionde [n lectora | morfoldgicos juegos
sentido Integraciéon |y
de constrastivos
destrezas.
Variedad del | Variedaddel |Variedad Variedad Variedad del | Variedad Variedad del
Variedad | castellano castellano del del castellano del castellano
Iéxica peninsular peninsular castellano | castellano | peninsular castellano peninsular
peninsular | peninsular | excepto €l peninsular como base.
exceptoel | comobase. | dltimo Algunas
ultimo Variantes capitulo variantes de
capitulo de América
Argentinay Latinasin
de México indicacién
de
pais.

3.3 Conclusiones ddl anélisis

El andiss de los materides complementarios analizados anteriormente, a pesar de ser
escasos en & nimero, nos ha permitido comprobar dos cuestiones fundamentaes en la

ensefianza dd |éxico y que veniamos intuyendo desde € principio de este trabgjo. En primer
lugar, todos |os materiaes se centran sobre todo en € [éxico peninsular, sobre todo los més

antiguos. Esto puede deberse a hecho de que todos estos materia es se concipieron en Espafia

o Europa. Los materides que se producen en América Lating alos que no tenemos acceso,

seguramente reflgjan mejor la diversdad |éxica de esta zonalingliisticay geogréfica del

egpafol.

En sagundo lugar, los materides més recientes tienden aincluir mas variantes léxicas

en su sdeccion |éxica, sobre todo de adgunos paises grandes y también de agunas paabras de
uso comun en toda América Latina. Sin embargo, siguen partiendo claramente del espafiol
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peninsular y muestran las variedades | atinoamericanas como dgo extray de mas. Este hecho
sigue produciendo la sensacion de que las variantes | atinoameri canas son subalternas del

espafiol pensnaular.

Dos aspectos positivos que pueden verse de esta comparacion, sin embargo, son por
un lado la variadatipologia de gercicios y por otro lado la seleccion del [éxico por campos
seménticos o |éxicos. Una variada tipologia de gercicios fomenta d gorendizge eincluso lo
puede motivar. Ademés muchos de |os g ercicios propuestos pueden redizarse tanto a modo
individua como en clase, en interaccion con € grupo y € profesor. La seleccion del |éxico
por campos, ademés, fomenta la retencion del 1éxico y laformacion de redes, tal como se
expuso en d gpartado 1.2. Que de los sete materiales andizados solo uno no haga una
sdleccidn por campos |éxicos es una buena sefid.

Volviendo alavariedad o variedades | éxicas escogidas en los materiaes andlizados,
celebramos la evolucion en d disefio de materides de aprendizaje de vocabulario haciaun
meor tratamiento de las variantes de América Latina, pero entendemos que se podria dar un
paso mésy mostrar la variedad |éxica ddl espafiol en su conjunto, Sin partir de ninguna
variedad diatopicaen particular, y d mismo tiempo que se trabgjala adquisicion o la practica
de vocabulario. En la segunda parte, después de una propuesta de seleccion |éxica,
intentaremos redlizar ete reto.
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SEGUNDA PARTE

1 Propuesta de sdeccidon y progresion para los niveles principiante—
intermedio (NivdlesAl1—B1)

1.1 Losdescriptores del Marco de Referencia Europeo

Como vimos en € apartado 1.4.1 de la primera parte, é Marco de Referencia Europeo
contempla la competencia léxica como parte de la competencia lingliisticay comunicativa.
Aunque no se ocupa directamente de contenidos linglisticosa ser un documento paneuropeo
y dereferencia, si da unas pautas de las nocionesy d progreso en laadquisicion delas
diferentes subcompetencias que son necesarias para acanzar la competencia comunicativa
global. Estas pautas estén estandarizadas por niveles y descritas seguin los descriptores, que
son descripciones del objetivo comunicativo adcanzar d find de cadanivel.

Parad gprendizgey & dominio del vocabulario d Marco de Referencia distingue entre
lariqueza de vocabulario y d dominio de vocabulario (2002: 109). Lariquezade
vocabulario se entiende como la gradacidn de su conocimiento, y € dominio la capacidad de
controlar este conocimiento para entender y producir enunciados. L os descriptores para estos
dos ambitos de conocimiento son:

Riqueza de vocabulario

Tiene suficiente vocabulario para expresarse con algun circunloquio sobre la mayoria
B1 |delostemas pertinentes para su vida diaria, como, por gemplo, familia, aficiones e
intereses, trabajo, vigiesy hechos de actualidad.

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habitualesy en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.

A2 Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.

Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de superviviencia.

A1l | Tiene un repertorio basico de paabrasy frases aidadas relativas a situaciones
concretas.

Dominio del vocabulario

Manifiesta un buen dominio del vocabulario dementd, pero todavia comete errores
importantes cuando expresa pensamientos méas complejos, o cuando aborda temas 'y

B1 situaciones poco frecuentes.

A2 | Dominaun limitado repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

A1l | No hay descriptor disponible.
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Como |los descriptores no entran en detalles, los autores del Marco de Referencia dgjan
alalibre eleccion de sus usuarios “ Qué elementos |éxicos [ ...] tendra que aprender a
reconocer y utilizar € dumno[...]”, y “Como se digen y se ordenan tdes dementos’ (2002:
109). Esto dgjamargen a lingliistas y autores a escoger qué tipo de seleccion léxicallevan a
cabo. Como vimos en € apartado 1.4.2, existen bésicamente dos criterios de seleccion: la
frecuenciay la disponibilidad. Lafrecuencia sleccionaa partir de un corpus determinado y
con criterios estadigticos. El criterio de disponibilidad intentaampliar la arbitrariedad del
criterio léxico afladiendo |os criterios de seleccion apartir de campos seménticos, de los
intereses 0 necesidades del grupo meta, del vocabulario instrumental (paabras de una gran
cgpacidad de sudtitucion, Izquierdo Gil: 2003, 390), y de vocabulario dd aula. Los mismos
descriptores del Marco de Referencia, Sin detenerse demasiado en dlo, gemplifican lariqueza
y e dominio del vocabulario a partir de “temas conocidos’ como d trabgo, lafamilia, etc.
Nuestra propuesta de seleccion, tomada de varias fuentes, se basatambién en € criterio de
disponibilidad a partir de determinados temas cotidianos 'y habituales, tipicos de los nives
elementaes.

1.2 Hacia una seleccion deléxico panhispanico

El primer estudio de gran envergadura sobre disponibilidad |éxica se hizo parad
frances, después de la Segunda Guerra Mundia bgjo € proyecto Francais Fondamental
(Izquiero Gil, 389). Este proyecto establecio dieciséis temas de interés a partir de los cuaes
seleccionar d 1éxico disponible. Los diferentes proyectos parad espafiol, iniciados en los
anos 90 del siglo XX, se mantienen desde entonces fides a estos temas (Izquierdo Gil, 395).
Los diecisé's temas bésicos son los sguientes (Izquierdo Gil: 2003, 392):

01 Partes del cuerpo 09 lluminacion, calefaccion y medios
de airear un recinto

02 Laropa 10 Laciudad

03 Partes de la casa (sin muebles) 11 El campo

04 Los muebles de lacasa 12 Medios de transporte

05 Alimentos y bebidas 13 Trabgos de campo y ddl jardin
06 Objetos colocados en la mesa parala comida 14 Losanimaes

07 Lacocinay sus utensilios 15 Juegosy distracciones

08 Laescuela: mueblesy materiales 16 Profesiones y oficios

Segun la citada investigadora, estos son |os sectores semanticos ,, més universaes, es
decir, los mas cominmente compartidos por todos los hablantes, cualquiera que fuerasu
procedencia socid, geogréfica, etc.” (2003: 392). El proyecto panhispanico de mas
envergadura en estos momentos es quiza Varilex, empezado en 1993 y promovido desde la
Universidad de Tokio.®

Laseeccion [éxicaapartir de su disponibilidad y por temas tiene dos ventgas
principaes, segun gpunta lzquierdo Gil (2003: 397 y 401). En primer lugar, los trabgjos de
disponibilidad nos gportan una base estadistica olida que puede hacer reducir laposible

3 Bl libro Pautas y pistas en el analisis del léxico (hispano)americano (2003), de Avila, R. et a. describe con
todo detalle el planteamiento y desarrollo de este proyecto. También puede consultarse en la paginaweb
http://gamp.c.u-tokyo.ac.j p/~ueda/varilex/index.php.
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arbitrariedad ddl vocabulario sdeccionado en los manuales o en d aula. Como minimo da una
base comin y de referencia paratodo tipo de profesionales de la ensefianza de ELE.

En segundo lugar, la presentacion 'y d trabgjo del vocabulario por temas supone un
ahorro en € aprendizgje dd dumno, que se encuentra una serie de paabras o unidades|éxicas
agrupadas dentro de un mismo contexto. El proceso contrario también se digera cuando €
contexto es claro o conocido: através de @ podemosinferir d sgnificado de una unidad
|éxica determinada

Parala sdleccion |éxica que sigue en € apartado siguiente, nos hemos basado en
primer lugar en la propuesta de seleccion |éxica de lainvestigadora | zquierdo Gil (2003: 425
— 447). Edainvestigadora tiene como grupo meta a adol escentes francofonos de nivel
eementa. Este grupo meta limita su seleccion en dos aspectos fundamentaes: lavariante
diatdpica escogiday |os temas sdleccionados como base a su sdeccidn léxica. [zquierdo Gil
aboga por limitar la ensefianza dd vocabulario d espafiol peninsular ,,por la cercania
geogréfica con Esparid’ (2003: 410). Como defendimos en € apartado 2.3 de la primera parte
de este trabagjo, No nos parece adecuado este punto de vista para la ensefianza del espaiiol a
adultos. Nuestra intencion es mostrar la variedad panhispanica desde un principio.

Lassgunda limitacion de la seleccion de Izquierdo Gil es uno de los temas
seleccionados, La escuela, que se ha sudtituido por un vocabulario reacionado con la oficing,
més propio de mundo adulto. Unidades Iéxicas como hacer gercicios suspender,
asignaturaso € recreo no pertenecen d mundo ded aumno adulto. ASmismo laexpresion ir
al colegio se hasudtituido por ir al trabajo. Ademas, dos unidades |éxicas nos parecen mal
clasficadas, por lo que las hemos tradadado de lugar. La primeraes pollo, que se encontraba
en e campo seméantico Animales. Un pallo, sn embargo, es un galo o unagdlinamuertosy
listos para comer, por |o que pertenece d campo semantico de ladimentacion. La segundaes
campesino, clasificado por Izquierdo Gil dentro del campo semantico de Naturaleza. Un
campesino, Sn embargo, no puede equipararse a un rio o alas plantas. Setrata sn dudade
una profeson.

Por Ultimo, en algunos temas se han afiadido palabras que o bien pertenecen a esparfiol
comuUn pero que no se usan en Espafia, como por gemplo los animaes dd continente
Americano (piragua, caiman, colibri, etc.); o que pertenecen a espafiol panamericano, como
por gemplo algunos verbos (manejar, enojar se, etc.) o adjetivos (lindo).

1.3 Propuesta de seleccion de vocabulario panhispanico

Para ampliar la seleccion propuesta por 1zquierdo Gil, se ha consultado € vocabulario
de América Latina de los siguientes materides.

Alonso-Cortés et al.: El espafiol y sus variedades. Fundacién Funiber. 131 — 140.
Lipski (1996): El espariol de América. 196 — 385.

Molero, Antonio (2003): El espafiol de Espaiiay el espafiol de América. Vocabulario
comparado.

Avila, R., Samper, A., Ueda, H. et al. (2003): Pautas y pistas en el analisis del 1éxico
(hispano)americano.
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Encinar, A. (2000): USO internactivo del vocabulario. (Vocabulario de México y
Argenting)

Juan, O. et al. (2002): En equipo.es 1. Max Hueber Verlag: Ismaning.

(péginas “Hispanoamérica’ en las ocho unidades)

Juan, O. et al. (2003): En equipo.es 2. Max Hueber Verlag: Ismaning.

(paginas “Hispanoamérica’ en las ocho unidades)

En d vocabulario seleccionado a continuacion, seindicaa lado € pais o los paises
donde su uso es mas frecuente. En este caso se remite alos codigos de paises que se detdlan a
continuacion.

AL: Améicaldina GUA: Guatemda URG: Uruguay
ARG: Argentina HO: Honduras VEN: Venezuda
CHI: Chile MX: México
CU: Cuba PER: Pert

LOS COLORES

negro, blanco, rojo, verde, azul, marrén, amarillo, naranja, rosa, gris, violeta, morado, claro, oscuro

LA FAMILIA

e padre/ lamadre/ los padres; e marido / lamujer; e hijo/la hija (mayor/menor); los gemelos,; €
hermano/la hermang; d abudlo/la abuda; € tio/latia; € primo/laprima;

e sobrino/la sobring; € nieto / lanieta; @ cufiado/la cufiada; € novio/lanovig; € pololo / lapolola

(CHI); un amigo/a; un cuate (MX); un sefior/a; una persong; la gente; €l vecino/a; e compafiero/a; una

pargja; € hombre/lamujer; € pibe/ lapiba (ARG); lamina (ARG); d nifio/a; € chicol/a; nacer, morir,
casarse; soltero/a, casado/a, viudo/a, divorciado/a

LAS PARTES DEL CUERPO

d pelo, lacabeza, los 0jos, lanariz, laboca, los dientes, las orgjas, las manos, la carg, € dedo, €
brazo, lapierng, € pie, lafrente, & cuelo, lalengua, larodilla, 1abarba, € bigote, los hombraos, los
labios, € corazdn, los huesos, lapid, la sangre, & estdbmago, las ufias, la garganta, la barriga/ la panza
(AL), laespada

pensar, mirar, ver, llorar, oler, comer, beber, oir, escuchar, tocar, correr

estar de pie/sentado/acostado / estar parado (AL)

SER dto/bajo/gordo/del gado/j oventviego/rubio/moreno/pdlirrajo

TENER € pelo largo/corto/rubio/ moreno

TENER frio/cal or/suefio/lhambre/sed

TENER los 0jos marrones/azules/verdes/el pelo rizado, liso

e pelo enrulado, ondulado (ARG)

LA ROPA

los pantalones, los vaqueros/ (blue) jeans; bluyins (AL); lacamisa; € jersey / € suéter (AL) / la
chompa (PER); la camiseta; lafada/ lapollera (ARG, URG, CHI); lachaqueta/ € saco (AL) / la
chumpa (GUA, HON) / e vestén (CHI) / e palté (VEN); los zapatos; las zapatillas de deporte; los
calcetines, e chandal, lasudadera; € pijama/ e piyama; e payama (LA) / lapijama (MX); d reloj;
las gafas / los anteojos (AL ) / las lentes (MX, URG, VEN, CHI, ARG); € bafiador / la malla (ARG,
URGQG) / € trgie de bafio (CHI, MX, URG, VEN); € vestido; € bolsillo; los guantes; la bufanda; €
sombrero; las sanddlias; los pendientes/ los aros (ARG) / los aretes (MX); e anillo; la pulsera; €
pafiuelo; la gorra; e abrigo / € gaban, sobretodo (ARG, URG); las botas, € paraguas,

llevar... ; vestirse; quitarse / sacarse (ARG, CHI, URG); probarse...
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LASACTIVIDADES COTIDIANAS

despertarse; levantarse; ducharse, bafarse, lavarse; peinarse, vestirse, desayunar; hacer lacama; ir al
trabajo; coger € autobls / tomar, agarrar € autobus (AL); comer / amorzar (AL); poner/quitar la

mesa; volver a casa; merendar / tomar €l té, lamerienda (ARG) / tomar onces, once, hacer once (CHI);
hablar / conversar, platicar (AL); cenar / comer (ARG, CHI, VEN); acostarse, dormir, sofiar

LA OFICINA

el ordenador / € computador, la computadora (AL); la grapadora/ la corchetera (CHI) / la
engrapadora (MX); € boligrafo / & birome (ARG) / lalapicera (AL) / la pluma (MX); € 14piz, &

libro, € cuaderno, lagoma, €l ascensor / € elevador (MX, CU); lapizarra/ € pizarron (ARG, CHI,
MX, URG, VEN); € folio; e mapa; € diccionario; lagomaeéstica/d déstico (PER, CHI) / laliga
(MX); d sdlo/ laestampilla (AL); & movil /el cdular (AL); & buzon de voz / |a casilla de mensges
(ARG) !/ d correo de voz (URG); @ contestador / la contestadora (CHI, MX, URG, VEN); la papelera
/ € tacho (ARG) / & papelero (CHI) / e bote de basura (MX); lainformatica/ la computacion (AL); €
rotulador; las tijeras; la calculadora; € pegamento, la carpeta

leer, escuchar, escribir, hablar por teléfono, encender un aparato / prender un aparato (AL)

LASPARTESDE LA CASA (SIN MUEBLES)

la habitacidn / € cuarto, lapieza (AL); lacocina, € comedor; € cuarto de bafio/los servicios; e
balcon; d gargje; @ jardin; la entrada; |a puerta; la ventang; la pared; € suelo/ € piso (AL); € piso/ €
apartamento (AL); € cuarto, e dormitorio / lapieza (AL); € pasillo, laterraza, € patio, laescaera,
tgjado

LA CASA (MUEBLESY OBJETOS)

lasilla; lamesa; lacama; € armario; & sof§; d sillon; las llaves; la cadena de mlsica; € timbre; |a
estufa; lanevera/ laheladera (ARG, URG) / €l refrigerador (CHI, MX); lamanta/ lafrazada (ARG,
CHI) / la cobija (MX); lasabana; latelevision, € teléfono; laradio; laléampara; € cuadro; la
estanteria; la mesita de noche; la maceta; la chimenea; la corting; la alfombra; € buzén

OBJETOS COLOCADOS EN LA MESA PARA COMER
lataza, € tenedor; lacuchara; @ cuchillo; d vaso; d plato; laservilleta; labotella;  mantdl; lajarra

OBJETOS Y MUEBLES DEL CUARTO DE BANO
d espegjo; d lavabo / d lavatorio (ARG, CHI) / & lavamanos (MX, VEN); la bafiera/ latina (CHI,
MX); € peine; € jabon; latoalla; € cepillo de dientes; la pasta de dientes

LOSALIMENTOS

e pan; lamantequilla/ la manteca (AL); la carne, € pescado; € tomate; e jamdn; e chorizo; la patata
/ lapapa (AL); € huevo; € queso; € chocolate; & yogurt; lasal; € azlcar; d pollo; & bocadillo; las
gdletas; € helado; d pastel; € caramelo; la paella; latortilla (de patatas) / latortilla (de maiz) (AL); la
lechuga; |os garbanzos; d aguacate / la palta (AL); los fideos; laensalada; las lentgjas; las judias/ €
frijol (AL, MX) / d poroto (ARG, CHI, URG) / la caraota (VEN); € arroz; los macarones,; |os
espaguetis; lapizza; e aceite; @ postre; la verdura; las tapas / |a picada, picadita (URG) / € picoteo
(CHI) / labotana, € antojito (MX) / € pasapalo (VEN)

desayunar, amorzar, comer / dmorzar (AL), merendar, cenar, beber

e desayuno; el amuerzo; la comida; la merienda; 1a cena

dulce, sdlado

LA FRUTA

lafruta; lanaranja; d platano / labanana (AL); lafresa/ lafrutilla (ARG, CHI, URG); lacereza; la
pera; lamanzana; lauva; d meldn;la mandaring; € limoén; € melocotén / € durazno (AL); €l
albaricoque / & damasco (ARG, CHI, URG) / & chabacano (MX); lapifia/ d ananas (ARG, URG); la
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ciruda e pomelo/ latoronja (MX)

LAS BEBIDAS
labebida; € agua; laleche; @ café; e vino; e zumo/ € jugo (AL); € t& lacerveza;, € mate (ARG,
URG)

ACTIVIDADES DEL TIEMPO LIBRE

ver unapeliculallatelevision; pasear; hacer deporte; ir a cine; leer; dibujar; pintar; bailar; escuchar
musica; navegar por Internet; ir en bicicleta; jugar ala pelota/con € ordenador; sdlir con los amigos,
tocar la guitarra/él piano...; patinar; montar a caballo; ir a centro comercial/al teatro/ala discoteca...;
hablar / conversar, platicar (AL)

LOS ANIMALES

d perro; e gato; € pgaro; d pez; latortuga; d eefante; d tigre; € ledn; d toro; lajirafa; d cabdlo; la
vaca; e raton; e cocodrilo; € cerdo / e chancho (ARG); lagalling; € gallo; € pato; e congio; la
ovea lacabra; e colibri / € picaflor (LA); d loro; é coyote, € condor; & puma; € tapir; € jaguar; €
tiburon; € quetzd; la llama; la vicufia; la pirafia, laiguana

LOS DEPORTES

d futbal; e baloncesto; d tenis; € voleibal; la natacidn; € ciclismo; € esqui; @ rugby; € yudo; €
aletismo; e patingje; e deportista; laragueta; jugar al...; nadar; correr; esquiar; perder; ganar, patinar;
hacer deporte; meter un gol; labicicleta; € balon; la pelota; la piscina/lapileta (ARG) / laaberca
(MX); d equipo; € gal; & partido

VERBOS DE MOVIMIENTO
entrar/salir; subir/bajar; irse/marcharse; llevar/traer; caer(se)/levantar(se); volver; llegar; botar (AL);
virar (AL); pararse (=ponerse de pi€) (AL)

LA MUSICA

la guitarra; € piano; latrompeta; la flauta; € violin, la bateria; e tambor; tocar €/la..; cantar; bailar;
grabar; rock; clésica; jazz; pop; un intrumento; € concierto; el espectaculo; € CD; lacinta; €
cantante; € grupo; € musico; € atavoz / d (ato)parlante (ARG); la cancion; laletra de una cancion;
e edribillo

EL CARACTER

optimista/pesimista; simpético/antipético; hablador/a; estudioso/a; degreltriste; inteligente; timido/a;
egoista; roméantico/a; generoso/tacaio; presumido/a; miedoso/valiente; gracioso/a; carifioso/a; amable;
serio/a; listo/a; orgulloso/a; desordenado/a; mentiroso/a; vago/a

MEDIOS DE TRANSPORTE

e coche/ d carro (AL) / & auto (ARG, CHI, MX, URG); € avién; € autobls/ € colectivo (ARG) / la
guagua (CU) / & camion (CHI); e barco; d tren; € camidn; la hora punta/ la hora pico (ARG; MX,
URG, VEN) / la hora pick/pegk (CHI); € taxi; e metro / & subte (ARG, URG); la bicicleta; la moto; a
pie/andando; la gasolina/ la nafta (ARG, URG) / labencina (CHI); € billete/ € boleto (AL) / €
boletin (CU)

LA NATURALEZA

e campo; d pueblo; lagranja; € paisgie; € rio; lahierba; 1a costa; laola; € valle; la montafia; €
camino; la piedra; d prado; € bosque; € desierto; @ océano; € lago; € animd; laestrella; la costa; la
luna; e sol; & aboal; laflor; & mar; d lago; d planeta; € pgaro; laida



LA CIUDAD

latienda; € edificio; € parque; lacalle/ lacuadra (AL); la parada de autobus; € seméforo; la cabing;
lafuente; & puente; la acera/ lavereda (ARG) / la banqueta (M X); laesquing; € ruido; aparcar /
parquear / estacionar (AL); € cine; la estacion; la plaza; € mercado; e bar; Correos; € restaurante/ €
retorén / € restaurant (ARG, CHI, MX, URG); € barrio; las afueras; la contaminacion; conducir /
mangar (AL); cruzar lacale; aquilar / arrendar (CHI); rentar (MX); libreria; panaderia; pasteleria;
zapateria; carniceria; fruteria; pescaderia; papeleria; peluqueria; farmacia; estanco; quisco; tienda de
deporte/ropa/ casa de modas (ARG, MX); e piso/ € departamento / e apartamento (AL); €
aparcamiento / e estacionamiento / la playa (de estacionamiento) (AL)

EL TIEMPO ATMOSFERICO

hace frio/cal or/sol/buen tiempo/mad tiempo/frescolaire; lalluvialllover; la nieve/nevar; un rayo; un
trueno; d hido/hdlar; la nube; esta nublado; € viento; & huracan; € cielo; d arco iris; latormentsa; la
niebla; & redmpago

LA ENFERMEDAD

la enfermedad; la medicing; la tirita/ la curita (ARG; URG, CHI, MX); lafiebre; la operacion;
encontrarse bien/mal/peor/mejor; hacerse dafio; congtiparse; la gripe; la vacuna; |a herida; doler/estar
bueno/malo; estornudar; toser; curarse; romperse un brazo/una pierna; cortarse; caerse; estar
enfermo/a

PROFESIONES

d profesor; d estudiant; € médico; € policia; € cantante; & actor; e escritor; € pintor; € masico; €
panadero; € bombero; € peluquero; & campesino / € gugjiro (CU); € abogado; e camarero /  mozo
(ARG, URG, CHI) / & garzon/d mozo/el mesero (CHI) / & mesero (MX) / e mesonero (VEN); €
cartero; € periodista; laenfermera; e agricultor; e arquitecto; la secretaria; € veterinario; e abafiil;
€ ingeniero; & mecanico; d sector econémico / € rubro (ARG, CHI)

LOS SENTIMIENTOS

d carifio; laamigtad; la esperanza; lanostalgia; € amor; la envidia; € respeto; estar enamorado;
enamorarse; enfadarse / enojarse (AL); echar de menos; latristeza; la degria; lafdicidad; € miedo;
los celos; la soledad; € odio; tener verglienza; esar de buen/ma humor; estar

ani mado/desanimado/cel oso/preocupado/asustado

NOCIONES GENERALES

TIEMPO:
Partes del dia: - lamafiana, @ mediodia, latarde, € dia, lanoche
- por lamafiana, por latarde, al mediodia, por lanoche
alamafana (ARG); en/por la mafana (CHI, VEN);
en lamafana (M X); de mafiana (URG)
- esta mafiana
hoy ala mafiana, esta mafiana (ARG)
hoy en la mafiana (CHI, MX, VEN); hoy de mafiana (URG)
- antes de ayer/anteayer
antier (MX, VEN)
- enseguida
al tiro (CHI); luego (MX); ahorita (VEN)
Divisionestemporales. un segundo, un minuto, una hora, un cuarto de hora,
media hora, un rato, un momento, un dia, una semana,
e fin de semana, un mes, un afio, una época, un siglo,
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Los dias de la semana:
Los meses:

Las estaciones;

Adverbiosy locuciones
de tiempo:

Las horas:

Duracion:

Frecuencia:

Otras unidades:

ESPACIO:
Posicion rdativa:

Distancia:

Los puntos cardinaes:

Otras:

una estacion, la semana gque viene, la semana proxima,

la semana pasada, a dia siguiente, € dia anterior, €
presente, € pasado, € futuro

lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado, domingo
enero, febrero, marzo, abril, mayo, junio, julio, agosto,
septiembre, octubre, noviembre, diciembre

primavera, verano, otofio, invierno

ayer, hoy, mafiana, pasado marfiana, anteayer, anoche,
antes (de), después (de), enseguida, pronto, tarde,
ahora, luego, primero, de repente, de dia, de noche, de
prisa, entre semana, d mismo tiempo, la mayor parte
dd tiempo, alavez, en (este) momento, entonces,
(llegar) alahora, con retraso, afin de, afinaesde, a
principios de, actualmente, antiguamente,

son las... en punto

y...  (faltan) veinte para... (AL)

y cuarto; y media; menos cuarto; menas...
[abren] alas...

rapido, lento, desde hace..., hace (mucho tiempo/un momento),
dentro de [dos diag], durante..., mientras.., toda (la mafiana/la
tarde), hasta (las siete), aln, todavia

aveces, muchas veces, algunas veces, pocas veces, a menudo,
frecuentemente, nunca, sempre, casi sempre, unavez a [mes/a
lasemana...], [dos, tres...] veces a [dialala semana...], todos los
[dias/sAbados...], cada [dia/lunes/semana...], de vez en cuando,

las vacaciones, € reloj, lafecha, una fiesta, Navidad, Pascua,
Nochebuena, Nochevigja, € dia de afio nuevo, € porvenir,
diario, semanal, mensual, anual, actud, antiguo, moderno,
puntual

arriba (de), abajo (de), entre, encima (de), debgjo (de), en, d
lado de, aladerecha, alaizquierda, delante (de), detrés (de),
fuera (de), dentro (de), enfrente (de), por todas partes, en todas
partes, en ninguna parte, en € centro (de), en medio de, a fondo
(de), drededor de,

Cerca(de), Igos (de), aqui, dli, ahi, alg, por ahi,
aca; adla(AL)

El sur, € norte, € este, e oeste

El lugar, € gtio, d asento, edar..., girar, cruzar, poner,
cercano, lgano, en las afueras, separado
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TAMANO, FORMA, ASPECTO
Pequefio, grande, alto, bagjo, corto, largo, ancho, estrecho, grueso, gordo, delgado, redondo, cuadrado,
dargado, bonito, chico (AL); lindo (AL)

Vador: caro, barato

Tacto: Suave, fino, liso, duro, blando,

Temperatura: Cdiente, frio

Humedad: Seco, himedo

Fuerza: Fuerte, débil

Gugo: Dulce, sdlado, picante

Edad: Vigo, joven, antiguo, moderno, nuevo, reciente
Cdidad: Bueno, mao,

CANTIDAD

Cantidad vaga: Mucho, poco, bastante, menos, mas, todo, nada,

Unas..., mas 0 menos, arededor de, casi, aproximadamente

PRONOMBRESY ADVERBIOS

INTERROGATIVOS Qué, quién, dénde, como, cuanto, cuando

NUMEROS

Ordindes: Primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto...
Cardindes: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, sais, siete, ocho, nueve,
diez...
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2. Propuesta de disefio de actividades de ensefianza de léxico

A continuacidn presentamos sai's g ercicios basados en seis de |os campos seménticos
vigtos en la seleccidn |éxica anterior. Estos campos seménticos son: |as sautacionesy las
profesones; d carécter y lafamilia la dimentacion; las actividades cotidianas; los transportes
publicosy laropa. El |éxico sdeccionado no solamente reflga agunas de las variedades de
América Laina, Sno también € 1éxico comun entre este continente y Espafia. Eso se ve sobre
todo en & segundo tema, lafamilia. Por otra parte, se haintentado no entrar demasiado en
detalle y sdleccionar € 1éxico estandar de uno o dos paises solamente. Se trata en primer lugar
de concienciar y de empezar aintroducir Iéxico de América Latinaa un nivel basco.

En cuanto alatipologia de los gercicios, domina e trabgo del vocabulario anivel

receptivo, concretamente la comprension escrita. Al final de cada gercicio se propone una
actividad anivel productivo, de expresion ecritau ord. Laintencion es mostrar lariqueza del
vocabulario panhispanico a partir de unos conocimientos basicos. Ademés, como hemos
defendido en este trabgjo en varias ocasiones (1.1.1, 1.4.4y 2.3 dela primeraparte), la
intencion es fomentar € desarrollo del vocabulario pasivo y potencid, ta como lo define
Léschmann (ver 1.4.4 de la primera parte). Por eso en dgunos casos € trabgjo de vocabulario
no es directo, sino através de la concienciacion con notas a margen del gercicio. Somos de
la opinidn de que hay darle d dumno adulto lalibertad para que pueda € egir autonomamente
la variedad que se adeclie mejor a sus necesidades comunicativas.

Por otra parte, desde las Ultimas tendencias metodol 6gicas, ademés de tener en cuenta
las necesidades comunicativas del dumno y dd fomento de la autonomiaen € aprendizae,
también se aboga por concienciar sobre los aspectos culturaes que transmite toda lengua. Este
aspecto concreto del 1éxico no ha sido tratado en detalle en este trabgjo, pero puede ser un
argumento mas para la ensefianza de un léxico panhispanico desde @ principio dela
ensefianza ddl espafiol. Por eso |0s gercicios que se proponen a continuacion centran su
temética en diferentes aspectos culturales de América Latina. Es decir que parten de la
redidad culturd de este continente, puesto que lenguay cultura son dos aspectos de una
misma moneda, es decir inseparables.
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2.1 Temética delas salutacionesy las profesiones

a. Humberto, Leonor, Mercedesy Alexis aprenden alemén en Alemaniay en Austria.
Buscan un tandem para hablar aleman. ¢Quieres hablar con ellos en espafiol ?

Mercedes:

Hola, quétal, ¢todo bien? Me llamo Mercedes. Soy arquitectay trabajo en Santa Fe, Argentina. S
quieres hablar espariol, este es mi nimero de celular: 0176 — 6452387. Chau, jnos vemos!

Humberto:

Hola, ¢qué onda? Soy Humberto. Vivo y trabajo en Oaxaca, México. Ahora aprendo aleman en Viena.
Soy dependiente. Busco un tandem para hablar mas aeman. Este es mi nimero de cdlular; 0172 —

76452387. jHasta lueguito!

Leonor:

Hola, ¢qué ta? Me llamo Leonor y soy de Santiago de Chile. Estudio en la universidad. Trabgjo de
mesera en un restaurante. Ahora vivo en Hamburgo y aprendo aleman. Si quieres hablar espafiol,
llamaami nimerode celular: 0174 — 7845609. jHasta luego!

Alexis,

Hola, ¢cdmo estan? Soy Alexis. Vivo y trabgjo como profesor de inglés en Caracas, pero ahora
aprendo aleman en Graz. Busco un tandem de deman. Este es mi niimero de celular: 0179 —

82763967. jChao y hasta la proximal

b. ¢Cémo saludan Humberto, Alexis, Leonor y Mercedes? ¢Y a qué se dedican?

Paises Salutaciones

Despedidas

Profesiones

Mercedes, Argentina

Humberto, México

Leonor, Chile

Alexis, Venezuda

c. ¢Y como sedicemovil en América Latina?
AméricaLatina:

Espaiia: mévil

AN

Fijate que no solamente hay
diferencias entre los paises de
Américalatina.

iTambién hay palabras comunes
en todos

d. Escribe unarespuesta a uno de tus nuevos amigos para hacer un tandem.
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2.2 Temética dd carécter y la familia

a. Rosa esuna apasionada de la literatura de América L atina. Ahora nos cuenta el
argumento detreslibros. ¢Puedes decir cuales son? Une los titulos con los argumentos.

Como agua para chocolate — La casa de |os espiritus — Cien afios de soledad

Es un libro muy lindo. Es la historia de la familia Buendia en seis generaciones. La familia Buendia
vive en Macondo, un pueblo ficticio de Colombia. José Arcadio Buendiay Ursula Iguarén se casan.
Son primos, y la leyenda dice que sus hijos van a tener una cola de cerdo. Pero tienen tres hijos
normales; José Arcadio, Aurdliano y Amaranta. Ursula es la matriarca de la familiay vive més de cien
afos. Cuando ella muere, Macondo desaparece. Y € Ultimo nifio de lafamilia nace... con una cola de
cerdo.

Esteban Trueba es un chico joven pero ambicioso. Compra una estancia abandonaday se casa con
Clara, unamujer muy especial y misteriosa. Tienen una hija, Blanca, que se enamora de un cantautor
comprometido con € pueblo. Alba, la hija de Blanca, también se enamora de un hombre de izquierdas,
un lider politico. Esteban es muy conservador y no acepta estas dos relaciones. Alba, sin embargo, es
detenida durante un golpe militar y Esteban va a hacer todo |o posible para salvar a su nieta.

Mama Elena tiene tres hijas, Rosaura, Gertrudisy Tita. Tita es una gran cocinera, pero no puede
casarse porgue tiene que cuidar a su madre. Sin embargo, Titay Pedro se enamoran. Para poder estar

cerca de Tita, Pedro se casa con Rosaura, y Tita expresa su tristeza a través de sus recetas. Después de

morir Mama Elena, Titay Pedro se encuentran por fin solos. Pero Pedro muere por laemocién y Tita,
desolada, se suiciday quema € rancho donde viven. La historia la cuenta la nieta de Pedro, que
encuentra e libro de cocinade Tita

b. Dibuja los arboles genealdgicos de las tres familias. \— En el vocabulario delafamiliano hay

son:

coloqguiales.

muchas diferencias entre Espafiay
América Laina. Las més importantes

e cuate (amigo en México), el pibe o
la piba (chico o chica en Argentina), y
pololo o polola (novio o novia en
Chile).Todas estas palabras son

d. ¢Conocesotro libro sobre una familia? Escribe su argumento. S no, escribela
historia de tu familia.
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2.3 Temética de laalimentacion

a. ¢Quétal tus conocimientos dela cocina latinoamericana? Ronaldo nos propone €
siguiente menu. Escribe e nombre de cada plato en € crucigrama.

De primer plato, vamos a hacer un . Necesitamos dos o tres aguacates (para nosotros 1os
mexicanos, patas), una cebolla, jugo delimon, aceitey sd. Cortamos las pdtasy lacebollay
lo mezclamostodo € resto de losingredientes. El = acompafiamuy bien lastortillas
mexicanas de carne, 0 también |os tacos.

De segundo plato vamos a hacer un plato de s, tipico de Cuba Tiene dos ingredentes
bésicos. frijoles negrosy arroz, y también cebollay aceite. Primero cocinamos los frijoles
negros durante una hora més 0 menos. Después agregamos € arroz, lacebollay € aceitey se
dejacocinar hasta que no hay més agua.

Y de postre propongo un 5, que se hace con lechey azlcar. Se pone ahervir lalechey €
azUcar lentamente. Cuando la leche esta espesa se dga enfriar. Pero también hay fruta:
bananas, peras, manzanas, duraznos'y anana. Lo que ustedes quieran.

&G
U
C
A
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b. ¢Qué palabras propias de América L atina utiliza Ronaldo? ¢Sabes cdmo se dicen en
Espania? Completa la tabla:

AméricalLatina Espafia
pdta

y,9110)
frijoles

plaano

melocotdn
anana

c. ¢Conoces masrecetas de América L atina? Cuéntalas a tus comparier os.

Para saber més;
http://www.mundorecetas.com
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2.4. Temética de las actividades cotidianas

a. Ernesto, estudiante de Bogot4&, nos cuenta qué hace durante una semana normal.
Completa @ texto con los verbos que faltan.

volver — desayunar — cenar — poner — acostarse —amorzar — levantarse

Bueno, sempre entre lassetey las ocho. poco, un caféy
unos bollos, no mas. Luego me voy rdpidamente ala facultad, donde estudio Ciencias
Politicas. Me gusta mucho la politicay me gustaria ser diplomético, embgador 0 dgo as.
Pero palitico no, son bastante hipdcritas.. Tengo clase todos los dias por la mafiana hasta €
mediodia, delas 9 alas 3h segun los dias. Como después voy d trabgo, nunca tengo tiempo
para bien. Me compro un sandwich o unaensalada. Por lastardes trabgjo en
e dmacén de un supermercado, de 4 o 5h hastalas 9h o las 10h, depende ddl dia.

las mercancias en las estanterias. Es un trabgjo bastante pesado, pero o necesito
para estudiar. acasaentrelas 10y las 11h, una sopao un plato
de pasta amedianoche y acuesto haciala 1h. Losfines de semanatengo
més tiempo libre, aunque hay que limpiar y hacer lacompra. Pero los sébados y |os domingos
estudio y a veces juego con la computadora para relgiarme. Pocas veces puedo ir d cine; €
dinero no acanza paramuchosujos...

Préacticamente en toda L atinoamérica se usa el
verbo ,,amorzar* parala comida del mediodia.
En Espafia también, pero es mas comin decir
,comer”.

Y entodalatinoaméricaselellamaa
ordenador ,, computador” o, computadora’“.

b. Ahora pregunta a tu comparier o/-a qué hace nor malmente durante la semana.
Cuéntalo al resto dela clase.
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2.5. Temética de los transportes publicos

a. ¢Sabes qué es un colectivo? ¢Y una guagua? L os siguientes textos describen estosy

otros medios de transporte de América L atina.

Con lacrissecondmicaa principios del sglo XX, los habitantes de Buenos Aires dejaron de
utilizar los taxis. Para solucionar este problema, agunos taxistas ofrecieron un servicio de
transporte para varios pasgeros'y con rutasfijas. Asi nacio € colectivo o microbus, un
trangporte publico muy tipico en lamayoria de los paises: en Chiley en México, por gemplo,

también hay colectivos.

Para més informacion:
http:/Mww.busesrosarinos.com.ar/historial/col ecti.html

En Cubay en la RepUblica Dominicana los autobuses urbanos son las guaguas. En las Idas
Canarias |os autobuses también se [laman asi. No se sabe muy bien de donde viene este

nombre. La teoria més conocida dice que guagua es una adaptacion del inglés wagon. Otro
trangporte muy utilizado en Cubaes d camello, un camion fabricado en Canadad que se

ahade un remolque con dos jorobas. Es un transporte muy lento e incomodo pero barato.

Puede transportar a 300 personas en cada vigje.

Paramés informacion:
www.cuba-individud.com

En la Ciudad de México, € transporte publico es muy variado. Ademés del metro, hay
microbuses, autobuses y trolebuses. Los boletos se compran en las taquillas ddl metroy en los
autobuses mismos. Los trolebuses son autobuses e éctricos, y 10s microbuses colectivos. Los
mexicanos llaman popularmente camiones a los autobuses. Paralos turistas, existe un tranvia
turigtico y bicitaxisen € centro de laciudad. Y por supuesto, hay muchas empresas que

rentan autos. Paraturistasy no turistas.

Para més informacion:
http://mwww.mexicocity.gob.mx/

N

En muchos paises de Latinoamérica,
pero sobre todo en Argentina y
Uruguay, la gente no , coge el coche”,
sino que lo ,toma’ o lo ,agarra’.
»Coger" en estos paises estabu...

b. S vistaste algun pais de América L atina, escribe un pequefio texto describiendo los
medios de transporte que utilizaste en tu visita. Si no visitaste ningiin paistodavia,

describe d sstema de transporte detu ciudad.
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2.6. Tematicadelaropa

a. ¢Quéropategustamas? Dimequéropallevasy tedirécomo eres... Leeestetest dela

revista ¢Quétal?, de Uruguay.

1. Llevojeans.

a) Nunca, no son elegantes.

b) SAlo en ocasiones informales.
) Todoslos dias.

2. S eres mujer, ¢Jlevas pollera?
a) Si, sobretodo en € trabgjo.
b) Solo s esunapolleralarga

¢) No, son muy incomodas.

3. ¢Qué prefieres, camisa o suéter?
a) jPor supuesto camisal
b) En d trabgo, camisa
C) El suéter es mucho mas préctico.

Resultados del test:

Mayoria de respuestas a)

Te gusta vestirte de manera elegante,
¢Ppero no exageras un poco?
Mayoria de respuestas b)

Estés en e término medio.

4. S eres hombre, ¢qué tipo de saco te gustaméas?
a) El désico, con cudlo.

b) Los clasicos o |os de cuello redondo.

¢) iNuncallevo saco!

5. Tus sobretodos son...

a) de piel como minimo.

b) de edtilo clasico.

¢) Normales. Lo importante es que abriguen.

6. ¢Y que piensas de las lentes?

a) Hacen degante aquien laslleva
b) Lasllevo S las necesito.

¢) Sinceramente, prefiero las lentillas.

Un poco de elegancia de vez en cuando no te vendriamal.

Mayoria de respuestas c)

Prefieres la comodidad a la elegancia.

Pero agunas ocasiones piden ir bien vestido, no o olvides...

b. ¢Qué palabras propias de Uruguay aparecen en € test? También se usan en
Argentina. ¢Sabes como se dicen en Espafia? Completa la tabla:

Uruguay, Argentina Espaia
jeans
pollera
jersey
americana
sobretodo
gafas

c. ¢Estasde acuerdo con losresultados del test? Coméntalo con tus compafier os.

65



3. Conclusiones

En este trabgjo hemos intentado unir varios agpectos entorno ala ensefianza del 1éxico.
En primer lugar hemos descrito qué entiende la lingliistica gplicada a la ensefianza de lenguas
extranjeras bgo € término léxico. La diferenciacion entre léxico y vocabulario, por gemplo,
€S Un primer paso paratener en cuenta que se puede ensefiar y como aprende un dumno. A
continuacién hemos resumido |0s pasos que se hecesitan para aprender y retener vocabulario
nuevo para un dumno de lengua extranjera. Saber esto es necesario ala hora de tener en
cuenta como seleccionar € Iéxico que se quiere ensefiar. En la historia de la didacticaha
habido varios métodos. Actua mente se tiende a tener en cuenta sobre todo los criterios de
disponibilidad y de campos |éxicos parafacilitar laretencidn y la creacion de lexicones
mentales.

Después de este resumen sobre la ersefianza ddl 1éxico en su historiay enla
actudidad, hemos pasado a andizar lavariedad |éxicadel espaiol en todas sus variedades
geogréficas. Latesis de la que partimos desde € principio era que los métodos de ensefianza
del espafiol como lengua extranjera hacen una saleccidn |éxica centrada en la variante de la
peninsula epaiola, tratando las demés variedades diatdpicas como ago afiadido o solamente
aniveles avanzados. Para comprobar esta tes's hemos andizado a continuacion sete
materides complementarios existentes en € mercado. El resultado de este andiss daque
todos se centran en € espafiol peninsular, aungque los de mas reciente publicacion tienen en
cuenta dgunas variantes de América Latina

Para superar este estado de la cuestion, en la segunda parte de este trabgjo se ha hecho
una propuesta de seleccion de léxico a partir de varias fuentes que relinalamayoriade las
variantes del espafiol. Esta seleccidn se ha hecho a partir de campos seménticos adaptados a
niveles principiantes. A partir de esta seleccion se han disefiado sei's secuencias de gercicios
que intentan tener en cuenta e 1éxico panhigpanico seleccionado. Por las circungtancias
limitadas de este trabgjo su tipologia dominante es € trabgo del vocabulario anive dela
comprension lectora, pero se haintentado integrar como minimo agun gercicio anive
productivo (expresion ecritay ord).

Las razones por las que es cada vez més necesario tener en cuenta un [éxico
panhispanico ala hora de sdleccionar € 1éxico de los materiaes didécticos parad espafiol
como lengua extranjera han sdo expuestas en € gpartado 2.3 de la primera parte. Son tres. los
cambios en la sociedad actua, que hace cada vez mas fécil € acceso alas diferentes variantes
gracias alos medios de comunicacion, alosvigesy alos intercambios internaciondes, la
existencia de voces comunes a pesar de las diferencias; y laimagen dd espafiol como lengua
mundia, més al& de unas naciones determinadas.

Parala didactica de lenguas, ademés, se suman como minimo otros dos argumentos,
expuestos d principio del trabgo. El primero eslaimportancia de la ensefianza dd 1éxico
parad gorendizgje de cudquier lenguay lanecesidad de tratar la gramética en su justo lugar;
en nuestra opinion no en € centro SNO como un aspecto mas de lalengua, no d Unico. El
segundo argumento es la formacion en competencia globa que debemos a nuestros alumnos.
Una ensefianza que no tenga en cuenta las variantes de la lengua nunca podra facilitar € logro
de una competencia globd redl, ademas de impedir alos dumnos su derecho a poder eegir y
aprender por su cuenta los aspectos que més lesinteresen o les gusten més de lalengua que
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estan gprendiendo.

Por todo dllo, en este trabgjo hemos ido abogando en varias ocasonesla
revaorizacion de la ensefianza ddl |éxico por un lado y larevaorizacion de las diferentes
variantes del espafiol por un lado. Esta doble reval orizacion es necesaria para una renovacion
pedagdgica que ya estd empezando a surgir, aunque en nuestra opinion en una medida
bastante bgja. La variante peninsular (y no solamente en € 1éxico), asi como latan temida
gramética siguen sendo los dos grandes protagonistas de la ensefianza dd espafiol como
lengua extranjera, y pocos son los materides'y los profesores que se atreven air un poco mas
dla
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