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colaborar en la hermosa tarea de hacer una Escuela
actual.

Por otra parte, es muy propio de nuestra mentali-
dad latina el cargar al Estado la solucién de todos
nuestros problemas y achacarle la culpa de todos
nuestros males. No recapacitamos suficientemente
que el Estado somos nosotros mismos y que, venga
de un bolsillo o venga de otro, 1o que debemos alcan-
zar es un mayor volumen econémico para adaptar la
Escuela a la vida, a la sociedad en cambio y para
hacer de la Escuela un instrumento eficiente,

Educacién europea
y educacién americana

Educadores y criticos han dicho cosas que nos han
desconcertado. Hay hechos sélidos, recogidos duran-
te meses de investigacién en un informe imparcial,
realizado por el equipo del Instituto Gallup Poll so-
bre una cuestién decisiva, en las escuelas de Inglate-
rra, Francia, Noruega, Alemania Occidental y Esta-
dos Unidos.

“Cuando yo era pequefio —dice el nifio de diez afios
Bernard Capelle— vivia enfrente de una farmacia.
Veia al farmacéutico trabajando hasta la noche e
iba a casa en bicicleta. Después de unos afios €l iba
a casa en su propio coche y tenia casas propias. Qui-
z4, por este motivo es por lo que yo quiero ser far-
macéutico. Pero existe otra razén. Yo sé que esta pro-
fesién es tranquila y reposada.”

Bernard Capelle es un nifio francés, meticuloso, de
grandes 0jos, que habla despacio y preciso. Vive con
sus padres y su hermana Ménica, de trece afios, en
un suburbio de la ciudad industrial de Lille, a unas
pocas millas de la frontera belga.

Asiste al Liceo de Fridherbe, durante la semana es-
tudia ademés de aritmética, ciencias, geografia, his-
toria, arte y musica, cinco horas de latin (la Guerra
- de las Galias, de César), inglés tres horas y media y
su lengua nativa cuatro horas. Continuara estudian-
do latin durante siete afios e inglés aproximadamen-
te el mismo tiempo. El préximo afio comenzari a es-
tudiar también aleman. Aunque Bernard consigui6
en un solo afio el primer puesto de su clase, conserva
anin el puesto de honor.

En sus pruebas semanales escritas su nota es de
quince o méas elevada; el maximo es veinte, y aunque
es el mds joven de su clase y el més bajo, no se mues-
tra muy orgulloso. ;Por qué me iba a enorgullecer
por esto?, pregunta.

Todas las mafianas se levanta a las seis y media y
se marcha de casa a las siete y cuarto. La primera
clase comienza muy pronto, a las ocho. A medio dia
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Algunos pensaran que el hacer colaborar a la so-
ciedad con los gastos para la educaci6n, que, segln
ellos, s6lo deberia corresponder al Estado, es un ar-
bitrio ¢émodo, pero pensemos por un momento que,
sin tener los impuestos que pesan “per cdpita” en
algunos paises, nuestra inversién en délares por ha-
bitante es muy inferior a la de aquéllos.

ANTONIO FERNANDEZ-PACHECO.
Jefe Nacional del SEM.

(Concluird en el proximo nimero.)

tiene dos horas de descanso, que se dividen en: media
hora para comer, una hora de recreo vigilado en el
patio de la escuela y media hora de estudio. Las cla-
ses de la tarde comienzan a las dos y terminan a las
cuatro. A las cuatro y media va a casa y a las cinco
se sienta en el comedor.

Bernard trabaja despacio, “tan rdpido y tan segu-
ro como una tortuga de mar” ——dice la sefiora Ca-
pelle—, y corrientemente a las diez y media termina
su jornada. Después de cenar estudia aproximada-
mente cuatro horas, todos los dias.

Los estudiantes franceses asisten a clase durante
todo el sdbado, pero los jueves tienen descanso y en-
tonces Bernard rompe su rutina cotidiana. Después
de una hora de leccién de piano, pasa el resto de la
mafiana divirtiéndose, paseando por el mercado.

Por la tarde juega con un compaifiero, a menudo
resolviendo problemas de trafico con su coleccién de
automéviles. Si ha sido negligente la noche anterior,
pasa la tarde del jueves estudiando.

No hay televisién en la casa de los Capelle. Los
padres de Bernard tienen medios para conseguir una
television, pero piensan que “podrian perjudicar los
estudios de Bernard”. No conectan la radio por la no-
che por miedo a distraerle. Los padres estdn encan-
tados con la educacién francesa, aunque la sefiora
Capelle critica el nuevo sistema de ensefianza de lec-
tura. “Cuando era nifia aprendiamos el alfabeto y
después aprendiamos a leer palabras. ;Pero ahora
no! ;Terrible! {Aprenden primero a leer palabras y
después a conocer las letras!”

Volvamos ahora a otro nifio de diez afios, Johnny
Houlihan, que vive a 3.600 millas al oeste de Bernard
Capelle. Johnny es un nifio con gran encanto perso-
nal. Estd en el cuarto grado de la escuela piublica
Warren, en Charlestown, ciudad satélite de Boston,
Massachusetts. Su padre es curtidor. A Johnny le
gustaria ser explorador, “porque es muy emocionan-
te”, y quiere ir a Notre Dame, porque se interesa en
el “foot-ball” y en baloncesto.

Como Bernard, Johnny estudia aritmética, ciencias,
historia, geografia, musica y su lengua nativa. Des-
pués sus caminos se separan. Mientras Bernard se
afana en estudiar latin, Johnny toma lecciones de
educacién fisica y trabajos manuales. Bernard tiene
tres horas y media de inglés a la semana; Johnny
se “arriesga” a estudiar media hora de francés.

Los maestros de Johnny Houlihan le valoran como
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“promedio elevado” y su ficha muestra que es del
grado “A”. Asi Johnny dice: “no tuve que hacer de-
beres en casa” el Gltimo afio —las escuelas de Bos-
ton disuaden de que trabajen en casa antes del sexto
grado—. Escribi6 s6lo un tema —“una carta”— y es-
t4 muy contento de no asistir a la escuela parroquial.
“Los nifios trabajan mucho alli”, dice. “En casa tie-
nen que estudiar siete u ocho libros todas las noche.”

Desde que no hace deberes en casa, Johnny tiene
tiempo para ver la television unas tres horas al dia
y tiempo para leer libros. En un periodo de tres me-
ses, ley6 “un libro sobre Robin de los Bosques, otro
sobre el Parque Nacional de Yellowstone y otros cin-
co sobre deportes”.

Hay una gran diferencia entre los diez afios de
Johnny Houlihan y los de Bernard Capelle. Con su
grado “A” y su placer por los deportes, Johnny es
probablemente lo que llamamos un “sano”, normal,
tipo y completo nifio americano.

Por contraste, Bernard se ha formado en uno de
los sistemas educativos méds competentes. Sélo el 16
por 100 del grupo de su edad va al liceo y Bernard
estd en €l porque ha pasado un examen muy estricto
para ingresar. Se dirige hacia la ensefianza univer-
sitaria y probablemente alcanzard lo que en Francia
se llama_ “élite intelectual”.

Comparar la “élite” con el nivel, o el promedio ele-
vado de Johnny Houlihan, es obviamente injusto; tal
comparacién se hace a menudo en las disputas co-
rrientes sobre la educacién americana. Aln desde que
los soviets nos batieron en el espacio con sus “sput-
nik”, la discusién se dirige en una atmésfera llena
de equivocos, hipersensibilidad, disturbios, inexacti-
tud, enojo y algunas veces falsedad.

El libro de Rudolf Flesch “; Por qué no sabe leer
Johnny ?” estd dirigido a los americanos. Un profe-
sor de educaci6én cita un estudio que muestra que los
nifios britdnicos leen atn peor. En Washington el
vicealmirante H. G. Rickover pide un afio escolar
mas largo y nivel méas elevado e insiste en separar el
nifio superdotado de los demds; en Nueva Hampshi-
re, un inspector escolar, dice Rickever, “quiere ense-
flar lo mejor y pasar rapidamente el resto”.

Los criticos dicen que los americanos escriben en
tipos ilegibles; que nuestras escuelas son brillantes
palacios vacios de conocimientos; que el inteligente
y el torpe sentados en la misma clase se igualan el
uno al otro. Los defensores dicen que los que no se
dedican a la ensefianza no estdn especializados para
criticar, insintian que si los salarios de los maes-
tros se elevasen, automaticamente se resolverian to-
dos nuestros problemas; y el “Boletin de Defensa”
de los 700.000 miembros de la Asociacién de Educa-
cién Nacional informa que “en en un mes solo... casi
cien organizaciones y particulares crearon disturbios
por la educacién ptblica”.

Incluso extranjeros toman parte en las discusiones.
Un visitante de los EE. UU. observ6 que la “educa-
cién americana, . es socializacién intelectual y todo
el mundo es libre de aprender lo que desee”. La des-
avenencia estd expresada por Oliver J. Caldwell, ayu-
dante-comisario de la educacién internacional en la
Oficina de Educacién en los Estados Unidos. “Gene-
ralmente siento que no hemos realizado una tarea

mejor que la de otros paises —dice—, pero .es
pende de que tratemos de hacerlo: educar af
tanto como sea posible, o educar una pequefia “é 4
capacitada”.

Calvin E. Gross, inspector de las Es \
nales de Pittsburgo, dice: “la funcif@p
las escuelas es la enseflanza inteleciig
causticamente que “el cuidado de los dient®
inteligencia algunas veces parece estar de acuerdo
con la educacién”. Los sistemas escolares de Pitts-
burgo sugieren que no se hagan trabajos en casa du-
rante los tres primeros grados, media hora todos los
dias durante los grados cuarto y sexto y una hora
diaria en los demés grados.

Los editores de “The Saturday Evening Post” nos
plantean desde hace un afio la siguiente pregunta:
; Es la educacién europea mejor que la nuestra?

Hemos visto rdpidamente que no podemos compa-
rar al nifio americano Johnny Houlihan con el ni-
fio francés Bernard Capelle o con estudiantes ingle-
ses de “Grammar School” (Bachillerato cldsico) o ale-
manes de los “Gymnasiums”. No seria favorable com-
parar nifios que asisten voluntariamente a la escue-
la con nifios obligados a asistir.

Decidimos entonces comparar nifios de la misma
edad, mientras existan leyes educativas que obliguen
a ir a la escuela. Nos fijaremos entre los diez y los
catorce afos; diez porque es la edad media de la en-
seflanza primaria, y catorce porque es el ultimo afio
de la ensefianza primaria obligatoria en algunas na-
ciones occidentales europeas.

Utilizamos los datos facilitados por el Instituto
“Gallup Poll” de los Estados Unidos, y las filiales de
“Gallup” en Europa, sobre 4.142 nifios de cinco na-
ciones —Estados Unidos, Inglaterra, Francia, Alema-
nia Occidental y Noruega, fueron separados por sexo
y edad—, mitad nifios, mitad nifias, mitad de diez
afios y mitad de catorce. Se incluyeron estudiantes
pobres y ricos, torpes e inteligentes, superdotados y
atrasados.

Hemos Viajado casi 20.000 millas en los Estados
Unidos y Europa, hemos visitado a Ministros de Edu-
cacién y otros gobernantes oficiales, educadores,
maestros, estudiantes, padres y criticos. Hemos im-
preso unos doscientos documentos sobre esta materia.

El proyecto versa sobre los nifios de diez y cator-
ce afios escolares en cada pais. En resumen, tenemos
pruebas de mas de ochocientos nifios de cada uno de
los paises citados, sobre exdmenes de geografia, arit-
mética, ciencias y el conocimiento de personajes fa-
mosos en el mundo. Podemos informar también so-
bre el trabajo escolar hecho en casa por nifios de
los cinco paises, la disciplina, lectura, ensefianza, mé-
todos, otras actividades y actitudes educativas.

Nuestras investigaciones podrian perturbar a de-
fensores y criticos de la educacién americana. Esen-
cialmente hemos encontrado que mientras en los Es-
tados Unidos las escuelas no son las mejores, son mejo-
res de lo que algunos criticos creen.

; Qué resulta de estos desagradables datos de nues-
tros nifios, cuando se compara con nifios de idéntica
edad en Inglaterra, Francia, Alemania Occidental y
Noruega ? Para simplificar ligeramente lo que nues-
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tras estadisticas e informes revelan de los nifios ame-
ricanos sobre los europeos, exponemos:

_— Durante un afio escolar los nifios americanos pa-
san el tiempo minimo trabajando en la clase.

— Son los que menos trabajan en casa, exceptuan-
do los nifios ingleses.

— Es el que da méas molestias a su maestro.

— Tiene un nivel alto en ciencias y méas bajo en co-
nocimientos de hombres célebres, pobre en geogra-
fia y bajo en aritmética.

— Pasa més tiempo viendo la television o telefo-
neando, exceptuando los nifios ingleses, que estdn
igualmente fascinados por la televisién.

— Lee pocos libros.

— Es el que menos veces copia paginas escritas, ex-
ceptuando a los nifios noruegos.

— Es el que menos repite de memoria.

Por otro lado, hay algunos datos consoladores so-
bre los nifios americanos:

— Permanece en la escuela durante més anos que
los nifios europeos.

— Le gusta mucho mds tener un nivel mas elevado
que ser el mas popular en su clase.

-— Es el que més se preocupa por los resultados de
sus examenes, exceptuando a los nifios franceses.

—- Es el que menos peliculas ve.

— Ocupa el segundo puesto en asistencia a la Igle-
sia, el primero es el francés.

— Es el que méas trabajos familiares realiza.

— HEs el que més castigos fisicos recibe de sus pro-
fesores, si se exceptiian a los ingleses.

-— Hs el que més castigos fisicos recibe de sus pa-
dres, exceptuando a los alemanes.

— Se le prohibe més la asistencia a escuelas noctur-
nas que a los nifios ingleses y noruegos.

Por lo tanto, en el conjunto nifio-escolar ameri-
cano tiene un nivel alto en ver la televisién y asis-
. tir a la Iglesia, bajo en hacer deberes en casa, una
disciplina mas estricta de lo que pensamos después
de un serio examen. Pero es necesario decir mucho
mas de los nifios americanos. Para compararles con
sus compaifieros de Inglaterra, Francia, Noruega y
Alemania Occidental tenemos que comprender algu-
nas cosas sobre los sistemas de educacién y propé-
sitos de estas naciones; también aqui corremos el
riesgo de un exceso de simplificacion.

Quiza la maés significativa diferencia entre los Es-
tados Unidos y los cuatro paises europeos, como re-
vela su estudio, son los distintos métodos educativos.

Excepto para los soviets, los EE. JU. es probable-
mente la Unica gran nacién en el mundo que ha mi-
rado convenientemente y conscientemente la educa-
cién como un instrumento dc “ropésito nacional. He-
mos realizado esto desde que los padres puritanos
pidieron mediante una ley educar a sus nifios.

Nuestros educadores frecuentemente citan a Jeffer-
son: “Si una nacién espera ser ignorante y libre...
que cuente con que nunca habia sido libre y que nun-
ca seri.” Y de Witt Clinton: “El primer deber del
gobernante... es el estimulo de la educacién.” Du-
rante los tltimos afios del 1800 y los primeros del
1900 nuestras escuelas fueron un instrumento del in-
terés nacional, que transformé a millones de inmi-
grantes y a sus nifios en americanos. Porque la tarea
fue inmensa, concretamos sobre la masa ignorante
un pequefio niimero de nifios excepcionales. Cuando
la tarea se realiz6, continuamos pensando en nues-
tras escuelas como taller del cardcter nacional. Esta
actitud explica por qué estd tan criticada nuestra
educacién actual. Esperamos tanto de la educacién
—mucho més de lo que puede dar—, que hemos for-
zado a los educadores a tomar responsabilidad inclu-
so en aspectos que ellos no tienen competencia.

Por ejemplo, hemos culpado a nuestros educadores
porque los Estados Unidos no fue el primero en po-
ner en el espacio un satélite. Pero como Galvin Gross
sefial6, “las escuelas no son responsables; ellos han
producido los cerebros para hacer el trabajo. Simple-
mente el Congreso decidié “no hacerlo”.

Distinto de la mayoria de los europeos, el prome-
dio americano mira la educacién como una especie
de magia que puede transformar una nacién. Los ame-
ricanos han dedicado sus escuelas a educar a todos.
Los europeos saben que la mayoria de los america-
nos prefieren ignorar que nuestros enormes recursos
nacionales, nuestra posicién aislacionista mundial y
nuestros largos afios de paz han formado nuestro
pais. Una nacién no es necesariamente el producto
de sus escuelas; es més, la escuela es el producto de-
una naecién. Sélo desde la segunda guerra mundial,
Europa ha llegado genuinamente a preocuparse de
la educacién de todos los nifios. En general, el pro-
pésito de la educacién europea ha sido escoger las
mejores inteligencias en cada temprana edad —a me-
nudo a los diez afios— y concentrar la ensefianza en
unos pocos para la direccién de los demés.

El resto de los estudiantes, aproximadamente el
75 por 100, terminan su escolaridad obligatoria a los
catorce afios 0 menos y vuelven a las minas, fabri-
cas, campo y tiendas.

(Concluird en el préximo numero.)
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El doctor Octavio Aparicio publica en el numero de
febrero de “Familia Espafiola” una colaboracién sobre
los problemas que plantea la conducta infantil en sus
diferentes etapas. Estas son tres: “En la primera —dice—
se cumple un hecho esencial. En gran parte el medio
se adapta a las necesidades del nifio, invirtiéndose asi
la ley biolégica general de que sea el individuo quien
se adapte al medio. En el segundo tiempo el nifio co-
mienza a diferenciarse dentro del ambiente en que vive.
Puede progresivamente servirse y actuar por si mismo.
Entonces el nifio progresa, mientras el ambiente perma-
nece siempre el mismo. En la tercera etapa el nifio con-
quista dentro del medio su independencia y autonomia...”
En el dltimo capitulo de su estudio el doctor Aparicio
se ocupa de los nifios timidos, de los cuales dice: “Esta
adaptacién en el seno de la sociedad es a menudo causa
de considerables dificultades. Durante este proceso la
personalidad del nifio va tomando forma y desarrollan-
dose, Uno de los principales escollos de esta adaptaci6n
a la sociedad es la timidez, considerada por muchos como

un sentimiento de inferioridad, lo que no es cierto algu-

nas veces, puesto que, como ha demostrado Marafi6n,
también hay timidos superiores. La timidez en los nifios
pequefios es difusa, Esta generalizada, segtn indica Mi-
ret, a multitud de situaciones vagas y precisas como pue-
de ser el contacto con personas desconocidas. Por lo
general, el timido es un hipersensible, un ser que no
ha encajado en el mundo que le rodea, bien porque ha
encontrado un ambiente hostil o, al contrario, porque
se mueve en un ambiente excesivamente propicio. A los
timidos les embarga el miedo: miedo al fracaso, miedo
al ridiculo, miedo a desagradar” (1).

El editorial de “Vida Escolar” correspondiente al mes
de marzo, al abordar el problema de la crisis que pa-
dece actualmente la cultura, cree que éste no consiste
- qnica ni fundamentalmente en la supremacia de la tée-
nica y como consecuencia en la supervaloracién que hoy
se da al saber cientifico-matematico. Lo més grave de
este predominio técnico es la consideracién meramente
instrumental que el hombre empieza a tener en anchos
espacios de la geografia y de la politica mundiales. Ha
quedado dicho que la cultura no es solamente un con-
junto de saberes intelectuales o de conquistas técnicas,
sino que a ellos se han de sumar las evidencias radica-
les de la vida humana “primeras y ultima, porque sur-
gen en cuanto el hombre abre sus ojos asombrados a la
realidad del mundo y sirven de telén de fondo a todos sus
pensamientos, anhelos y construcciones”. Tales eviden-
cias pertenecen a la esfera de la creencia, mis que a
la de la ciencia y la razén, no obstante lo cual orientan
la direccién, el ritmo y las deducciones a que conduce
el ejercicio del pensamiento. “Aunque las apariencias
_dice el editorial— nos inducen a pensar que el progre-
so cientifico ir& eliminando una por una todas las creen-
cias, hasta que el hombre colme la definicién que de
é] dio Aristételes, animal racional, que orienta todas sus
acciones con la bréjula del pensamiento licido (y esto
creen no pocos vanguardistas descaminados en la hora
presente), la razén, pese a su caracter polivalente, que
ignoran todos los vitalismos y todos los romanticismos,
tienen sus fronteras, y por ello serin siempre tareas y
necesidades ineludibles del hombre ciencia y creencia,
reflexiéon y fe, exactitudes comprobadas, abstractas y
genéricas, y valores “encarnados” que polarizan la afec-
tividad decidiendo los derroteros de nuestra vocacion y
de nuestra acciéon” (2).

(1) Octavio Aparicio: La conducta infantil y sus pro-
blemas, en “Familia Espafiola”. (Madrid, febrero 1961.)

(2) Editorial: Actitudes y valores, en “Vida Escolar”.
{Madrid, marzo 1961.)

ENSERANZA PRIMARIA

El catedratico de Geografia de la Universidad de Mur-
cia, profesor Vila Valenti, estudia en “Vida Escolar” los
fines principales que se persiguen con el estudio de la
Geografia local en la Escuela, Estos fines son: primero,
la correeta apertura hacia el mundo exterior; segundo,
el contacto con las realidades concretas; tercero, el des-
arrollo del poder expresivo; cuarto, el aumento del sen-
tido de colectividad. En su segunda parte se dan unas
orientaciones acerca de los medios empleados en esta
ensefianza. En primer lugar conviene ensefiar al alum-
no a analizar una realidad: la propia clase, cuyo estu-
dio permitira la elaboracién de un verdadero plano y la’
asimilacién definitiva del concepto de escala. El maestro
se servird en primer lugar de medios de observacién
que se irAn ampliando y enriqueciendo al contacto con
los hechos fisicos y con los paisajes que rodean al nifio.
También el maestro dotard al nifio de medios de ex-
presién, educdndole hacia una mayor objetividad y ha-
cia el establecimiento de una relaci6n entre las magni-
tudes de lo real y lo representado. Como complemento
de las lecciones de geografia seran de gran interés las
visitas, paseos y excursiones realizadas en grupo en las
que el maestro observando conjuntamente con los nifios
va descubriendo ante ellos nuevos datos ilustrados por
pequefias explicaciones (3).

En dos ntimeros consecutivos del semanario “Servicio”
el doctor Sanchez-Blanco se ha ocupado de los nifios
retrasados mentales. Después de establecer que los tras-
tornos de la conducta observados en los nifios retrasa-
dos son generalmente provocados por el trato inadecua-
do con que les distinguen sus padres y familiares, mas
que por su falta de inteligencia, aconseja que este nifio
se sienta querido y tratado como un miembro més de la
familia, sin que él note nada especial que le distinga de
los demas. Pero, por otra parte, la familia no debe exi-
gir de él tanto como de los dem4s nifios normales, pues
es inatil y contraproducente intentar que aprendan lec-
ciones y cosas para las que no esta capacitado. Debe aten-
derse a su edad mental méas que a su edad cronolégica
y todo ello hecho con naturalidad, sin afectacién, sin
que el nifio vea preocupacién y pueda considerarse como
uno mas de la familia (4).

El profesor Burillo Soler publica en el semanario “Ser-
vicio” una entrevista con el compositor Jests Guridi,
acerca de la formacién musical del nifio. Se muestra
partidario de la musica como complemento de la gim-
nasia y aconseja la creacién de discotecas infantiles.
Guridi prefiere que la educacién musical del nifio la
efectie el maestro de todos los dias, para lo cual se
deberd formar a éste mediante cursillos musicales espe-
cializados. También aboga por musica escrita especial-
mente para nifios cuyas notas caracteristicas sean la
sencillez, la brevedad y la emocién (5).

ENSENANZA MEDIA

Nuestro colaborador el profesor Julio Lago publica en
la revista “Educadores” unas sugerencias sobre la en-
sefianza del francés en el Bachillerato. Comenta, ante
todo, la nueva modalidad establecida en las clases ‘e
lenguas modernas durante el curso 1958-59 en el que
estos estudios pasaron a ser clase diaria y al mismo
tiempo esta clase adquiri6 la duracién de hora y cuar-
to. Ventajas de la hora y cuarto. Ventajas de la hora
diaria: el alumno mantiene asi los conocimientos siem-
pre frescos, recientes; se crea un clima de idioma vivo
dentro de la clase, en el que se sumergen gustosamente
tanto profesor como alumno y la continuidad hace que
los repasos inevitables y necesarios de cuestiones ya ex-

(3) Profesor Vila Valenti: Fines y medios del estudio

de la Geografia local en la Escuela, en “Vida Escolar”.
(Madrid, marzo 1961.)
(4) Doctor Torres Sanchez-Blanco: Pedagogia y Me-
dicina, en “Servicio”. (Madrid, 11 y 18 de febrero de 1961.)
(5) Jestis Guridi: En torno a la formacion musical del
nifio, en “Servicio”. (Madrid, 18-2-1961.)



