Paciano Fermoso: Filosofia de la
educacion. Ed. Compaiia Biblio-
grafica Espafiola. Madrid, 1970;
258 pp.

El presente libro expone los te-
mas del cuestionario oficial de Fi-
losofia de la Educacién, del plan
1967, todavia vigente. Se abre con
un esquema de equivalencias entre
los puntos del cuestionario y las
lecciones del libro.

Paciano Fermoso es catedratico
de Filosofia en la Escuela Normal
del Magisterio de Gerona.

El libro esta concebido con mi-
ras a una presentacion sistematica
y clara de la materia, insistiendo
siempre en las doctrinas de las di-
versas corrientes filoséficas y psi-
cologicas, ademas de pedagogicas.
En muchos problemas el autor se
inclina por las soluciones de la
filosofia existencial o de la moder-
na psicologia; en otros prefiere la
solucién escolastica.

La primera parte estd dedicada
a una extensa introducciéon, que
comprende temas generales, tales
como «Filosofia, concepcién del
universo y educacién»; «Las cien-
cias y la unidad de la ciencias,
«Las formalidades del fendémeno
educativo=, <La filosofia de la edu-
cacién», <Teoria de la educacién
y realidad educativa», Tendencias
europeas y tendencias norteame-
ricanas en la filosofia de la edu-
cacién». Cada tema es situado en
sus lineas principales, de modo que
el lector adquiera una visién del
estado de la cuestién, a manera de
resumen, Esta ultima expresién, «a
manera de resumen= no es casual,
ya que importa advertir que la
claridad del libro podria hacer
creer al lector que puede prescin-
dir de un estudio més circunstan-
ciado en otras fuentes que expli-
quen mas a fondo cada tendencia
y problema, esto es, evitar el largo
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camino que ha llevado a la pre-
sente sintesis.

La segunda parte estia dedicada
a la Ontologia de la Educacién,
trata de los fundamentos ontolé-
gicos y axiolégicos de la educa-
cién, de las relaciones personales
en la educacién, del problema de
la comunicacién en la interaccién
educativa, de la hetero y autoedu-
cacion, del problema tolégico de
la educacion, de los ideales de vi-
da, formas de vida e ideales edu-
cacionales.

El ser de la educacion, reconoce
el autor, puede ser explicado tanto
en el contexto de la metafisica
aristotélica, como en el de la filo-
sofia existencial. En el primer ca-
so, sera definido como un ser acci-
dental, y en el segundo sera des-
crito como un caracter relacional.

Las causas de la educacién son
analizadas desde el esquema de
las cuatro causas aristotélicas:
formal, material, eficiente y final.
Respecto de la intervencién del
educador, ofrece dos alternativas
para definirla: una, como princi-
pio coadyuvente, siguiendo a la es-
cuela aristotélico-tomista tradicio-
nal; otra, como principio coadyu-
vante no encuadrable dentro de
la causalidad eficiente (San Cris-
tobal).

Los fundamentos axiolégicos de
la educacion reciben un tratamien-
to muy breve, introducido por una
enumeracion de las escuelas filo-
soficas axiolégicas y la exposicién
de los caracteres esenciales de los
valores.

La relacién pedagbégica es una
relacién asimétrica, en cierto modo
vicariante de la relacion padre-
hijo; dicha relacién se encuentra
influida por la dinamica del grupo.
Para una elucidacién de la estruc-
tura ontolégica de la relacién como
tal, el autor remite a los fil6so-
fos existenciales a los que se debe

Resenas

su aclaracién descriptiva (Heideg-
ger, Jaspers, Sartre) y algunos de
nuestros pensadores que conside-
ran al hombre como un ser en
referencia, segun las categorias
existenciales: concretamente cita a
Nicol, Rof Carballo y Lain Entral-
go. Semejante es el planteo del
problema de la comunicacién edu-
cativa, como forma de la comuni-
cacion humana.

En el problema tedrico y practico
de la heteroeducacién o autoeduca-
cién, Paciano Fermoso se inclina
por un equilibrio de ambas, esto
es, por la conjugacién de la ini-
ciativa del alumno y las directrices
del maestro.

El problema teleolégico, o del fin
de la educacién, es analizado si-
guiendo las corrientes finalistas y
antifinalistas, y se insiste en la
plurivalencia de la perfeccion hu-
mana, propuesta como fin de la
educaciéon como tal.

Por tultimo, se establece una co-
rrespondencia entre los ideales edu-
cacionales y los ideales de vida y
formas de vida, segiin las clasifica-
ciones de Dilthey y Spranger.

La tercera parte se ocupa de la
Antropologia de la Educacion. In-
cluye algunos capitulos sobre la
antropologia filoséfica, trata a con-
tinuacién acerca del ser del hom-
bre y las consecuencias pedagdgi-
cas que de alli se siguen., El
estudio de esta tematica se sub-
divide en los siguientes capitulos:
«La unidad del hombre y la edu-
cacién», «<El ser trascendente del
hombre», «Antropologias determi-
nistas y moderadamente indeter-
ministas», <Antropologias indeter-
ministas», «La realizacién del hom-
bre en la libertad», <Personalidad
y educacién». Siguen algunos capi-
tulos centrados en la educacién:
«Limites de la educabilidad», <La
teoria de los habitos», <El proceso
educativo», <«El saber en cuanto



tal y el saber de salvacién». Los
primeros capitulos, centrados en el
hombre, abren una perspectiva
acerca de como convendria estu-
diar la filosofia de la educacidén, a
saber: deteniéndose en los proble-
mas mas estudiados y conocidos
desde el punto de vista filoséfico,
para sacar después una breve con-
secuencia pedagégica. En este caso,
el autor ha consultado el saber fi-
losé6fico acerca del hombre y su
problematica, antes de tocar el
tema de la educacion. Procura in-
troducir, dentro de la brevedad del
espacio de que dispone, en las an-
tropologias m & s representativas,
tales como las antropologias vita-
listas, existencialistas, marxistas y,
finalmente, la antropologia cris-
tiana.

Dedica especial atencién al pro-
blema de la libertad, con razén,
puesto que afecta a toda la filoso-
fia del hombre y a toda la filosofia
de la educacién.

En suma, se trata de un libro
bien estructurado, que reune las
cualidades de equilibrio y actuali-
dad. Forzosamente, el tratamiento
de cada tema es muy esquematico.
Es apto para dar una orientacion,
o mejor todavia, una sintesis, mas
bien que un conocimiento, que debe
ser adquirido en obras filoséficas y
psicolégicas. No es exactamente un
libro de orientacién, pues a pesar
de su claridad tiende a ser dema-
siado técnico para el principian-
te, a menos que se encuentre ade-
cuadamente complementado por el
profesor.

El indice de palabras con que
se cierra el libro es de gran uti-
lidad para el estudiante, y revela
al mismo tiempo el esfuerzo de
comprensién que el libro le exige.

Es un libro adecuado como guia
para el profesor en la preparacién
de la asignatura. Se le puede cri-
ticar, como defecto comun a casi
todos los textos de Filosofia de la
Educacién, la falta de sentido pro-
bleméatico en la elaboracién de los
temas, lo que significa un olvido
del estado germinal en que se en-
cuentra la indagacién filosofica
sobre la educacion.—C. P. pE S.

Joaquin CampiLro: Introducciéon a
la filosofig de la educacién. Edi-
torial Hijos de Santiago Rodri-
guez. Burgos, 1070; 240 pp.

El autor del libro es catedratico
de Filosofia y Psicologia de la Es-
cuela Normal «Maria Diaz Jimé-
nez», de Madrid. El libro fue co-
menzado, como dice el autor, al
filo y experiencia de las clases en

la Escuela Normal, y se sitia den-
tro de un escolasticismo ortodoxo,
en la linea de la Filosofia de la
educacién, de Angel Gonzilez Al-
varez (Universidad de Cuyo, Ar-
gentina, 1952). Bien entendido que
J. Campillo se propone una tarea
mas sencilla que la elaboracion de
una filosofia de la educacién tomis-
ta, a saber: la tarea de poner al
alcance del nivel de preparacion
de los maestros las principales li-
neas directrices de la filosofia to-
mista en materia de educacién.

La intencién que anima el libro
es una intencién docente, mas que
una intencién de investigacién.

La obra es siempre clara, ase-
quible, aunque se resiente de una
cierta falta de meditacién directa.
Ello no puede criticarse demasiado
seriamente, ya que la filosofia de
la educacién hoy por hoy no se
encuentra apenas elaborada, sino
que estd en fase de constitucién.
Hasta el presente, no abundan las
obras de filosofia de la educacién
donde se ofrezca un pensamiento
enteramente maduro y suficiente-
mente sensible a la realidad de la
educacién, realidad que a la luz
de las investigaciones —tampoco
definitivamente elaboradas— de la
Psicologia y de la Sociologia, se
revela cada vez mas compleja, mis-
teriosa e inquietante, tanto en lo
que se refiere a su naturaleza,
como a lo que se refiere a sus pun-
tos de partida, su desarrollo y sus
objetivos. Hoy en dia, el empren-
dimiento de una obra de filosofia
de la educacion significa una in-
vitacién de casi imposible acepta-
cién a causa de las dificultades que
entrafia, de abordar el problema,
o algunos de sus aspectos particu-
lares, con todo el potencial filo-
s6fico y cientifico acumulado hasta
el presente, para lograr un ma-
yor esclarecimiento teérico y, con-
singuientemente, algunas orienta-
ciones tutiles en la vertiente prac-
tica. Desde luego, semejante pro-
yecto rebasa por completo las
posibilidades de un manual til
para el maestro. Pero estaria mas
de acuerdo con un enfoque proble-
matico, que con un enfoque pura-
mente expositivo, como el que el
presente libro se esfuerza en con-
servar, un poco de cara a la pre-
paracién de los cuestionarios de
la asignatura.

El primer capitulo, a modo de
introduccién, se ocupa de la rela-
cién entre filosofia y educacién.
Sigue un capitulo sobre técnica,
ciencia y filosofia de la educacion,
que junto a la posicién tomista
ofrece suscintamente las posicio-
nes de Gentile y Dewey.

A continuacién se dedican varios
capitulos a los fundamentos de la
educacion. Estos se dividen en fun-
damentos antropolégicos y psicolé-
gicos (con alusiéon a Allport y a
Lersch), fundamentos axioldgicos, y
fundamentos ontolégicos.

Mas adelante se enumeran di-
versas teorias de la educacién, ¥y
en sucesivos capitulos se abordan
diversos aspectos, tales como la
educabilidad, el proceso educativo,
las causas de la educacion, la co-
municacién educativa, la hetero-
educacién y autoeducacion, la re-
lacién entre educacidén y libertad.

En lo que se refiere a la educa-
bilidad, rechaza el autor la filosofia
de la educacién «desde fuera-, ba-
sandose en la naturaleza espiritual
y personal del hombre. Sigue a
A. San Cristébal en la afirmacién
de que la educabilidad constituye
una categoria per se dentro de las
categorias que presenta la natura-
leza humana; vale decir, una cate-
goria irreducible a las demas. La
describe como personal, relacional
y activa, insistiendo en el caracter
relacional.

El proceso educativo es explicado
a través de la teoria escolastica de
los habitos. Las causas de la edu-
caciéon son enfocadas a través del
esquema de las cuatro causas aris-
totélicas. Para la aclaracién filoso-
fica de la comunicacién educativa,
se vale e:. autor de las nociones
de «participacién» y de <«causa
ejemplar»: el maestro hace parti-
cipe al alumno de algo que le per-
tenece, en una donacién que no
implica pérdida de lo donado, y a
la vez se encuentra en una rela-
cion de =causa ejemplar» o modelo
para con el alumno.

Finalmente, al tratar el tema de
educacién y libertad, se intenta
conciliar esta 1ultima con la auto-
ridad.

El libro se cierra con un apén-
dice, que contiene los dos primeros
capitulos del «Libro Blanco» sobre
la educacion en Espaifa.

La utilidad del libro consiste en
ayudar al maestro a ordenar sus
ideas sobre la educacién, y esto
dentro de la perspectiva de la Fi-
losofia tomista.—C. P. pE S.

CarrLos Paramis MonTeENEGRO: En
torno al «managements. Colecciéon
Estudios Administrativos. Edi-
cién: Publicaciones de la Escue-
la Nacional de Administracién
Publica. Madrid, 1971; 178 pp.

Dedicado al papel del manage-
ment y a sus técnicas en la Econo-
mia contemporanea. Ofrece una vi-
si6n de conjunto, orientadora para
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comprender el desarrollo actual de
management en el mundo, a la vez
que util para suministrar algunos
datos generales para quienes se
dedican a actividades de manage-
ment o a la planificaciéon de la
gestibon moderna en un sentido
actualizador.

En la «Introduccién-, el autor se
disculpa por el uso de la palabra
management y manager, por falta
de términos exactamente equiva-
lentes en castellano. Anuncia su
intencion de glosar las técnicas del
management, y de realizar una la-
bor descriptiva y de sintesis, pres-
cindiendo del lenguaje matematico
y de toda profundizacién detallada.

La parte primera esta dedicada a
«<Las grandes cuestiones que ocupan
a la Administracion de hoy». Coin-
cide Paramés Montenegro con la
afirmacion de Servan-Schreiber, de
que el abismo que separa el des-
arrollo europeo del americano no
consiste en un gap tecnolégico,
sino en un managerial gap: el
management es el rasgo mas sig-
nificativo del progreso americano.

La parte II estd dedicada a pre-
cisar conceptualmente qué es el
management; expone las definicio-
nes dadas por Robert McNamara,
los profesionales estadounidenses,
y, entre nosotros, Miguel Beltran
y Andrés de la Oliva, ambos de la
Escuela de Alcala; acaba con una
definicién de Paramés Montenegro.

La parte III explica el contenido
general del management y sus
campos de aplicacién. He aqui los
capitulos: «<Las técnicas cuantita-
tivas como instrumento en la toma
de decisiones politicas», <El mana-
gement en la formacion de los fun-
cionarios directivos», <«La aplica-
cién de la moderna gestiéon en la
Administracién publica=. Encarece
la utilidad de la introducion de las
técnicas de management en el cam-
po de la Administracién, cita docu-
mentos, enumera las disciplinas de
mayor interés. Otros capitulos:
«Las ultimas consecuencias del en-
foque matematico de la cuestién-,
sobre la aportacién de la Manage-
ment Science al management prac-
tico; finalmente, se resume la pos-
tura de diversos organismos y do-
cumentos, extranjeros y esparfioles.

La parte IV continene un examen
individualizado de las técnicas del
moderno management: «<El analisis
de redes y sus principales méto-
dos», «<La informatica», «El analisis
de sistemas y alguna de sus apli-
caciones», «<La investigacién opera-
tiva, sus problemas caracteristicos,
ejemplos de aplicacibn en varios
paises, etc.», «Organizacién y mé-
todos (0. M.), sus instrumentos,
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sus campos de aplicacién actual en
varios paises»; es de notar que en
Francia no se utiliza en relacién a
la gestién del personal y al factor
humano en la Administracién,
mientras que asi ocurre en Alema-
nia Federal, Canada, etc., lo que
podria ser un indice de mayor li-
bertad y holgura de la persona en
el sistema francés; «Sistemas de
planificacién y programacién, en
especial del PPBS (Sistema plan-
Presupuesto-programal, y sus ex-
periencias en varios paises; la
Psicosociologia y las Ciencias del
Comportamiento: el autor destaca
la importancia y el estado de apli-
caciéon de las mismas, qué disci-
plinas incluye, cuales son los gran-
des temas del comportamiento; el
problema de que las técnicas psi-
cosociolégicas se conviertan, o
constituyan ya, armas patronales
de un neopaternalismo refinado, o
en otros términos, de una <«explo-
tacién con guante blancos; aplica-
ciones fructuosas tales como sla
reunién», es decir, el intercambio
de ideas en régimen de trabajo.
Otros capitulos: <Los métodos ma-
tematicos, instrumento al servicio
de la racionalidad de la decisiéns;
«Futurologia y Prospectivas.

En la parte V, el autor se refiere
a las posibilidades del management
en relacion al cambio social y tec-
nolégico caracteristico de nuestra
época. Expone también los defec-
tos del modelo burocratico tradi-
cional y las vias de la nueva bu-
rocracia, y en general el valor de
las técnicas del management en
la respuesta a una sociedad en
acelerada renovacién.

El libro se cierra con una am-
plia bibliografia sobre el manage-
ment en general, y sobre cada una
de las técnicas y disciplinas que
comprende, examinadas en esta
obra, abriendo asi la posibilidad
hacia una profundizacién en el es-
tudio de las mismas.

Carlos Paramés Montenegro es
secretario general de la Escuela
Nacional de Administracién Publica
de Alcala de Henares, y ha partici-
pado en el Seminario de las Na-
ciones Unidas sobre las técnicas del
moderno management en los pai-
ses en vias de desarrollo (1970). El
presente libro logra dar una vi-
sién del tema, a saber: del mana-
gement, que va mas alla de la
mera divulgacién, por lo que sera
util en especial para quienes ya
estén iniciados en algunos aspec-
tos del management y deseen al-
canzar una visién global como pri-
mer paso para entrar mas a fondo
en los tecnicismos de las diversas
disciplinas, tecnicismos que Para-

meés Montenegro ahorra al lector,
en la medida de lo posible.—C. P,
DE S.

Maup Mawnnoni: El nifio retrasado
¥y su madre. Estudio psicoanaliti-
co. Presentado por el doctor
Francisco Tosquelles. Traduccion
de la segunda edicién francesa
por Mariano de Andrés. Edicio-
nes FAX. Madrid, 1971; 242 pp.

La doctora Maud Mannoni es ac-
tualmente miembro de la Asocia-
cién Internacional de Psicoanalisis.

Aparece este libro como un toque
de atencién cuando todavia los es-
fuerzos psicoanaliticos se centran
de un modo total en los llamados
«falsos débiles» —nifios que se am-
paran en su incapacidad como de-
fensa neurética—y de un modo
solo parcial en los llamados «dé-
biles verdaderos» —nifios afectados
por una deficiencia organica—. A
través de numerosos ejemplos la
autora del libro nos lleva al mun-
do de los unos y de los otros y
comprueba la cura en ambos casos
por medio de la psicoterapia. Esta-
terapia de la posibilidad al sujeto
de encontrar su propio yo auténo-
mo, una vez conseguido lo cual,
podra usar de su motricidad e in-
teligencia —cualquiera sea su coe-
ficiente mental—de una manera
eficiente y satisfactoria. Para llegar
a esto debera superar muchos fac-
tores adversos: la secuela de su
propia enfermedad (meningitis, en-
cefalitis, traumatismos intrauteri-
nos, etc.), el beneficio secundario
que saca de ella, la conmocién de
los padres ante su presencia (ter-
minan por proyectar en él sus pro-
pios deseos y angustias), los diag-
nésticos meédicos inapelables y el
rechazo de la sociedad, la falta
de puntos de referencia para inte-
grar su yo, a menudo la ausencia
del padre en su vida y el aleja-
miento también de la madre en el
caso de ser internado, la imposi-
bilidad de expresarse de una ma-
nera convencional (corriente), los
factores econémicos, la angustia
de la cura, los todavia deficientes
medios y conocimientos de la psi-
cologia para ayudarle. Mannoni no
deja ninguno de estos puntos sin
iluminar.

Basada en el aval de su propia
experiencia de psicoanalista y en
la de otros muchos doctores inmer-
sos en la problematica del nifio
retrasado, la autora expone con
acierto una nueva visién de dicha
problematica. Demuestra que el ni-
fio débil es capaz de entrar en
una relacién psicoanalitica valida,



basada sobre todo en el progreso
situacional del nifio en su familia.
Es entonces cuando él podra in-
tegrarse en la sociedad, preocu-
pacién aparentemente fundamental
de los padres. Aparentemente, por-
que la cualidad de padre y la cua-
lidad de madre les hace posible
asumir, en el ambito estrictamente
familiar, al hijo, sea cual fuere su
deficiencia y el tipo de relaci6n
triangular que se forme por su
causa. Es en este asumir donde los
padres, llevados por su angustia,
relacionada con el nifio en si y
con su propia evolucién psicolégica,
corren el peligro de constituirse
en superyo del nifio, el cual se
aferra a él impidiendo asi la for-
macién y autonomia de su propio
yo. El psicoanalista, como bien se-
fiala la autora, sera el nuevo tér-
mino que al introducirse, si lo
hace bien, permita al nifio encon-
trar su libertad.

Suele ser la madre, por su rela-
cién vivencial directa con el hijo,
la que se dirige al psicoanalista en
busca de nuevos recursos. Esta in-
terrelacion se encuentra motivada
por la angustia que a la propia
madre supone el hecho de tener
un hijo débil. De alguna manera
ella ve en el psicoanalista el tes-
tigo de su lucha heroica de madre,
asi como el centro de su desahogo
y de su furia. Pero no olvidemos
que la madre encarna la esperanza
que ayuda a proseguir la cura.

Respecto al hijo, Mannoni expo-
ne cémo, para poder comprender el
significado de sus sintomas, hay
que investigar primero en los he-
chos de su vida y en los padres.
Tras estudiar muchos casos llega
a la conclusién de que sintomas
psicéticos y atraso mental van por
lo general unidos.

Hace un estudio sobre el proble-
ma escolar, las experiencias pe-
dagogicas diversas y la gran va-
riedad de tipos de nifios débiles
o con taras. Seflala las importantes
ventajas de no ponerles una pre-
matura etiqueta, de buscar para
cada caso particular el tipo de en-
seflanza que le conviene: «a difi-
cultades caracteriales iguales, no
corresponden medidas pedagégicas
iguales..». De aqui la importan-
cia del trabajo en equipo de mé-
dico, profesores v psicélogo. A con-
tinuacién la autora hace una re-
lacién de casos en un externado
médico-pedagégico, en el que se
encuentran las grandes formas cli-
nicas descritas por Simon y Ver-
meylen, y hace notar la etiologia
de los diversos casos.

Sin duda este libro puede ser
considerado como una denuncia

prematura, pues aun faltan medios
por parte del psicoanalisis. Sin
embargo, abre un panorama muy
esperanzador, necesario para seguir
adelante. Notables son sus descu-
brimientos respecto a la relacion
entre la capacidad de resolver pro-
cesos matemaéaticos y el estado si-
tuacional del nifio en el medio fa-
miliar. Lo mismo se puede decir
del proceso de la memoria, los de-
fectos de escritura, etc.

Para terminar diremos que Maud
Mannoni dedica especialmente su
libro a hacer comprender cémo son
los padres, y en especial la madre,
quienes necesitan la mayor ayuda,
pues su angustia es mayor que la
del nifio, el cual cobra en estos
estados una sensibilidad muy par-
ticular y se vale de multitud de
medios de defensa, siendo como es
légico los padres mucho méas cons-
cientes de la situacién que el nifio.
Recomendamos la lectura de este
libro —no sin un cierto sentido cri-
tico— por su interés renovador y
por sus muchas sugerencias.—GLo-
RIA PENELLA DE SiLva.

J. L. Moreno: Psicodrama. Edicio-
nes Horme. Distribuidor: Editorial
Paidos; 354 pp.

Como sefiala el propio autor en
el prélogo, el propésito de la obra
es el de «presentar métodos de psi-
coterapia que estdn mas cerca de
la vida misma-. «<Hasta ahora, el
campo estaba limitado primaria-
mente al individuo, aqui se extien-
de al grupo sin abandonar los mé-
todos individuales...» «De este modo
es posible tratar a un gran nume-
ro de individuos simultdneamente,
y siempre, dentro de lo posible, en
su medio ambiente habitual » Estas
palabras preliminares ya nos per-
miten ver al menos en parte el con-
tenido del pensamiento del autor:
se trata de lograr un ensamblaje
entre los factores individuales, cuyo
estudio es preocupacién de las téc-
nicas psicoterapéuticas y psicoana-
listas, y las colectivas que se exte-
riorizan a través de roles, partici-
pacién activa.

El volumen esta dividido en seis
secciones que constituyen un tra-
tamiento in extenso de toda la pro-
bleméatica del psicodrama: «<La cuna
del psicodrama», <El teatro tera-
péutico», «<Revolucién creadoras,
«Principios de espontaneidad-,
«Teoria y practica de los roles» y
«Psicodrama=. Este tltimo capitulo,
el mas extenso de todos, es como
una recapitulaciéon de los anteriores
y cuya comprensién es imposible
sin un estudio profundo y reflexivo
de los que le anteceden.

El psicodrama nacié de una ma-
nera oficial con la sesién efectuada
el 19 de abril de 1921 en el Komoe-
dien Haus, un teatro de Viena. El
tema de la trama era la busqueda
de un nuevo orden de cosas, Sso-
meter a prueba a todos los que en
publico aspiran al liderazgo. Cada
uno debera asumir un rol diferen-
te: politicos, ministros, escritores,
soldados, médicos... Los asistentes
fueron invitados a representar una
serie de roles sin preparacién y
ante un publico desprevenido. El
publico era el jurado. La prueba
resulté dificil, nadie la pas6. Estas
palabras del propio Moreno nos
ponen sobre la pista de una cons-
tante a lo largo de toda la obra:
la necesidad de impulsar la inicia-
tiva del individuo al asumir cual-
quier rol, en otras palabras, el des-
arrollo de la espontaneidad.

En este primer capitulo se estu-
dian las relaciones del psicodrama
y del psicoanalisis. Ambas tienen
un punto en comun: nacieron en
Viena al final de la primera guerra
mundial, pero su planteamiento es
radicalmente diferente: el psico-
analisis estudia al individuo en
cuanto tal, lejos de su entorno so-
cial, de su medio ambiente, en un
analisis de laboratorio, a través de
sus suefios; el psicodrama ve al in-
dividuo en la calle, en su casa, en
su contorno natural, asumiendo
un rol.

Con este planteamiento pueden
resultar ciertas las palabras que
Moreno dirigié a Freud cuando am-
bos coincidieron a la salida de una
conferencia que este ultimo pro-
nunciaba en la Clinica Psiquiétri-
ca de la Universidad de Viena:
«Bueno, doctor Freud, yo comienzo
donde usted deja las cosas.»

En el psicodrama, junto al «yo»
principal, existe una serie de «yos
auxiliares» que son figuras que
participan en el desarrollo del dra-
ma, que juegan también sus pape-
les, y que vienen a representar el
entorno social, el ambiente en que
se mueve el individuo.

Mas adelante estudia Moreno el
teatro terapéutico y nos ofrece una
representacion psicodramatica, don-
de vemos a distintos personajes: el
autor, que representa a Zaratustra,
el dramaturgo, el espectador, yo
(el propio Moreno) y el publico:
los espectadores.

En este teatro psicodramético, las
«personas representan ante si mis-
mas, como lo hicieron alguna vez
por necesidad, el engano conscien-
te. El lugar del conflicto y el de
su teatro es el mismo. La vida y la
fantasia asumen la misma identi-
dad y el mismo tiempos.
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El capitulo dedicado a la revo-
lucién creadora, al examinar los
aspectos del acto creador, el status
nescendi, nos pone en el camino de
la pieza que mueve todo el meca-
nismo del psicodrama: la espon-
taneidad. «<La espontaneidad debe
entenderse como la tendencia inhe-
rente a ser experimentada por un
sujeto como su propio estado, au-
ténomo y libre, esto es, libre de
influencias exteriores y de toda in-
fluencia interna que aquél no pue-
de controlar.» La espontaneidad es
la capacidad también de un sujeto
de enfrentar cada nueva situaciéon
adecuadamente. Del contacto entre
dos estados de espontaneidad, que
naturalmente estan centrados en
dos personas distintas, resulta una
situacion interpersonal.

Especialmente importante es el
capitulo dedicado a la teoria y
practica de los roles, donde, des-
pués de definir lo que es un rol,
nos ofrece ejemplos practicos de
test aplicados en este campo. Se
distinguen dos supuestos: el de
rol de percepcion y el de rol de
representacién, el primero indica
la comprension del papel asignado;
el segundo, la capacidad de repre-
sentarlo. No coinciden necesaria-
mente. El segundo es tanto mas
eficaz cuanto mayor sea el grado
de desarrollo del factor que llama
Moreno «e», o sea, espontaneidad.

El ultimo capitulo, aparte com-
binar todos los factores que han ido
apareciendo, nos ofrece lo que po-
driamos denominar caracteristicas
técnicas que debe reunir el teatro
donde se lleven a efecto los expe-
rimentos de psicodrama. Se puede
indicar, con palabras del propio
Moreno, que en la arquitectura de
la escena del teatro psicodramatico
se distinguen los siguientes princi-
pios:

a) El principio terapéutico.

b) La dimensién vertical del es-
cenario.

¢) Los tres niveles concéntricos
de la escena, donde se situan los
personajes.

Como complemento de lo anterior
y cerrando el contenido de la obra
se hace alusion a distintos tipos de
teatro terapéutico: modelo de Bea-
son (1938), modelo de Santa Isabel,
Washington (1940); modelo de Nue-
va York (1942). Se incluye una se-
rie de fotografias que nos permiten
ver con toda claridad las caracteris-
ticas de cada uno de los modelos
utilizados.

La obra de Moreno se puede decir
que es apasionante y nos adentra
en un mundo nuevo y lleno de in-
terrogantes, con el cual uno podra
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o no estar conforme, pero que en
todo caso no deja indiferente; es,
como se dice en la contraportada
del libro, la publicacién de un hom-
bre brillante y de original perso-
nalidad en el campo de la psicote-
rapia, sociologia y psiquiatria.—
BERNARDO ALBERTI.

Hans Moritz: Sexualidad y educa-
cion. Herder. Barcelona, 1971. Un
volumen de 288 pp., en cuarto.

Por su preparacion teérica, ob-
tenida en gran parte en su espe-
cializacién como recensionista de
la literatura sexoldgica de la re-
vista Neue Volksbildungs, del Mi-
nisterio Federal de Educacion de
Viena, y por su preparacién prac-
tica, adquirida en el ejercicio, du-
rante varios afios, de la profesion
de maestro, de director de escuela
y de jefe de una oficina de aseso-
ramiento pedagogico en el departa-
mento central de la capital austria-
ca, Hans Moritz es una garantia
de conocimiento y de seriedad para
tratar el tema que anuncia el ti-
tulo de este libro. Garantia que es
una necesidad previa, al enfrentar-
nos con esta clase de literatura, en
estos tiempos nuestros en los que
una impresionante ola de erotismo
nos envuelve, poniendo en grave
peligro la dignidad de la persona
humana y la belleza del amor hu-
mano (como ha dicho recientemen-
te el papa Pablo VI en mensaje
dirigido al Congreso Mundial de
la Unién Internacional de Accion
Moral v Social). Como Hans Moritz
dice, hoy es dificil distinguir, en
la literatura sexolégica, los verda-
deros «guiadores» de los encubier-
tos corruptores (incluyendo entre
éstos a los que, de buena fe, pero
metodolégicamente equivocados,
queriendo orientar sanamente, per-
vierten el impulso sexual de nifios,
adolescentes y jovenes), y cita una
frase verdaderamente estremece-
dora de Heinz Hunger, que dice:
«A todos los que, con mayor o
menor éxito, se han arriesgado a
efectuar esta labor, a hablar claro
y abiertamente a los jovenes que
se encuentran en la época de irrup-
cion de la pubertad, sobre el mis-
terio que une en el matrimonio al
hombre y a la mujer en lo maéas
profundo de su alma y de su cuer-
po, pregunto: ;Quién de nosotros
puede declarar con seguridad y
conviccion que no ha revelado a
algin muchacho hechos y situa-
ciones que, no solamente le han
trastornado, sino que le han con-
ducido, directa o indirectamente,
por caminos de perdicién?»

Lo que Hans Moritz se propone
es presentar limpiamente, con cla-

ridad y delicadeza al propio tiempo,
una vision del problema que, su-
perando criterios meramente zoold-
gicos, por un lado, y sin caer, por
otro, en el pansexualismo freudia-
no, integre la sexualidad, factor
importantisimo de la vida humana,
en el conjunto armoénico de la per-
sonalidad, la plena realidad del
hombre; educar al hombre futuro,
mas que para <quedar libre del
poder al que todos los seres se do-
blegan (recordando unos versos de
Goethe), para el vencimiento y el
dominio de si mismo, a pesar de
este poder al que estan sujetos
todos los seres»; ofrecer a padres,
educadores y estudiantes una guia
util para el normal desenvolvimien-
to de esa vida, que no es pura ge-
nitalidad instintiva, sino, en el
hombre, complicada sexualidad bio-
psiquica y de amor espiritual, edu-
cable ¥y que necesita ser educada.
Y lo hace, situandose a la debida
distancia de dos extremos igual-
mente rechazables. Un extremo de
silencio, de misterio, de ocultacién,
de ignorancia, de pecado en todo
lo referente a la sexualidad: el es-
candalo con que en algunos paises
europeos fueron recibidas las doc-
trinas de Carlos Linneo en su Sis-
tema de la Naturaleza, considera-
das pornograficas por explicar los
o6rganos sexuales de las plantas y
su sistema de reproduccién; la
utilizacién, en el puritanismo in-
glés, por los médicos de unas mu-
necas en las que las mujeres les
senalaban los puntos dolorosos de
su cuerpo; las patentes comerciales
de cinturones de castidad que se
anunciaban en Alemania a princi-
pios de siglo; la propuesta de un
consejero escolar de Wirzburgo de
que los alumnos de medicina es-
tudiasen anatomia unicamente en
cuerpos masculinos, dejando para
después de casados el estudio di-
recto en cuerpos femeninos; las
prevenciones de una autoridad ecle-
siastica sobre la calificacion de
incedentes de los vestidos femeni-
nos con escote dos dedos mas bajos
de la base del cuello, que no cu-
bran los brazos hasta el codo, que
no cubran las rodillas o que estén
hechos de telas transparentes; las
mentiras con las que se engana a
los nifios respecto a los origenes
de los bebés. Otro extremo, opues-
to al anterior, de libertinaje, de
despreocupacién, de ensefianzas
prematuras inadecuadas a las eda-
des y a las circunstancias, de sub-
estimacién de lo sexual, de puro
zoologismo, de encuestas y estadis-
ticas crudas (como las del famoso
informe Kinsey), de tratamientos
<naturalistas», incitadores y amora-



lizadores, de los temas sexologicos,
incapaces de ver en el problema
otra cosa que instinto y pura ani-
malidad, vy todo ello dentro de la
-atmosfera erdtica prefabricada=
que acosa al hombre de nuestros
dias desde que por la mafana «va
al cuarto de bafio y ve en la en-
voltura de la pastilla de jabon el
busto semidesnudo de una joven,
pasando por la mestiza, igualmente
desvestida, que le guina desde la
etiqueta del bote del café, pasando
por la revista que hojea distraida-
mente y en la que se encuentra
con la exhibicibn de piernas, ca-
deras y senos de la supervedette
de turno, hasta los anuncios carte-
leros y luminosos que, en la calle,
le brindaran maultiples incentivos
conducentes a un erotismo de
masa y sin alma; todo ello de tal
modo que, como decia Pio XII:
«Un joven que va de noche por
las calles de nuestras modernas
grandes ciudades y regresa a su
casa sin quebranto moral es mas
santo que los martires del primi-
tivo cristianismos.

Hans Moritz se sitia en el justo
medio entre las posiciones extre-
mas, buscando una <humanizacién»
(una sacralizacién, diriamos) de la
sexualidad, que fundamenta en la
frase de San Agustin: <El amor es
corporal hasta en el alma, y es
espiritual hasta en el cuerpo-», y,
por consiguiente, en la verdad cien-
tifica de que todas sus relaciones
se inscriben en un mundo de va-
lores en el que el hombre vive
emergiendo del de mera naturale-
za de la animalidad. Y plantea la
problematica fundamental de la
educacién sexual en tres proyeccio-
nes: (A quién compete la educa-
cién sexual? ;Cuales son sus obje-
tivos? ;Cémo debe procederse?

Respecto al primer problema, se
disputan la solucién acertada los
padres, los educadores, los sacer-
dotes, los médicos que, en cual-
quier caso, deberan hacer frente a
dos incumbencias: wuna, la de
guiar, racionalizar y espiritualizar
la sexualidad de nifios y jévenes;
y otra, la de hacerlos resistentes a
la antipedagogia sexual del am-
biente irresponsable, dentro de las
posibilidades de una auténtica edu-
caciéon permanente. Nuestro autor
parece inclinarse por esta jerar-
quizacién, de mayor a menor: pa-
dres, educadores, médicos, sacerdo-
tes. Los primeros, porque estan
mas continua e intimamente al
lado de sus hijos, en mejores con-
diciones para ganar su confianza,
en posicién mas facil para descu-
brir problemas personales de ni-
nos, jovenes y adolescentes, en

actitud de mas amorosa entrega.
Después, los educadores que con-
viven varias horas del dia con los
nifios, que necesariamente han de
poseer preparacién y conocimien-
tos adecuados, profesionales, espe-
cializados en relacién con el pro-
blema, teniendo en cuenta que, en
realidad, no hay -una pedagogia
sexual», sino una educacién general
en la que debe ocupar el lugar que
le corresponde la educacién para
una relacién adecuada entre am-
bos sexos; que pueden hacer lo
que se ha llamado una «educacién
cientifica» de la sexualidad, aun-
que teniendo en cuenta que «no
todo puede ensefarse» y que el ex-
ceso de explicaciones verbales y
colectivas es totalmente contrapro-
ducente. Finalmente, los médicos y
sacerdotes van después de padres
y educadores, porque su relacién
con los niflos y muchachos es dis-
continua, esporadica, circunstan-
cial y, para nuestro caso, limitada
a ensenanzas sobre higiene sexual
(en los primeros) y a direcciones
espirituales de conducta (en los se-
gundos) cuyos estudios teol6gicos
no deben pretender invadir el cam-
po de los fisiolégicos y psicologi-
cos. Sea como sea, los padres, los
educadores, los médicos, los sacer-
dotes que hayan de intervenir en
la educacion sexual han de tener
una adecuada y especializada pre-
paracién, sometida, en primer lu-
gar, a la delicadeza, la discrecién,
la comprension, el amor, la lim-
pieza y la necesidad de cada caso
individualizado.

Para Hans Moritz, los objetivos
de la educacion sexual son los si-
guientes: «La primera tarea —dice—
es la de procurar que el nifo, fdes-
de los primeros tiempos de su vida,
aprenda a aceptar su sexo, y no
s6lo a aceptarlo sino a afirmarlo
y a aceptar y honrar el sexo
opuesto en el encuentro con las
personas que a él pertenezcan, y
ello sin crear falsos pudores, sin
asociar el sexo con ideas y senti-
mientos de vergilienza, condena-
cién, suciedad y ocultacién miste-
riosa, inculcando, desde la inicia-
ciébn del proceso, ideas y habitos
de limpieza fisica y moral. Des-
pués, a su tiempo, cuando el nifio
espontaneamente lo requiera, lle-
gara la tarea informativa, dando
respuesta a las preguntas inevita-
bles: ;de dénde vienen los nifios,
como salen, como aparecen en el
claustro materno?, mediante con-
testaciones gque, progresivamente,
segun la edad, vayan diciendo
la verdad parcial (nunca la men-
tira) que el nifio deba saber para
calmar su curiosidad, dejandole en

disposiciéon de ulteriores averigua-
ciones. Mas tarde, al llegar la pu-
bertad, ampliacién preventiva de
la informacién respecto a los cam-
bios, y su significacién, que em-
piezan a operarse en la biopsico-
logia sexual del sujeto que se des-
arrolla; respecto a la importancia
que para el individuo y para la
sociedad tiene el cuidado del cuer-
po y del alma en esa nueva situa-
ciébn somatopsiquica destinada a la
creacion, en su dia, de nuevas fa-
milias y a la perpetuacién de la
especie, y, poco mas adelante, ya
en plena adolescencia, la formacién
del joven y de la muchacha sobre
la espiritualizacion y moralizacién
de las relaciones sexuales, sobre
el mundo de valores en que esas
relaciones se inscriben, sobre los
limites que separan una conducta
correcta de la que no lo es, en las
relaciones de chicos y chicas (in-
evitables y deseables); sobre la sig-
nificacién de la pureza y el pudor,
sin gazmofierias, para el amor au-
téntico, que llegara, y sobre el me-
jor régimen de vida (higiénica, de-
portiva, alegre, de autodominio)
para lograrlo. Finalmente, la for-
macion e informacién en los pri-
meros anos de la juventud, en los
periodos prematrimoniales, relati-
vas al amor, a la eleccién de com-
pafiero o compafiera, a la signifi-
cacién y responsabilidad de crear
una nueva familia, etc.

Pero, ;como debe procederse?
¢Cuél es la metodologia que los
padres, los educadores, los sacer-
dotes, los médicos, todos los con-
currentes a la educacién de la se-
xualidad, deben emplear para al-
canzar esos objetivos? Diriamos
que, en primer lugar, Hans Moritz
recomienda en los educadores mu-
cha comprensién y mucho amor,
empezando por considerar a los ni-
nos, jévenes y adolescentes de hoy
dentro del ambiente en que viven
y no dentro del que hemos vivido
los adultos actuales. En segundo
término, considera que existe,
como en los demas aspectos de la
vida humana, un desenvolvimiento
espontaneo y normal de la sexua-
lidad que, sin obsesiones, sin dra-
matismos, sin violencias, debe ser
discretamente guiada, iluminada
(en casos extremos, vigilada), sin
dafio para la masculinidad del fu-
turo hombre ni para la femineidad
de la futura mujer, haciendo com-
prender lo antes posible a los edu-
candos (como arranque de una
educacién general en la que la de
la sexualidad ha de integrarse),
que «somos cuerpo» ¥ «tenemos
cuerpo» y que, por esto ultimo,
podemos dominar el nuestro e in-
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fluir en la carga tensional, propia
de su naturaleza, que puede au-
mentar o disminuir y perturbarse
desde dentro o desde fuera, porque
también somos alma. En tercer lu-
gar, nos lleva a estimar debida-
mente la posibilidad y la necesi-
dad de formar en el hombre la «se-
gunda naturaleza» (la de los valo-
res, como superaciéon de la mera-
mente instintiva) o <el acufiamiento
socioculturals. Y en este aspecto
Hans Moritz desarrolla la doctrina
del «encuentro» («encuentro con
amor, no simplemente con com-
prensién intelectiva; elevacién va-
lorativa de la persona amada por
medio de la alegria-), dentro de
una pedagogia que afirma la edu-
cacion como resultado de la res-
ponsabilidad interhumana, que so-
lamente puede realizarse en el en-
cuentro con el préjimo, y como pro-
grama superador de las charlas y
conferencias de iniciacién sexual de
«efectos contrarios a los deseadoss.

Porque efectivamente: la educa-
cién sexual general no puede ni
debe hacerse a base de exposicio-
nes colectivas de clase, iguales para
todos los alumnos (salvo en los ca-
sos de exposiciones cientificas es-
pecializadas, destinadas a jovenes
determinados). Se trata de una edu-
cacién de dialogo, de confidencia,
de sencillez de preguntas y res-
puestas, de consejos individualiza-
dos, de informaciones ajustadas a
cada caso personal, dispuestas a
darse en cualquier momento en que
sean precisas, sin ir méas alla de
donde pidan la demanda y la ma-
durez del sujeto que se forma y
respecto a las cuales los padres, los
educadores en general deberan dis-
poner de una especie de manual
de «auxilios de urgencia» para pro-
ceder, recabando las ayudas y re-
cursos necesarios, cuando se pre-
sente alguna desviacién de la nor-
malidad del desarrollo.

Hans Moritz acaba su obra con
estas frases: «Solamente cuando la
sexualidad se ha insertado en la
trama total del pensamiento y la
acciéon del hombre, cuando es jus-
tamente evaluada, sin sobrevalora-
ciébn y sin menosprecio, puede el
amor convertirse en una parte de
la vida, que no reprime otras par-
tes y de la que no tiene que aver-
gONzarse unos.

Hacia ese ideal se proyectan lim-
piamente y cristianamente los die-
ciséis capitulos de esta obra que
Hans Moritz nos ofrece a través
de la editorial Herder, dentro, a
nuestro juicio, de la doctrina de
la Iglesia catélica, que <quiere la
educacién e instruccion sexual de
los nifios mientras se haga con cau-
tela y por aquellos que estan en-

120

cargados de hacerla: padres en
primer lugar, confesor y maestros
por via de suplencia cuando sea

necesario o convenientes».—JUVENAL
pE VEGA Y RELEA.

Hans Zuiuicer: Evolucion psicolos-
gica del nifio. Traduccién del ale-
man por Ambrosio Berasain Vi-
llanueva. Editorial Herder. Biblio-
teca de Psicologia, Barcelona,
1871, 145 pp.

El autor de esta obra es un emi-
nente médico, psicoanalista y pe-
dagogo.

Sabida es la importancia que tie-
ne para los educadores el conoci-
miento exacto de la evolucién psi-
colégica del nifio. Dada la comple-
jidad que ésta presenta, el
conocimiento de su problematica
corre peligro de permanecer en el
ambito de los psicélogos. Es de
agradecer este libro de exposicién
clara y amena que permite a cual-
quier lector de cultura media im-
ponerse del tema.

En el primer capitulo, Zulliger
presenta la problematica del mie-
do en los nifios. Lo compara con
el experimentado por los pueblos
primitivos. La enfermedad, la muer-
te, los infortunios, las fuerzas na-
turales adversas, son rechazados
por medio de ceremonias y sacrifi-
cios peculiares. Ahondando méas en
sus costumbres encontramos en
ellos la ambivalencia amor y odio
frente a las personas que conside-
ran poderosas, asi como lo experi-
menta el nifio respecto a sus pa-
dres y a multitud de circunstan-
cias que a la vez le atraen y supe-
ran. Zulliger define el miedo como
una sensacién de molestia, una se-
fial de que el yo estd en peligro.
«La aproximacién amenazadora de
un peligro exterior provoca un es-
tado de atencién sensorial y de
tensién motora muy intensa, que
tiene una eficacia absoluta y que
se conoce con el nombre de an-
gustia, que concluye o bien en una
disposicién paralizante —y, por
tanto, perniciosa— o bien se limita
a servir de sefial desapareciendo
ante las reacciones oportunas, ta-
les como la de huida o defensa y
el contraataque. Por tanto, la an-
gustia presupone elementos de la
vivencia del miedo, acttGa como
alarma ante el peligro probable,
que el hombre intenta evitar de
una u otra forma, segiin los me-
dios de que dispone.» Distingue en-
tre los miedos reales y los miedos
irreales o fébicos cuyas causas son
internas. Cuando el yo del nifio
llega a una mayor maduracién
desaparecen los significantes del

miedo. Muy importantes son las
observaciones del autor referentes
a las reacciones del nifio frente al
miedo: bloqueo, aparente inepti-
tud, etc., y, en consecuencia, las
falsas interpretaciones que suelen
dar a estas conductas los mayores.
Necesidad, por tanto, de distinguir
entre falsa debilidad y verdadera
debilidad.

En el capitulo segundo, Zulliger
estudia el tema de los hurtos, fe-
némeno muy frecuente en los ni-
fios; pero tratandose de nifios dé-
biles es necesario dilucidar el ver-
dadero motivo que los lleva a apro-
piarse ocultamente de lo que no es
suyo, no bastando los medios co-
rrientes de correccién —no necesa-
riamente punitivos— para deshabi-
tuarlos. Seguin se descubre no es
el valor del objeto su mévil prin-
cipal. <El impulso cleptémano es
un sustitutivo simbdlico de otro
impulso»; por ejemplo: roba por
despecho, por afan de posesion,
por causar dafio —debido a su
complejo de inferioridad—, por una
falta de resistencia interna o por
desamparo, ya que a menudo es a
la persona poseedora del objeto a
la que necesita, y no al objeto en
si. En adultos encontramos el mis-
mo caso, siendo el objeto del robo
un sucedaneo simbélico de un ob-
jeto sexual, como se da en muchos
casos de fetichismo, siguiendo el
concepto de pars pro toto.

El capitulo tercero estd dedicado
al trauma del nacimiento. Recono-
ce ser éste la primera vivencia an-
gustiosa, prototipo de todas las pos-
teriores. Con frecuencia en situa-
ciones angustiosas de edades mas
avanzadas se repiten en el sujeto
los mismos sintomas que sufri6é al
nacer: asfixias, palpitaciones car-
diacas, humedad de la piel, repre-
sentaciones de pesadillas sobre cue-
vas y pasillos durante el suefio, et-
cétera. Lo doloroso de su angustia
al nacer queda demostrado por su
llanto sin lagrimas —hasta pasado
el primer mes— y por su largo dor-
mir. De alguna manera, la angus-
tia es una defensa contra el deseo
de volver al vientre materno, se
transforma en fobia, ya que seria
doloroso para el sujeto repetir el
trauma del nacimiento. Se relacio-
nan con esto los problemas de im-
potencia y homosexualidad. El au-
tor termina exponiendo la parte
positiva del trauma: el espiritu
creador del hombre que busca
transformar el mundo en busca de
reencontrar la felicidad intraute-
rina.

El capitulo cuarto estd dedicado
a la fase evolutiva oral de la libi-
do. Estudia la situacién del nifio
dentro de la madre, donde respira



en forma de bostezo, realiza ya el
movimiento de succién e ingiere
pequefias cantidades del liquido
amniético. De aqui que tanto el be-
ber como el respirar se conviertan
en la primera fuente de placer e
inauguran la relacién con el mundo
exterior. A diferencia de los antro-
poides, el nifio es insesor. Sé6lo al
cabo de un afio aparecen las sefia-
les titpicamente humanas. No tie-
ne las organizaciones instintivas
propias de los animales, siendo sus
habitos hereditarios mucho mas
generales. Su instinto mas afinca-
do es el de la succién. Por esto
Freud afirma que la actividad se-
xual infantil se apoya inicialmente
en una de las funciones orientadas
a la conservacién de la vida (in-
gestion de alimentos) y después se
independiza. La fase oral se puede
dividir en dos periodos: el de suc-
cién y el de morder. Segin sea la
satisfaccién o insatisfaccién en es-
tas etapas queda determinado el
caracter posterior del individuo.
Puede considerarse como caréacter
oral aquel que se manifiesta en una
busqueda avida del individuo por
sacar gran provecho de las situa-
ciones. Una gran satisfaccion du-
rante este periodo puede determinar
un caracter optimista, y lo contra-
rio un caracter pesimista frente a
la vida.

En el capitulo quinto el autor es-
tudia la fase anal de la libido. En
esta etapa el nifio considera los ex-
crementos como parte suya y de-
muestra un interés especial por
ellos. Contintua explicando en el
capitulo sexto que la manera como
el nifio adquiere los habitos de lim-
pieza es de gran importancia para
la formacién de su caracter. Un ca-
racter tacafio o generoso, ordena-
do o agresivo estan relacionados
con esta fase. Asi lo prueba el autor
después de estudiar las costumbres
de diversos pueblos. «<La formacién
de los habitos de limpieza se efec-
tia de un modo natural en el con-
texto del desarrollo del sistema ner-
vioso y de la configuracién de la
personalidad y tiene lugar a los
tres afos...» «La educacién higiéni-
ca s6lo puede concebirse como exi-
gencia interna.»

El capitulo séptimo estd destina-
do a tratar el tema del declive de
la fase uretral-anal y las pertur-
baciones posteriores. Durante Ilo
que el autor llama «declive de la
fase uretral-anal» el nifio encuen-
tra astutos rodeos para referirse a
estas zonas y sus caracteristicas.
El primer suceddaneo de que se vale
es el empleo de las palabras co-
rrespondientes. Una manera de dar
cauce expresivo a estos intereses
del nifio es poner eén su mano, por
ejemplo, pinturas, arcillas para mo-

delar, etc., que, de esta manera, se
constituyen en sustitutivos. En el
caso de que el nific haya sufrido
una gran represibn en la etapa
uretral-anal tampoco sera facil que
acepte dar este paso, rechazando
las pinturas y deméas materiales.

Trata en especial el tema de los
pirémanos, que suelen ser también
enuréticos.

El capitulo octavo trata del com-
plejo de Edipo. Estudia aqui la fase
llamada de organizacién fdlica. <Al-
canza su punto culminante entre
los cuatro y los seis afios, y lo que
la caracteriza es la aparicién del
complejo de Edipo.» Se trata de la
actitud psicolégica del nifio frente
a sus padres, sobre todo frente al
elemento paterno de sexo contra-
rio, y del interés por apropiarse
absolutamente de tal elemento, sin
que en la posesion se interfiera nin-
gun rival.» Primero se da el amor
del elemento paterno del mismo
sexo, al cual sucede la identifica-
cién con €él, y el amor al elemento
del sexo opuesto. Zulliger narra la
leyenda griega de Edipo y otras
que presentan el tema de la rela-
ciéon incestuosa. Explica con Freud
que esta relacion, y el tema del
parricidio, se pueden considerar
contenidas en las primeras evolu-
ciones histéricas de los seres hu-
manos. Sefiala la necesidad de que
el nifio resuelva bien este comple-
jo; de lo contrario sufrird& compli-
caciones posteriores. Nuevamente
con Freud, el autor dice que <el
complejo de Edipo es el nicleo cen-
tral de las psiconeurosis=. Un no
desprendimiento normal de los pa-
dres atenta contra la autonomia del
sujeto.

En el capitulo noveno estudia el
complejo de castracién y otros fe-
némenos de la fase evolutiva fali-
ca. El complejo de castracion se da
de una manera muy general en ni-
fios de uno y otro sexo. De alguna
manera las relaciones que ellos por
si mismos, o por recriminacién
prohibitiva de los mayores, consi-
deran malas, crean un factor pu-
nitivo de caracter imaginativo, que
esta relacionado con sus érganos
genitales. <Este complejo de fan-
tasias y esperas angustiosas se co-
noce en psicoanalisis con el nom-
bre de complejo de castracién.» Fa-
cilmente imaginan ser los padres
los autores de este castigo y, en
consecuencia, se retraen en amar-
los. De alguna manera este com-
plejo es muy comun entre las ni-
fias, que echan de menos en ellas
el érgano genital de los nifios. El
complejo de castracién puede re-
flejarse pasiva y activamente. La
primera da lugar a la angustia y
al miedo, estando relacionada con
tendencias masoquistas; la segun-

da se manifiesta como actitud agre-
siva secundaria. El complejo de
Edipo desaparece generalmente al
comienzo del periodo de latencia,
que va de los seis a los doce arfios.
«Durante el periodo de latencia
hay un estancamiento de la evolu-
ciéon sexual e instintiva.» Se re-
inicia la evolucién al comienzo de
la pubertad. Durante la fase evolu-
tiva falica el nifio deja de intere-
sarse por otras zonas del cuerpo
que no sean las genitales. Surge en
el nifio el pudor y la repugnancia.

En el décimo y ultimo capitulo,
Zulliger trata de la pubertad y edad
de la fantasia. Maduran las glan-
dulas genitales y el nifio deja la
existencia tipicamente infantil. Pre-
senta el autor los tres problemas
que habra de resolver el sujeto en
esta etapa: La incorporacién al pro-
ceso laboral humano, el desprendi-
miento de sus antiguas vinculacio-
nes infantiles y el sometimiento de
los impulsos sexuales parciales al
primado de lo genital (cualquier
fallo en esta evolucién puede estan-
car al puber en varios tipos de
perversién). Las caracteristicas de
este periodo son: las cargas de li-
bido que libera a un destino distin-
to que su casa, la autosupervalo-
racién, el miedo a la soledad, las
fantasias, las lecturas novelescas
en las que el protagonista es héroe.
En las nifias la edad de la fantasia
se caracteriza por la necesidad de
sentirse admirada, viven dentro de
si mismas, en un «espléndido ais-
lamiento=, y facilmente imaginan
no ser hijas de sus padres, fanta-
sias que pueden adoptar formas
peligrosas. Una desviacién en esta
etapa caracteriza los casos de cri-
minalidad en la juventud. En esta
etapa de liberacién de los padres
el nifio entra en el conflicto gene-
racional y crea sus nuevas formas
de vida. Lo fundamental de parte
de los educadores es la compren-
sién.

Asi termina Zulliger su libro. Es
de recomendar la lectura de este
libro a todos los educadores, ya que
en ¢l encontraran explicadas mu-
chas de las causas de los proble-
mas que les ocupan.—GLoRria PENE-
LLA DE SILVA.

Bocpan SucsopoLskl: Tratado de pe-
dagogia (traduccién directa del
polaco de M. Bustamante), Bar-
celona, Ediciones Peninsula, 1971,
un vol. de 524 pp.

Estamos en presencia de uno de
los mejores libros de pedagogia ge-
neral que se han producido en Eu-
ropa en los ultimos veinte afios.
Su autor, Bogdan Suchodolski, doc-
tor en Filosofia por la Universidad
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de Varsovia y, a partir de 1958, di-
rector del Instituto de Ciencias Pe-
dagogicas de la misma Universi-
dad, director del Instituto de la
Técnica de la Academia Polaca de
Ciencias, miembro fundador del
Consejo de la <Comparative Edu-
cation Society in Europe-, etc., per-
tenece a la generacién de la pos-
guerra mundial segunda (naci6 en
1907) y ha vivido todas las trage-
dias del conflicto y todos los dolo-
res y persecuciones de la actividad
de la Gestapo en su pais. Y de todo
ello arranca una pedagogia, no re-
sentida ni revanchista, pero si llena
de ideas cargadas de emocion, que
se proyectan afanosamente a una
educacién para el futuro de una so-
ciedad mejor, abierta a la paz y al
progreso moral y material, sin po-
sibilidades de reincidencia en si-
tuaciones belicistas de tan amargo
recuerdo. El libro puede catalogar-
se, como su autor, dentro de las
doctrinas socialistas; pero recomen-
damos que no se lea con los pre-
juicios del «ismo» correspondiente
a esa catalogacion. Muchas veces
rechazamos una idea o una doctri-
na, que nos parece en principio
aceptable, al comprobar que perte-
nece a un «ismo» determinado con
el que no comulgamos, olvidando
que, si no toda, parte de la verdad
esta en credos, opiniones o doctri-
nas distintas y que seria muy con-
veniente ir extrayendo de cada sis-
tema la parte de verdad que con-
tiene para articular una verdad
amplia en la que todos pudiéramos
entendernos y encontrarnos. El con-
tenido de la obra que comentamos
trasciende del encuadramiento ideo-
logico que le atribuimos con una
documentacién y unas soluciones
de diversas procedencias, desde Pla-
ton y Aristételes a Marx, Gabriel
Marcel y Fourastié, pasando por
Rabelais, Montaigne, Vives, Tomas
Moro, Maquiavelo, Comenio, Locke,
Spencer, Kierkegaard, Naforp, Berg-
son, Leén XIII, Ryan, Dewey y otros.
Podriamos decir que, mas que de
la obra de un doctrinario del so-
cialismo, se trata de la concepcién
de un futurélogo que, integrandose
en una pedagogia prospectiva, pre-
tende construir un porvenir mejor
por obra de la educacién. En defi-
nitiva, una obra de esas en que la
pedagogia y la politica se identifi-
can, porque, mirando hacia de-
lante, quieren conducir el desarro-
1lo no de un individuo, sino de un
pueblo, a metas de limitada supe-
racién.

La obra esta distribuida en una
Introduccién vy cuatro partes, titula-
das: «La civilizacién moderna y la
educacién», <El hombre del futuro»,
«La renovacién de lateoria y de la
practica pedagégicas», «La reorgani-
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zacion del sistema de ensefianza y
sus perspectivas de organizacién»
y <Las perspectivas de la educa-
cién en Polonia-, con un total de
cuarenta y seis capitulos, que se
leen en actitud de adhesién o de
polémica siempre apasionadas.
Empieza, en la Introduccién, po-
niendo de relieve la primera lec-
cién que nos da la historia de la
educaciéon en el sentido de que
=para preparar a los hombres para
alcanzar un nivel de vida acorde
con el grado de civilizacién por
ellos creado, es necesario un perio-
do de tiempo cada vez mas largo y
una organizacion cada vez mas com-
pleja; instruir a un numero cada
vez mayor de individuos e instruir-
los cada vez mejor; he ahi la ta-
rea que, en el proceso histérico de
la actividad educacional, superaba
siempre las conquistas conseguidas
y obligaba a renovar los esfuerzos
con miras a guardar el paso con
las exigencias crecientes de la ci-
vilizacion» (pag. 12); lo cual esta-
blece un vinculo insoslayable entre
sociedad y educacién, cuyo recono-
cimiento es una de las caracteris-
ticas de nuestro tiempo. Hoy, res-
pondiendo a esa experiencia histo-
rica, la educacion debe conciliar el
dualismo de posturas individualis-
tas o colectivistas excluyentes, pues-
to que «la vida personal sélo ad-
quiere valor y plenitud en la
medida en que el hombre participa
activamente en la edificacion de
una auténtica vida social, y ésta
ultima, a su vez, s6lo prospera y
se fortalece cuando logra compene-
trarse con las motivaciones mas
profundas de la accién individual»
(pagina 51). Es decir, ante la edu-
cacién, se plantea la tarea de «con-
seguir el renacimiento de la vida
personal en el ambito de una vo-
cacién social, mediante la unidad
armoniosa entre el hombre y la
realidad en que vive». Superando
otro dualismo, este autor defiende
una educaciéon humanistica que
atienda a integrar una doble ta-
rea: lograr una civilizacién a me-
dida del hombre y lograr un hom-
bre a la medida de su civilizacién,
sin <conformismo con la realidad
existente ni fuga individual de la
vida real, de modo que se eduque
a los individuos para participar en
la lucha por un mundo mejor» (pa-
gina 61). Por otra parte, hay que
convertir el conflicto entre las ge-
neraciones en fuente de esperanza
para el futuro y de fe en la reno-
vacion del mundo por la juventud.
Hasta ahora, como el futuro se
presentaba semejante al presente,
<la sabiduria de los padres era en
realidad la sabiduria de los hijos»
y la educacién de las generaciones
nuevas pasaba muy poco de ser

una simple «enculturacién» en mol-
des tradicionales; pero las nuevas
circunstancias de transformacién
social vertiginosa, posteriores a los
dos grandes conflictos bélicos mun-
diales, con el consiguiente divorcio
entre presente y futuro, han echa-
do por tierra esa estabilidad y se
nos impone la educacién de las
nuevas generaciones, critica y re-
novadora, para lograr que nuestra
civilizacién salga de la encrucijada
en que se halla: guerra y extermi-
nio o paz y bienestar; totalitarismo
o democracia» (pag. 69).

En la educacién para el futuro,
hay que considerar la problemati-
ca del desarrollo histérico, conci-
liando los extremos de un indeter-
minismo absoluto (que hace impo-
sible cualquier pronéstico vy
prospectivismo) y los de una inter-
pretacién radicalmente determinis-
ta, salvando asi la eficencia concre-
ta de la actividad humana indivi-
dual, frente a «las desacertadas
posturas del voluntarismo y del
fatalismo». El problema esencial de
la educacién estd en «mantener el
paso con el ritmo de las transfor-
maciones histéricas» para que no
se dé el caso (problema general de
hoy) de un desacuerdo radical en-
tre lo que la sociedad pide o nece-
sita v lo que los sistemas educati-
vos dan. Desde nuestra moderni-
dad actual (nueva ciencia, nueva
tecnologia, nuevo humanismo, nue-
vas profesionalizaciones, nuevos
ocios, nuevos horizontes de partici-
pacién, nuevos instrumentos de en-
culturacién, nuevas estimaciones de
valores, etc.), hemos de reorientar
la educacién con wuna previsiéon
de las lineas generales del futuro
y una preparaciéon de las genera-
ciones jovenes (su espiritu critico,
su creatividad, su personalidad)
para moverse en él y perfeccionar-
lo: unidad de ensefianzas prima-
rias, medias y superiores (incluyen-
do las profesionales); educacién
para todos sin discriminaciones,
ampliaciéon cientifica y técnica en
la concepcién del humanismo, nue-
va funciéon y organizacion de la
Universidad, etc.» (pag. 159).

Después de esto, el autor pasa a
estudiar la tradicién del pensa-
miento pedagégico y sus relaciones
con el pensamiento moderno, para
llegar a decidir si <la pedagogia
actual esta a la altura de la con-
temporaneidad o en franca contra-
dicciéon con la misma», si la tradi-
cion integrada en la actualidad pe-
dagogica es viva o muerta; si debe
considerarse como un rico legado
de los siglos; si constituyen un nu-
cleo de verdades que ofuscan la
vision de la realidad; si puede ex-
tractarse en ella una especie de
pedagogia perenne, valida siempre.



Para decirlo, pasa revista a diver-
sos tipos de pedagogia: la «peda-
gogia de los valores absolutos» (que
nace con Platéon), de valores supe-
riores a la temporalidad de la vida
humana (apoyada en lo espiritual,
perenne Yy universal), pedagogia
«esencialista» frente al pragmatis-
mo y naturalismo, pedagogia unas
veces religiosa (cristianismo) y
otras laica (Kant, Fichte, Hegel),
en relacion con la que el autor
(aun reconociendo que <«algunos
valores generales son perennes y
universaless y que <algunos valo-
res son histéricamente mas dura-
deros que otros y asumen un cier-
to significado universals), prefiere,
pués, la que llama «pedagogia
existencialista que fluye del tiem-
po y cambia con él. Muy ligada a
la pedagogia de los valores abso-
lutos, Suchodolski considera, des-
pués, la que llama «pedagogia
tradicionalista» que, dejando apar-
te la intemporalidad e inespaciali-
dad caracteristica de los wvalores,
considera la educacién como «ac-
tividad tendente a inculcar en la
juventud el patrimonio cultural del
pasado» (pag. 178), «sabiduria de
los siglos», pedagogia que llega
hasta nuestros dias, dando origen
a una fractura entre el pasado y
las necesidades concretas del pre-
sente y del futuro; y considera que
con la base tradicional «puede rea-
lizarse una educacién multilateral
v creadora siempre y cuando la
tradicién aceptada tenga un carac-
ter de fuerza revolucionaria capaz
de desintegrar las formas corrom-
pidas de la vida presente y abrir
el camino hacia el futuro- (pagi-
na 182). La «pedagogia de la cul-
tura» aparece a continuacién como
una derivacién de la anterior; y
el autor (recordando la obra Las
formas de vida, de Spranger) le
reprocha su caracter de «proceso
invertido, consistente en formarse
a si mismo=, que considera lo so-
cial Unicamente como marco o te-
rreno en el que el individuo edifica
su propia personalidad. Ninguna de
esas pedagogias satisface plenamen-
te las exigencias de una educacién
para el futuro (y a veces la da-
fian), aunque <es evidente que la
educacién para el futuro no puede
omitir la problematica de los va-
lores perennes y universales ni
prescindir tampoco del legado cul-
tural del pasado-. Frente a esas
pedagogias, el autor destaca las
distintas concepciones liberales de
la educacién (renacentistas, huma-
nistas, naturalistas, con Vittorio da
Feltre, Rabelais, Montaigne, Rous-
seau, «la nueva educacién», etc.),
educacion funcional, liberadora de
normas preestablecidas, de fines
trascendentes, de concepciones me-

tafisico-religiosas y exaltadoras de
una =audaz libertad de pensa-
miento y de accién=, que tampoco
llenan las necesidades de una edu-
cacion para el futuro, porque
echan anclas s6lo en el presente
(sin pasado ni porvenir) y, en el
mejor de los casos, consideran lo
social como mera funcién de la
educacién individual. La educacion
para el futuro debe ser —agrega
nuestro autor—de un estilo pare-
cido al que caracteriza a la edu-
cacién tradicional (orientacién y
finalidad), pero con una perspec-
tiva totalmente diferente hacia el
futuro, en oposicién al tradiciona-
lismo, que mira al pasado; es de-
cir, un tradicionalismo al revés,
cargado de reflexién critica, de es-
piritu de cooperacién y de trabajo
creador, de objetivacién de un exis-
tencionalismo social que se realiza
hacia delante y del que el indi-
viduo es efecto y causa, protago-
nista y beneficiario: porque nuestro
tiempo «no puede ser ya la época
de la esclavitud y la coaccién,
pero tampoco puede ser la época
de una libertad interpretada segun
la vieja concepcidn liberal» (pagi-
na 194). ;Es posible encontrar en
el pasado alguna corriente de pen-
samiento pedagogico en la que ver-
daderamente se encuentren prece-
dentes de este futurismo educacio-
nal no continuador, sino renovador?
Suchodolski la encuentra en el es-
piritu utépico de Tomas Moro y
Campanella, que «empezaron a le-
vantar la armadura de una edu-
cacion realmente nueva, de una
educacién para el futuro-. La uto-
pia, como visién de un mundo que
habria de ser, como realizacién

progresiva (en la que el futuro no

es perpetuacién del presente) de
un sistema «gque se crea incesante-
mente y que requiere una compro-
bacién critica en cada fase», es el
origen de la pedagogia prospectiva
que buscamos actualmente (pagi-
na 214).

Necesitamos una educacién men-
tal que «naturalice- 1a s discipli-
nas humanisticas y <humanice»
las ciencias naturales; que sea fiel
a los progresos de la ciencia y lo
mas fructifera posible en el aspec-
to social; que supere el caracter
enciclopédico de los programas de
ensefianza, dandoles una mayor co-
hesién a base de las posibilidades
de la educacién permanente; que
no se limite a la formaciéon del in-
telecto, sino que procure formar
hombres capaces de servirse de su
mente; que sea practica, social,
experimental, técnica; que cuente
con las aportaciones del arte y de
la filosofia; que sea cientifica no
s6lo en los contenidos de los sabe-
res trasmitidos sino, principalmen-

te, en el modo de buscarlos y ad-
quirirlos, en la curiosidad y en el
entusiasmo de la busqueda. Nece-
sitamos también —sigue explican-
do nuestro autor— una reorganiza-
cion de la educacién moral en el
sentido de despertar en el hombre
el afan de actuar y luchar por un
futuro mejor para su nacién y para
el mundo; que, a base del conoci-
miento de la génesis histérica del
tiempo presente, ayude a valorar
nuestra estimativa, las relaciones
interhumanas, el espiritu de coope-
racién; que, en fin, cultive la mo-
ralidad como s<problema de la ca-
lidad interna humana- (p. 258), de
«conciencia», de «vida interna-, de
respuesta noble y sincera al gran
«porqué- en servicio de si mismo,
del préjimo, de su patria, de la hu-
manidad. Necesitamos una educa-
cion estética, captando su profunda
significacibn para formar las dis-
tintas facultades del hombre y para
su espiritualizacién a través del
arte, tan fértil como la ciencia (pero
de otro modo) en la vida huma-
na. Y todo ello —educacién mental,
moral y estética— con un sentido
de integracién, de unidad, de mu-
tuas transferencias (p. 277), forman-
do la personalidad de <hombres
nuevoss, dinamicos y creadores.
Son varios los sistemas educati-
vos a lo largo del tiempo: el de la
educacién natural (de las socieda-
des primitivas o subdesarrolladas
y que llega hasta nosotros en uno
de los aspectos de la educacién per-
manente); el de la educacién ra-
cional tendente a un objetivo (for-
maciéon de <novicios», de caballe-
ros, de artesanos en conventos,
cortes y talleres); los sistemas de
educacion organizada intencionada-
mente en instituciones especiales
para formar nuevas generaciones
(escuelas de diversos tipos, desde
la antigiiedad clasica a nuestros
dias). En nuestros dias, desde
el siglo x1x para aca, se han plan-
teado todos los problemas de la es-
cuela: obligatoriedad, gratuidad,
democratizacién, direcciones de cul-
tura general y profesional, diferen-
ciaciones en funciéon del medio;
organizacién, seleccién de alumnos
v maestros, metodologias, instala-
cién, financiacion, etc. En una vi-
sién de futuro hemos de conceder
una especial atencién a la escuela
para la infancia, la adolescencia y
la juventud. Hay que implantar la
obligatoriedad maéas alla de la en-
sefanza elemental; y hasta los
dieciocho o veinte afos de edad
convertir la lucha contra el anal-
fabetismo en una nueva lucha con-
tra la incapacidad de pensar y de
actuar (p. 351); establecer junto a
las escuelas de pleno tiempo otras
que combinen sus actividades con
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las de trabajo; después de la ado-
lescencia, cuando el alumno esté
en condiciones de iniciar activida-
des laborales; fundir los conteni-
dos humanisticos con los profesio-
nales; considerar la ensefianza me-
dia no sélo como preparadora para
los estudios superiores, sino como
integradora en la vida econémico-
social y profesional; descartar la
idea de que la escuela profesional
es una via de segundo orden reser-
vada a jovenes de origen campesi-
no u obrero; sustituir la escuela
tradicional por un tipo de escuela
productiva y de cooperacién social;
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considerar la universidad como cen-
tro abierto de altura para que «to-
dos puedan saberlo todo sobre to-
das las cosas (p. 430), desbordan-
do su condicién actual de «centros
herméticos de ensefianza superiors,
incluso para individuos que no pre-
tendan la obtencién de ningun di-
ploma o titulo. Y hay que organi-
zar una educacion e instruccién de
adultos tan capaces o mas que los
jovenes —y tan necesitados de
aprender como ellos— (p. 438) den-
tro del contexto de la educacién
permanente a nivel popular y su-
perior; hay también que coordi-

nar politica y pedagogia, haciendo
de la educacién instrumento de go-
bierno y del gobierno agente de
educacién y hay que «educar a los
educadores» (p. 469) al servicio de
los nuevos ideales de educacién
para el futuro.

Son innumerables las ideas y su-
gestiones (que no hemos agotado)
de este magnifico libro que siem-
pre (con aceptacién unas veces y
con rechazo otras) despierta en el
lector profundas inquietudes filosé6-
ficas, politicas y pedagégicas en tor-
no a la educacién para el futuro.—
J.oe V. Y R.



