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HOLBERG: Viaje al
mundo subterrdneo.
Barcelona, Abraxas,

Recensiones 2002, 189 pp. 1sBN: 84-
de los libros 97°30-49-8.

Ediciones Abraxas ha editado, en esta oca-
sion, la novela utopica Viaje al mundo sub-
terraneo de Ludvig Holberg, destacado
representante de la cultura europea del
siglo xvm1, que ha sido con frecuencia com-
parada con Los Viajes de Gulliver de Jona-
than Swiff y cuya influencia puede apre-
ciarse en obras como el Icosaméron de
Cassanova o The Fall of The House of Usher
de Edgar Allan Poe.

Ludvig Holberg —dramaturgo, historia-
dor y moralista, nacido en Bergen en 1684—
tuvo, en su juventud, ocasion de conocer,
en el curso de sus viajes, numerosas nacio-
nes europeas y, ya como escritor, aprove-
ché los conocimientos adquiridos para
introducir nuevos géneros en la literatura
del reino de Dinamarca-Noruega, por lo
que se le considera el padre la literatura
moderna en estos dos paises.

Autor prolifico y profesor de la Univer-
sidad de Copenhague, escribio para el Tea-
tro Lille Grennegade 25 comedias en las
que puede apreciarse la influencia de
Molieére y la comedia del arte italiana, y
destacd, no sélo como dramaturgo, sino
también como historiador, poeta satirico,
filosofo y defensor del derecho natural.

Pero, ademds, en 1741, Holdbeg publi-
¢6 andénimamente en Leipzig, lejos de la
vigilancia del absolutismo danés, un
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supuesto libro de viajes escrito en latin:
Nicolas Klimii Iter subterraneum. En esta
obra, que pronto fue traducida a varias len-
guas, Holberg, protegido por el halo fan-
tastico que reviste el relato, reflexiona acer-
ca de cuestiones tan diversas y polémicas
como la religion, la justicia y la educacion.

El protagonista, Niels Klim, un estu-
diante noruego de teologia, inicia —tras la
ruptura de la cuerda que le sujetaba mien-
tras intentaba adentrase en una cueva— una
caida que le lleva a un mundo subterraneo.
Alli, tendrd ocasion de observar los usos 'y
costumbres de los pueblos que habitan
algunos de los pequenos planetas que
giran en torno a la estrella luminosa que se
encuentra en las entranas de la tierra.

El primero de esos planetas es Nazar,
donde todos los paises estan habitados por
arboles de distintos tipos. A su llegada al
pequeno principado de Potu, las ideas pre-
concebidas y los prejuicios le impiden
comprender a unas gentes que viven con-
forme a unos valores que, en un principio,
le resultan extranos e incomprensibles. Los
potuanos no sélo consideran virtudes la
lentitud y la circunspeccion; sino que, ade-
mas, en su legislacion admiten la libertad
de pensamiento y de conciencia, han
suprimido todo privilegio otorgado por
razon de nacimiento, reconocen a las
mujeres el derecho a ocupar cargos publi-
cos, sancionan a aquellos que alaban a sus
conciudadanos mas alld de sus mereci-
mientos y conceden a todos el derecho a
examinar cualquier ley y comunicar su opi-
nion sobre ella antes de que ésta sea apro-
bada o modificada.

En lo que respecta a la educacion, su
proceder difiere también del de las
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sociedades de los hombres, puesto que,
por ejemplo, ensenan las artes liberales en
unas universidades que se caracterizan por
la sobriedad de todos sus actos y de donde
han sido desterradas disciplinas como la
teologia, la medicina y la metafisica, esti-
man la dialéctica como un arte vano y cre-
en que la oratoria sélo sirve para oscurecer
la verdad.

El gobierno de Potu recae en el princi-
pe, que solo puede ser juzgado una vez
muerto. El soberano debe modificar las
malas conductas con su buen ejemplo y no
con edictos; no debe tolerar la ociosidad,
sino favorecer que, después del trabajo, se
mantenga ocupado el espiritu con juegos y
diversiones; ha de mantener la unién y la
concordia entre sus subditos, castigar el
vicio y premiar la virtud, y otorgar los car-
gos publicos de acuerdo a la capacidad de
los candidatos. Por todo ello, los potuanos
consideran que es necesario elegir como
mentor del principe una persona de piedad
y erudiciéon manifiesta que le inculque el
amor a la patria y a sus subditos.

Por otra parte, la religion de los potua-
nos permite la libre expresion de las diver-
sas sensibilidades religiosas, mientras que
se respete la creencia en un dios Unico,
soberano y creador de todas las cosas, aun-
que no cae en el deismo, gracias a la exis-
tencia de un libro en el que se recoge la
revelacion, la manifestacion divina, y no
solo castiga a aquellos que tienen la osadia
de discutir acerca de la esencia y los atri-
butos de dios, sino que sostiene que ofre-
cer sacrificios, cantar himnos, celebrar
ritos, venerar las cenizas de los muertos o
llevar en procesion imagenes sagradas son
signos de pereza y no actos de fe, porque
cualquier impio puede realizarlos sin el
menor esfuerzo.

Conocedor de las costumbres de la
Europa de su tiempo, Holdbeg emplea el
humor e, incluso, el sarcasmo para expre-
sar sus opiniones y denunciar los males
de la sociedad de su tiempo mediante la
descripcion del comportamiento de los

516

habitantes subterraneos. Asi, descubrimos
un mundo en el que existen lugares como
la Provincia de Lalac —donde la abundan-
cia es tal que sus habitantes no tienen
necesidad de trabajar, viven en la ociosi-
dady la pereza, y mueren pronto—, la Pro-
vincia de Mardak —cuyas gentes se dife-
rencian por el nimero y las caracteristicas
de sus ojos, y donde sélo el perjurio per-
mite acceder a cargos y honores—, el Prin-
cipado de Kimal —tan rico en minerales
que sus habitantes pasan la vida condena-
dos a buscarlos o a vigilar que los nume-
rosos ladrones que lo recorren no les arre-
baten sus riquezas—, el Reino de Quam-
boia —en el que los viejos se comportan
como jovenes alocados y viven sometidos
a la tutela de sus hijos—, Cockleku —donde
los machos son gobernados por las hem-
bras, y se ocupan de moler el grano,
coser, barrer, tejer...— etc.

Pero en el libro no sélo se narra lo
ocurrido en el planeta Nazar, sino también
lo que acontece en el Firmamento, en
Martinia, lugar habitado por monos par-
lanchines que conceden gran importancia
a las apariencias, y en el que reinan el
aturdimiento, la hipocresia, la adulacion y
la inconstancia. Sin embargo, aunque
Niels Klim considera que los martinianos
son locos insensatos, el desmedido amor
de estas criaturas por la innovacion per-
mite al protagonista obtener nobleza y
fortuna al poner de moda el uso de las
pelucas.

Martinia es en realidad la antitesis de
Potu, un espejo en el que aparecen refleja-
dos incontables vicios, un dibujo mordaz y
caricaturesca de los males que acosan a la
sociedad. Pero Klim tampoco permanece
alli para siempre, sino que, tras caer en
desgracia, y verse obligado a confesar un
crimen que no ha cometido para salvar su
vida, recorre como galeote los mas fantasti-
cos paises, habitados por animales, instru-
mentos musicales, hombres de olor nause-
abundo que hablan por el trasero... hasta
que un naufragio le lleva hasta la Gnica



nacion del mundo subterraneo habitada
por hombres, Quama.

Los quamitas, salvajes e incultos, lo
consideran un enviado del sol y €l se afana
en corregir su ignorancia y aplicar los
conocimientos adquiridos en el trascurso
de sus aventuras. Como general del ejérci-
to obtiene grandes victorias, y conquista y
anexiona otros reinos al imperio. Sin
embargo, la ambicion le leva a proclamar-
se Emperador, y cegado por el poder y las
riquezas, logra despertar el odio de sus
vasallos por su crueldad y sus injusticias,
por lo que se obligado a huir.

En realidad, el autor estructura su obra
de tal modo que mientras, por una parte,
su relato de las aventuras de Niels Klim en
el principado de Potu —cuyo nombre es
anagrama de utopia— le permite proyectar
su propio sistema, y presentar al lector una
utopia, un modelo de organizacion educa-
tiva, econdmica, politica y social; por otra,
la descripcion de su estancia en Martinia le
posibilita la construccion de una satira que
tiene como fin poner en evidencia y repro-
bar las malas costumbres.

Por ultimo, Holdbeg retoma el mito
del buen salvaje, tan en boga en la época,
para reflexionar acerca de lo que ocurrirfa
en el caso de que el protagonista de su
obra —o, quiza, cualquiera de nosotros—
tuviese la oportunidad de hacer realidad la
utopia, y pudiese llevar a la prictica su
ideal de gobierno. En este caso, el intento
pone de manifiesto las limitaciones de
Klim, las carencias de su educacion, y los
peligros que conllevan el poder y la ambi-
cion.

Viaje al mundo subterraneo atna, en
definitiva, imaginacion e ironia, y no sélo
ofrece una alternativa al modelo imperante
en la Europa del siglo xvi, sino que nos
permite cuestionar, como ya hicieron los
contemporaneos de Holdbeg, los princi-
pios y valores que rigen la convivencia en
nuestra sociedad.

Elena Rdbago Alonso

PEREZ GOMEZ, A.: Mds
alla del academicismo.
Los desafios de la escuela
en la era de la informa-
cion y de la perplejidad.
Malaga. Universidad de
Milaga. 2003, 111 pp.
ISBN: 84-7496-830-5.

¢Cudles deberian ser y cudles son las apor-
taciones de las instituciones educativas en
el desarrollo de individuo y de la socie-
dad?, ;cudl es la finalidad que ha de perse-
guir la escuela?, squé funciones tienen los
maestros?, ;como se produce el aprendiza-
je vy el conocimiento? Los responsables
educativos no pueden obviar tales cuestio-
nes condicionantes de su practica y dispo-
sicion docente. La escuela, como institu-
cion social, no puede huir de sus responsa-
bilidades con la sociedad global a la vez
que ha de reconocer las individualidades
de cada centro concreto, con unas necesi-
dades e intereses especificos.

La Universidad de Malaga publica la
Leccion de Apertura del Curso Académico
2003-04, bajo la autorfa de Angel 1. Pérez,
quien trata de abrir y ofrecer sus aportacio-
nes al debate urgente sobre las intenciones
educativas y la comunidad escolar asi
como propuestas generales de trabajo
practico. El titulo es en si mismo una invi-
tacion a la lectura, pues trata un tema de
interés comun ampliamente abordado por
otros autores: os desafios de la escuela en
la era de la informacioén»; sin embargo, le
anade «y de la perplejidad», sensacion com-
partida por muchos cuando observan y
analizan la compleja situacion actual en
cualquiera de sus dimensiones.

Para su desarrollo se analizan caracte-
risticas de la situacion actual de las escuela,
destacando la falta de continuidad entre los
procesos de socializacion naturales del
alumnado; el tiempo y los aprendizajes
escolares son vividos como un mundo
independiente de la vida cotidiana fuera
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del centro. Tal division obliga al profesora-
do a replantearse cudl es su verdadera
tarea educativa: la de formar parte de una
progresiva seleccion y preparacion del
alumnado como mero recurso humano o la
de facilitar un desarrollo intelectual que le
capacite para la participacion comunitaria.

Todos califican el presente como un
momento de globalizacion, a pesar de que
ésta se ha limitado a los intercambios eco-
nomicos e informativos, pero no de forma
homogénea ni socialmente justa. Las nove-
dosas fuentes de informacién han revalori-
zado las aptitudes y actitudes vinculadas
con el aprendizaje permanente como for-
ma de vida, es decir, se incluye la capaci-
dad de comprension y formacion de un
pensamiento propio y complejo, que facili-
te al alumnado una adaptacion activa al
medio. Sin embargo, la cultura escolar
mantiene su dindmica restringida, occiden-
tal y cerrada, incoherente con los nuevos
umbrales de relatividad y multiculturali-
dad. En esta linea, Pérez Gémez argumen-
ta cudles pueden ser los rasgos mas revela-
dores del tan citado y ambiguo «racaso
escolam. Se reconoce la dificultad del ejer-
cicio de la funcion compensadora de dife-
rencias de origenes, reducida a una homo-
genizacion cultural en la que mediante el
aprendizaje de unos conocimientos validos
para todos los estudiantes se les equipara
académicamente. Las ensenanzas mantie-
nen el tradicional perfil cientificista, resul-
tando irrelevantes para quien no le ve utili-
dad mds que en forma de éxito académico.
Los aprendizajes son efimeros, no se con-
solidan en estructuras internas sino que se
solapan unos y otros; se repiten, ano tras
ano, ideas ya superadas en cursos anterio-
res.

En caso de querer una actuacion edu-
cativa eficaz se ha de partir de la relaciones
entre la escuela y sociedad, se han de
conocer y comprender las nuevos estimu-
los y procesos en los que se sumergen los
jovenes. El segundo capitulo describe los
nuevos entornos de desarrollo, con nuevos
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sistemas simbolicos, asi como novedosos
escenarios de socializacion, en los que
television, videojuegos y redes telematicas
ofrecen posibilidades de participacion
insospechadas. Todos los espacios de
socializacién han sido modificados, el
familiar, el de los companeros y juegos,
etc., lo que afecta a la escuela y reafirma la
conveniencia de tener en cuenta el cambio
de funciones en la socializacion juvenil y
reduccién de su experiencia directa de
convivencia democratica. Las nuevas tec-
noldgicas informaticas, de la comunicacion
y audiovisuales no pueden sustituir dichas
vivencias, pero si facilitarlas si se emplean
de forma creativa y critica.

La practica docente, coaccionada por
las propias creencias epistemolégicas y
psicopedagdgicas sobre el conocimiento,
se ha desenvuelto entre las orientaciones
exégenas y endoégenas, con predominio
de la racionalidad moderna, si bien, desde
el siglo xx, dicha racionalidad es cuestio-
nada por las emergentes concepciones cri-
ticas. El relativismo postmodernista de las
ideas de verdad, bien, belleza, conoci-
miento y valor cultural afecta especialmen-
te a las ciencias sociales y humanas, con
las que, entre otras, las ciencias de la edu-
cacion estan intimamente vinculas. A tra-
vés del recorrido que nos ofrece, por las
aportaciones de distintas ciencias como la
sociologia, epistemologia, filosofia, ética y
politica, psicologia, etc., se estipulan y
retocan las funciones docentes, que deci-
didamente han de ir «mds alld del academi-
cismo», convirtiendo al docente en un faci-
litador, animador cultural y adulto de refe-
rencia.

El modelo de ciudadania aqui contem-
plado entiende al individuo como con-
structor de conocimiento que supere la
realidad local y contextual, que compren-
da la provisionalidad de muchas respues-
tas existentes a cuestiones que se dan por
cerradas. Con el tradicional contenido
estatico las verdades quedan disciplinal-
mente organizadas y los intereses, valores



y reflexiones personales quedan relegados
a comentarios anecdoticos. La propuesta
del aprendizaje relevante supone un cam-
bio radical en el proyecto educativo, ya
que incluye y toma como referente funda-
mental la utilidad de los aprendizajes para
el estudiante y su vida cotidiana. Mediante
el modelo de espiral de Bruner se plantea
la construccion de un curriculum, dindmi-
co en el que confluyan la resolucion de
conflictos cientificos y sociales.

Entre los retos metodolégicos del pro-
fesorado, bajo esta perspectiva, se
encuentra establecer las condiciones
necesarias y suficientes para la actividad,
cooperacion, didlogo y debate en un cli-
ma de afecto y comunicacion desde el res-
peto, lo que no se consigue sin los ade-
cuados recursos financieros, materiales,
humanos, formativos, etc. La escuela
diversificada, flexible y comprensiva ha
de cuidar aspectos tanto curriculares, en
su concepto y estructura, cCOmo €n sus
materiales curriculares y atencion formati-
va del profesorado.

Curricularmente se trata de partir de los
problemas y experiencias personales, con-
textualizando la udltima selecciéon cultural
que realiza la escuela, que se recomienda
organizar mediante proyectos de trabajo en
colaboraciéon. Generalmente, los materiales
curriculares disponibles obstaculizan una
prictica curricular integradora, lo que pre-
sume superar el academicismo y segmenta-
cion de los medios hoy existentes. No se ha
de confundir la creacion de nuevos mate-
riales con su simple modernizacion estéti-
ca. Las recientes tecnologias han de con-
vertirse en herramientas de contraste de
informacion, ampliacién de autonomia y
participacién social; aliadas que permitan
superar la tradicional estructura espacio-
temporal tradicional, la gestion vertical de
recursos, los procesos de implementacion
de cambios curriculares, etc.

En definitiva, la obra trata el aprendi-
zaje significativo y relevante mediante un
discurso argumentativo variado y ameno,

en el que se detallan aspectos sociales que
quizas si no pasan desapercibidos ante los
docentes, si son infravaloradas sus conse-
cuencias educativas. La complejidad y
amplitud de los conocimientos cientificos
actuales llevan a que los escolares pierdan
su valor acumulativo y tomen relevancia
segun capacite o no para codificar y orga-
nizar la informacion. La mejora asi enten-
dida supone potenciar la autonomia
docente para la elaboracion de curriculos
innovadores, superando los obstiaculos de
formas didacticas mas cldsicas ain peren-
nes.

Py

Lorena Gonzdlez-Piiiero Doblas

SAVATER, F.: El valor de
elegir. Barcelona, Ariel,
2003, 187 pp. 1sBN: 84-
344-4444-5.

Fernando Savater es un autor de reconoci-
do prestigio en obras de pensamiento. Sus
textos sobre ética, quizds por estar escritos
en un lenguaje cercano y comprensible
para el lector, han hecho que su pensa-
miento y forma de plantearse las «eternas»
cuestiones de la vida se hayan populariza-
do y en la actualidad, esto se traduzca en
que este Catedratico de Filosofia de la Uni-
versidad Complutense de Madrid, tenga un
gran nimero de lectores fieles que le han
seguido a lo largo de su trayectoria literaria,
de la que humildemente me atrevo a desta-
car obras como Etica para Amador, El
valor de educar, Politica para Amador o
Sobre vivir.

En El valor de elegir se centra en inten-
tar buscar el significado del término iber-
tad» para el ser humano, Gnico animal que
por su capacidad racional posee realmente
la opcion de elegir.

Savater, en la primera parte de este
libro esboza una semblanza de la libertad
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humana de cariacter antropolégico. De
este modo trata la cuestion del dibre albe-
drio», sujeta a tantas tribulaciones pero
llena por otro lado del espiritu creador
que es a su entender, lo que ha posibilita-
do los grandes avances en el ser humano
y; por otro lado estudia asimismo, las ins-
tituciones de la libertad en la técnica, la
ética y la politica, con el objetivo de cono-
cer como se ha reflejado dicho dibre albe-
drio» en las ciencias creadas por el hom-
bre para regular su convivencia y avanzar
en el tiempo.

Sin embargo en la segunda parte del
libro pasa de lo tedrico a los ejemplos prac-
ticos, recomendandole de esta forma al lec-
tor, a través de los mismos, diversas elec-
ciones ante diferentes situaciones en la que
las personas nos encontramos de manera
rutinaria. Savater explica que ofrece dichas
recomendaciones con la intencién de que
las mismas le sirvan al lector para afrontar
mejor su destino en la realidad que le ha
tocado vivir y asi vuelva a cuestionarse la
concepcion que tiene de las cuestiones cla-
ve para nuestra existencia y convivencia,
que el autor condesa en conceptos como la
«werdad», el «placer, la «politica», la «educa-
cion civicar, la «wirtud de la humanidad» y la
aceptacion de la «contingencia» del ser
humano.

Como colofén a lo anteriormente
escrito y con el deseo expreso de reco-
mendar la lectura de la obra aqui referida,
pues la lectura de los escritos de Savater
siempre hacen participar a su lector de sus
dudas y elecciones ante la eterna pregunta
del por qué infinito, no encuentro mejor
conclusion para invitar a la lectura de esta
obra que la despedida elegida por su
autor, que no es otra que unos versos de
Gottfried Benn, que dicen: Me he pregun-
tado a menudo, /Y no he encontrado res-
puesta, / de donde viene lo suave y lo bue-
no, / hoy tampoco lo sé, ahora tengo que
irme.

Patricia Escuredo
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OTERO, O. F.: Cultivar la
imaginacion. Madrid,
Internacionales Universi-
tarias, 2002, 210 pp. 1SBN:
84-8409-005-2.

Cultivar la imaginacion es un libro que no
puede entenderse como algo aislado, ya
que fue concebido por su autor como com-
plemento de una trilogia —Educar la volun-
tad, 1999; Educar el corazon, 2000; Educar
la inteligencia, 2001— que €él mismo habia
publicado en Ediciones Internacionales
Universitarias. Tal vez por eso el propio
autor declara ya desde un principio cual es
la relacion que, a su entender, permite esta-
blecer una conexion entre esta obra y las
anteriores, y sostiene que da imaginacion
cultivada esta penetrada de inteligencia, y a
su servicio, gobernada por la voluntad, y
en su lugar propio, el corazon».

El libro, que consta de una introduc-
cion y siete capitulos, divididos a su vez en
varios apartados, y concluye con un breve
epilogo, se estructura, en un principio, a
partir de tres preguntas que sirven como
titulo a los tres primeros capitulos: ;Por qué
cultivar la imaginacion? ;Qué aporta la
voluntad en el cultivo de la imaginacion?
¢Qué aporta la inteligencia en el cultivo de
la imaginacion?

En el primer capitulo, Otero afirma que
la imaginacion es un regalo, y que, puesto
que el ser humano estd dotado de imagina-
cion, ha de cultivarla y hacer un uso inteli-
gente de ella. En su opinion, una imagina-
cion no cultivada puede tener una influen-
cia negativa en el proceso de percepcion y
suponer un obstaculo a la hora de estruc-
turar el pensamiento.

En el segundo, sostiene que la volun-
tad es necesaria para la educacion —ya Aris-
tételes, en Acerca del alma, dijo que «es
posible educar la imaginacioén, regida por
la voluntad—, por eso, trata de determinar
cual es el papel que ésta desempena a la
hora de cultivar la imaginacion y aboga por



el desarrollo de una voluntad {uerte, sana,
libre y buena», que permita distinguir lo
importante de lo urgente, y administrar
correctamente el tiempo y el esfuerzo. En
este sentido, opone voluntad esclava —la
que estd sometida al egoismo y a la igno-
rancia— a voluntad libre —la que permite la
superacion de estas limitaciones persona-
les—. Ademas, senala la importancia que
tienen los valores y las virtudes en la moti-
vacion de la voluntad y, consecuentemen-
te, en el cultivo de la imaginacion.

Mientras, en el tercer capitulo, trata de
determinar qué es lo que aporta la inteli-
gencia en el cultivo de la imaginacion. Ote-
ro cree que la imaginacion y la inteligencia
se necesitan mutuamente, porque un uso
inteligente de la imaginacion evita la eva-
sion y posibilita la adecuacion a la realidad.
Considera que so6lo la inteligencia permite
evitar que realidad y ficcion se confundan,
y se produzca una Jragmentacion de la
realidad» y la consiguiente transformacion
de la sociedad en «ociedad especticulo».
Por eso, propone utilizar el binomio volun-
tad-inteligencia para hacer frente al peligro
que supone el distanciamiento de la reali-
dad y, en los dos capitulos siguientes,
intenta determinar qué uso debe hacerse
de la imaginacion.

Para cultivar la imaginacion, el princi-
pal apoyo ha de ser, a su entender, la
voluntad —el primero es la inteligencia—,
aunque sin olvidar el papel que desempe-
fa la motivacion y, sobre todo, la impor-
tancia de la auto-motivacion. Ademas, el
uso que ha de hacerse de la imaginacion ha
de ser no solo inteligente, sino también
«correcto y cordial». El hacer un uso correc-
to de la imaginacion implica utilizarla para
buscar el bien, y el éxito de esta busqueda
depende en gran medida de la voluntad, ya
que ésta es la que permite que adecuemos
nuestra conducta a nuestras prioridades. El
lugar propio del uso cordial de la imagina-
cion es el corazon, que desempena un
papel fundamental en las relaciones inter-
personales y en la busqueda de la felicidad.

<Y si la imaginacion tiene como lugar pro-
pio el corazon, también ella estara presente
en todos los acontecimientos de una exis-
tencia humana». Para realizar un uso cordial
de la imaginacién hay que tener en cuenta
tanto las necesidades del individuo como
su capacidad para dar, para aportar cosas a
los demds y a la sociedad, en un acto de
libertad y coherencia con su condicién per-
sonal. La busqueda de la armonia, el inten-
to de integrar la inteligencia, la voluntad y
el corazon, es el camino hacia una imagina-
cion inteligente, correcta y cordial.

El sexto capitulo contiene una serie de
sugerencias para cultivar la imaginacion en
familia, y en €l se pone de manifiesto el
papel que la familia puede desempenar a
la hora de proporcionar «consejos, suge-
rencias o asesoramiento» en un ambiente
de confianza y respeto, en el que las pre-
guntas tiene a veces tanta importancia
como las repuestas, o incluso mas. En este
contexto, marcado por la intencién de pro-
porcionar ejemplos de imaginacion cultiva-
da, cobra especial relevancia la {iccion
imaginativa, en sus tres géneros —novela,
teatro y cine—, porque Otero considera
que la importancia de la imaginacion pue-
de apreciarse sobre todo en el proceso de
creacion. Tal y como ocurria en los libros
que componen la trilogia anteriormente
citada, incluye como ejemplos transcripcio-
nes de didlogos pertenecientes a peliculas
como El club de los poetas muertos'y Mi
padre y, también, fragmentos de obras de
teatro, novelas e, incluso, biografias... Estos
ejemplos permiten acercar la teorfa a la
vida cotidiana, son ensayos de vida que es
posible asumir, proporcionando una mag-
nifica oportunidad para ejercitar la imagi-
nacion.

Por otra parte, el Gltimo capitulo esta
destinado a senalar las posibilidades y las
oportunidades del cultivo de la imagina-
cion en una familia cristiana. Por ello, el
propio Otero —que ya en la introduccion
dice que «quienes no tienen fe sobrenatural
pueden dar por terminada la lectura del
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libro al final del capitulo VI— considera
que su lectura es una opcion que interesa-
ra so6lo a algunos lectores, aquellos que
creen que <o primero que santificd Jesu-
cristo con su presencia fue un hogar.
Intenta dar una definicién de lo que es una
familia cristiana, y defiende que ésta ha de
ser una escuela de coherencia, en la hay
que tener en cuenta la imaginacion.

Finalmente, el epilogo constituye una
interesante reflexion acerca de las virtudes
y las carencias de la obra que nos ocupa.
En él, el autor reconoce que faltan {ichas
técnicas, casos, planes de accion, esque-
mas, didlogos, etc..» destinados a ejercitar la
imaginacion de modo que sea posible lle-
var a la practica unas propuestas que, en
esta obra, son so6lo tedricas. Por eso, se
compromete a poner a disposicion del
publico una serie de documentos destina-
dos a proporcionar a través de internet,
material escrito complementario a aquellos
que pretendan llevar a cabo proyectos
orientados al cultivo de la imaginacion.

No obstante, pese a las carencias que el
propio autor senala y a que en el libro estin
presentes una serie de valores que no tie-
nen por que coincidir con los de todos sus
lectores, éste proporciona la inestimable
ocasion de reflexionar acerca del papel de
la imaginacion en nuestras vidas, en nues-
tras familias y en nuestro sistema educativo.

Elena Rdbago Alonso

RUCKER-VENNEMANN, U.:
Aprender a estudiar. Téc-
nicas para ensenar a los
ninos a concentrarse en
los estudios. Barcelona,
Oniro, 2003, 142 pp.
ISBN: 84-9754-046-8.

Es un hecho que la mayoria de los estu-
diantes de entre 8 y 15 anos, hoy dia, no
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sabe estudiar. El mundo actual y su acele-
ramiento favorecen la dispersion y en la
escuela se les ofrecen muchas materias
pero apenas ninguna técnica para asimilar-
las. Este libro de la pedagoga alemana
Ursula Ricker-Vennemann pretende dotar
a padres y profesores de recursos y estrate-
gias para motivar a los alumnos y ayudarlos
a estudiar en este mundo tan complicado
en el que actualmente vivimos todos
inmersos.

El libro retne buenas técnicas para
dominar el estrés y estrategias para la efica-
cia en el estudio procedentes de diversas
disciplinas, incluso adaptando técnicas que
se emplean en la formacion de altos direc-
tivos o deportistas de €lite. No se pretende
crear «opalumnos», pero se ha buscado la
mejor formacion que se les puede ofrecer.

La autora se dirige a un adulto que, se
supone, guiard al alumno en el aprendizaje
de estas técnicas, aunque algian tipo de
alumno pueda ser capaz de abordar el libro
personal e individualmente. La estructura
del texto permite, una vez conocidas todas
las estrategias, elegir las que mejor se adap-
ten a cada individuo.

Los ejercicios que Ursula Riicker-Ven-
nemann propone son de varios tipos o
estan pensados para después combinarlos
en cada sesion. En primer lugar, propone
relajaciones y viajes fantdsticos para que
los ninos entren en contacto consigo mis-
mos, reaviven sensaciones y recuerdos
agradables, desarrollen pensamientos e
ideas nuevas, se abran a la creatividad.
Seguidamente presenta una serie de ejerci-
cios corporales: estiramientos sencillos,
respiraciones y masajes que estimulen la
circulacion, relajen la musculatura de cue-
llo, nuca, hombros y espalda, corrijan la
postura corporal y profundicen la respira-
cion. Liberando las fuerzas que quedan
obstruidas en estas tensiones las energias
quedan disponibles para otras finalidades.
Otro tipo de ejercicios no menos importan-
te son los de percepcion, cuanto mejor
pueda percibir un nino su mundo, mejor lo



entenderda y mas funcionales serdn sus
reacciones al mismo. Por udltimo, lo que la
autora viene a llamar fichas-fuerza supone
una recreacion del alumno de un momen-
to positivo de su vida pasada que puede
recrear cuando se encuentre bajo de ener-
glas para afrontar una tarea.

Todas estas técnicas sirven como meta-
fora de dlenar el tarro» que se emplea a lo
largo de este libro. «El tarro» simboliza la
reserva de energias o de fuerzas que preci-
samos para todas nuestras actividades dia-
rias. De donde sacarlas, como utilizarlas y
como crear nuevas reservas, es decir, de
como administrar todo esto es de lo que se
trata. Las personalidades fuertes tienen en
comun que son conscientes de su valia y su
riqueza interior, lo que les hace asumir
esfuerzos, imponerse amablemente, ser
creativas y desbordantes de ideas. La inte-
gridad, la honradez, la responsabilidad y la
actitud afectuosa son otras de sus caracte-
risticas. Y eso vale tanto para una persona
adulta como para los pequenos. La riqueza
interior de una persona es lo que determi-
na que ella sepa (o no) amar vy reir, resolver
conflictos de manera pacifica, concentrarse
en una tarea, creer en la realizaciéon de sus
metas y suenos en la vida... Aprender es,
aprender a vivir, y nunca es tarde para
empezar a hacerlo.

Que profesores y padres ayuden a los
ninos reforzando su autoestima mediante
mensajes positivos y de apoyo en vez de
redundar en sus errores puede ser de gran
ayuda para ellos, puesto que suelen reali-
zar las expectativas que ponemos en ellos,
incluso las negativas. De manera que,
hacer una apuesta por las sugestiones posi-
tivas y de los premios a los aciertos, tendra
un efecto duradero hasta la edad adulta
(por supuesto, sin confundir elogiar con
consentir, claro).

Dado el caracter practico del libro y su
sugerente manera de presentar la cuestion,
he aprovechado tener en casa una adoles-
cente de 14 afos para poner a prueba las
técnicas de este libro, y como madre, puedo

decir que ha funcionado la propuesta y
que ha sido un placer tanto para ella como
para mi este juego de relajarse y concen-
trarse. Yo también he aprendido mucho de
y con este libro y me pareceria absoluta-
mente recomendable que técnicas de este
estilo se introdujeran en las aulas de los
centros educativos espanoles cuanto antes
pues son mucho mas efectivas que las téc-
nicas de estudio tradicionales. Aquéllas no
se ocupan apenas de conseguir que el
alumno llegue ante el libro con una actitud
abierta al aprendizaje y a la creatividad,
con su «arro abierto», como dirfa Ursula
Riicker-Vennemann. Y una mente abierta y
receptiva es, sin duda, el principio del éxi-
to.

Victoria Malvar Ferreras

GALAN, L.: Actualidad del
pensamiento de Sem Tob.
Madrid, Endimién, 2003,
260 pp. 1SBN: 84-7731-
404-7.

Partiendo del olvido que atn soporta la cul-
tura de Sefarat, —cuando no mal disimulado
desprecio de oscuras raices en la sociedad
espafola—, nos trae Ilia Galan este trabajo
sobre el pensador hispano-judio Sem Tob,
cuyos Proverbios visita €l, por fin, desde un
enfoque filosofico bien distinto del filologi-
co al que se ha sometido tradicionalmente a
este autor, uno de los primeros en dejar su
reflexion, sus meditaciones, en un castella-
no arcaico al que Sem Tob doné una pri-
mera floracion filosoéfica no igualada en su
tono, probablemente, hasta que, ya en
espanol maduro, Baltasar Gracian compu-
siera el Oraculo Manual y Arte de Pruden-
cia. La relevancia de Sem Tob es, pues, tri-
ple: poética, filologica y filosofica. Pero lo
que le otorga una estremecedora actuali-
dad es, sin duda, la vertiente filosofica ya
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que su pensamiento, por estar moldeado
sobre la duda constante, nos revela que
nuestras propias incertidumbres, ante un
ambito donde lo estable escasea, han sido
ya pensadas, medidas, meditadas con la
modestia de quien esta convencido de que
la humildad cognoscitiva, a la hora de for-
mular proposiciones sobre el mundo que
nos rodea, es la primera condicién que
nuestra limitada experiencia de las cosas
nos impone.

Pero, en cualquier caso, no estamos
hablando tanto de un relativista como de
un escéptico que, anclando la genealogia
de su estirpe intelectual en Epicuro, busca-
ra los modos de un mejor vivir, en el que
pudiera establecerse una jerarquia de lo
optimo. Pues relativo, cambiante y contra-
dictorio es el comportamiento humano,
mas no el juicio moral que tales acciones
nos merezcan. Y esto es algo que no sélo
sabemos de un modo intuitivo sino que,
en multiples ocasiones, somos capaces de
formular intersubjetivamente. Pero de Sem
Tob, un racionalista dentro de la tradicion
judia de su época, sobre cualquier otro
aspecto, destaca la posibilidad de mejora
del ser humano. Por tal razon, cité antes a
Baltasar Gracidn. Mas no una mejora gru-
pal o social, basada en regulaciones nor-
mativas sino un crecimiento moral e inte-
lectual del que cada persona es duena y
responsable, aunque sea una potenciali-
dad colectiva e inherente al ser humano.
En este sentido, la obra de Sem Tob posee
no sélo los aspectos poéticos, filologicos y
filosoficos mencionados sino que, ademas,
engarzando unos elementos con otros y
edificando el sentido total de los Prover-
bios, permanece como basamento una cla-
ra intencion pedagogica: las reflexiones de
Sem Tob se dirigen a quien, como su autor,
siga creyendo que aun en las mas tenebro-
sas circunstancias el hombre puede librar-
se de ser la peor de las bestias. Y para ello
no queda otra opcion que confiar en el
individuo que, sélo y anénimo, frente al
nietzschano crecimiento de los desiertos,
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continda cultivando los jardines de la inte-
ligencia.

Ardua ha sido, a tenor de la bibliogra-
fia citada y del grado de detalle e informa-
cion aportada, la labor de Ilia Galin a la
hora de dar forma a este ambicioso trabajo
no soélo de investigacion sino de recupera-
cion. Descontando la aportacion que nos
hace, desde el punto de vista filosofico, al
ofrecernos en cada capitulo las claves que
caracterizan a las reflexiones de Sem Tob,
me gustaria subrayar la interesante investi-
gacion historica con la que nos introduce
en los sucesos que condicionaron la bio-
grafia y, sin duda, el pensamiento del
autor. Cabe destacar también la introduc-
cion que a la cultura judeo-espanola se lle-
va a cabo en esta seccion del libro, pues
esta cultura, asi como la persecucion, con
limpieza étnica incluida de la que fue victi-
ma, sigue siendo lo suficientemente igno-
rada en Espana, formando apenas parte de
los planes de estudio académicos. Con esta
aportacion, que intenta revivir la memoria
de un autor al que nunca debimos olvidar,
Ilia Galan rompe afortunadamente con la
pesimista advertencia de Jiinger, quien nos
advirtié que «con el progresivo deterioro de
la cultura podria llegarse a temer la gloria
postuma como producto de una seleccion
negativa». No serd asi con Sem Tob. Y
aquellos que alberguen alguna duda sobre
la importancia filosofica del personaje que
comiencen por leer el prologo de José Luis
Abellan.

Herminio Andijar

GIMENO, J.: El alumno
como invencion. Madrid:
Morata, 2003, 252 pp.
ISBN: 84-7112-487-4.

Después de la lectura atenta del nuevo
libro del profesor Gimeno, por mis que lo



pienso, no llego a comprender el sentido
altimo que pueda tener. En primer lugar
porque, desde la defensa de la escuela
publica, pretender «deconstruir» al alumno
es «atacar» lo que ha sido su propia crea-
cion: el alumno, en efecto, ha sido creado
por la escuela publica, en el «dnternamien-
to» —vamos a ponernos foucaultianos— de
una escolaridad obligatoria, progresiva-
mente prolongada. Si no es éste, sino sen-
cillamente subirse al «carro postmoderno»,
estimo, supondria una ruptura con lo que
ha sido la trayectoria del autor, que se ha
inscrito siempre en una defensa clara de
los ideales ilustrados —y, por ello, moder-
nos— en educacion, aunque ahora poda-
mos considerarlos una «etorica modernay.
Sino es ninguno de los dos anteriores, sino
simplemente reivindicar la igualdad del
alumno, para que no sea considerado
«menor», como parece ser una linea direc-
triz, a un autor que ha empleado tanto en
los ultimos tiempos a Hannad Arendt, con-
vendria recordarle aquello de su célebre
ensayo de que «es absurdo tratar a los nifos
como si fueran una minoria oprimida que
necesita ser liberada», renunciando a la res-
ponsabilidad que, como adultos, tenemos
por el mundo. Curiosamente, para un autor
que tantas referencias ha hecho a Arendt
en otros textos, no aparece citada una sola
vez en este libro. Si, finalmente, lo Gnico
que se pretende es tratar uno de los polos
del «ridngulo didactico» —alumno, conteni-
do, profesor— que, en los Gltimos tiempos,
no ha sido tratado suficientemente, esta
perspectiva didactica —estimo— estd simple-
mente ausente.

En un largo capitulo segundo se revisa,
con variada argumentacion, como los adul-
tos han ido construyendo discursiva y
socialmente la condicién de la infancia,
vinculada a la imagen de ser menor y, por
tanto, inmaduro. La narrativa occidental ha
creado al alumno», en la doble condicion
de menor y escolarizado. Se dibuja una his-
toria de la infancia a través de las imagenes
que, desde diversas representaciones,

practicas y disciplinas, han ido construyen-
do lo que el adulto ha hecho del alumno en
tanto que menor. En el camino —considera-
do positivo o progreso— de llegar a ser
adulto, desde la mirada evolutiva, el nino
ha sido clasificado segtn cuerpo, la edad,
el desarrollo psicologico. Igualmente han
dominado un conjunto de imagenes nega-
tivas, asociadas en gran medida al cristia-
nismo, del niflo como encarnacion del mal,
al que hay que educar «para su propio
bien», que decia el Socrates de Platon.

El asunto es a donde nos lleva esta
constatacion, que el autor ejemplifica de
variados modos. Asi, en un determinado
momento (pag. 58), dice el profesor Gime-
no que, al escolarizar al menor, se esta
«prolongando su condicion social adjudica-
da de ser menor. A cambio se le propone
que esa segregacion sea percibida como la
etapa para las adquisiciones necesarias
para ser adultos y entrar en el mundo de
éstos», dejandolos —mientras tanto— en un
cierto apartbeid. Uno se pregunta, extrana-
do por este enfoque, si —dada dicha critica—
lo que se pretende es acabar con la escola-
ridad, culpable de consolidar la condicion
de menor o, sencillamente, consolidar a los
ninos como adultos y, seguramente, para
que funcione, infantilizar a los adultos
(segun el mensaje evangélico de «sed como
ninos»). A dénde nos conduce este tipo de
discurso es, considero, completamente
incierto, maxime —como sefialaba— desde
la defensa de la escuela publica, como cre-
acion de la modernidad ilustrada. Por lo
demds, como reconoce el propio autor,
esta argumentacion choca con la revalori-
zacion de la infancia y juventud que ha
operado en las ultimas décadas.

Se resalta a lo largo del libro: «partimos
del supuesto de que la idea de infancia, la
de menor o la de alumno son creaciones
nuestras, radicadas en realidades culturales
discursivo-practicas desde las que dotamos
de significado a esas categorias» (pag. 124).
Si bien es un supuesto ampliamente com-
partido, no toda la realidad es una realidad
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socialmente construida. Como senala Sear-
le (cfr. La construccion de la realidad
social), habria <hechos brutos» indepen-
dientes de los deseos, creencias y necesi-
dades cognitivas de los humanos. Entre
éstos estarian algunos (el hecho mismo de
ser desvalido, amamantar a las crias, ense-
flar a comunicarse, precisar el cuidado de
padres o adultos, etc.), que compartimos
ampliamente con otras especies animales.
No en vano Hannad Arendt situaba la esen-
cia de la educacion en la natalidad, en el
hecho mismo de que haya nacidos que tie-
nen que ser introducidos en el mundo
adulto.

Si la Primera parte se ha dedicado a «l
sujeto que serd escolarizado», considerado
como menor; la Segunda, compuesta por
tres capitulos, se dedica a «el sujeto es esco-
larizado», convertido en alumno. Se realiza
un recorrido histérico de las maneras de
educar a los menores en la familia, en pri-
mer lugar, y en otras instituciones, princi-
palmente la escolar, como extension o
delegacion de la educacion familiar, mos-
trando —al tiempo— el proceso de indivi-
dualizacién que comporta en la configura-
cion del sujeto, diferenciado segun el sexo.
Tema foucaultiano por excelencia es el
«control» de los individuos por las institu-
ciones, en unas relaciones de poder, a tra-
vés de todo un orden regulativo de com-
portamientos, espacios y tiempos. Manua-
les de buena conducta, Ratio Studiorum o
Guia de las escuelas cristianas de La Salle,
que se traen a comentario, lo muestran elo-
cuentemente, aun cuando las modernas
pedagogias hayan instaurado otros contro-
les mas invisibles. La lectura y escritura, asi
la oralidad del docente y la escucha
paciente del discente, son sometidas a un
proceso de deconstruccion para mostrar
como han contribuido a construir un deter-
minado tipo de alumno.

Si ser alumno va asociado a ser menor
también, cuando la condicién de alumno
se prolonga a lo largo de la vida, es el adul-
to el que recupera la condicion de alumno.

526

En una sociedad del conocimiento los
muros de la escuela se rompen, pues las
nuevas tecnologias permiten a los ciudada-
nos acceder libremente a la informacion y
el aprendizaje puede ocurrir no sélo en un
lugar y tiempo determinado, ni limitado a
una edad determinada de la vida. Las fron-
teras entre la infancia y la adultez se rom-
pen, pudiendo afirmar la tesis de la muerte
de la infancia. La desaparicion de la ninez
o muerte de la infancia, en efecto, fue
enunciada hace unos anos por Neil Pos-
tman y ha sido ahora situada ampliamente
por David Buckingham en el contexto de la
era de los medios electrénicos.

El capitulo quinto y ultimo se dedica a
las pedagogias innovadoras en su intento de
hacer una educacion «a la medida del alum-
no». Aqui el orden del discurso se transfor-
ma, pues presentar propuestas innovadoras
supone tener en cuenta el propio orden
escolar, «ya que no renunciamos al papel
normativo que creemos debe tener la edu-
cacion proporcionada por las escuelas», afir-
ma (pag. 223). Incluso, a la hora de buscar
salidas a la situacion, escribe (pag. 230)
«quiza habriamos de ser mas coherentes con
el proyecto ilustrado, revitalizarlo y hacer
una nueva lectura del mismo a la luz de las
nuevas condiciones sociales». Confieso que,
segin mi lectura, estas afirmaciones —con-
gruentes con las que siempre ha mantenido
al autor— estin en contradiccion con algu-
nos analisis de los capitulos anteriores. No
obstante, el programa presentado es «mini-
malista», conformado por algunos principios
obvios que cualquier educacion, a la altura
de nuestro tiempo, no puede renunciar, €so
si pretendiendo hacer mas significativo el
papel cultural de las escuelas en el mundo
de hoy. La contradiccion esta en que proce-
den de una tradicién escolar moderna, que
justamente antes se ha tratado de decons-
truir. Y es que, como declara en la ultima
pdgina, «estamos llamados, pues, a inmis-
cuirnos en la vida de los alumnos, siendo
consecuentes con las posiciones que man-
tuvimos respectos al desarrollo de los



menores». Pero ser consecuentes con estas
posiciones postmodernas supone renunciar
al modo moderno de educar a los menores.
Las formas mas «progresadas», como dirfa
Agustin Garcia Calvo, son modos mas suti-
les de controlar el alma infantil, como man-
tiene Popkewitz. Al respecto, la dltima tabla
del texto lo ejemplifica elocuentemente: si
hay principios de ensenanza-aprendizaje en
la pedagogia tradicional y moderna, cuando
queremos formularlos en la pedagogia pos-
tmoderna sencillamente no contamos con
(casi) ningunos.

El analisis foucaultiano y deconstructi-
vo de la escuela cuenta con una tradicion
en Espana, que acometieron en su momen-
to con perspicacia y maestria Julia Varela o
Fernando Alvarez-Uria en primer lugar,
pero también otros muchos, como Jaume
Trilla en sus Ensayos sobre la escuela. El
espacio social y material de la escuela
(1985). Hoy, sin embargo, los tenemos ya
un tanto superados en nuestro contexto, no
asi en el norteamericano por haber entrado
mucho mds tarde. Mostrar la relatividad de
creencias y supuestos asentados es una
tarea necesaria, para encarar de modo mas
libre el futuro. Este es el valor del libro. La
cuestion preocupante, que hemos senalado
antes, es si por acogerse a los enfoques
postmodernos de la modernidad, podemos
tirar al nifo con el agua de la banera, no
siendo posible recuperarlo después.

Antonio Bolivar

LATORRE BELTRAN, A.: La
investigacion-accion.
Conocer y cambiar la
prdctica educativa. Bar-
celona, Grad6, 2003, 138
pp- ISBN: 84-7827-292-5.

Hoy en dia nadie pone en tela de juicio que
la época social por la que actualmente

atravesamos se caracteriza esencialmente
por sostener un entramado social bastante
complejo en el que la cultura no se distri-
buye de forma uniforme y se define por
estar compuesta de una mirfada de conoci-
mientos, actitudes y saberes que la hacen
recibir el sobrenombre de cultura mosaico.
No s6lo eso, sino que la heterogeneidad de
hombres y mujeres que entran dentro del
abanico de personas educables formal-
mente se ha dilatado considerablemente en
los ultimos anos con lo que un conoci-
miento homogéneo y rigido igual para
todos no es viable. El respeto a las caracte-
risticas personales, sociales y étnicas de las
personas da entrada a una vision postmo-
derna en la que aparentemente todo puede
ser vialido mientras no se vulneren ciertos
valores democraticos compartidos por
todos. Finalmente, el gran caudal de infor-
macion que abastece las redes sociales
hace que se le tilde bajo nombre de socie-
dad de la informacion en la que poseer ésta
ya no es lo importante sino poder seleccio-
narla y manejarla en funcién de unos pro-
positos determinados. Con este panorama
social, la educacion como sistema subso-
cial se ve afectada por las grandes convul-
siones y cambios macrosociales y logica-
mente no se siente ajena a todo ello. Por
tanto, el principal problema que ve necesa-
rio resolver es esquivar el esclavismo de la
l6gica positivista que habla de la determi-
nacién de objetivos y concrecion de los
mismos para toda la poblacién que ni
mucho menos puede compartirlos ya que
no abarca todo el dilatado espectro de inte-
reses, diferencias y conocimientos de los
alumnos. Por tanto el profesor actual no
puede ni debe esperar a ser ejecutor de
principios universales derivados de investi-
gaciones externas, que ve materializados
en decretos y prescripciones legales, sino
que ha de adaptarse a toda esa variedad
jardin a la que se enfrenta para dar res-
puesta a las demandas que socialmente le
son determinadas. Ello hace que la profe-
sion se haga sin duda mas compleja y que
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tenga que abrazar otro paradigma mas
acertado para la multitud de solicitudes
que se les remiten a los docentes. Este nue-
vo paradigma es el de la investigacion-
accion y ha sido ampliamente desarrollado
por autores como Dewey, Schon, Elliott,
Kemmis, McTaggart, Putnan y Borko entre
otros.

De esta tesitura educativa es de donde
parte Antonio Latorre, que, avistando este
nuevo fenémeno en educacion, trata de
concretar los presupuestos basicos de la
investigacion-accion y los modos de proce-
der bajo este modelo. Por tanto, en este
libro podemos encontrar un excelente
medio para iniciarnos en el conocimiento
de este enfoque de la investigacion-accion,
y ademas disponer de un instrumento ido6-
neo para operar en la practica con él. En
este libro no solo se nos presenta de forma
ordenada y clara cudles son los conceptos
y posturas epicéntricas en este modelo,
sino que ademads no se aleja de brindar una
vision practica de estos procesos ofrecién-
donos los modos y maneras de llevarlos a
cabo en el entorno del aula. Finalmente
nos ofrece dos estudios experimentales al
final del libro en el que podemos encontrar
datos de un proceso de investigacion-
accion llevado a cabo por un grupo de pro-
fesores.

En este sentido creemos que no se limi-
ta a ser un compendio del conocimiento
existente sino que va mas alld para procu-
rarnos modos de actuar y experiencias que
nos hagan entrever la l6gica interna que
subyace en estos procesos.

Como argumento central que se sostie-
ne a lo largo de todo el libro destaca la nue-
va vision de la profesionalidad docente que
emite el autor, en la que el prictico se ins-
taura como un profesional activo y com-
prometido con su trabajo, que analiza y
reflexiona criticamente las vicisitudes y pro-
blemas que se le plantean en su aula con
una finalidad ante todo pragmatica: preten-
de cambiar en primer momento la situacion
que le preocupa y después explicarla de un
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modo mas o menos plausible. En este sen-
tido se apuesta por un profesional que
integra en su practica la funcién investiga-
dora como medio de autodesarrollo profe-
sional e instrumento para mejorar la cali-
dad de los centros educativos. Por tanto, se
intenta soterrar la visiéon de un docente téc-
nico que aplica mecanicamente una serie
de estrategias de actuacién surgidas de
investigaciones paralelas al mundo real al
que se enfrenta. Se defiende entonces un
docente no pasivo, que no disocie los
medios (verificados desde la investigacion
académica) con los fines (lo que pretende
conseguir con sus alumnos), para mostrar
un docente que integra ambos elementos,
puesto que emergen de su propia reflexion
en la accion. Es un docente investigador
capaz de disefar programas de auto-per-
feccionamiento, analizar su experiencia
cargada de valores, actitudes, simbologias,
sentimientos e intereses personales y socia-
les.

Una vez expuestos de forma somera
los puntos centrales que arguyen la exposi-
cion de Latorre nos gustaria detenernos en
ofrecer al lector una sinopsis mas detallada
de los temas y descriptores sobre los que
versa este libro. Asi pues esta obra se
estructura en cuatro capitulos.

En el primero «l profesorado como
investigador se consideran las funciones
de la docencia y de la investigacion como
tareas nucleares en la profesion docente.
En este capitulo también se discuten con-
ceptos de gran trascendencia en el mundo
de la investigacion tales como las relacio-
nes entre teorfa y prictica, la ensenanza y
la investigacion como las nuevas y necesa-
rias competencias docentes y la manera de
compaginarlas ademas de ofrecer un reco-
rrido por las autores mas relevantes en el
modelo de la investigacion- accion.

En el segundo capitulo, da investiga-
cién accion», se presenta las lineas maestras
que dan trabazon a este paradigma y cual
es la metodologia a seguir. Se describe la
naturaleza de la investigacion-accion y los



diferentes modelos que la literatura ofrece
para ponerlo en prictica.

En el tercer capitulo, uno de los mas
interesantes a nuestro parecer, se describe
paso a paso y rigurosamente el modo de
elaborar un proyecto de investigacion-
accion (identificacion del problema, plan
de accion, la accidon, observacion de la
accion y reflexion) los materiales y técnicas
de recogida de datos que podemos utilizar
y como elaborar el informe final de la
investigacion.

En el cuarto capitulo, <Experiencias de
investigacion accion» se recogen dos expe-
riencias de investigacion-accion realizadas
sobre temas y niveles educativos diferen-
tes. Pero aun asi nos aportan una vision sin
duda cercana de lo que supone hacer efec-
tiva este tipo de investigacion. En el primer
estudio una profesora indaga sobre coémo
coordinar y organizar el trabajo grupal que
se da en el aula para conseguir un mejor
clima a fin de favorecer las interacciones
entre alumnos y alumnos-profesor. En el
segundo estudio nos muestra una practica
realizada por un grupo de docentes de la
Republica Dominicana en la que preten-
den mejorar su practica profesional a partir
del desarrollo de estrategias basadas en el
aprendizaje dialogante y cooperativo. Ana-
lizan sus efectos y el impacto de la pro-
puesta en sus aula.

Poco resta decir de este interesante
libro, que no solo se adentra de una forma
concreta y decidida en el complejo modelo
de la investigacion-accion sino que diddcti-
camente sigue una exposicion en todo
momento clarificadora de lo que constitu-
yen los procesos implicados en este modo
de actuar, y si se nos permite, también de
ser. No obstante cabe anadir que quiza
Latorre podria habernos hablado de algu-
nas de las dificultades que entrana el poner
en marcha este modelo, ya que creemos
que este es uno de los aspectos menos des-
arrollados en la literatura de este campo.

Juan José Mena Marcos

Ista, J. F.: Cartas familia-
res y escogidas. Leon,
Instituto Leonés de Cul-
tura, 2003, 297 pp. ISBN:
84-95702-27-4.

El tercer centenario del nacimiento del
Padre Isla (Vidanes, 1703 - Bolonia, 1781)
ha dado lugar a distintas conmemoracio-
nes, entre ellas un Congreso Internacional
organizado por las Universidades de Leén
y de Valladolid y por el Instituto Leonés de
Cultura, cuyo Director, Alfonso Garcia
Rodriguez, aport6, ademas de estimulos de
todo tipo, la publicaciéon facsimilar de las
Cartas Familiares de Isla editadas en Bar-
celona en 1884 (Biblioteca Cldsica Espano-
la).

Puede decirse que la memoria del P.
Isla parece haber quedado circunscrita a
la Historia del Famoso Predicador Fray
Gerundio de Campazas, alias Zotes, con
olvido de otras facetas de su obra de no
menor interés, como estas Cartas Fami-
liares, en realidad una seleccion de los
seis tomos que a finales del xvir edit6 su
hermana Maria Francisca. Hoy —y no sélo
hoy- tiende la critica a alabar estas cartas
que fueron escritas no con afin de que
las conocieran todos, sino referidas al
ambito familiar de su hermana, ya nom-
brada, y de su cunado, Nicolds de Ayala.
Ante la posibilidad de que sus amigos
publicaran sus cartas, el Padre Isla se des-
pachaba asi, no sin gracia: Imprimir
unas cartas escritas sin cuidado, de golpe,
ninguna erudicién, las mas familiares,
casi todas de confianza, y todas, sin casi,
ligerisimas! jImprimir unas cartas de estilo
alegre, de alusiones festivas, de gracias
frescas, de dictaimenes francos, y de un
jesuita! {Qué poco saben ustedes el beren-
jenal en que se meterianl>. Su hermana
Maria Francisca no opinaba igual y pron-
to se dio cuenta del valor de aquellas
epistolas que su hermano de sangre le
escribia. Por suerte, el Padre Isla, que fue
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un verdadero poligrafo y un escritor que
no dio tregua a la pluma; fue hombre
muy entregado también a la carta, pues
era la manera de saber algo de aquellos a
los que queria y, a la vez, de proporcio-
narles noticias suyas, de su vida, tan agi-
tada en sus ultimos anos. Debido a ello
podemos contar con biografias solventes
del gran escritor jesuita.

No es nuestra literatura tan abundante
en lo epistolar como para dejar de lado el
importante legado de Isla. Se ha elogiado
la mezcla del hombre culto y la expresion
espontdnea; y no menos la abundancia de
noticias que de ellas se desprenden: cos-
tumbres de la época, algunos entresijos de
la politica, vivencias en el exilio que Isla
tuvo que padecer con los demas padres
de la orden jesuitica, etc. La pluma de Isla
brilla con una gracia natural inimitable; su
espiritu franco, su naturalidad, aspectos
intimos de la vida de cada dia... Caso Gon-
zalez escribié en su dia que las cartas
familiares de Isla «son una auténtica deli-
cia, un vivisimo retrato del hombre
extraordinario que era Isla, aparte de un
manantial de noticias de todo tipo». Alfon-
so Garcia lo indica en la presentacion de
la edicién facsimilar: «Es necesario subra-
yar que la lectura de sus cartas es un ver-
dadero gozo. Por su gracia y espontanei-
dad. Por el juego del tono que en ellas
emplea, entre irénico y serio. Por la soltu-
ra y naturalidad que se respira, siempre en
la linea de escribir como se habla, con cui-
dado. Porque, en fin, como no podia ser
de otra forma, estos textos se convierten
en verdadero documento de hechos pun-
tuales, de constatacion de algunas formas
de vida de la época y en testimonio de
ciertos registros linglisticos de aquella
centuria en que se entrelazan y confron-
tan los conceptos tradicionales y las nue-
vas tendencias».

Isabel Canton Mayo y
José Enrique Martinez
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MuriLLo, F. J. (Coord.): La
investigacion sobre efica-
cia escolar en Iberoameé-
rica. Revision interna-
cional sobre el estado del
arte. Bogota, Convenio
Andrés Bello/cipg, 2003,
467 pp.

El Convenio Andrés Bello y el Centro de
Investigaciéon y Documentacion Educativa
nos ofrecen un interesante volumen sobre
un tema, la eficacia escolar, hasta ahora
poco estudiado y sobre el que no hay
mucha literatura en castellano. Y la nove-
dad se presenta, ademas, con un atractivo
diseno que nos conduce a un no menos lla-
mativo indice.

El Convenio Andrés Bello es un orga-
nismo internacional, de caracter intergu-
bernamental, cuya mision es favorecer el
fortalecimiento de los procesos de integra-
cion y la configuracion y desarrollo de un
espacio cultural comun. Para ello busca
generar consensos y cursos de accion en
cultura, educacion, ciencia y tecnologia,
con el propdsito de que sus beneficios con-
tribuyan a un desarrollo equitativo, sosteni-
ble y democratico de los paises miembros;
esto es, de Bolivia, Chile, Colombia, Cuba,
Ecuador, Espana, Panama, Paraguay, Pera
y Venezuela.

Tal y como se recoge en su contrapor-
tada, esta publicacion pretende «mostrar
qué se hace sobre eficacia escolar en Ibero-
américar. Y ello siendo fiel a la denomina-
cion de este movimiento de investigacion, a
pesar de que el término eficacia escolar
genera importantes reticencias en el ambito
latinoamericano. Javier Murillo explica en la
introduccion el porqué de esta reserva y
aporta interesantes argumentos para no
confundir la eficacia escolar con estudios
de eficiencia o productividad educativa.
Pero, sobre todo, muestra la conveniencia
de definir claramente los conceptos y de
no utilizar otra nomenclatura que la que



reconoce la comunidad internacional. Por-
que es solo esto lo que nos va a permitir
conocer lo que se hace en otros ambitos
pero, también, dar a conocer a investiga-
dores del resto del mundo lo que se esta
haciendo sobre este tema en Iberoamérica.

El punto de partida de este volumen es
el analisis de distintas revisiones de investi-
gacion sobre eficacia escolar, las cuales
parecian indicar una importante carencia
de trabajos sobre el tema no sélo en Ibero-
américa sino, incluso, realizados por inves-
tigadores iberoamericanos. Asi, las escasas
referencias a paises en desarrollo estan rea-
lizadas por autores de Estados Unidos, Pai-
ses Bajos, Australia o Reino Unido, paises
que tradicionalmente han liderado esta
corriente de investigacion. Sin embargo, la
Revision Internacional del Estado del Arte
que aqui se presenta ha demostrado no
solo que el nimero de estudios sobre efi-
cacia escolar realizados en Iberoamérica es
amplio, sino también que su calidad es alta
y que hay equipos consolidados con inves-
tigadores capaces de desarrollar importan-
tes trabajos. Como botén de muestra, algu-
nos de los que ya estan en curso: la Inves-
tigacion Iberoamericana sobre Eficacia
Escolar (uE)', la Red Iberoamericana sobre
Cambio y Eficacia Escolar (RINACE)? o la
Revista Electronica Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion
(ReIcE)®. Todas ellas iniciativas relaciona-
das, de una u otra manera, con la revision
internacional sobre Eficacia Escolar que
aqui se presenta (por ejemplo, este volu-
men fue el punto de partida tedrico para la
IEE y los autores de los capitulos corres-
pondientes forman parte de los equipos de
investigacion).

La investigacion sobre eficacia escolar
en Iberoamérica. Revision internacional
sobre el estado del arte se divide en dos par-
tes. La primera es un estudio comparado

que parte de aspectos generales para llegar
a los mds concretos: comienza con la situa-
cion de la educacion y de la investigacion
educativa en Iberoamérica, continia con la
presentacion del movimiento de investiga-
cion de Eficacia Escolar y finaliza con las
principales contribuciones que la investiga-
cién educativa iberoamericana hace al ana-
lisis de esta corriente de investigacion.

Sin por ello infravalorar esta primera
parte del libro, podriamos afirmar que el
segundo bloque constituye el meollo de la
cuestion, esto es, su verdadera esencia.
Investigadores de los paises de Iberoaméri-
ca que forman parte del caB junto con
Argentina, México y Paraguay, todos ellos
conocedores del movimiento de Eficacia
Escolar y de su desarrollo, pusieron manos
a la obra para identificar los trabajos de
investigacion realizados sobre el tema, los
investigadores o equipos principales, etc.
De esta forma, la informacion encontrada
por cada uno de ellos ha sido desigual en
cantidad y calidad (como diferentes son los
paises) y, aunque el esquema de partida
fue comun, los capitulos son tan dispares
como corresponde a la diversidad de la
situacion sobre este tema en la Region.

Llegados a este punto aseguramos al
lector que, si valiosos son los resultados
encontrados, no lo es menos su bibliogra-
ffa, un valor en bruto para todos aquellos
que deseen profundizar sobre el tema. Son,
en total, mas de 700 referencias bibliografi-
cas (libros, articulos, investigaciones vy,
también, documentos inéditos), recogidas
al final de cada capitulo. Algo que, si bien
dificulta la vision global, facilita la localiza-
cion de las publicaciones mas relevantes
en cada pais.

Es éste un volumen de gran interés
para los estudiosos de la Eficacia Escolar,
no soélo por su labor de compilacion de los
trabajos realizados en una zona geogrifica

(1) Para mds informacion, consultar http://www.virtualmedia-i.com/cab/flashversion/iiee/index.html

(2) http://www.ice.deusto.es/RINACE/

(3) http://www.ice.deusto.es/RINACE/reice/default.htm
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escasamente tenida en cuenta sino también
por los resultados obtenidos. Como ya se
ha comentado mas arriba y en contra de lo
que la literatura internacional indicaba, los
distintos autores han encontrado una bue-
na cantidad de investigaciones sobre efica-
cia escolar de alto nivel, cuyo nimero
aumenta con los anos, asi como equipos de
investigacion consolidados capaces de
continuar en esa linea de crecimiento. Asi-
mismo, se ha constatado que los factores
que en Iberoamérica parecen determinar la
eficacia escolar coinciden en gran medida
con los hallados en otros contextos, pero
que existen también diferencias. Esto lleva
a pensar que es necesario seguir trabajan-
do en la Region, ya que los estudios inter-
nacionales pueden servir como punto de
partida pero no pueden ser la tnica refe-
rencia para la toma de decisiones.

En resumen, una obra que recopila, de
forma clara y ordenada, muchas de las
investigaciones sobre Eficacia Escolar que
se han llevado a cabo en Iberoamérica has-
ta el momento. Y, ademds, escrito por pro-
fesionales de primera linea en este campo.
Es, sin duda, una obra de referencia clave
para los estudiosos del tema; pero, sobre
todo, un punto de partida sobre el que
continuar avanzando.

M*2 Lourdes Herndndez Rincon

ESTEBAN ORTEGA, J.: Me-
moria, hermenéutica y
educacion. Madrid,
Biblioteca Nueva, 2002,
224 pp. 1SBN: 84-9742-
051-9.

En el marco de la coleccion <Memoria y cri-
tica de la educacion» de la Editorial Biblio-
teca Nueva, que dirige el profesor Agustin
Escolano, catedratico de la Universidad de
Valladolid, aparece este libro que confirma
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la actualidad de la hermenéutica como una
de las corrientes de pensamiento con
mayor aceptacion en el mundo contempo-
rineo. En consecuencia, no resulta extrano
que Joaquin Esteban —que es un buen
conocedor de la filosofia de Emilio Lledé6 a
quien ha dedicado una monografia (Emilio
Lledo. Una filosofia de la memoria, 1997)—
haya aplicado la hermenéutica a la peda-
gogia, al partir de la consideracion de la
experiencia educativa como experiencia
hermenéutica.

No por casualidad, Lled6 —discipulo de
Gadamer en Alemania— publicé el ano
1963 en la Revista de Filosofia la recension
de la monumental obra Verdad y Método,
cuyo original habia aparecido tres anos
antes dando asi a conocer la filosofia gada-
meriana en Espana. En otro orden de
cosas, conviene destacar que el mismo
Gadamer dicté —pocos meses antes de
morir, exactamente el 19 de mayo de 1999—
una conferencia de claro interés pedagogi-
co-hermenéutico con un titulo que recuer-
da la tradicion de la Bildung neohumanis-
ta: La educacion es educarse (Barcelona,
Paidés, 2000). Desde aqui queda claro que
educar implica entender la experiencia
educativa reflexivamente, es decir, poner a
funcionar dial6gicamente el pensamiento,
con lo cual Gadamer nos indica que la Gni-
ca posibilidad para hacer florecer la verdad
es permanecer atentos en el camino, es
decir, en el didlogo. Y ese didlogo necesita
de la memoria porque —en ultimo término—
educarse es mirarse a través de los ojos de
la memoria y sustentindose en ella rescatar
el comprometedor saber practico con el
que situar nuestra siempre parcial interpre-
tacion del mundo.

De hecho, el autor —después de elabo-
rar varios articulos sobre la cuestion— nos
presenta en este libro una filosofia herme-
néutica de la educacion que tiene la virtud
de conectar la memoria, la hermenéutica y
la educacion. De alguna manera, la obra
pretende poner de manifiesto las limitacio-
nes de una concepcion de la Modernidad



restrictiva con la historia y, por ende, con la
memoria. La Modernidad —pedagdgica-
mente hablando— se ha caracterizado por
defender la desmemoria en el campo de la
educacion, lo que ha generado —ademas de
un pensamiento cosificado y ahistérico—
una derivacion instrumental de la razéon
que se manifiesta en el presentismo pos-
tmoderno abocado al ahora y aqui. Sin
embargo, el retorno de Mnemosyne no es
un simple retornar sino un constante
impulso hacia la radical novedad al inte-
grar la experiencia con la expectativa, es
decir, lo que acontecio con el futuro espe-
ranzador.

Efectivamente, la racionalidad moder-
na al interesarse desmesuradamente por la
productividad experimental ha mostrado
una actitud contraria hacia un pensar
rememorante que destaca la dimension
narrativo-hermenéutica de la vida, que asi
se ha visto ocultada o desdibujada bajo
diversas acusaciones de irracionalismo al
defender la dimension retérica de la ver-
dad. De hecho, la dimension retérico-
narrativa del pensamiento ha sido tradicio-
nalmente marginada en el contexto exclu-
sivista del racionalismo l6gico-conceptual
occidental que ha olvidado que el hombre
se hace interpretando, leyendo, explicando
y comprendiendo en el dialogo. Pero a
modo de reacciéon ante este estado de
cosas que ha potenciado la sociedad de lo
efimero, el pensamiento post-ilustrado ha
recuperado la memoria con la intencion de
revitalizar, justamente, esta dimensién
narrativo-hermenéutica olvidada por la
moderna racionalidad cientifica, instru-
mental y dominadora que ha colonizado
también la esfera de las Ciencias de la Edu-
cacion que asi se han visto sometidas a un
reduccionismo positivista, derivado del
esquema epistemologico de las ciencias
naturales. De acuerdo con las propuestas
de Antonio Valleriani (Verso l'oriente del
texto. Ermeneutica, retorica ed estetica
nell’insegnamento, 1995; Ri-pensare la cul-
tura formativa dell’ambiente. Orizzonte

progettuali di pedagogia e di didattica
narrativo/ermeneutiche, 1999) Esteban
Ortega afirma que el discurso educativo es
de naturaleza esencialmente retdrica: la
accion educativa esta consolidada por el
sustento de la experiencia y de la memoria
y se temporaliza narrandose, por lo que no
puede regularse 16gicamente ya que Gnica-
mente puede ser contada.

No parece que sea ningin disparate si
situamos la obra que nos ocupa en la pers-
pectiva de las ciencias del espiritu
(Schleiermacher, Ranke, Droysen, Dilthey),
también llamadas ciencias de la cultura
(Cassirer) que se distinguen por destacar el
papel de la comprension ya que la vida
humana resulta inseparable de la dimen-
sion historica y cultural. Por extension, la
pedagogia de las ciencias del espiritu (geis-
teswissenschaftliche Péidagogik) se desarro-
116 en Alemania después de la Primera
Guerra Mundial (1914-18) siendo cultivada
desde las catedras universitarias de la
Republica de Weimar (Nohl, Flitner, Spran-
ger, Litt, etc.), siendo liquidada por el
nacional-socialismo a partir de 1933. Des-
pués de la Segunda Guerra Mundial esta
pedagogia quedo postergada en beneficio
de otros planteamientos discursivos (neo-
positivistas, marxistas, pragmatistas, fun-
cionalistas). Hoy se puede considerar a
Gadamer como uno de los maximos defen-
sores de la viabilidad de esta pedagogia
cientifico-espiritual que pretende recupe-
rar —como hizo Dilthey en el siglo xix— la
importancia de la comprension (Verste-
ben). A partir de aqui, la experiencia de
verdad adquiere para las ciencias humanas
connotaciones propias que han sido olvi-
dadas por la racionalidad instrumental. Por
ello, y aprovechando este potencial meto-
dologico, se recurre a la experiencia her-
menéutica que nos abre al mundo entendi-
do globalmente, en su totalidad (Gestalt), a
un mundo implicado con la vida (el
Lebenswelt husserliano), con la historia y
con el ejercicio de nuestra proyeccion
esperanzada sobre lo que seremos en el
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futuro. Dicho de otra manera: la accién
pedagogico-hermenéutica posibilita la lec-
tura del mundo partiendo de la experien-
cia, abriéndose ademas a la expectativa.

A medida que se consolida la obra de
Gadamer, con su urbanizacion de la pro-
vincia heideggeriana, se asiste a una reha-
bilitacion de esta linea de pensamiento
pedagogico hermenéutico que, al recupe-
rar la fuerza del platonismo (esto es, de la
memoria y del lenguaje), destaca la lectura
hermenéutica de la experiencia educativa.
No hay que perder de vista que la memoria
platonica no estriba Gnicamente en volver
la vista hacia un mundo eidético verdadero
del que ya hemos participado para regoci-
jarnos en la vision de lo originario, sino
que también es aspiracion de seguir descu-
briendo. Asi pues, frente a la objetivacion
de las ciencias naturales que busca explica-
ciones claras y distintas (more cartesiano) a
través de un lenguaje unificado (neopositi-
vismo), la pedagogia de las ciencias del
espiritu busca la comprension si bien, a
partir de Heidegger, la comprension pasa a
entenderse como un autocomprenderse
que —pedagdgicamente hablando— Gada-
mer formulé en su expresion «educar es
educarse». En realidad, esta expresién pue-
de entenderse como el retorno educativo
que la experiencia realiza sobre nosotros
mismos en el proceso autoconstituyente de
reconocimiento retorico-dialégico y de for-
macion que se basa —en ultimo término—en
la circularidad ontolégica de la compren-
sion.

Ahora bien, esta pedagogia hermenéu-
tica también se abastece —de acuerdo
igualmente con la filosofia de Gadamer—
de la dimension critica de la memoria que
hace posible una experiencia educativa
que mira siempre al futuro. Y si asi sucede,
se debe precisamente al hecho que la filo-
soffa hermenéutica no estd nunca acabada
del todo —con lo que se niega la clausura
hegeliana—, ya que sigue constituyéndose
permanentemente en virtud de una tarea
infinita de interpretaciones que surgen del
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juego que se establece entre la historicidad,
la memoria, el lenguaje y el didlogo. Se ha
de partir, por tanto, del habiticulo tempo-
ral de la historicidad, pero ante todo de su
soporte lingliistico porque siempre esta-
mos inmersos en el lenguaje. De hecho, el
lenguaje no nos pertenece, sino que gra-
cias a €l conseguimos reconocernos como
pertenecientes a un mundo: tener un len-
guaje implica tener un mundo y tener un
mundo-lenguaje supone un proceso vital
en el que la comunidad se representa
mediante la dinamizacion lingtistica del
mutuo entendimiento.

El libro que nos ocupa se divide en
nueve capitulos que, a su vez, se estructu-
ran en tres partes que contemplan, respec-
tivamente, los siguientes puntos: 1) Memo-
ria y educacion; 2) Cultura, hermenéutica y
educacion; 3) Tragedia y edificacion her-
menéutica. De hecho, nos encontramos
ante una obra que combina la filosofia con
la reflexion educativa y que tiene el acierto
de recuperar para la pedagogia la obra de
H. G. Gadamer, uno de los pensadores mas
longevos del siglo xx (1900-2002), cuyo
pensamiento ofrece muchas posibilidades
para el nuevo siglo que acabamos de ini-
ciar. En efecto, al enfatizar la importancia
del lenguaje —la verdad se da «wmpalabra-
da», dird Gadamer, al senalar que no hay
ningun tipo de verdad si no se habita un
universo lingtiistico— la hermenéutica abo-
ga por un pensamiento abierto y divergen-
te que, desde el filtro del sentido comun y
de la virtud aristotélica de la phronesis,
ofrece muchas posibilidades educativas. Si
en la filosoffa contemporanea se constata
la presencia de un giro hermenéutico, no
seremos nosotros los que neguemos la
existencia de un giro similar en el ambito
de la pedagogia. Y ello mas todavia si pen-
samos que el siglo xx1 ha de ser un tiempo
para la alteridad, es decir, para construir
una pedagogia dialdgica que se singularice
por la apertura hacia el otro: educarse es
educarse en y con el otro. Nos encontra-
mos, pues, ante la fundamentacion de una



nueva Bildung que se distingue por dos
notas: apertura y alteridad. De conformi-
dad con esta aspiracion, y tal como senala
el profesor Esteban Ortega en las lineas
introductorias de su libro, una pedagogia
hermenéutica no puede ahorrar los argu-
mentos antropolégicos que consolidan la
palabra —y por tanto, el lenguaje— porque
nos sitda, nos narra y nos reconcilia en la
comunidad cultural y educativa.

La primera parte del libro —dedicada a
la memoria y a la educacién— comienza
con una reivindicacion de la tradicion,
siguiendo una linea de argumentacion que
ya mantuvo Lluis Duch en su libro La edu-
cacion y la crisis de la modernidad (1997).
Ahora bien, no se trata de una defensa acé-
rrima de una tradicion anquilosada que
educa a modo de adoctrinamiento, ni
domesticacion, sino de algo muy distinto:
la tradicion es el elemento base de la histo-
ricidad lingtistica del ser humano. Tanto es
asi que para Gadamer la precomprension
constituye una categoria fundamental que
se concreta en la dimension ontolégica que
supone la tradicion y su expresividad en el
lenguaje. Asi pues, la memoria hermenéu-
tica se concibe no como un sometimiento
reproductivo, sino a modo de una pruden-
te critica generadora de cambios. Nos
encontramos, pues, ante una filosofia de la
educacién que reivindica el papel de la
memoria, de una memoria hermenéutica
que se perfila a manera de componente
esencial de la experiencia educativa que,
desde este enfoque, nunca puede consti-
tuir una actividad en una sola direccion,
solamente de ida o de vuelta, sino que se
abre hacia una consideracion interpretativa
multidimensional.

En realidad, este libro se inserta en una
linea de trabajo que han iniciado otros
autores como Reyes Mate (La razon de los
vencidos, 1991) y J. B. Metz (Por una cultu-
ra de la memoria, 1999), que han abogado
por la decidida rehabilitacion de la memo-
ria. Ambos se han manifestado a favor de
una memoria tolerante que, ademas, actia

de mediadora entre la cultura y la educa-
cion. Tal como comenta Esteban Ortega,
ser tolerante es tener una memoria que no
se encuentra animada por la pretension
rencorosa de pasar factura, sino que pre-
tende nutrirse de la experiencia de la into-
lerancia y del sufrimiento que no puede ser
olvidada. Detrds de esta tolerancia «anam-
mética» —que encuentra un punto de refe-
rencia en el Holocausto del pueblo judio—
no subyace la libertad abstracta —tantas
veces reivindicada por la razén moderna—
sino la responsabilidad; no la autonomia
del sujeto sino la compasion.

A la vista de lo que decimos, se denun-
cia la tendencia moderna del olvido en edu-
cacion. Frente a un hombre que vive rode-
ado de imagenes (Homo videns) se deman-
da la fuerza de la palabra (Homo loguens),
de la tradicion del logos, de una pedagogia
narrativo-hermenéutica que restablezca las
conexiones entre la cultura y la educacion.
De ahi que la labor docente adquiere una
dimension hermenéutica al mediar y sinteti-
zar la realidad cultural y educativa. Mas alla
de la perspectiva académica de la simple
transmision-adquisicion unidireccional del
conocimiento y de la perspectiva técnica
que reduce el papel del maestro a mero
consumidor de productos prefabricados
por la tecnologia educativa, Esteban Ortega
reclama la presencia de educadores her-
meneutas que entiendan la educacién
como un proceso interpretativo, no prede-
terminado de antemano sino adaptable a
cada caso y situacion. Al actuar de esta
manera, el profesor hermeneuta radicaliza
el concepto aristotélico de interpretacion en
su aspiracion de someterse con prudencia a
la actuacion de interpretacion vital de las
diferentes situaciones especificas. Y si bien
es verdad que en ocasiones se acusa de
relativista a la filosofia gadameriana, lo
que aqui se plantea hay que insertarlo —de
acuerdo con el propio Gadamer— en la
idea de la continuidad de sentido que se
obtiene a partir de la mediacién herme-
néutica entre cultura y educacion. Tanto es
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asi que al instalarnos en horizontes de sig-
nificado se puede decir que tener cultura
supone tener mundo, por lo que la tarea
hermenéutica estriba en situarnos activa-
mente en el mundo a través de un proceso
en el que el mundo y la cultura tienden a
sintetizarse.

En consecuencia, se aboga por la pre-
sencia de la sabiduria practica de la phro-
nesis aristotélica que leida, a través de la
mediacion hermenéutica, resulta ser un
elemento esencial de las relaciones entre
teoria y praxis con todas sus implicaciones
sobre la accion reflexiva. El saber herme-
néutico de la phronesis es un saber de
mediacion, una especie de técnica (téchne)
que se enraiza en la pertenencia a la comu-
nidad y, por tanto, en la vida del lenguaje.
De alguna manera, esta apelacion al aristo-
telismo pedagogico-hermenéutico de la
pbronesis implica una especie de tacto, de
sentido comun, es decir, una determinada
sensibilidad y capacidad de percepcion de
situaciones que exigen prudencia. No nos
encontramos ante la espontaneidad rousse-
auniana, sino ante un acceso comprometi-
do a la pertenencia histérica a un mundo y
a una tradicion con la que constantemente
nos abrimos a la novedad. Esteban Ortega
saca a colacion la historia del esclavo
Mendn, cuya Unica exigencia estriba en
pertenecer a un espacio idiomatico comun.
Y ciertamente que no recibe ninguna ense-
flanza sino que €l mismo, en el provocador
proceso dialégico de andmnesis, es capaz
de despertar la inquietud dialéctica del
logos comin que permanece en €l dormi-
da.

Desde aqui el estar inserto en un mun-
do por pertenecer a un lenguaje y a una
historia concreta ya no se concibe —segtn
defienden los que sostienen un decons-
truccionismo que a veces raya en el nihilis-
mo pedagogico— como una rémora para el
saber, sino que constituye la auténtica con-
dicion de posibilidad de la comprension.
Ademas, esta dimension lingtiistica de la
phrénesis —la pertenencia a este logos
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comun a través del cual somos capaces de
tomar conciencia de nuestra propia identi-
dad- implica la apertura hacia la alteridad y
la creativa trascendencia del ser humano
sobre las limitaciones de la pertenencia a
un mundo comun. De ahi que el autor
dedique el segundo capitulo a la prudencia
y la memoria como virtudes pedagdgico-
hermenéuticas en un intento de rescatar el
ejercicio de la prudencia, entendida como
un saber practico que tiene algo de arte y
que se puede equiparar a una especie de
sentido comun.

La segunda parte del libro plantea las
relaciones entre cultura, hermenéutica y
educacion. De entrada, se ponen de mani-
fiesto las relaciones entre la cultura y la
educacion destacindose —una vez mas— la
pérdida de la memoria en la cultura con-
tempordanea. Se trata de una cultura del
link en la que al estar todo conectado se
pierde la continuidad con la tradicion, con
la historia, con el pasado hasta el punto
que la memoria técnico-instrumental —tal
como reflejan los potentes ordenadores—
acaba convirtiéndose en un simple alma-
cén de datos. Frente a esta desmemoria, se
reivindica la viabilidad de una memoria
que nos narra y que nos interpreta y que,
por tanto, no solo mire hacia el pasado
sino también hacia el futuro haciéndolo
con ilusion y esperanza. De ahi que se
produzca un retorno al arquetipo platénico
del conocimiento que se enfrenta al cogni-
tivismo, teoria psicolégica que ha dado
sentido a la mayoria de las uGltimas refor-
mas educativas. En efecto, el cognitivismo
puede considerarse un formalismo desme-
moriado, tipicamente postmoderno, que
destaca la féormula del «@prender a apren-
der. Se trata, en definitiva, de una cruzada
frente al nihilismo del vivir sin memoria,
sin tradicién, sin esperanza y sin ilusién.
La alternativa no es otra que la educador
hermeneuta que ha de facilitar el surgi-
miento y desarrollo de una subjetividad
«situada» en su Ambito propio, estimulando
el didlogo y devolviendo a la escuela y a



los educadores una adecuada conciencia
social y solidaria.

Resulta obvio que esta pedagogia her-
menéutica encuentra uno de sus puntos de
anclaje en la configuracion de la experien-
cia educativa como experiencia hermenéu-
tica. No se trata de una experiencia rigida
que aleja la historicidad, sino de la concep-
cién originaria de la experiencia como
acontecimiento y apertura. Como es sabi-
do, la hermenéutica substituye la verdad
como adecuacion por una verdad que es
pertenencia y experiencia retorica mucho
mas que experiencia cognitivo-apropiada.
Gracias a esta dimension retérica la expe-
riencia educativa, al perfilarse como expe-
riencia hermenéutica, revitaliza el reen-
cuentro de la subjetividad con la razén
anammeética, ya que la instalacion historica
del sujeto que emerge con los otros en
interaccion cultural permanente renueva el
caracter critico y reflexivo de una expe-
riencia que se incorpora implicindose para
proyectarse. De ahi que la experiencia
educativa ha de entenderse como un
encuentro de horizontes desde multiples
puntos de vista y desde multiples implica-
ciones porque el dinamismo retorico, his-
torico y dialogico-lingtiistico de la verdad
—entendida como proceso no clausurado—
abre vias de aplicacion en el campo educa-
tivo, mas aun si tenemos en cuenta que la
ausencia de dogmatismos comporta la
transformacion mediante la reacciéon ade-
cuada y prudencial ante cada cosa que
acontece.

Ademas, esta pedagogia hermenéutica
rehabilita, desde una perspectiva fenome-
nologica, el mundo de lo simbdlico que la
racionalidad instrumental moderna des-
acredit6 al producirse lo que Weber deno-
mind el desencantamiento del mundo. La
comprension del hombre como ser cultural
pasa por el reconocimiento de la dimen-
sion simbolica (Cassirer) que ya fue reivin-
dicada, desde la pedagogia, por el profesor
J. C. Melich (Antropologia simbdlica y
accion educativa, 1996). El mundo de la

vida (Lebenswelt) es un mundo pre-reflexi-
vo, simbdlico, mitico y ritual —todavia
«encantado— al cual podemos acceder a
través de la experiencia hermenéutica, gra-
cias a las mediaciones simbdlicas y linglis-
ticas propias de la interaccion. En realidad,
el mundo de la vida (Lebenswell) se refiere
a un mundo culturalmente comprendido y
lingtiisticamente interpretado que nos
pone en contacto directo con el concepto
de tradicion rehabilitado por Gadamer. De
ahi que el horizonte del mundo de la vida
tenga un especial interés para la pedagogia
hermenéutica ya que el concepto de hori-
zonte nos sitia, no soélo en el «ahora» del yo
puro, sino que se abre ineludiblemente a
las tres dimensiones del antes, el después 'y
lo simultineo. Y justamente esta posibili-
dad de horizonte que otorga el mundo de
la vida permite el acceso al sentido de las
cosas, sentido que se escapa cuando éstas
caen bajo el dominio de la objetivacion
(cosificacion). Rememorando la actitud de
Husserl frente a las ciencias de su tiempo,
Esteban Ortega también intenta recuperar
la dimension perdida de la conciencia fren-
te al objetivismo que coloniza el mundo de
la vida.

Partiendo de esta busqueda de sentido,
Esteban Ortega asume la tercera parte de su
libro que rotula con el epigrafe de «Tragedia
y educaciéon hermenéutica». Educarse, en
sentido profundo, significa ordenar el mun-
do desde la experiencia propia, intentando
configurar un horizonte de significacion
que, si por un lado, nos habilita para situar-
nos en el mundo, por el otro nos condena a
tener que proyectar siempre esperanza
sobre las sombras de la finitud humana. Asi
se aborda en esta tercera parte la cuestion
de la finitud que el autor desea integrar al
ambito educativo aunque reconoce que
constituye su lado menos ilustrado y opti-
mista. De ahi que una pedagogia herme-
néutico-narrativa no solo ha de permitir el
desarrollo auténomo, critico y libre del
alumno, sino que también ha de incorporar
la dimension de la finitud humana a través

537



de un didlogo en el que el encuentro con el
otro rememora la escision radical a la que el
hombre se encuentra sometido.

Con todo, este aspecto de la finitud —ya
presente en los didlogos socraticos— no
debe hacernos caer en la desazén y el des-
animo. La educacion es el sintoma mas evi-
dente de la instalacion histérica en el tiem-
po y de la responsabilidad efectiva sobre
ese tiempo que se abre hacia un futuro que
se nos escapa. Aqui el autor vuelve a sacar
a colacion la sutileza hermenéutica de la
prudencia mediante la cual somos capaces
de la creacién permanente de sentido
sobre la base de la tradicion y de la memo-
ria, pero con la vista puesta en el futuro. En
consecuencia, la tragedia ha de tornarse en
esperanza entendida no como una 6rbita
estatica y pasiva sino a modo de la legitima
aspiracion personal y prictica del hombre
integrado a su propia comunidad. No es en
el dominar, sino en el ser dominado, en la
expresividad comunitaria del sentirse inter-
pelado siempre, incluso por el temor de la
finitud, donde se encuentra la potenciali-
dad creativa del dinamismo del sentido
propio de una experiencia educativa inter-
pretada como experiencia hermenéutica.

Es obvio que el autor se mueve en el
plano de la inmanencia pero pensamos
que, a la vista de lo expuesto, hay posibili-
dades —en esta pedagogia hermenéutica—
para la transcendencia, tema que espera-
mos que aborde en otra ocasion. Mientras
tanto nos hemos de congratular por la
publicacion de este libro que viene a confir-
mar que la pedagogia hermenéutica goza
de buena salud. Si en Italia, por ejemplo,
esta pedagogia encuentra una buena caja
de resonancia en la revista Pedagogia e Vita,
en Espana libros como el que ahora presen-
tamos, asi como las dltimas publicaciones
del profesor Octavi Fullat (Els valors d’Occi-
dent, 2001), confirman las posibilidades de
esta linea de discurso pedagdgico que, a
menudo, aparece incomprensiblemente
silenciado. En cualquier caso, s6lo nos que-
da justificar la desmesurada extension de
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esta recension que en muchos momentos
se ha limitado a dejar hablar al propio autor
que, a pesar de su juventud, ha tenido a
bien darnos una obra de auténtica madurez
intelectual.

Conrad Vilanou

TEBAR BELMONTE, L: E/
perfil del profesor media-
dor. Madrid, Aula xxi,
Santillana, 2003, pp. 391.
ISBN: 84-294-7290-8.

La actual sociedad de la informacién se
caracteriza, entre otros rasgos, por ofrecer
al alumnado una amplia gama de mensajes,
datos, etc. instantdnea y simultineamente.
La creciente produccion de conocimiento y
su cada vez mas facil acceso, gracias a las
nuevas tecnologias, hace que se valore mas
la capacidad de seleccién critica y reflexi-
va, asi como el uso tanto inteligente como
autonomo, de las redes de conocimiento.

A esto se le unen las reformas educati-
vas y otros muchos factores que influyen
en el aula, siendo necesaria la formacion
del profesorado para responder al nuevo
prototipo docente que se espera desempe-
fie. Tébar parte de la necesaria figura del
profesor mediador del proceso ensenanza-
aprendizaje que el propio alumno realiza.
El creciente protagonismo del estudiante
no resta importancia a la figura docente, en
la que se centra la obra. Sobre la base de
los trabajos de Raven Feuerstein, se descri-
be su teoria, que toma forma en la exposi-
cion del Programa de Enriquecimiento Ins-
trumental (PED.

Si bien el texto es relevante por tratar
un programa para el desarrollo de las
capacidades globales del alumnado, su
principal aportacion es la de trascender los
pilares tedricos en los que se sustenta has-
ta darle forma practica en las escuelas a
partir de la figura del profesor.



Haciendo un recorrido mas pausado,
se diferencia una primera parte, en la que
se justifica la defensa del modelo mediador
docente entre los conocimientos y el alum-
nado; tras repasar varios modelos de perfi-
les docentes, se reconoce el componente
utopico de la educacion y se admite la
necesidad de la participacion de la empre-
sa y la familia para facilitar la labor educa-
tiva social. Mas adelante, se describe el
componente tedrico de la vision defendida
por Feuerstein, que gira en torno a la Modi-
ficabilidad Cognitiva estructural (Mcg) y la
Mediacion-Experiencia del Aprendizaje
Mediado (Eam). Dicha base tedrica, amplia-
da y actualizada es comparada con la
defendida por las reformas educativas
espanolas como la LOGSE y PEI. Las semejan-
zas encontradas defienden la propuesta
metodologica que se presenta a continua-
cion.

La Mce contempla la inteligencia como
dinamica, modificable e integradora, influi-
da por multiples variables. La EAM, como
medio de compensacién de la interaccion
deficitaria, negativa o no adecuada del
nino con determinadas situaciones que
favorecen su desarrollo, convierte al
docente en intermediario que facilita tareas
alternativas que impliquen al alumnado en
los procesos de reestructuracion cognitiva
y autoandlisis.

El plan concreto de trabajo en el aula,
determina una serie de pasos generales
adaptables al paradigma tedrico de cada
investigador, aunque aceptando la «peda-
gogia del descubrimiento» personalizada
como base fundamental del aprendizaje
del alumnado. La propuesta incluye biblio-
grafia actualizada sobre el perfil mediador,
asi como experiencias que permiten una
vision panordmica del tema. Una vez se ha
profundizado en los objetivos, contenido y
modo en que el profesor puede trabajar el
total de los ambitos de desarrollo del alum-
nado (incluidos los afectivos-motivaciona-
les) ya se puede analizar el total de los
treinta y dos items que componen el perfil

docente utépico. Dicho estudio, estructura-
do en forma de parametros sobre los que
se recapacita, bien sirven como diagnosti-
co reflexivo docente.

Concluir destacando que el conoci-
miento de la teoria de MCE y su practica
(pED facilita el proceso de construccion de
estructuras de conocimientos a través de la
metacognicion, el insight, el aprendizaje
estratificado y significativo. En un primer
momento, la formacion en profundidad del
profesorado al respecto puede ser muy
compleja, pero gracias a la presentacion
que ofrece «El perfil del profesor medidor,
la convierte en un punto de partida reflexi-
vo sobre las nuevas funciones educativas
del docente y sus responsabilidades al res-
pecto, dando las pautas necesarias para ini-
ciar procesos de innovacion profesional.

Tébar, en esta ocasion, transciende el
conocimiento de recursos didacticos por
parte del mediador, atendiendo a la evalua-
cion de la propia accion mediadora como
sistema de mejora futura, convirtiendo la
labor docente en una hipotesis de mejora
profesional. En dicha actuacién se atiende
aspectos teoricos, conductuales, emocio-
nales, morales y religiosos, contemplando
siempre al contexto como influencia fun-
damental en el «ser humano modificable».

Lorena Gonzdlez-Piiiero Doblas

JEREZ MIR, R.: Sociologia
de la educacion. Guia
Diddctica y textos funda-
mentales. Lleida, Mile-
nio, 2003, 452 pp. ISBN:
84-9743-067-0.

En las ultimas décadas se ha empezado a
reconocer la importancia que tiene el estu-
dio de la dimensién sociolégica de la edu-
cacion para la comprension de la proble-
matica educativa. Asi, la Sociologia de la
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Educacion, concretamente, se ha incluido
en los nuevos planes de estudio de las dis-
tintas especialidades de la Diplomatura de
Magisterio y Pedagogia, aun cuando hay
que esforzarse todavia por conseguir que
tenga una mayor presencia y consideracion
académicas. En este sentido, dada la vision
instrumentalista y pragmatica de la forma-
cion hoy dominante, puede advertirse atin
entre los profesionales de la educacion un
cierto desconocimiento de la utilidad de
esta disciplina para su formacion inicial y
permanente. Ahora bien, tal y como advier-
te el autor de esta obra en la Introduccion
a su primera edicién, la sociologia de la
educacion posibilita la superacion de esa
dimension puramente instrumental y técni-
ca de la formacién profesional de los edu-
cadores, al ofrecerles un marco tedrico de
referencia muy esclarecedor para situar la
practica educativa y su propio papel como
educadores en su contexto social e histori-
co. De hecho, creo que esa conviccion es
la que ha llevado al profesor Rafael Jerez
Mir a aceptar la propuesta de la Editorial
Milenium de presentar una segunda edi-
cion, revisada y ampliada, de este magnifi-
co manual, titulado Sociologia de la Educa-
cion. Guia diddctica ) textos fundamenta-
les, Premio del Consejo de Universidades,
1989.

Cuando apareci6 la primera edicion de
esta obra, en 1990, el panorama bibliogra-
fico de la disciplina era todavia bastante
insuficiente. En cambio, dltimamente se
viene ampliando de forma significativa la
oferta de manuales y libros de consulta, en
su mayoria producto de la colaboracion de
distintos profesores universitarios que tra-
bajan en este drea de conocimiento. Pero,
con todo, el manual que aqui se resena
destaca aun dentro de ese panorama de
conjunto por diversas razones.

Por de pronto, puede afirmarse rotun-
damente que en este caso estamos antes
un manual de autor. El texto se ha elabo-
rado desde el pensamiento activo y perso-
nal de su autor, que aplica en €l la linea de
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investigacion abierta por el bidlogo evolu-
cionista Faustino Cordon en La evolucion
de los animales y de su medio (Madrid,
Peninsula, 1960) y La naturaleza del hom-
bre a la luz de su origen biologico (Barcelo-
na, Anthropos, 1981). Mientras el nucleo
del medio de cualquier otra especie animal
estd siempre constituido por las especies
animales de las que se alimenta y/o de las
que tiene que defenderse, el medio del
hombre es la sociedad trabada por la pala-
bra. O, dicho de otra forma, la cultura con
su triple soporte caracteristico: la sociedad,
las palabras y las cosas. Como medio biolo-
gico de la especie humana, la cultura, asi
entendida, es una realidad objetiva, exterior
e independiente de cada hombre que con-
figura su psicologia animal al modo huma-
no, desde el nacimiento hasta la muerte.
Desde ese punto de vista, la educacion pue-
de definirse como la configuracion cultural
de la mente humana o como la internaliza-
cion psiquica de la cultura. Pero, por lo mis-
mo, la educacion en el medio humano —en
la sociedad trabada por la palabra— posibili-
ta también la reflexividad y la creatividad
relativas de cada hombre como agente cul-
tural, la comunicacion lingtiistico-simbélica
entre todos los hombres y la acumulacion
social de la experiencia humana. El lengua-
je —junto con el pensamiento, como palabra
interiorizada— libera al hombre de la ley
universal de la seleccion natural de los mas
aptos y posibilita el desarrollo histérico del
hombre y de la cultura. Pues bien, esta
interpretacion unitaria, dindmica e histérica
de la cultura, la educacion y la psicologia
del hombre y de sus relaciones dialécticas
—que se presenta explicitamente en el pro-
logo a esta segunda edicion—, es precisa-
mente el hilo tedrico conductor del tema
del libro: la critica de la tradicion central de
la sociologia de la cultura y de la educacion,
como clave, a su vez, de los principales des-
arrollos de la sociologia de la educacion
como sociologia del sistema escolar, desde
su institucionalizacién como tal en la
segunda mitad del siglo xx.



Otro aspecto interesante de esta obra
es el de conciliar el tratamiento histérico y
sistemdtico de la disciplina, dando asi una
vision muy completa de la sociologia de la
educacion. En la introduccion a su primera
edicion, el propio autor propone un esque-
ma organizativo del contenido, especial-
mente adecuado y muy didactico, con las
principales tendencias epistemolégicas, las
matrices teodricas basicas y las grandes
inflexiones historicas de la disciplina: gran-
des clasicos (Marx, Durkheim, Weber y
Veblen); principales neoclasicos (Gramsci,
Mannheim y Parsons); el funcionalismo
sociolégico; vy la denominada nueva socio-
logia de la educacion. En cuanto a esta ualti-
ma, incluye, fundamentalmente, las distin-
tas tendencias neomarxistas, el credencia-
lismo neoweberiano, la microsociologia
fenomenolégica e interaccionista y el
eclecticismo tedrico propio de las posicio-
nes de Bourdieu, Bernstein y Foucault.
Pero el libro puede utilizarse estructuran-
dolo, al mismo tiempo, también en funcién
de las tres principales direcciones heuristi-
cas de la sociologia de la cultura y la edu-
cacion. En la primera se propugna la pri-
macia real y explicativa de la dimension
material de la cultura y la educacion (desde
Marx, Veblen y Gramsci a las diversas
direcciones de la sociologia neomarxista
de la educacion); la segunda parte del
supuesto de la primacia real y explicativa
de la dimension simbolico-linglistica e ide-
ologica de la cultura y la educacion (desde
Durkheim al funcionalismo, pasando por
Mannheim); y en la tercera, mantiene la
hipétesis de la primacia real y explicativa
del poder y la dominacién, en sus diversas
formas y segun los casos (desde Weber a
los neoweberianos). En cuanto a Bourdieu,
Foucault y Bernstein, se situarian los tres,
de algiin modo, en una posicion ecléctica,
aunque con un sesgo mis bien weberiano
en los dos primeros y durkheimiano, en
Bernstein.

Al preparar esta segunda edicion, el au-
tor ha revisado el texto original, para tratar

de mejorarlo haciendo la explicacion de
los distintos autores y el comentario de sus
textos mas claros y precisos, si cabe, y ha
ampliado también de forma notable el
contenido de su obra. El nuevo tratamien-
to de la sociologia de la educacion de
Marx, en el capitulo primero, es ya signifi-
cativo en ese sentido. El profesor Jerez Mir,
que es un reconocido estudioso del autor
aleman, piensa que, aparte de la importan-
cia de la critica marxiana de la economia
politica, existen también en Marx materia-
les cientificos suficientes para construir
una sociologia del conocimiento y una
sociologia de la educacion, estrechamente
vinculada a aquélla. Por eso amplia noto-
riamente el tratamiento de esta temdtica en
esta segunda edicién, con una larga sec-
cion, muy oportuna, titulada «Critica tedri-
ca y superacion practica de la religion y de
la filosoffa especulativa: Hegel y Feuer-
bach», con la que se puede alcanzar una
vision muy completa del significado y el
valor de la aportacion marxiana a las cien-
cias sociales, y entender asi mejor el pano-
rama actual de las distintas corrientes neo-
marxistas de la nueva sociologia de la edu-
cacion. El capitulo segundo, sobre Emile
Durkheim, aunque apenas se ha modifica-
do, sigue siendo especialmente atractivo y
completo: se expone en €l, de forma siste-
madtica y precisa, su construccion tedrica
de los fundamentos basicos de la sociolo-
gia de la educacion y de la sociologia del
sistema de ensenanza. El tercer capitulo,
correspondiente a Weber, se ha completa-
do con algunos contenidos nuevos. La
exposicion de la sociologia de la educa-
cion de Veblen, Gramsci y Mannheim en
los tres capitulos siguientes, extensa y cui-
dada, es especialmente acertada y contras-
ta con otros manuales, donde apenas se
les considera. Y, en cuanto al capitulo sép-
timo, que cierra el manual, con el titulo
dnstitucionalizaciéon académica: Sociolo-
gia de la cultura y la educacién escolar, se
ha ampliado también notoriamente, al
igual que el primero.
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En ese ultimo capitulo, mas concreta-
mente, se ha completado el tratamiento de
los «neoclasicos» mas coetineos, con una
seccion titulada «Norbert Elias: “proceso de
la civilizacion” y cultura, educacion y psico-
logia tipica de la aristocracia cortesana de
Europa occidental,, en la que se resalta la
lucidez y el rigor de su explicacion socio-
historica de la sociogénesis y la psicogéne-
sis del proceso de la civilizacion. Se ha
introducido otro apartado nuevo, con el tra-
tamiento de la sociologia de la educacion
especial de Sally Tomlinson, en la seccion
correspondiente a la orientacion neowebe-
riana de la nueva sociologia de la educa-
cion. Se ha actualizado el estudio de los
modelos eclécticos de Bourdieu, Foucault y
Bernstein. Y se ha ampliado notoriamente
la dltima seccion, con el titulo: <Aproxima-
cioén dialéctica: critica de la pedagogia
hegemonica y educacién para la libera-
cion», para incluir la tendencia mas genui-
namente dialéctica al estudiar las diversas
orientaciones de los modelos neomarxistas
de la nueva sociologia de la educacion.

Por lo demas, esta segunda edicion de
la obra se distingue también por otros
méritos complementarios, aunque, en bue-
na parte, se encuentran ya en la primera: la
riqueza informativa, y la meticulosidad y el
rigor metodologico en el andlisis y la pre-
sentacion de las principales fuentes —una
importante seleccion de textos, revisada y
ampliada con esmero;— la precision logica
y la claridad didactica de los cuadros y los
esquemas conceptuales basicos, disenados
también en funcion de la logica del hilo
tedrico y explicativo conductor del libro; y
una bibliografia selecta y actualizada, muy
de agradecer, teniendo en cuenta la desva-
lorizacion actual de las fuentes impresas,
ante el exceso de informacién que propor-
cionan las nuevas tecnologias audiovidua-
les, y frente al ascenso del empirismo puro
y el retroceso de la critica en el plano del
pensamiento en general.

Encarna Pesquero Franco
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ADELMAN, N. E.; PANTON,
K.; EAGLE, W. y HARGREA-
VES, A. (Eds): Una carre-
ra contra reloj: tiempo
para la ensenanza y el
aprendizaje en la refor-
ma escolar. Madrid, Akal,
2003, 198 pp. 1sBN: 84-
460-1549-8.

La obra recopila nueve estudios de casos
sobre la percepcion, uso, disposicion y
necesidades del profesorado en la imple-
mentacion de reformas educativas. Todos
ellos extraidos de un estudio mas amplio,
contratado por el Departamento de Educa-
cion de los Estados Unidos, que acaparaba
un total de catorce lugares distintos. En
cada uno de ellos, se recogen los informes
escritos por los docentes, respecto al mar-
co temporal y su labor en momentos de
cambio, a los que se le suman los comen-
tarios de companeros, directores, adminis-
tradores de distrito y los propios autores
del presente titulo.

Los editores, expertos de reconocido
prestigio en el ambito de la investigacion
educativa, enmarcados en el discurso
democratico y dialogado del proceso de
ensenanza, del reconocimiento a los prin-
cipios de particularidad de los casos y a la
relatividad y complejidad de las situaciones
escolares, una vez mas, siguen dichos prin-
cipios en un claro ejemplo de su aplicacion
a la investigacion educativa.

El proceso de indagacion, en este caso,
desvela una triple finalidad. La primera tra-
ta de aportar conocimientos a una teoria
mas amplia sobre la problemadtica derivada
de la organizacion temporal en diversas
reformas educativas. La segunda, la de des-
arrollo profesional, es tratada desde una
doble dimensién, ya que por parte de los
implicados, se someten a un proceso de
reflexion y de comunicacion sobre sus pro-
blemas y alternativas posibles, y por parte
de los lectores de la obra, mediante el



planteamiento de las mismas cuestiones.
Finalmente, la tercera finalidad, le da el
caracter transformador, ya que son muchas
las pautas que pueden obtenerse de las
narraciones para futuras actuaciones mas
correctas.

La investigacion en su conjunto, y mas
concretamente, los casos seleccionados y
su progresiva presentacion, son especial-
mente innovadores tanto por el tratamien-
to conceptual como por su metodologia y
estructura que se sigue. Respecto al objeto
de estudio, la dimension temporal engloba
emociones, sentimientos personales y opi-
niones profesionales que se entrelazan en
las vivencias descritas. También es tratada
en profundidad a través de los distintos
quehaceres de la funcion docente, como
son la actividad de clase, su organizacién y
desarrollo, la formacion permanente, eva-
luacion, etc. Finalmente, también se atien-
de a las distintas fases de la puesta en mar-
cha de cualquier reforma escolar, es decir,
la de planificacion y formacién, implemen-
tacion y mejora constante. A través de estos
tres grandes momentos se estructuran los
tres capitulos centrales de la obra, entre la
obligada introduccion y reflexion final.

La primera etapa, vinculada a los tres
primeros casos, expone la necesidad de
formacion y tiempo para la comprension y
adaptacion de las sucesivas reformas. Los
docentes expresan su desilusion al tener
que implementar reformas que no ven
como prioritarias, o cuando ain no han
podido acostumbrarse a cambios anterio-
res.

La dmplementacion, expansion y prue-
ba de ideas nuevas», enlaza con los siguien-
tes cuatro estudios de casos. En ellos, a tra-
vés de los ojos de maestros de ensenanzas
medias, conjugando la profundidad y la
ironia, se trata de reclamar el tiempo que,
en definitiva, requiere desempenar la auto-
nomia docente. Aparecen y se analizan
contradicciones como el respeto a las
tomas de decisiones democraticas y la orga-
nizacién dirigida a la eficacia y eficiencia; la

personalizacion de la ensenanza y la impo-
sicion de libros y cuadernos de clase
homogéneos; la implantacion de nuevos
curriculos mediante estrategias clasicas,
etc. Muchas de las paradojas que se
encuentran en los relatos docentes son un
denominador comun en distintos sistemas
educativos, incluidos el espanol. Este
caracter actual de las experiencias que se
comparten, junto al hecho de que todas
ellas se desarrollan en contextos multicul-
turales o de minorias desaventajadas, real-
zan el valor de la lectura atenta y reflexiva
del capitulo, pues son todos rasgos de
muchas de nuestras escuelas hoy.

Finalmente, Hargreaves hace una clara
sintesis de la esencia de todos los casos,
con cuestiones como la existencia y reque-
rimiento de un nuevo pensamiento docen-
te, una nueva filosofia y estructura curricu-
lar, pero sin embargo se les mantiene pri-
sioneros de agendas cerradas, que no
incluyen el tiempo cedido, voluntaria e
informalmente por todos, ni se acomoda la
planificacion de proyectos educativos, etc.
La publicacion ofrece un claro apoyo al
cambio dialogado en la escuela, con la par-
ticipacion colectiva y con vias de comuni-
cacion flexibles, gracias a las cuales se sol-
ventan problemas que como reflejan los
casos, a menudo, provienen de la insufi-
ciente informacion de las familias sobre la
actividad docente (ademads de la desarrolla-
da directamente en clase); o de los refor-
madores administrativos sobre los obsticu-
los que encuentran sus planes en las prac-
ticas de aula y posibles alternativas; o del
propio profesorado sobre lo que se les
requiere desde las instituciones, etc.

Una de las maximas preocupaciones
educativas es la integracion de nuevas
minorias étnicas y culturales en las aulas
ordinarias y en la sociedad. El conoci-
miento detallado de experiencias docen-
tes del sur de California ofrece la oportuni-
dad de explorar como se ha afrontado en
otros lugares los movimientos migratorios
actuales. La mayoria de los casos hacen
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referencia a un contexto cultural deprimi-
do, en el que gran parte de la poblacion es
hispana y econémicamente desfavorecida,
lo que permite que muchas de las alterna-
tivas, asi como puntos de reflexion ofreci-
dos, sean utiles para diferentes aulas. Entre
los rasgos a tener en cuenta, destacan la
flexibilidad de los horarios y calendarios
escolares, la lucha docente por defender el
trabajo mediante curriculos integrados
colaborativos, la participacion abierta entre
la comunidad y el centro, elaboracién y
adecuacion de materiales curriculares, etc.;
todas ellas reivindicaciones que no serdn
novedosas para muchos docentes, pero
que en esta ocasion son complementadas
con los comentarios de companeros, fami-
lias de alumnos, equipos directivos, admi-
nistradores y los propios editores.

Lorena Gonzdlez-Piiiero Doblas

SANTOS REGO, M. A. y
LORENZO MOLEDO, M* M.:
Inmigracion y accion
educativa en Galicia.
Xerais de Galicia, 2003,
277 pp. 1SBN: 84-9782-
041-X.

El fenémeno de la inmigracion en Espana
es un hecho politico y social de enorme
importancia. La percepcion de una socie-
dad homogénea estructurada en torno a un
sistema de valores coherente y patrones de
conducta socialmente compartidos empie-
za a derrumbarse, incluso en aquellas
poblaciones alejadas de las grandes ciuda-
des. La sociedad hipercomunicada ha roto
las fronteras y ha abierto espacios de comu-
nicacion donde antes solo habia aislamien-
to y monologos. En adelante, ya nada serd
igual. costumbres y tradiciones, lengua y
religion, valores y comportamientos, en
una palabra, cultura se verd contrastada
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con otras formas de vida como expresiones
de otras culturas que reclaman espacios o
ambitos de manifestacion. Abordar este
hecho es de suma urgencia en el ambito
educativo. Es el mérito de los profesores
Santos Rego y Lorenzo Moledo, de la Uni-
versidad de Santiago de Compostela en la
reciente obra: Inmigracion e accion educa-
tiva en Galicia.

La obra consta de tres partes bien dife-
renciadas: La primera aborda el fenémeno
de la inmigracion en Espana en los tltimos
anos y las politicas de la inmigracion. De
los datos aportados se desprende que
Espana en su conjunto ha pasado a ser
receptora neta de un fuerte contingente de
inmigrantes, destacando por su volumen
las Comunidades del arco mediterraneo y
las de Madrid y Canarias, con una predo-
minancia clara de la poblacién europea,
seguida de la africana y latinoamericana. Se
emigra, dicen los autores, porque se desea
una vida mejor, aunque de esto resulte,
para bien o para mal, un mayor acerca-
miento entre las personas y las culturas.
Pero el aumento de la inmigracion no irfa a
mas si no hubiese una gran distancia de
posibilidades entre unos paises y otros, o
que la inmigracion no supusiera una fuen-
te de mano de obra barata para el sistema
capitalista, ademds del mantenimiento de
las ventajas para los colectivos mas pode-
rosos de la sociedad. Satisfacer las aspira-
ciones basicas de la poblacion inmigrante
en el pais de acogida supone un transito
desde etapas de alienacién a otras de adap-
tacion y, el mejor de los casos, a la integra-
cion. Pocas veces la primera experiencia
inmigratoria deja de ser una experiencia de
alienacion. El desarraigo fisico (geografico)
va acompanado también por el desarraigo
cultural y humano. Y aqui la educacion jue-
ga un papel de primera magnitud.

La emigracion no es posible entenderla
al margen del fenémeno de la globaliza-
cion politica y econdmica. Es dificil anali-
zar minimamente la emigracion en sus cau-
sas y consecuencias sin contemplarla en el



marco de la globalizacion que estd afectan-
do al conjunto de las relaciones no solo
entre los individuos sino también entre los
Estados. Se trata, dicen los autores, de un
gran proceso de cambio, distinto de otros
procesos de cambio ocurridos en el pasa-
do. Todo se globaliza, hasta los gustos mas
particulares, pero todo mediado por las
poderosas fuerzas del mercado. Globaliza-
cion es inmigracion, desterritorializacion
de amplios contingentes de personas en
todo el mundo, afectando a todos los con-
tinentes y de un modo directo a regiones y
ciudades. Pero en este fenémeno de la
inmigracion no todos corren la misma suer-
te: los mas débiles sufren mas el impacto
de las dificultades para integrarse en la
sociedad de acogida. Esta parte termina
con un estudio sobre politica educativa e
inmigracion en Espana y en algunas Comu-
nidades Autonomas espanolas, especial-
mente en Galicia.

En la parte segunda se hace un estudio
descriptivo pormenorizado sobre la inmi-
gracion en Galicia desde un enfoque
socioeducativo y cultural. Sin ser el Gnico,
el medio escolar es un ambito privilegiado
para llevar a cabo un estudio cientifico
sobre la poblacion inmigrante teniendo
presentes, entre otras coordenadas, el ori-
gen, la representacion ddentitaria», la acogi-
da en la comunidad, las pautas y procesos
de integracion, la prevencion de conflictos,
etc. La escuela es un microcosmos y repro-
duce en pequeno la complejidad de la rea-
lidad social. El objetivo central del libro es
estudiar la inmigracion en Galicia, y en qué
medida este fenémeno repercute en el sis-
tema escolar para, a partir del conocimien-
to de esta realidad, proponer medidas y
programas de intervencion educativa que
faciliten la integracién escolar y social de
los alumnos inmigrantes. Para ello, los auto-
res hacen un andlisis descriptivo de la
escuela intercultural en Galicia, con la par-
ticipacion directa de directores, profesores,
alumnos y padres. Concretamente, los obje-
tivos propuestos son: Diagndstico de la

escuela intercultural en Galicia; estudio del
perfil socioeconémico del alumnado en
Galicia; aplicacion de un programa peda-
gogico para mejorar la integracion de los
alumnos en la escuela; y evaluar la eficacia
de las técnicas de aprendizaje cooperativo
en contextos escolares culturalmente hete-
rogéneos. La poblacion estudiada estd limi-
tada al primer ciclo de la educacion secun-
daria (Eso) del curso 2000-01 con pobla-
cién inmigrante. La muestra esta formada
por un colectivo de 1.336 alumnos, 310
profesores, 31 directores, 975 padres galle-
gos y 104 padres pertenecientes a familias
inmigrantes, de un total de 31 centros
publicos y privados (concertados y no con-
certados) de las cuatro provincias de Gali-
cia. Los autores aportan instrumentos des-
criptivos del ambito familiar y escolar, asi
como instrumentos de medida (escalas) de
las variables: actitudes interculturales en
los profesores de educacion secundaria y
en los alumnos de 12 a 14 anos.

Esta parte ocupa la mayor extension de
la obra y me parece rigurosamente elabo-
rada. Un dato que resulta reconfortante es
que los alumnos, en su mayoria, muestran
actitudes positivas hacia la multiculturali-
dad, al menos en su disposicion a interac-
tuar en el marco escolar con alumnos de
otras culturas o razas. A la pregunta si un
chico/a de otra raza o cultura podria ser su
mejor amigo/a responde el 67,7% total-
mente de acuerdo y el 21,5% simplemente
de acuerdo. De los datos aportados se des-
prende que los profesores no tienen un
concepto claro de la educacion intercultu-
ral: se la confunde con la educacion com-
pensatoria o se la identifica con la ensenan-
za de la lengua y cultura de las minorias cul-
turales. Sin embargo, manifiestan que la
educacion intercultural tiene como finali-
dad escolarizar juntos a los alumnos de dis-
tintas culturas. Respecto a la necesidad de
la formacion del profesorado en educacion
intercultural, se muestran favorables a la
necesidad especifica de ésta e incluso
rechazan la idea de que esta educacion solo
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deba darse cuando hay alumnos de otras
culturas. Pero afirman, a su vez, que la edu-
cacion intercultural debe centrarse en el
conocimiento de las otras culturas. Para un
elevado porcentaje de profesores (48,4%) la
interaccion de culturas en el contexto esco-
lar favoreceria un mayor grado de com-
prension entre los alumnos de la escuela.
Por udltimo, la tercera parte de la obra
estd dedicada a la intervencién pedagogica
intercultural. El programa utiliza el apren-
dizaje cooperativo (puzzle o rompecabezas
de Aronson) como estrategia de formacion
de actitudes positivas hacia la intercultura-
lidad y el diferente cultural. Entre las con-
clusiones generales de dicha investigacion
se destacan: En primer lugar, la satisfaccion
del profesorado por la formacién recibida
en la elaboracion y aplicacion del progra-
ma de educacion intercultural. Formacion
que deberia extenderse a los tutores si de
verdad se quiere una calidad educativa en
los centros escolares. Coinciden en su eva-
luacion positiva cuando se examinan los
objetivos cognitivos y socioafectivos de la
investigaciéon. En ambos se percibe una
clara mejorfa: mas atencion en los alum-
nos, mas responsabilidad individual y gru-
pal, mas solidaridad, mayor motivacion
intrinseca, mas inclusion de dos otros» y
mas comunicacion en el aula. Por lo que se
refiere a los alumnos se constata una
mayor dedicacion a su tarea escolar. Moti-
vacion que se mantiene pasados los prime-
ros momentos de la experiencia educativa.
Algo que aparece con claridad es que el
aprendizaje en los alumnos de secundaria
obligatoria esta fuertemente influido por
componentes socioafectivos, lo que debe-
ria aprovecharse mejor en los programas
de educacion intercultural en la que el des-
arrollo de la capacidad de empatia y acogi-
da al diferente cultural juega un papel
determinante. Educar interculturalmente
no es solo equipar a los alumnos para una
comprension «ntelectual> de las diferen-
cias, sino capacitarlos para acoger a los
diferentes étnica y culturalmente.
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La presente obra de los profesores San-
tos Rego y Lorenzo Moledo es una muestra
excelente de la labor investigadora que el
grupo de Teoria de la Educacion de la Uni-
versidad de Santiago de Compostela viene
realizando, singularmente en educacion
intercultural. Estamos ante un trabajo
hecho con rigor, propio de avezados inves-
tigadores. Ello y la oportunidad del mismo
hacen de esta obra un instrumento orienta-
dor de la praxis educativa y de la investiga-
cion pedagogica. Pocas cuestiones son tan
urgentes hoy en la pedagogia como el pro-
blema de educar a las jovenes generacio-
nes para convivir, desde el respeto, con dos
otros» diferentes en una sociedad que cada
vez serd mas plural. Esto, al menos, recla-
ma una minima dosis de realismo y res-
ponsabilidad en los educadores. Esta obra
cumple plenamente con estos objetivos.

Pedro Ortega

ECHEVERRIA, J.: La revolu-
cion tecnocientifica.
Madrid, Fce Espana,
2003, 282 pp. ISBN: 84-
375-0551-8.

Tras la Segunda Guerra Mundial, algunos
historiadores britanicos de la ciencia empe-
zaron a hablar de una segunda «evolucion
industrial». Con ella se referian a la trans-
formacion cualitativa y radical de la socie-
dad en su conjunto o de una parte esencial
de la misma, inducida por el estimulo dado
a la ciencia por el «complejo militar-indus-
trial». El primero en utilizar el término de
revolucion cientifica y técnica fue John D.
Bernal, reputado cientifico e historiador
britanico de la ciencia. Ante las aplicacio-
nes practicas, esto es, la continua interac-
cion entre ciencia y técnica, Bernal afirma-
ba que la ciencia habia pasado a ser una
fuerza productiva directa.



Por otro lado, el también historiador
de la ciencia Samuel Lilley estudio las
repercusiones de la automatizacién en la
productividad del trabajo y el nivel de
vida, la multiplicacién de cientificos,
investigadores, técnicos, ingenieros, etc.,
experimentada en los primeros decenios
de posguerra.

Puede decirse que Bernal, Lilley y
Oskar Lange son los antecesores de todo
estudio cientifico de la sociedad actual.
Aunque fue el checo Radovan Richta el que
a finales de la década de los sesenta popu-
lariz6 el término de «evolucion cientifico-
técnica» en un libro colectivo que se tradu-
jo rapidamente a varias lenguas. La prime-
ra edicion espanola de La civilizacion en la
encrucijada data de 1972. Richta caracteri-
za la segunda mitad del siglo xx como una
época sacudida por toda una serie de revo-
luciones: en la ciencia, la técnica, la econo-
mia, el trabajo, la educacion, la guerra, la
ecologia, etc. Llevado de cierto optimismo,
trazo las lineas basicas para la creacion de
una sociedad regida por las conquistas de
la «aevolucion cientifico-técnica». Al ser
productos de los seres humanos en socie-
dad, la ciencia y la técnica serian lo que
ellos quisieran que fuesen. De ahi su inte-
rés por analizar y comprender esta revolu-
cion a fin de construir una sociedad que no
frene sino que estimule su libre desarrollo.
Para Richta no s6lo se trata de conocer sino
de utilizar la ciencia y la técnica para trans-
formar las condiciones de vida y de trabajo
en aras del bienestar comun. De ahi que la
«aevolucion cientifico-técnica» exija, segin
€l, el socialismo a nivel mundial.

El meticuloso andlisis que Javier Eche-
verria ofrece en este libro se centra, sin
embargo, en los EEUU Es por eso, tal vez,
que omita a estos precursores europeos y
utilice casi exclusivamente fuentes esta-
dounidenses. El nuevo modo de producir
ciencia, esta nueva revolucion que él, invir-
tiendo los calificativos, denomina «ecno-
cientifica», se inici6 en los EEUU a raiz de la
Segunda Guerra Mundial.

Echeverria distingue tres etapas en su
desarrollo: 1) 1940-65, que caracteriza
como periodo de macrociencia, es decir,
de las grandes inversiones en la produc-
cién de cientificos y técnicos. 2) 1966-76,
decenio de estancamiento a causa de la
guerra de Vietnam y el movimiento contra
la militarizacion de la ciencia. 3) 1976-2000,
periodo de tecnociencia propiamente
dicha.

El libro estd estructurado en cinco capi-
tulos donde se abordan las cuestiones
siguientes: diferencias entre ciencia y
macrociencia (cap. D, distincion entre cien-
cia y tecnociencia (cap. I), sus discrepan-
cias con las revoluciones cientificas de
Thomas Kuhn (cap. IID), andlisis del siste-
ma estadounidense de ciencia y tecnologia
(cap. IV), y axiologia de la ciencia (cap. V).
Es esta parte dedicada a la valoracion de la
tecnociencia y de los contflictos que ella
genera la que Echeverria considera «a
aportacion practica mas significativa de
esta obra» (p. 16).

A pesar de cierta confusion inicial en
los términos (utiliza a veces, indistintamen-
te, los conceptos de macrociencia, mega-
ciencia, y tecnociencia, por ejemplo), el
autor demuestra un extraordinario conoci-
miento del modo actual de produccion de
ciencia en los Estados Unidos, sus virtudes
y sus limitaciones. Reconoce que la revolu-
cion tecnocientifica es uno de los motores
principales del cambio social y econémico,
sustentada por la concomitante revolucion
informacional, equiparable, segin €l, a la
primera revolucion industrial del xix. Se ha
creado asi un cambio en la estructura tec-
nocientifica que ha dado lugar a un nuevo
modo de producciéon de conocimiento.
Aparte de generar cuantiosas y lucrativas
empresas tecnocientificas, este modo de
produccién se caracteriza por: la financia-
cion estatal, la integracion de cientificos y
tecnologos, el contrato social de la ciencia
y el desarrollo de una politica cientifica, y
la industrializacion y militarizacion de la
ciencia.
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Esta «evolucion» se caracteriza, pues,
por la instrumentalizacion del conocimien-
to cientifico y tecnolégico, manifiesto
sobre todo en su aplicacion por la industria
militar. da tecnociencia», dice Echeverria,
«es una condicion necesaria para la victoria
militar-. Aunque tal afirmacion taxativa tie-
ne sus matices. La evidente superioridad
militar y destructiva de los EE UU no vencio
en Vietnam, ni sus victorias militares en
Afganistin e Irak han sido capaces, hasta
ahora, de organizar la posguerra.

Estas circunstancias llevan necesaria-
mente a Echeverria a mencionar la rela-
cion entre tecnociencia y poder. Conside-
ra que el poder tecnocientifico estd sepa-
rado de la sociedad y, por ende, resulta
dificil de controlar. «De este conflicto
—afirma— surge una tension permanente
entre la libertad de investigacion tecno-
cientifica, que tiende a ser concebida
como una libertad ilimitada de accion, y el
control social de la tecnociencia, para el
que no existen mecanismos eficaces hoy
en dia, dada la alianza estratégica que las
empresas tecnocientificas han establecido
con el poder politico. Por ello surgen
movimientos en pro de la democratiza-
cion de la ciencia... El poder tecnocienti-
fico se ha vinculado estrechamente con
los poderes econémicos, politicos y mili-
tares tradicionales». «No es de extranar
—concluye— que surjan movimientos de
contrapoder, sobre todo por la escasa pre-
sencia que, hoy por hoy, tienen los valo-
res sociales en la actividad tecnocientifi-
ca». Pero el autor parece dejar el andlisis
de esta cuestion para otro momento, tal
vez un proximo libro. Pues tan sélo dedi-
ca las paginas finales de su libro a suscitar
los problemas axiolégicos que plantea la
tecnociencia, ya sea en el ambito estético,
religioso, ético en el campo de los valores
basicos.

En suma, concluye J. Echeverria, do que
se juega es la tecnificacion de las personas,
no sélo de su modo de vida, porque esto ya
ha ocurrido. La salud y el placer cada vez
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estan mas mediatizados tecnolégicamente,
por no hablar del entretenimiento, la ale-
gria, el dolor o los sentimientos, que tienen
su mejor campo de expresioén y desarrollo
en la television, la publicidad, los teléfo-
nos, los videojuegos e Internet. La conver-
gencia de estas tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion estd creando un
nuevo espacio social, una nueva identidad,
la persona electronica. «Tecnocientifica-
mente marcados por los chips y los codigos
de acceso, el poder transformador de la
tecnociencia esta llegando a las compo-
nentes Ultimas de las sociedades... En el
nuevo espacio social no hay un poder poli-
tico constituido. Por ello lo consideramos
como el espacio tecnocientifico por anto-
nomasia. Al no haber polis, no hay ciuda-
danos, Unicamente clientes, usuarios y
consumidores».

La brillante exposicion de J. Echeve-
rria sobre la revolucion tecnocientifica
nos deja, pues, con la miel en los labios.
Vale decir, con la identificacion de los
problemas que hay que analizar a partir
de aqui.

Vicente Romano

WEGEMER, G. B.:Tomadads
Moro. Barcelona, Ariel,
2003, 307 pp. ISBN: 84-
344-6692-9.

Tomas Moro es ya un clasico personaje del
Renacimiento, de referencia en nuestros
dias. Es junto con Erasmo, del que por cier-
to fue gran amigo y confidente, una de las
figuras clave en la Europa del siglo xvr.
Moro supo dirigir su vida con gran rectitud
y siempre basando sus acciones en lo que
entendia era la voluntad de Dios, lo que no
hizo de él un hombre cerrado a la forma-
cion, la cultura y los avances de todo tipo,
sino que, al contrario, le proporcioné el



espiritu necesario para afrontar su vida
familiar y profesional con gran coraje, inte-
gridad, fortaleza y justicia, entre otras
muchas virtudes de las que su persona dio
muestras a lo largo de toda su vida.

En su vida profesional como letrado y
diplomatico de reconocido prestigio siem-
pre demostro un sentido claro de la justicia
lo que le supuso ganarse en vida el respe-
to del pueblo que lo calificaba de hombre
recto y justo pero también, de caracter muy
cordial ya que hasta el dia de su muerte Sir
Tomas Moro siempre dio muestras de un
sentido del humor excelente. Su reconoci-
miento profesional le llevé a servir a las
ordenes del rey Enrique v, del que fue
primer ministro en su gobierno. Si bien el
monarca siempre le demostr6 afecto y res-
pecto pues reconocia la capacidad de Moro
para el cargo, su deseo de divorciarse de
Catalina para contraer matrimonio con Ana
Bolena y en consecuencia, querer erigirse
en cabeza de la Iglesia en Inglaterra, hicie-
ron que se enemistase hasta tal grado con
Moro (el cual nunca reconoci6 la suprema-
cia de Enrique vin sobre el Papa, pues ¢l
s6lo creia que podia existir una tnica Cris-
tiandad), que lo mando ejecutar después al
imputarle el cargo de traicion y desobe-
diencia al rey.

Como marido y padre, Tomds Moro se
nos presenta como un hombre muy fami-
liar y cercano, que educo en igualdad de
condiciones a sus hijos e hijas y que real-
mente creia que tan sélo en el conocimien-
to y en el didlogo se encontraban respues-
ta a todos los problemas. Su familia siem-
pre le mostré mucho respeto y amor pero
nunca llegd a comprender, a excepcion de
su hija Meg, por qué prefirio la muerte
antes que renunciar a sus creencias religio-
sas. Moro, incluso ante esta situacion de
desamparo e incomprension, no mostré
flaqueza pues siempre vislumbré con clari-
dad que su camino y su Dios eran los
correctos.

La Iglesia Cat6lica reconoci6 su heroica
virtud y su santidad en 1935, elevandolo a

los altares cuatrocientos anos después de
su muerte. Pero durante dicho lapso de
tiempo su persona fue relegada al olvido.
El presente libro brinda la oportunidad de
conocer a Tomas Moro y mas que sus
acciones y logros, el por qué de su fortale-
za, sus principios y el caracter ejemplar del
que dio muestras a lo largo de su vida.

El autor del presente libro, Gerard B.
Wegemer es profesor de literatura en la
Universidad de Dallas y director fundador
del Centro de Estudios Tomids Moro. Ha
escrito diversos libros en torno a la figura
de Tomis Moro, destacando entre ellos
Thomas More on Statesmanship en 1996 y
cabe destacar su colaboracion en calidad
de consultor de las comisiones que el 31 de
octubre de 2000 proclamaron a Moro
patron de los estadistas.

Patricia Escuredo

Ruiz TAGLE, A. M. (Coord):
Los Estudios de las muje-
res en las Universidades
Andaluzas. Sevilla, Uni-
versidad de Sevilla, 2004,
148 pp. 1SBN: 84-472-
0818-4.

En un esfuerzo por apoyar la condicion
mujer en la igualdad con el hombre, el
Consejo Social de la Universidad de Sevilla
promueve esta publicacion que tenemos
entre manos. La edicion recoge el trabajo
de cuatro mujeres vinculadas a la Universi-
dad en Andalucia: Candida Martinez, Rosa-
rio Valpuesta, Antonia Maria Medina, Tere-
sa Ortiz y la coordinadora Ana M. Ruiz asi
como la introduccion del Presidente del
Parlamento andaluz, Javier Torres Vela, que
acogié en su institucion las Jornadas de
debate de las mujeres universitarias anda-
luzas del que surgieron las lecciones que
aqui se recogen.
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La Consejera de Educacion de la Junta
de Andalucia, Candida Martinez centra su
aportacion en Los estudios de las mujeres
en las Universidades Andaluzas», una inter-
vencion claramente institucional, abordada
desde el feminismo militante de una mujer
que sabe todo lo que ya se ha conseguido
y todo lo que queda por conseguir en el
campo de la igualdad de género. Centran-
dose en las politicas que la Junta esta des-
arrollando para la igualdad en temas de
investigacion, desarrollo de estudios de
género, tercer grado, etc. destaca esta
mujer la calidad del movimiento feminista.
Un movimiento, seguin ella dice que <ha
sido uno de los mas pacificamente subver-
sivos que han existido en el mundo con-
temporaneo. Subversivo porque ha sido
capaz de subvertir el paradigma tradicio-
nal, el orden establecido, el pensamiento
que ha estado justificando durante tantos
siglos la sumision de las mujeres. El femi-
nismo ha sido capaz de empezar a quebrar
la l6gica de la dominacion y la exclusion
de las mujeres, la logica de su desigualdad
y no consideraciéon social. Y esta revolu-
cion se estd llevando a cabo de forma paci-
fica, en sus métodos y en sus presupues-
tos». (p. 34).

Rosario Valpuesta Fernandez se ocupa
del papel de la mujer dentro de la sociedad
contemporanea en lo que respecta al orde-
namiento juridico, marco en el que han de
actuar las personas para la realizacion de
sus derechos y también, los poderes publi-
cos para cumplir con las funciones que tie-
nen asignadas. Su propuesta pasa por la
elaboracion de nociones y el diseno de téc-
nicas y soluciones que doten de eficacia a
la normativa constitucional y que sean vin-
culantes para los ciudadanos, condiciones
sine quae non serd imposible desarrollar
plenamente el Estado Social.

«Docencia e investigacion en los estu-
dios de las mujeres» es la ponencia de
Antonia Maria Medina Guerra. En ella se
destaca la dimension comunitaria de los
estudios sobre mujeres en los que estd
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inmersa la universidad andaluza y tiene
una valoracién positiva y ascendente de la
preocupacion por los temas de género e
igualdad en el ambito universitario que nos
ocupa.

La intervencion de Teresa Ortiz Gomez
cierra el libro y resume el bagaje de logros
de los anos setenta y la lista de retos que
aun hay que enfrentar en el siglo xx1. En
«Consolidacion y visibilidad de los estudios
de las mujeres en Espana: logros y retos» se
aborda la consolidacion institucional, cien-
tifica y tedrica de los Estudios de las Muje-
res y de Género; de su visibilidad social,
académica y extraacadémica.

Las cuestiones de discriminacion por
razon de género siguen siendo hoy dia
asuntos que hay que enfrentar necesaria-
mente, incluso en los paises desarrollados
del primer mundo como es Espana. Esta
aventura de mujeres andaluzas universita-
rias en un paso mas hacia adelante. Siglos
de actuaciones discriminatorias y de des-
igualdades no se borran de un plumazo,
ni siquiera en el marco legal de unos valo-
res democriticos solidos, porque antes
que las leyes esta el interior de las perso-
nas. Como mujer, pienso que estos temas
no s6lo hay que abordarlos desde la
vision institucional o legislativa, sino tam-
bién desde una concepcién mas indivi-
dual (y por ello no individualista) y huma-
nista promoviendo la regeneracion cons-
tante del alma de la mujer, de cada mujer,
tan herida a través de siglos y tan rica en
valores que aportar a nuestra sociedad
actual carente de serenidad, valor, libertad
y sencillez. Y promover a la par, la rege-
neracion del alma masculina, herida tam-
bién de tanto herir. Al fin y al cabo, en lo
mas profundo de nosotros mismos, hom-
bres y mujeres, sabemos que la desigual-
dad no existe. La invitacion a ahondar en
nuestras propias identidades nos llevara a
crear estados de igualdad y de justicia mas
armonicos.

Victoria Malvar Ferreras



HayDON, G: Ensenar en
valores. Un nuevo enfo-
que. Madrid, Secretaria
General Técnica del
Ministerio de Educacién
Cultura y Deporte y Edi-
ciones Morata, 2003, 224
pPp- 1SBN: 84-7112-485-8.

En nuestro contexto social actual, términos
como sociedad liberal, multiétnica, multi-
confesional, etc., adquieren una especial
relevancia debido al uso generalizado y a
veces indiscriminado de los mismos. Todo
ello promueve un complejo mapa concep-
tual a la hora de definir determinados cam-
pos de estudio, como el de la educacion
moral o la educacion en valores.

El término valor es algo tan extendido
en su uso y magnificado en su importancia
como complejo y frecuentemente ambiguo
en su significado. Por ello, todas las apor-
taciones que desde la literatura se hacen a
este dmbito de conocimiento no dejan de
poseer un significativo interés, aunque a
veces su contribucion sea mas para la con-
fusion que para aportar algo de verdadera
relevancia. No es éste el caso de la intere-
sante obra que estamos tratando en esta
ocasion, que ademas viene avalada por la
obtencion del Segundo Premio de la Stan-
ding Conference on Studies in Education.

Su autor, Graham Haydon, es profesor
de Filosofia de la Educacion en el Instituto
de Educacion de la Universidad de Londres.
Su obra no es especialmente conocida en
nuestro pais; siendo ésta una de las prime-
ras traducciones de las que tenemos cons-
tancia. El mismo Haydon reconoce en los
agradecimientos que se ha basado para esta
obra, de manera general, en diversos articu-
los publicados por €l mismo durante la
década de los noventa del pasado siglo xx.

De partida, el autor se marca como
objetivos el dar respuesta a dos hechos cla-
ramente definidos. Por un lado, el publico
tiende a esperar que las escuelas defiendan

y promuevan ciertos valores. Por otro, los
docentes, que son los que ha de dar res-
puesta a las expectativas mencionadas,
cuentan, segin Haydon, con muy pocas
orientaciones acerca de coémo hacerlo.

Para ello, la obra se estructura en seis
partes perfectamente definidas que abar-
can los trece capitulos en los que se divide.

En la primera parte (capitulos 1y 1),
bajo el epigrafe Niveles de andlisis en la
adquisicion de conocimiento, se presenta
una contextualizacion alrededor de dos
ejes fundamentales: la problematica del
docente ante los valores desde la perspec-
tiva «politica» y, por otro lado, la educacion
y sus objetivos.

La segunda parte (capitulos 11, v y v)
es tan sencilla en su epigrafe, Valores,
como compleja, no podia ser de otra forma
en su contenido. No obstante, el autor
afronta con gran habilidad y claridad
esquemadtica la complejidad innata que la
cuestion conlleva. Primero establece la
diferencia entre los valores y los wvalores
morales, prestando especial atencion a la
colectividad o individualidad de los mis-
mos, a los aspectos objetivos y subjetivos,
para luego tratar de esbozar una particular
definicion de los valores universales. Repa-
sa posteriormente un tema de capital
importancia, el conflicto entre los valores,
que se hace especialmente evidente cuan-
do entran en juego la cultura y la religion.
Concluye esta parte con un repaso a dos
valores que el autor considera fundamenta-
les a la vez que «dificiles»: el compromisoy
la tolerancia. Haydon salva esta parte con
muy buena nota; donde otros autores se
diluyen en una mera coleccion de defini-
ciones y citas o se pierden en un cimulo
de elucubraciones que no acaban de aterri-
zar en ninguna parte, €l presenta un plan-
teamiento claro, sencillo y asequible, al
que si bien se le puede achacar poca pro-
fundidad o que omite cuestiones relevan-
tes, no deja de poseer el punto justo de ela-
boracion que los objetivos y el posterior
desarrollo de la obra necesitan.
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En la tercera parte (capitulos vi, v y
viiD no enfrentamos a un tema tan ambiguo
y subjetivo como pueda ser la moralidad.
El autor afronta esta parte desde la pers-
pectiva de los diversos aspectos de la vida
cotidiana donde la moralidad tiene influen-
cia en uno u otro sentido; desde la mera
convivencia entre semejantes hasta los
temas espirituales y religiosos, pasando por
el eterno conflicto del sexo. Es ésta la par-
te mas deslavazada, la menos firme de la
obra.

La cuarta parte (capitulos 1X y X) se pre-
senta bajo el epigrafe Algunas controver-
sias de valores en ) sobre las escuelas. En
ella se analizan someramente algunos topi-
cos relacionados con los valores de los mas
frecuentes en el aula: no violencia, aborto,
medio ambiente, pluralidad religiosa, etc.;
utilizando para ello un singular eje verte-
brador, la condicion animal frente a la con-
dicion humana. Esta parte resulta evidente-
mente incompleta debido a que solo toca
una serie de temas muy puntuales que no
abarcan todas las posibilidades que pue-
den presentarse en el aula; no obstante, el
tratamiento de estas problematicas concre-
tas puede servir de valioso ejemplo.

La quinta parte (capitulos x1 y X1 se
centra ya en un elemento fundamental en
nuestro actual marco curricular: /a educa-
cion en valores. El tratamiento que se hace
de la educacion en valores es general, dan-
do solo las directrices fundamentales.
Obviamente el autor no puede centrarse en
la educacion en valores en un curriculo
concreto como el nuestro, primero porque
podemos suponer que lo desconoce o al
menos no lo conoce en profundidad, y
segundo porque de hacerlo, la obra perde-
ria el sentido universal que pretende.

La sexta y ultima parte (capitulo xim)
hace referencia a los valores en los pro-
pios docentes y a su formacion y capaci-
dad para educar en valores. Esta parte
también esta desarrollada de la misma for-
ma que el resto de la obra, con puntuali-
dad, concrecion y abriendo siempre
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sugestivos interrogantes e interesantes
cuestiones para la reflexion.

El libro se completa con dos apéndices
en los que se listan las direcciones y otros
medios de contacto con diversas institucio-
nes y organizaciones implicadas en la pre-
sencia de los valores en diversos ambitos de
la educacion (del Reino Unido en el primer
apéndice y de Espana en el segundo —espe-
cifico para la edicién espanola-), una com-
pleta bibliografia y un indice de autores y
materias, complemento que siempre supo-
ne un punto favorable en este tipo de obras.

La presentacion formal de la edicion
esta bastante cuidada y resulta practica y
atractiva. Tanto el indice normal como el
de autores y materias facilitan especialmen-
te el trabajo con el libro y su uso como
documento de referencia.

En resumen, la principal virtud de este
libro de Haydon es seguramente la capaci-
dad de sugerir y plantear multitud de cues-
tiones que van apareciendo durante el
transcurso de su lectura sin que ésta de en
ningin momento la sensacion de estar ante
una obra difusa o incompleta. En definiti-
va, estamos ante un buen libro que sin
lugar a dudas enriquecera el panorama lite-
rario de los valores y su presencia en la
educacion.

Octavio Morales Castro

MURILLO TORRECILLA, F.
J.:Los habitos lectores de
los adolescentes espario-
les. Madrid, Centro de
Investigacion y Docu-
mentacion Educativa,
2003, 216 pp. ISBN: 84-
309-3761-9.

En el ano 2001 el Congreso de los Diputa-
dos con el apoyo de todos los grupos par-
lamentarios aprueba la puesta en marcha



del Plan de Fomento de la Lectura. Dicho
Plan persigue como principal objetivo
potenciar los habitos de lectura, especial-
mente entre la poblacion infantil y juvenil,
siendo una de las principales lineas de
actuacion la elaboracion de instrumentos
de andlisis que permitan conocer cudl es la
realidad de la lectura en Espana. El presen-
te estudio se enmarca, precisamente, en
este linea de actuacion.

El estudio presenta una doble finali-
dad: por un lado conocer cuiles son los
hébitos lectores de los adolescentes espa-
noles con edades comprendidas entre los
15 y 16 anos vy, por otro, analizar los facto-
res personales, familiares y escolares rela-
cionados con ellos.

Aunque de caracter especialmente
empirico, la presente obra no elude la rea-
lidad tedrica, ofreciendo un completo mar-
co tedrico en el que destaca, especialmen-
te, una revision sobre los estudios realiza-
dos en Espana en torno a dicho tema.

El grueso del trabajo lo conforma el
estudio empirico realizado sobre una
muestra de 3.580 alumnos de cuarto de Eso
en todo el territorio nacional. Esta parte se
subdivide, a su vez, en Metodologia, resul-
tados del estudio y conclusiones.

A lo largo del anilisis se describe con
gran rigurosidad y detalle todos los aspec-
tos referentes al hdbito lector. Por una par-
te, se tiene en cuenta la realidad del sujeto
lector: sus habitos de lectura, sus actitudes
frente a ella y sus preferencias. Por otra, se
profundiza especialmente en el principal
agente transmisor de dicho hédbito: la fami-
lia, analizandose precisamente cuales son
los habitos lectores de los padres, cudles
son los recursos de lectura y ocio existen-
tes en el hogar y qué estrategias para su
fomento se practican dentro de él.

Ademas, se presta especial atencién a
otro de los ambitos con una importante
presencia en la vida de los jovenes: la
escuela. El estudio analiza el fomento de la
lectura dentro del centro desde distintos
ambitos o dimensiones: por una parte,

desde la escuela como organizacion; por
otra, desde la actividad docente: teniéndo-
se en cuenta el fomento de la lectura por
parte de los profesores y, muy especial-
mente, el realizado desde el Area de Len-
gua y Literatura: tanto en los aspectos
metodolégicos como en la evaluacion.
Dentro del 4ambito de los centros se analiza
también la biblioteca escolar, procediendo
a la descripcion de sus recursos y servicios,
asi como al tipo de relacion que con ella
establecen los alumnos.

En la parte de conclusiones han de
destacarse dos aspectos. En primer lugar
una breve sintesis en la que se presentan
las cuestiones mas relevantes del analisis. Y
en segundo, la seccion en la que se expo-
nen cudles son los factores asociados a los
habitos lectores, donde se analiza cuiles
son los factores que realmente influyen y
explican el habito lector, ya sean persona-
les, familiares o escolares.

Metodolégicamente son varios los
aspectos a subrayar de esta obra. Uno de
ello es el hecho de que son dos las fuentes
de informacion empleadas en el trabajo
empirico: los alumnos y los jefes de Depar-
tamento de Lengua y Literatura, lo que con-
fiere un rico aporte al conocimiento de la
realidad de los habitos lectores, especial-
mente en lo referido a la promocion de la
lectura en los centros.

Otra de las cuestiones metodologicas a
resaltar es que frente a otros estudios que
definen el habito lector a partir de una Gni-
ca variable observable (por ejemplo, la lec-
tura de libros por placer en el tiempo libre
o el tiempo dedicado a la lectura a la sema-
na), el presente trabajo define el habito lec-
tor desde una perspectiva mas rica y com-
pleja. El punto de partida es que el hdbito
lector, lejos de ser aprehendido por via
empirica directa, es una dimensién, una
estructura latente que subyace a ciertas
actividades lectoras, por lo que para su
definicion y construcciéon conceptual se ha
de tener en cuenta, precisamente tal con-
junto de pricticas. El resultado final, tras el
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proceso estadistico pertinente, es el cons-
tructo <habito lector, concepto que recoge
y refleja la multiplicidad de formas y mane-
ras en las que el gusto por la lectura puede
tomar forma.

Los resultados presentados en el libro
hacen oscilar al lector desde pesimismo al
optimismo. Asi, frente al dato segin el cual
existe un 26% de los jévenes que no leen
nunca o casi nunca ha de anteponérsele
otro: esta cifra es el doble en el caso de los
adultos. Ademads, la mayoria de los jovenes
reconocen que les gustaria leer mas de lo
que ahora leen, lo que indica, al menos, la
existencia de interés por la lectura en el
colectivo de jovenes.

Otra de las importantes aportaciones
de la obra es que sus resultados van mas
alla del puro determinismo sociolégico,
segun el cual los jovenes que leen tienen
padres que también leen. Los resultados
muestran que, aunque, efectivamente, la
promocion de la lectura en la familia juega
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un importante papel en la desarrollo del
héabito lector del joven, este factor no
explica por si misma toda el fenomeno.
Queda de este modo la puerta abierta a la
explicacion del hdbito lector desde otras
perspectivas en las que toman parte impor-
tante el propio sujeto y los agentes con los
que éste interactia, siendo la escuela un
agente fundamental para conseguir tan
recomendable habito.

Una de las potencialidades fundamen-
tales de esta obra es que, precisamente, la
identificacion de los factores asociados al
habito lector posibilita la definicion de
politicas destinadas a potenciar de un
modo efectivo el gusto por la lectura.

La presente obra estd destinada a
investigadores, educadores, agentes politi-
cos y a todos aquellos lectores que quieran
saber qué subyace a los hdbitos de lectura
de nuestros jovenes.

Maria Martinez Lopez



