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R. DovLinsky: Determinanten und ihre
Anwendungen, “Mathematische Arbeits-
hefte”. Cuaderno 8. Ernst Klett Ver-
lag. Stuttgart, 1955. 36 pdginas.

Este librito estd escrito por el profe-
sor Dolinsky con vistas a los alumnos de
la clase de Obertertia (9.° afio escolar) y
cursos posteriores de las escuclas westfa-
lianas del Rin del Norte. Los progra-
mas para el primero de dichos cursos
prescriben la ensefianza de los determi-
nantes de segundo y tercer érdenes, sin
el uso de la combinatérica. Este requi-
sito did4ctico es, evidentemente, ficil de
satisfacer para esos determinantes. Si las
cosas quedasen ahi, no habria mis que
hablar, Pero el problema surge cuando
se quiere ampliar el campo hasta los
determinantes generales de orden n. Va-
rias preguntas se pueden hacer entonces.
A saber: ¢Deberd detenerse el estudio de
los determinantes, dentro de la ensefian-
za secundaria, en el de tercer orden? Si
se contesta que sf, {cudl es, entonces, la
justificacién de la ensefianza de los de-
terminantes? En caso contrario, es decir,
si se decide ofrecer al alumno la teorfa
completa de los determinantes, ¢podria
desarrollarse la misma prescindiendo to-
talmente de la teorfa combinatérica?

El autor de este librito demuestra que
la respuesta a esta Wdltima interrogacién
es afirmativa. Se puede, por tanto, en-
sefiar la teoria de los determinantes sin
usar la combinatoria. Vedmoslo.

Es cierto que ese requisito impuesto
en las escuclas westfalianas en la ense-
flanza de los determinantes no parece
muy justificado. Rehuir sistemdticamen-
te unos conceptos importantes es privar
a los alumnos de una idea sobre nocio-
nes interesantes y ficiles de adquirir.
Prucba de ello que todos los libros in-
troducen los determinantes haciendo uso
de las propiedades de las permutaciones
y de las inversiones de sus elementos.
Como afirma el profesor Dolinsky, en
ninguna obra matemitica se expone la
teorfa de determinantes prescindiendo de
la combinatérica.

Ahora bien: desde un punto de vista
puramente didéctico, tiene gran interés
el trabajo del autor. En la vida escolar
€s raro tener que ocuparse de determi-
nantes de orden elevado. Entonces, gpa-
ra qué forzar las cosas? Una introduc-
cién de tipo recurrente, que permita lle-
gar a un determinante de orden dado,
recoge lo fundamental de la estructura
que ha de ensefiarse y permite al alum-
no el manejo de un determinante de un
orden superior al tercero sin dificultades.
Didicticamente, pues, la simplificacién
conceptual introducida por el autor es
digna de que se la tome en cuenta.

El librito estd escrito con suma clari-
dad. Comienza con la exposicién de los
determinantes de segundo y tercer orden.
El autor se sirve de ejemplos numerosos
para hacer comprender al escolar las pro-
piedades mds importantes de los deter-
minantes de esos érdenes, propone una
buena coleccién de ejercicios, y desarro-

lla la regla de Cramer para los sistemas
de ecuaciones lineales con dos y tres in-
cbgnitas.

Después de esta preparacién, y antes
de introducir ¢l concepto de determinan-
te de orden #, demuestra para los deter-
minantes de érdenes segundo y tercero
los dos lemas siguientes: Lema 1.°; “La
suma de dos determinantes que sélo di-
fieren en los elementos de una linea es
igual al determinante del mismo orden
que se obtiene conservando las lineas
iguales y sustituyendo la linea diferente
por la obtenida sumando término a tér-
mino los elementos de aquéllas.” El le-
ma 2.° es el que dice: “El desarrollo
de un determinante en el que la fila
primera estd formada por ceros, salvo el
primer elemento que es distinto de cero,
se obtiene multiplicando este término por
el determinante menor, que se obtiene
prescindiendo de la primera fila y de la
primera columna.”

El autor demuestra estos dos lemas
para los determinantes de érdenes segun-
do y tercero, y entonces pasa a definir
el determinante de orden n del siguien-
te modo: Entenderemos por determinan-
te de orden # una expresién construida
a partir de una matriz cuadrada de or-
den #, que cumple las dos condiciones
siguientes: 1.2, el primer término es igual
al producto de los elementos de la dia-
gonal principal; 2.%, todos los teoremas
demostrados para los determinantes de
orden segundo y tercero (inclusive los
dos lemas), serdn véilidos para un deter-
minante de orden cualquiera.

Como puede verse, lo que hace el au-
tor es introducir una definicién de tipo
constructivo por recurrencia.

Para aclarar su teorfa, el profesor Do-
linsky presenta un determinante general
de orden cuarto y desarrolla su célculo
apoyidndose en los determinantes de ter-
cer orden y en las propiedades que, por
el postulado introducido en la defini-
cién, han de seguir, siendo vilidas para
los determinantes de érdenes superiores
al tercero.

Con esto el camino estd abierto, Paso
a paso se puede calcular un determinante
de orden cualquiera, ya que, mediante
las sucesivas reducciones, se llegard ne-
cesariamente a un conjunto de determi-
nantes de orden tercero o de segundo.
(Permitasenos una observacién al autor.
No vemos la necesidad de postular la
primera de las condiciones anteriores. La
definicién introducida por el profesor
Dolinsky nos parece superabundante. ¢No
basta limitarse a la segunda condicién?
El mismo autor, por lo demids, lo reco-
noce ticitamente cuando, en el ejemplo
citado del cdlculo de un determinante de
orden cuarto, no hace, para nada, uso
de esa condicién 1.%)

El profesor Dolinsky termina su libri-
to presentando unas cuantas aplicaciones
de los determinantes a algunos proble-
mas de geometria analitica de los espa-
cios de dos y tres dimensiones, siguien-
do las lineas corrientes en la mayoria
de los textos.

La contribucién mis atinada, en opi-
nién del resefiador, es la del uso de los
determinantes de tercero y cuarto orden
para la resolucién de las ecuaciones de
tercero y cuarto grados. Claro que, para
estas aplicaciones se exige por parte de
los alumnos un nivel formativo supe-
rior. Tal vez en un curso de bachillera-
to ordinario no sea posible llegar tan
lejos. Pero para los estudiantes que sigan
una vocacién matemdtica, tal procedi-
miento ha de ofrecer gran belleza y ele-
gancia,

Felicitamos al profesor Dolinsky por su
valiosa contribucién a los textos de la
ensefianza secundaria alemana. — RAMON
CRESPO PEREIRA,

P. A. Rev-HerMmE: Mentalité “religicuse”
et perspective pédagogique. Colection
“Notre Monde”. Paris, Tequi, 1952.
120 péginas.

El padre Alejandro Rey-Herme es uno
de los pedagogos franceses mds distin-
guidos y preparados. Dos formaciones
paralelas, la teolégica y la pedagégica, se
fecundan reciprocamente en su espiritu
proporcionando a sus escritos una pro-
fundidad, una actualidad y un equilibrio
dignos de admiracién. En el librito que
resefiamos, acomete una empresa cuya
dificultad no se le oculta y que condu-
ciri a no pocos lectores, sobre todo de
los que no acostumbran discriminar as-
pectos diferentes en una misma realidad,
a censurar sus ideas. Confesemos que este
riesgo es particularmente grave cuando
las piginas de esta obrita se lean por
gentes propensas al “absolutivismo men-
tal”, para el cual no existen sino posi-
ciones extremas, defendidas a ultranza
con un espiritu més contencioso que ana-
litico y mds turbulento que sereno. ¢No
abundarin entre nosotros lectores asi, y
mis de lo que fuera de desear?

El autor trata de combatir cientifica-
mente, esto es, desde el punto de vista
de los postulados actuales de la Psico-
logia y la Pedagogfa, equivocaciones edu-
cativas corrientes en medios remansados
en viejas maneras. “En varias ocasiones,
dice, mencionaremos monstruosidades
educativas que nos parecen el fruto abu-
sivo de la aplicacién a la pedagogia de
las normas de la vida religiosa.” Y afia-
de, con toda objetividad: “Extraer de
ellas argumentos para declarar la incom-
patibilidad de esta dltima con las exi-
gencias de la educacién contemporinea
probarfa una falta de légica rayana en
la falta de inteligencia.”

Al oponerse a algunos procedimientos
educativos de las congregaciones y érde-
nes religiosas, lo hace en una tesitura
de autocritica. “La autocritica—dice Rey-
Herme—no es una seiial de debilidad,
sino una prueba de vitalidad; cuando es
leal y razonable, puede ser un factor
esencial de progreso.” “Tomar concien-
cia de un peligro real es, sin duda, el
mejor medio de superarlo, asi como de
hacer desaparecer los abusos a los que
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histéricamente haya podido dar naci-
miento”. “Nuestra tesis, afiade, no tiene
nada que ver ni con la fe ni con la dis-
ciplina: sélo son juzgados los hechos. Po-
drd negirselos sistemiticamente, es ver-
dad; lo malo es que eso no les impe-
dird existir.”

Con tal actitud, se adentra en el ani-
lisis y critica de las précticas educativas
relacionadas con la obediencia, el silen-
cio, la expresién religiosa, la austeridad
afectiva, la vigilancia reciproca, el ano-
nimato y la tendencia a considerarse fue-
ra del tiempo, que el autor llama “acro-
nismo”.

En cada capitulo se mencionan ejem-
plos concretos de modalidades educativas
erréneas, observadas por el autor en sus
visitas a Colegios y Orfanatos, sin dejar
de mencionar, en cada caso, la doctrina
pedagégica correcta, basada en cuanto la
Psicopedagogia mds exigente considera
hoy como acervo de verdades que exi-
gen un nuevo concepto del nifo y de
su educacién. Por todas las piginas del
libro rezuma una formacién pedagégica
irreprochable y actual, que no sélo, claro
estd, no pugna en absoluto con los pos-
tulados esenciales del catolicismo, sino
que los refuerza y ratifica, a la luz de
las mejores investigaciones sobre las pe-
culiaridades psiquicas del nifio.

Particularmente  interesantes por la
doctrina en que se apoyan son los capi-
tulos dedicados a la afectividad y al ano-
nimato. En el primero de ellos, funda-
menta la necesidad de centrar la educa-
cién sobre la afectividad infantil, des-
cubrimiento probablemente el mds im-
portante realizado iltimamente por la
Psicologfa y el de mds fecundas y re-
novadoras aplicaciones en la actualidad
en las instituciones educativas mds pro-
gresivas del mundo. Como resume Rey-
Herme, y han demostrado ampliamente
la observacién y la clinica modernas,
“la inteligencia y el cuerpo no se des-
arrollan plenamente, sino en la medida
en que la afectividad es normalmente
satisfecha”.

Al estudiar el anonimato y refutar la
tendencia a considerarlo como una exi-
gencia educativa, da, abreviadamente, un
tratado de “pedagogia de la personali-
dad”, capitulo interesantfsimo ¥: layl,
tan descuidado en la mayor parte de los
Centros docentes. “Penetrémonos bien de
esto—dice—: la personalidad de que aqui
se trata no es la del nifio o el adoles-
cente, es la de Pedro, Felipe, Susana o
Antofiita, Lo que hay que desarrollar es
cada ser en su totalidad, es decir, tam-
bién en sus rasgos propios y originales,
tanto como en los comunes a los demds.
Lo dnico, en cada nifio, es, por lo me-
nos, tan importante como el denomina-
dor comiin.” JEn qué medida se obser-
va este principio, evitando la idolatrfa del
libro, del curso, del examen, lechos de
Procusto en los que se mete, sin contem-
placiones ni cuidados para su autentici-
dad genuina, la personalidad de cada
alumno?

Como Rey-Herme afirma, no basta con
que el profesor tenga un celo especial
por su “clase”. Ha de tenerlo, lleno de
amor y desvelo, de respeto y de afecto,
por cada nifio. Es Elia Perroy quien cita
el hecho, del que ella fué testigo, de
aquel gran maestro en Psiquiatrfa clau-
surando la discusién respecto de un nifio

de internado, con estas palabras terribles
y magnificas: “Creo, en efecto, que vale
mds sacarlo del Centro; todas vosotras,
educadoras, enfermeras, asistentas, du-
rante una hora de discusién, no le ha-
béis designado méds que por las palabras:
este nifio, este pequefio, etc., nadie le ha
llamado Gerardo, porque nadie le ama
verdaderamente.”

iCudntas reflexiones provechosas pue-
den deducirse de esta individualizacién
“personalizadora” de la educacidn, en
todos sus grados y lugares, que exige,
mds que programas sabios y profesores
eruditisimos, el vinculo del afecto real
hacia cada alumno, condicién esencial
para que la educacién sea algo mis que
un adiestramiento mecinico v, a la larga,
funesto!

Para Rey-Herme la causa fundamental
de estos errores se encuentra en que “el
religioso ha aceptado convertirse en “me-
nor” en muches planos, por lo que la
educacién tradicional ha extrapolado de-
masiado ficilmente a la minoridad bio-
légica las exigencias, las leyes, las. pric-
ticas normales en esta “minoridad reli-
giosa”, libremente consentida por los
adultes. Fiindose de las apariencias, ha
confundido, en numerosos estados psico-
légicos, “ausencia de desarrollo” y “re-
nunciamiento voluntario”. Asimilando el
nifio al hombre hecho, por un andromor-
fismo desconcertante, generalmente ha
ignorado la originalidad de la “funcién
infancia” y las normas que la rigen”.

Nos parece que las censuras de Rey-
Herme podrian aplicarse entre nosotros
a muchos Centros de ensefianza, religio-
sos y seglares, para los cuales la Psico-
logfa del nifio y del adolescente consti-
tuyen poco menos que una quimera. Y
acaso principalmente a los internados, en
los que una tendencia al regimentalismo,
que reemplaza los afectos por artfeulos
del reglamento, produce estragos en el
desarrollo de la personalidad de nifios y
jévenes.—~ADOLF0 MAfr.Lo.

M. peL R. Correa, J. Robricuez, R. He-
rRas:  Enciclopedia pequefia, presenta-
cién V. Garcia Hoz. Dibujos F. Ve-
lasco. Ediciones Rialp. Madrid, 1955.
212 péginas.

Los libros de texto para la escuela pri-
maria en Espafia no suelen ser abundan-
tes ni de agradable presencia; a causa
de la sujecién a un médulo econdmico
casi mfisero, prescinden de lo que pue-
da ser atractivo, pues resulta “caro” para
el nivel que a la primaria espafiola se
le atribuye; y en cuanto a métodos, a
pesar de que se teoriza, poco se hace en
la realidad. Con muy contados e incom-
pletos precedentes, la presente Enciclo-
pedia pequeia da la impresién de algo
casi revolucionario en el ambiente usual;
el formato, los dibujos, la disposicién de
las lecciones, los ejemplos literarios, por
fin, en una obra de esta misién, los ve-
mos viviendo al ritmo del dfa. Por ello,
la experiencia no puede ser mds inte-
resante.

Adaptada al cuestionario oficial del
primer ciclo de la escuela primaria, las
lecciones son las prefijadas. Las AA. han
dispuesto en péigina par el desarrol!o_dc
la leccién y en impar siguiente los ejer-

cicios correspondientes, con breves con-
sejos: “Copia en tu cuaderno estos ejer-
cicios y no olvides escribir con azul ZA-
ZO-ZU y con rojo CE-CI"; “di qué co-
sas hay en tu casa para vender y qué
cosas necesitdis comprar”. Estos ejercicios
estin al dia: ciertamente hoy los pafses
compran “gasolina o algodén”, y no hay
duda de que es preferible que el nifio
practique ejercicios en que se habla de
estos productos en lugar de los cldsicos
en que se hablaba de cosas que hoy no
se ven por ninguna parte. Este poner
ejemplos actuales se ve mds intensamente
en los ejemplos literarios: Rafael Alberti,
Adriano del Valle, Mufioz San Romdn,
Juana de Ibarbourou, Federico Garcia
Lorca, Miguel de Unamuno, Manuel Ma-
chado, Gabriel y Galdn..., son poetas de
los que se recogen pequeias composi-
ciones al alcance de la edad de los alum-
nos. Que el Quijote habia sido desterra-
do de la ensefianza, ya era una reali-
dad hace algunos afios, pero no se vefa
todavia claramente el concreto introdu-
cir a los poetas que escriben el caste-
llano actual en la enscfianza primaria.
Indudablemente, los cldsicos del siglo de
oro exigen un conocimiento del idioma
que no se da en la primaria, por lo
que forzosamente han de ser relegados
a la media. El acierto con que en esta
obra han sido elegidos, sélo merece elo-
gios.

La variada combinacién de colores es
el medio empleado para distinguir las
distintas partes, mediante distintos en-
trantes en el margen derecho, con lo que
el indice envfa, no a las piginas, sino al
color correspondiente. Los dibujos co-
rresponden al tipo de dibujo que actual-
mente es usado en la mayor parte de
las revistas; siendo discutible, no se le
puede negar vigencia, y esto es algo que
la ensefianza tiene que respetar si quie-
re ser eficaz.

Todo esto hace de la presente Enciclo-
pedia un libro caro, si se piensa en
la masa de los alumnos de toda Espa-
fia: solamente los de algunas regiones y
algunos pequefios niicleos privilegiados
pueden permitirse el lujo de comprar una
obra de texto decorosamente presentada,
pues a fin de cuentas la obra esti pre-
sentada simplemente tal como deberfan
estarlo todas. Ni siquiera la gran parte
de los maestros estdn en condiciones de
adquirirla, pues los gastos de material
no lo permiten. Asi vemos cémo el mis
pequefio detalle didictico pone de re-
lieve la insuficiencia de nuestra ense-
fianza primaria, que sufre por una parte
las consecuencias del bajo nivel de vida
del pafs, y por otra, la desatencién de
la sociedad. La ensefianza primaria es, y
debe ser, obligatoria, pero ello supone en
consecuencia la obligatoriedad de los ins-
trumentos did4cticos, y cuando la fami-
lia no puede proporciondrselos al nifio,
éste debe recibirlos, sea como sea. Mien-
tras no se logre que todo escolar dispon-
ga de obras elaboradas, al menos, como
la presente, no se podrd hablar de una
ensefianza eficaz.

La difusién que alcance esta obra serd
un buen sintoma para calibrar lo que
todavia falta para vigorizar la cnscﬁala-
za. Por ello, le deseamos el mayor éxi-
to, tanto porque objetivamente lo mere-
ce, como por lo que representa como ca-
talizador.—c. LASCARIS COMNENO,
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AvoLro Mafiro: Contar y medir, Arit-
mética del pirvalo. Hijos de Santiago
Rodrigucz. Burgos, 1954. 99 piginas.

Este librito, bellamente ilustrado por
Julio Algora, estd dedicado a los pdrvu-
los de cinco a siete afios. El sefior Maillo,
inspector central de ensefianza primaria,
con esta obrita ha querido modernizar y
vitalizar la ensefianza de los primeros
rudimentos aritméticos. Sea bien venido
este texto que se coge entre las manos
con amor y nos hace pensar en aquellos
otros libros detestables que nos ponian
a estudiar a nosotros cuando nifios y
que, digimoslo de una vez, todavia
circulan entre las manos infantiles en
muchas escuelas...

Suele creerse que los primeros afios de
la vida del pirvulo no cuentan mucho
en la formacibn matemdtica posterior.
Esto es un error grave. Esos afios ini-
ciales son de extraordinaria importancia
educativa. De lo que se haga entonces
depende gran parte de lo que va a se-
guir luego en el decurso de la vida in-
fantil. Si desde el principio se fomenta
en las mentes infantiles un sentimiento
de repulsiéon hacia las cosas matemati-
cas, serd dificil remediar el mal poste-
riormente. De ahi la importancia de un
librito de texto que, desde los albores de
la educacién primaria, haga llegar a los
nifios, de manera asequible y atinada, lo
fundamental de los conceptos aritméticos.

Naturalmente, todo libro pedagégico
estd escrito—debe estarlo—pensando en
un cierto tipo de escolares. Si el autor
olvida esta realidad fundamental, el li-
bro corre el riesgo de ser, no sélo inin-
teligible, sino inclusive perjudicial y per-
turbador. Los libros matemdticos que se
suelen poner en Espafia en manos de los
nifios adolecen fundamentalmente de dos
defectos: 1.%, volverse de espaldas a la
realidad de la vida infantil; 2.°, volverse
de espaldas a la Matemdtica de nuestro
siglo. Es triste decirlo: da verdadera pena
pensar en los escolares que han de estu-
diar algunos textos indigestos y escritos
en un estilo de todo punto repelente.

Contra todos estos defectos combate el
autor de la obrita que estamos resefian-
do. El sefior Mafllo lucha contra lo ru-
tinario, lo mecdnico, lo muerto y lo in-
eficaz en la ensefianza usual de los pir-
vulos de cinco a sicte afios. Para ello,
fundamenta su trabajo en estudios serios,
tanto de la Psicologia del pensamiento
matemdtico, como de las estructuras ma-
temdticas que caracterizan, de manera
fundamental, 1os conocimientos aritmé-
ticos.

El libro intenta ser un instrumento
util para la maestra de pdrvulos. Al per-
seguir estos fines, sin embargo, no trata
de agotar el tema ni de interferir con
la tarea personal de cada profesora que
ha de enfrentarse con un concretisimo
grupo de nifios. Por ello, los ejercicios
que la obrita contiene pretenden ser co-
mo una pauta que se brinda a cada pro-
fesor. Las circunstancias aconsejarfan en
cada caso las ampliaciones y modifica-
ciones pertinentes. El librito del sefior
Maillo contienc 47 lecciones. El material
que se maneja a lo largo de la obra es
claro e intuitivo. Su objeto es ir de-
positando en la fliida mente infantil un
tesoro de experiencias, orientadas dentro
de una educacién vital y moderna.

Si se dirige una mirada atenta a lo
que hace cualquier teorfa matemdtica,
incluso de las mds abstractas, se repara
en que es inevitable un apoyo intuitivo
y una seric de conceptos vagos que la
teorfa trata de precisar con exactitud. El
trinsito de ese pensamiento impreciso a
otro preciso y exacto es la tarea que ha
de tener como blanco toda elaboracién
matemdtica. Pues bien: ese mismo pro-
ceso es el que se observa en la obrita
del sefior Maillo. El autor, hibilmente,
va ensefiando al nifio a distinguir el sig-
nificado de “muchos”, de “pocos”, de
“muy pocos”, es decir, de conceptos pre-
vios a toda numeracién de conjuntos.
En lo que se refiere a los objetos mane-
jados, hace comparaciones de diversas
cosas para que el nifio pueda tener la
idea de las magnitudes. Todo esto sin
salirse del mundo familiar al nifio. Por
eso los conceptos de “muchos”, “pocos”,
“todos”, *“algunos”, etc., no aparecen ex-
puestos abstractamente, sino que en ca-
da caso se habla de “todas las pelotas”,
de “algunas flores”, etc. Los didlogos que
acompafian a cada leccién, y que se ofre-
cen al maestro para ser utilizados tex-
tualmente, estin pensados en un lengua-
je directo y asequible a los nifios. De
ahi que, siguiendo paso a paso las diver-
sas lecciones de la obra tal como indica
el autor, el escolar ird realizando siste-
miticamente una gran cantidad de ex-
periencias interesantes desde el punto de
vista de la formacién matemdtica,

A partir de la leccién doce se introdu-
ce el concepto bisico de correspondencia
entre conjuntos de cosas. Los dibujos
guian al nifio a la idea de los conjun-
tos coordinables biunivocamente. En la
leccién catorce, por ejemplo, aparccen,
por un lado, cuatro hombres en frente
de cuatro armarios, y, por otro, mis all4,
se ve a esos mismos hombres cargados,
cada uno, con un armario. Mis abajo se
puede ver a unos cazadores disparando a
unas aves. Dos de ellos disparan cada
uno a un pijaro; en cambio, un tercer
cazador estd disparando a dos aves y se
observa que ha matado a una y deja
suelta a la otra que sigue volando. (Co-
mo se ve, el autor brinda un material
pldstico, sencillo y directo, para forjar
en la mente de los nifios el concepto de
la coordinacién entre conjunto de cosas.)

A partir de la leccién diecinueve se
concretan, con balones de fiitbol, los cin-
co primeros niimeros de la serie natu-
ral. Muy acertadamente, el autor ha sa-
bido presentar varios grupos de cinco pe-
lotas en posiciones diferentes, a fin de
hacer ver al nifio que el nfimero no
cambia cuando se altera la posicién de
las cosas. Desde la leccién veintidés se
va ensefiando las cifras de la numeracién
ardbiga mediante el oportuno apoyo in-
tuitivo y vital en conjuntos de cosas. La
presentacién de dichas cifras y de los
nimeros que simbolizan los conjuntos
coordinable entre si se va haciendo d=
manera gradual y atinada. Gran parte
de la obra estd consagrada a la tarea de
ensefiar las diez primeras cifras de la
numeracién decimal v algunas operacio-
nes aritméticas sencillas entre niimeros
del uno al diez.

No es posible ir dando cuenta de to-
dos los aciertos que se perciben en cada
una de las lecciones. La obra nos place
de verdad. Felicitamos al sefior Maillo

por su acertada contribucién a la lite-
ratura matemdtica infantil, y le invita-
mos a que siga demostrando su pericia y
su saber en la redaccién de otras obras
similares que vengan a llenar los hue-
cos que existen en los textos escolares.
Felicitamos también al dibujante que ha
sabido plasmar en ideogramas sencillos
v claros, las aguas de ese Guadiana sote-
rrafio que, segin el propio autor, corre
por debajo de todas las lecciones de la
obra.

Finalmente, hay que eclogiar el celo
de la casa editora que ha tenido el buen
gusto de lanzar al piblico esta obra bella
y primorosamente impresa, la cual hari
ver al nifio, desde temprana edad, las
primicias del mundo matemdtico..—Ra-
MON CRESPO PEREIRA.

Expériences francaises d'éducation de base
en Afrigue Noire. “Etudes et docu-
ments d’éducation”. Nimero IX. Unes-
co. Paris, septiembre 1954, 67 piginas.

A partir del afio 1949, Francia ha rea-
lizado una seric de experiencias y em-
prendido diversas campafias de educa-
cién fundamental en las Federaciones del
Africa Occidental y del Africa Ecuato-
rial francesas y en los territorios enco-
mendados a su tutela del Togo y Came-
rén.

Aunque todas estas campaifias se pro-
ponian, como una misma e idéntica fi-
nalidad, el llegar a conseguir una ele-
vacion en ¢l nivel de vida de las pobla-
ciones negras, es claro que, por otra par-
te, debian diferir entre sf, segiin que los
objetivos a alcanzar estuvieran mis o
menos distantes del punto inicial de par-
tida, segln los recursos y ayudas de que
se pudiera disponer en la tarea educa-
tiva, la duracién de ésta 1ltima, el pre-
dominio de una u otra necesidad en la
comunidad indigena (pedagédgica, social,
econémica), etc. Los resultados, pues, de
estas campaiias hubieron de ser también,
forzosamente, distintos.

El Centro de Informacién del Depar-
tamento de Educacién de la Unesco ha
reunido en una publicacién los datos mds
interesantes relativos a estas misiones
educativas, emprendidas por el Gobierno
francés con la colaboracién del Minis-
terio de la Francia de ultramar, el de
Educacién Nacional y con el apoyo total
de la Comisién nacional francesa para
la Unesco. Ha sido el profesor Pierre
Fourré, del Centro francés de Informa-
cién sobre Educacién fundamental, quien
ha seleccionado y coordinado los traba-
jos y la documentacién, que hoy da a
luz la Unesco, en la publicacién que re-
seflamos.

Es interesante leer todas y cada una
de las experiencias consignadas en la
obra: lo mismo la de Ubangui-Chari, que
la de Darou-Mousti o la de la Guinea
francesa. Por ejemplo, y por lo que se
reficre a esta tltima regién, el profesor
Fourré recuerda que los primeros ensa-
yos de educacién de adultos se remonta-
ban al afio 1940. En los comienzos, las
sesiones educativas comprendfan, de una
parte, lecciones sobre el lenguaje, la lec-
tura y la escritura francesa; y de otra,
charlas en el dialecto indfgena sobre te-
mas de higiene, instruccién civica, etc.
No transcurrié mucho tiempo sin que los
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nativos pidiesen la supresién de estas
charlas, juzgando que el tiempo desti-
nado a la ensefianza del francés era de-
masiado escaso, y que era precisamente
¢l saber leer, escribir y hablar el francés
lo que mds les interesaba. Con el fin de
atender a ambas necesidades, la de ins-
truir a los indigenas en las pricticas mis
clementales de la higiene o de la convi-
vencia ciudadana y no descuidar, por
ello, la ensefianza de la lengua francesa
solicitada por los natives, se recurrié a
la aplicacién del sistema de “centros de
interés”, haciendo que las frases propues-
tas para lectura, escritura o conversacién
encerrasen otras tantas normas concen-
tradas de higiene o de buen convivir ciu-
dadano. El profesor Fourré recoge algu-
nas de estas frases: “Los microbios cau-
san las enfermedades”; “Ni los gris-gris,
ni las palabras misteriosas de los charla-
tanes curan las heridas o los dolores de
cabeza o de muelas”; “El doctor, en el
hospital, con la aplicacién de los medi-
camentos, cura realmente muchas enfer-
medades”; “El sol, el agua hervida, la
luz y ¢l jabon matan muchos microbios”,
etcétera.

Es igualmente curioso leer las razones
dadas por los indigenas y que les impul-
saban a aprender la lengua francesa. A la
pregunta: “JPor qué quieres hablar el
francés?”, se dieron, entre otras, estas
respuestas: “Para hablar con el médico
sin intérprete”, “Para entender a mi pa-
trén blanco”, “Para poder hablar con los
funcionarios del gobierno”, “Porque
quien no habla el francés continfia sien-
do un salvaje”, etc. Son pintorescas, tam-
bién, las razones alegadas y que justifi-
can el affn de los nativos por saber
leer y escribir: “Para leer yo mismo mis
cartas. y que mis asuntos particulares no
sean conocidos por todo el mundo”, “Pa-
ra leer las candidaturas y saber qué vo-
to al candidato que deseo”, “Para po-
der leer los periddicos y los libros en
los que se habla de lo que hay que ha-
cer para cultivar mejor los campos”, etc.

En estas tareas docentes, se concede
gran importancia a los medios audiovi-
suales: casi todos los equipos de educa-
dores cuentan con un pick-up, micréfo-
nos, aparatos de radio, magnetofonos,
proyectores de vistas fijas, aparatos de
cine con su correspondiente dotacién de
peliculas educativas, epididscopos, etc. En
cuanto al personal, suele estar dirigido
por un jefe de misién, y forman parte
de él un par de maestros, por lo menos,
alguno de ellos nativo; un médico, nati-
vo también, en la mayorfa de los casos;
un operador de cine y de radio, encar-
fado del funcionamiento técnico de los
diversos aparatos, y un instructor agrico-
la, con frecuencia indigena. Las sesiones
de instruccién suelen comenzar en las 1l-
timas horas de la tarde, cuando yva los

ir;digcnas han concluido los trabajos del
a.

_Naturalmente que, como dejsbamos in-
dicado mi4s arriba, los resultados de es-
tas campafias, emprendidas en muy di-
Versos .lugares ¥ de condiciones, asimis-
mo, diversas, no son exactamente los
mismos. Pero, en todo caso, pueden con-
Signarse una serie de progresos minimos
de e!evacién del nivel de vida en las co-
munidades africanas y una disminucién
en el porcentaje de los iletrados en las
lenguas de los pafses metropolitanos, El

gran problema, no aludido en la presen-
te obra, es cl de saber si no seria mds
interesante que esa gran masa africana
aprendiese a leer y a escribir en sus pro-
pias lenguas verndculas, y no en las de
los pueblos blancos colonizadores.
Completa la publicacién que resefia-
mos una bibliografia bastante extensa so-
bre los problemas de la educacién popu-
lar en el Africa negra francesa—7y. o. s.

Hivary Pace: El juego en la primera
infancia., Traduccién del inglés por
Guillermo Sans Huelin, Espasa Calpe,
S. A. Madrid, 1954. 223 péginas.

Pocos libros habrd referentes a los jue-
gos infantiles que reinan como este de
Hilary Page, junto con una amenidad v
sencillez de forma que hacen apta su lec-
tura para todos los lectores, un contenido
pleno de sugerencias y acertados conse-
jos ftiles para maestros y educadores y
que son fruto de un acendrado amor a
los nifios y de una larga experiencia ad-
quirida del estudio hecho durante toda
su vida de las bhoras de juego de los
nifios y de sus necesidades en material
de jugar.

Describe ¢l autor en este libro muchos
aspectos de los juegos infantiles y ense-
fia a los padres y macstros qué clase de
juguetes son los que mantienen el inte-
rés de los nifios durante el mayor tiem-
po posible y les ayudan a su desarrollo
a través de las varias etapas de la nifiez,
desarrollo que para ser saludable depen-
de, en su mavor parte, de las activida-
des de juego del nifio: “Sélo por medio
del juego es posible para el nifio comen-
zar a organizar el proceso social, senti-
mental y mental en un conjunto com-
pacto con cardcter personal.”

Muchas de sus ideas mejores para ju-
guetes han procedido de un detallado es-
tudio y de la observacién de las reacciones
del nifio en el juego, asi como de la co-
laboracién mds estrecha con las madres
y personas en contacto {ntimo con los
nifios.

Todas estas experiencias y observacio-
nes se van desarrollando a lo largo de
las pdginas de este libro en sucesivos ca-
pitulos, algunos de los cuales llevan ti-
tulos tan sugestivos como “El poder del
juego™, “El fabricante de juguetes y el
nifio”, “Juguetes convenientes”, “Prime-
ra infancia”, “El impulso creador”, “La
edad de hacer pinitos”, etc.

En estas pdginas encontrarin los pa-
dres interesantes consejos que les ayuda-
rdn eficazmente a dirigir y comprender
el pequefio mundo infantil a través del
juego v de los juguetes.—M, ¢, V.

Luis Aronso ScHOCREL: Pedagogia de la

comprensién. Coleccibn  “Remanso™.
Juan Flors, editor. Barcelona, 1954.
276 piginas.

El padre Luis Alonso Schockel, S. J.,
ha escrito este libro con un propésito
digno del mayor eclogio; una sana y se-
rena autocritica de nuestros defectos, co-
mo base para su posible correccién. Sur-
gido como consecuencia de la polémica
entablada alrededor del “problema™ de
Espaiia, evita lo que éste pueda tener de

claramente politico, para centrar su
atencién sobre los estratos psicolégicos de
que derivan los riesgos y defectos de la
convivencia espafiola. Se trata, pues, de
un libro que tiene, por lo menos, tres
notas a su favor: la profundizacién de
nuestra problemdtica, derivindola de lo
politico hacia lo psicolégico; la inaugu-
racién de una manera, casi inédita entre
nosotros, de la que pudiéramos llamar
“alta Pedagogia” o “Pedagogia nacional”
y un deseo noble de acertar, de plan-
tear clara y serenamente las cuestiones
que convierten en dificil nuestra actua-
cién como “pueblo”.

Creemos, por todo ello, que se hablard
mucho de este libro, acaso, por unos, los
bien hallados con las maneras espafio-
las, duramente, como si estas piginas vi-
niecran a defraudarles, dando la razén a
los adversarios; por otros, quizd, acha-
cindole demasiada parquedad, una exce-
siva cautela para utilizar a veces las pa-
labras decisivas, que pongan al desnudo
lacras con las que suele deleitarse un
poco cierta tendencia al masoquismo, es-
tadio final de una inteligencia que se afa-
na en descubrir defectos, pero que, car-
gada de afectividad, tanto por disposi-
ciones temperamentales como por la cro-
nicidad de las cuestiones, descarga en
volutas pasionales una “voluntad de au-
tocastigo”, merecedora de atento estudio,

Comoquiera que ello sea, saludamos
con buen talante estas pdginas llenas de
verdades sobre los defectos espafioles y
saturadas de amor a una patria que se
desearfa abierta ante los mejores caminos.

El autor se sitia en el dngulo psico-
légico v, desde él, analiza los més sa-
lientes defectos del espafiol: las actitudes
dogmdtica, dilemitica, polémica, etc. He
aqui algunas afirmaciones dignas de ser
recogidas: “El extender el campo de las
convicciones indebidamente es uno de
nuestros mayores y mds radicales peli-
gros. En nuestra dltima guerra civil mu-
rieron muchos heroicamente por sus con-
vicciones comunistas. Les faltd acierto,
no les falté nobleza de alma. Ojali hu-
bieran acertado de verdad. Y sin llegar
a tal extremo, muchas convicciones exa-
geradas, hacen 4spera nuestra conviven-
cia humana” (58). “Nuestra actitud dog-
mitica exige una revisién a fondo™ (59).
“Cuando la critica se junta a la actitud
dogmitica el resultado es una fuerza
destructiva colosal” (62). Hablando de
la actitud dilemdtica, dice: “Sélo una
educacién analitica (subrayamos nosotros)
podrd contrarrestar la excesiva inclina-
cién y nos ensefiard poco a poco a dis-
tinguir de qué se trata en cada momen-
to” (79).

Respecto de la inteligencia del espa-
fiol. estamos totalmente conformes con
estas palabras: “Nuestra facilidad nos
pierde” (188). Y poco después, algo que
atafie muy de cerca a nuestra ensefian-
za en todos sus grados: “Nuestro régi-
men de exdmenes, bien repleto de mate-
ria, de ciencia embotellada, no contribuye
a desarollar la actitud cientifica™ (191).
Baste recordar las miltiples oposiciones
cuya preparacibén, predominantemente
memorfstica, agosta las energfas intelec-
tuales de nuestras élites sociales. Las opo-
siciones a Notarfas y Registros, por ejem-
plo, baten todos los récords del absurdo
pedagégico, constituyendo una especie de
“calamidad nacional”, mantenida por
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una ignorancia general de los problemas
pedagégicos.

“Entre nosotros es frecuente que el
alumno sepa muchisimo, sepa todo, ex-
cepto producir. Los alemanes admiran
nuestra memoria mucho mds que nues-
tro entendimiento. Es necio decir que no
lo poseemos, pero lo usamos poco” (191).

En la dltima parte, el autor esboza
una “Teologfa de la comprensién” en la
que los afanes y esfuerzos humanos se
proyectan sobre ¢l lienzo de las signifi-
caciones decisivas. “El insertar toda la
actividad del hombre en Cristo es lo m4s
profundo de la religién cristiana. (Aun-
que algunos siguen presentindola como
un sistema de prohibiciones)” (259).

Como se ve, este librito tiene un cla-
ro propésito constructivo. Podri disentir-
se de alguna de sus afirmaciones; podrd
decirse de él que la “actitud”, realidad
psicolégica sobre la que se eleva toda la
argumentacién de sus pdginas, no sélo
es un fendmeno complejo, como el au-
tor sosticne, sino que es resultado de in-
teracciones miltiples, en las que juegan
factores histéricos, sociolégicos, econémi-
cos, politicos y educativos de muy diver-
60 rango, cuyos efectos escapan al con-
trol meramente “intelectual” en la for-
macién de las nuevas generaciones; po-
drd argiiirse sobre la necesidad de una
modificacién de las estructuras para la
version de tales actitudes, que llevan la
impronta de los siglos y obedecen a la
lenta formacién del “caricter nacional”
a través de mil peripecias que lo acufia-
ron y definicron, pero es de justicia
aplaudir sin reservas un intento limpio y
generoso de “comprensién”, encaminado
a evitar el derroche de energfas que este
pueblo magnifico emplea en combatirse y
debilitarse a si mismo.—apoLro MafLLo.

Barr, A, S., Davis, R. A. axp Jonnsox,
P. O.: Educational Research and Ap-
praisal. ]. B. Lippincot. Chicago-Fila-
delfia-Nueva York, 1953. 24 X 15,5.

En la estructura de las obras orienta-
doras dentro del campo del perfecciona-

miento educativo de un pafs, pueden ad-
vertirse varios puntos de vista, Podrfamos
compendiarlos en tres grandes grupos:
Tratados de metodologia rigurosa de la
indagacién; conjuntos conclusivos o nor-
mativos, y obras de orientacién y clari-
ficacién. Asi como en los primeros se
debe llegar al fondo mismo de la cues-
tién independiente de su complejidad y
dificultad, en las segundas y terceras
varfa el problema internacional. Las con-
clusivas y normativas han de procurar la
claridad de las conclusiones y normas
para que puedan ser de utilidad en el
conjunto cientifico o técnico. Las de
orientacién y clarificacién pretenden dar
las lineas conceptuales base de los estu-
dios. En ellas lo fundamental ser§ el re-
sumen y nitidez de lo expuesto, sin que
aparezca enmarcado en firrago bibliogrd-
fico o en agobio numérico.

Al tercer grupo recién mentado per-
tenece la obra a que nos referimos. No
puede pretenderse en su lectura ni captar
un conjunto sistemdtico de conclusiones
cientificas ni resolver los problemas pe-
culiares de la indagacién en cualquiera
de los campos. Su lectura serfa initil
para quienes no posean una cierta prepa-
racién. Preparacién desintegrada, admi-
timos, pero preparacién. Ahora bien: se
convierte en conjunto utilisimo para
aquellos que por razén de sus estudios
y aficiones se hayan introducido mis o
menos someramente en ¢l campo peda-
gégico. En ella se ofrecerin los proble-
mas bdsicos tratados por tres prohombres
en la investigacién norteamericana: Barr,
especializado preferentemente en proble-
mas evaluadores y estudio del docente;
Davis, publicista de numerosos trabajos
de psicologfa del aprendizaje y de la
educacién, y, Johnson, dedicado con un
rigor v claridad dignos de loa a los es-
tudios de la ciencia estadistica en su me-
todologfa aplicadora. Por esta razén los
capitulos vistos desde mente espafiola son
de diferente jerarqufa, aproximindonos
mis a lo técnico los elaborados por
Johnson,

Su carfcter orientador y de presenta-

cién con vocabulario lo mds asequible,
hace aparecer como desfallecida la par-
te del original escrito por los dos pri-
meros autores respecto de sus grandes
tratados bdsicos. Ello mismo habla en
pro de la obra dedicada a estudiantes
de {ltimos afios de carrera y con sano
intento de integracidn.

La necesidad de publicaciones de esta
indole en nuestra patria se hace cada
vez mds patente en esta etapa de nues-
tra educacién en la que se intenta llegar
al mismo fondo de las cuestiones orga-
nizadoras y precisas en la determina-
cién de la eficiencia docente. Mantene-
mos la necesidad de la aplicacién de es-
tas directrices necesarias, tanto en el te-
rreno organizador, como inspector y do-
cente. Nunca podrd hablarse de actuacién
con rigor mientras no se apliquen con
sentidos que en esta obra se nos mues-
tran los hallazgos de la ciencia pedagé-
gica actual. La simple mostracién de la
intencién de los capitulos de esta obra
puede ser un claro indicio de los apuntes
mentados: problemas definitorios de re-
sultados y objetivos observables; cuestio-
nes de cuantificacién y evaluacién de los
datos pedagdgicos; objetividad, validez,
fidelidad y discriminacién como criterios
bisicos en los instrumentos de medida;
estudio del estado de las condiciones que
facilitan o limitan los resultados educa-
tivos; recoleccién de datos pedagégicos
con procedimientos muestrales rigurosos:
relaciones simbdlicamente no matemiti-
cas de estudios pedagégicos: individual,
comparativo e histérico; disefio experi-
mental para asegurar resultados genera-
lizables; el problema de la prediccién,
bisico para simplificar la tarea por per-
mitir, una vez conocido un aspecto, esti-
mar con cierto margen de error, otro as-
pecto o resultado que nos preocupe; mag-
nitud de las relaciones entre diferentes
resultados de los escolares; combinacién
de las diferentes técnicas en sistema com-
plejo de estudio. El apéndice sobre cémo
escribir los hallazgos y la bibliografia se-
lecta completan esta obra de interés pa-
ra quien quiera captar rdpidamente con-
ceptos y tendencias.—J. F. HUERTA,




