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el conocimiento de la base humana es de imprescin-
dible necesidad. Sobre ella actuari con todos los me-
dios que el colegio pone en sus manos, con actos y
ensefianzas colectivas y con la posiblidad de la accién
particular dicha.

Vil

Ahora bien: la ciencia de la direccién espiritual, sea
para nifios o para adultos, es siempre un mero prin-
cipio, aunque tenga mixima importancia. Lo esen-
cial es la accién, el convertir la ciencia en arte. Para
ello es indispensable, ante todo, la vocacién. No se tra-
ta de vocacién sacerdotal o religiosa, ni siquiera voca-
cién pedagdgica, sino vocacién concreta de direccién
espiritual de nifios. Vocacién quiere decir entusiasmo,
gusto, interés, plenitud de satisfaccién en la tarea,
cuyas preocupaciones y trabajos compensan y apartan
de buscar otros quehaceres mis gustosos. Vocacién
no es solamente aceptacién del trabajo y recta inten-
ciébn de cumplirlo, porque €l quehacer del director
espiritual de un colegio no puede estar sometido al
rigor cronométrico de las horas de clase. Si ha de
hacerse bien, es preciso estar siempre actuando, sin
mirar a las horas empleadas, sin llevar con rigor el
tiempo dedicado a cada alumno, con la flexibilidad y
dispendio generoso de si mismo—el dar nuestro tiem-
po sin medida es muchas veces el mejor medio de
darnos a nosotros mismos—, Gnico procedimiento para
que el nifio tenga la impresién de tener continuamen-
te tendido el puente entre él y su director.

La direccién espiritual es, sobre todo, una actividad
apostélica, y el apostolado exige darse sin tasa y “ha-
cerse todo para todos”. La razén de la escasez de
buenos directores es ésta: la dificultad intrinseca que
incluye esta dedicacién. Este aspecto de la direccién
no puede alcanzarse con los libros, por ser consecuen-
cia de la propia vida espiritual, de la caridad de Cristo
urgiendo en el corazén. Solamente bajo la inspiracién
de esta caridad se abarca y se pone en juego todo
cuanto puede favorecer el alma del nifio, prolongando
el trabajo con los restantes profesores, con los padres,
con los amigos, convirtiéndolo todo en arménico con-
junto de influjos favorables.

IX

No puede pensar nunca ni el director espiritual ni
los demds que intervienen en los colegios que la for-
maci6n cristiana estd separada de la accién pedagdgica,
ni de la formacién del caricter, ni de siquiera de la
formacién fisica y deportiva. Todo colabora al mismo
fin, todo se implica y se condiciona mutuamente, todo
tiene resonancias y deja sentir su efecto en el resul-
tado final.

Sentido y utilidad de los psico-

logos escolares

El decir que la educacién es vida no implica el
abandono de las técnicas psicodiddcticas, aunque al-
gunos lo crean. Dejar sin mis al maestro profesor

Es claro que la formacién cristiana estd en la cum-
bre del interés formativo de un colegio catdlico y
que las consecuencias de la recta formacién son las
mis trascendentales. Eso da a este cuidado una pri-
macfa, pero no lo independiza absolutamente. Quiere
ello decir que las restantes actividades y quehaceres
deben subordinarse a éste, deben colabocar a su logro
mis perfecto y arménico. De aqui surge ¢l dltimo
grupo de problemas que quiero sefialar, dejando en
simple interrogante el de la integracién del punto y
del quehacer del director espiritual en la jerarquia
y disciplina del colegio.

¢Cuil es el puesto que el director espiritual debe
ocupar en el régimen del colegio? ;Cudl debe ser
su autoridad, sus posibilidades reales, su libertad y
autoridad? Y después de contestar a este deber ser, es
necesario plantearnos la cuestién de si actualmente ya
es asi. Se ha ganado mucho en este capftulo. La im-
portancia que los colegios actuales dan a la funcién del
director espiritual o de los directores espirituales, ya
que en muchos este trabajo estd repartido racionalmen-
te por razén del nimero de alumnos, es completa-
mente distinta a la que se daba hace afios. Pero no
es descubrir ningln secreto afirmar que todavia queda
mucho por hacer, que existen aln resistencias pasivas,
criterios anticuados, que sirven de rémora a la im-
plantacién de un régimen totalmente adaptado a las
necesidades del momento actual.

Tenemos prisa. Las generaciones pasan y la situa-
cién del mundo no admite esperas largas. Es necesa-
rio cambiar ya la férmula de “es preciso pensar en
adaptarse” por otra de “estamos adaptados”. Una pru-
dencia perezosa, en ciertos aspectos de la vida y de
la accién religiosa, es manifiesta imprudencia y pér-
dida irreparable. No estamos satisfechos de lo con-
seguido en las generaciones jévenes. En Espafia, de
manera concreta, la juventud nos preocupa extraor-
dinariamente, porque no la vemos con formacién su-
ficientemente sélida. No nos basta para consolarnos
mirar a los nicleos de selectos, porque queremos ver
un resultado fecundo en las multitudes que pasan
por nueéstras manos.

No podemos esperar a que desaparezcan todos
cuantos se resisten al cambio de postura, agarrados
a que “en sus tiempos esto se hacia de otra manera”,
que son “problemas” y “cosas modernas”. Los jévenes
y los viejos tienen la misma responsabilidad de estu-
diar a fondo la cuestién y de tratar de resolverla.
Formar el espiritu cristiano de la juventud es, lo
repito sin cansarme, el fin primordial de los colegios
catélicos. Si esto no se hace, o se hace mal, todo debe
moverse y conmoverse hasta que se logre hacerlo bien.

P. CESAR VACA, O. S. A.

cara a cara con sus alumnos y con un saber a comu-
nicar es exigir el genio o la santidad, y esto no entra
en las presunciones del hombre comin o es expo-
nerle a un aprendizaje por experiencia en €l que tie-
nen mucho que perder los primeros alumnos. El
docente necesita ayuda, informacién técnica y tensién
didictica. Y esto puede hacerse extensible al legisla-
dor en los 4mbitos de la educacién, so pena de caer
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ambos, legislador y docente, en la paradoja viviente
del mito de Sisifo (1).

En las dltimas decurias, la organizacién escolar pi-
dié ayuda frecuentemente a la psicologia pedagégica
para resolver problemas concretos, o la recibié apro-
vechando sus conclusiones y estudios. Desde este pun-
to de vista, se une al movimiento general de raciona-
lizacién empirica de la vida cotidiana y a la espe-
ranza universalmente extendida de que determinados
estudios previos, ejecutados con técnicas especiales,
pueden contribuir al control del trabajo, a la reduc-
cibn y humanizacién de los esfuerzos y al aumento
del éxito de la actividad sin que por ello se alteren
sus fines especificos.

Para responder a los problemas concretos que le
planteaban las necesidades diarias, la ciencia tebrica
resulté pobre y hubo necesidad de recurrir a especia-
listas que, saliendo de sus laboratorios y preocupacio-
nes sistemdticas, se encarasen con interrogantes en nu-
merosas ocasiones llenos de pregnacidad y vida, pese
a su temporalidad. Del mismo modo que los especia-
listas en otras ramas de las ciencias aplicadas, los psico-
técnicos tuvieron que verterse en un sinndimero de
demandas, surgieran éstas en la medicina, el ejér-
cito, la industria o la educacién. El psicélogo prictico
no tiene ni puede tener problemas propios; debe es-
tar inmerso en el mar de los que se le piden y re-
solverlos con éxito y rapidez. Y esto nos lleva a los
psicélogos escolares.

LOS PSICOLOGOS ESCOLARES

Preferimos la denominacién de psicélogo escolar a
la de mero psicotécnico, y ello obedece a razones
més profundas que las de un cambio de gustos. El
término de psicotécnico es una expresién genérica
que no delimita el 4rea de actuacién y subsiguiente-
mente de especializacién del que intentan definir.
Ademds, los métodos no deben nunca definir la acti-
vidad del hombre, sea ésta mental o incluso mecd-
nica. El ser humano nunca es esclavo del método, los
selecciona y mezcla segiin criterios personales, y aun
dentro de éstos los supera a través de la interpreta-
cién. Cuando la ciencia natural usa denominaciones
metodales en estadios primitivos de su evolucién, in-
tenta indicar mediante ellas su oposicién a las ante-
riores formas de trabajo. Pero una vez pasada esta cir-
cunstancia, la actividad del hombre debe distinguirse
por su campo de accién o por el fin que persigue.
Son ellos los que condicionan las conductas y los mé-
todos, pero no al revés. La psicologfa clinica, indus-
trial, forense o escolar implican 4reas, métodos y for-
mas de tratar los problemas tipicos del campo en et
que se mueven. Por ello exceden a lo largo y a lo
ancho a las misiones que se encomiendan, y que pue-
de resolver, al mero psicotécnico.

Partimos de que el psicélogo en cuanto tal no fie-
ne problemas propios. Partimos también de que en
condiciones especificas y con medios y técnicas asi-
mismo propias ¢ independientes de las que usan los
psiclogos aplicados en otros campos deben enfren-

(1) Véase carcia yaciig, j.: “Fundamentos de una ver-
dadera formacién”, Borddn, noviembre 1952, pdgs. 337-342.

tarse con los problemas que les presentan la causa
de su existencia: la escuela concreta en la cual van a
radicar. El no aceptar este condicionamiento ha sido
causa en ocasiones de que los psicSlogos escolares
formularan exigencias inadmisibles para la organiza-
cién escolar, pidiendo y utilizando, por ejemplo, ma-
terial costoso en Centros de marcada penuria, impo-
niendo reformas que deben ser presentadas como me-
ras sugestiones, alterando los horarios y la disciplina,
etcétera. Estas y otras posibles interferencias de la
actividad psicolégica en instituciones con fines y ob-
jetivos determinados, deben ser atribuidas a deficien-
cias del psicélogo que realiza la misién, pero, sobre
todo, a los elementos responsables de la escuela, que
no han sabido delimitar funciones. Vale la pena que
sean tenidas en cuenta, sin embargo, porque en oca-
siones han llegado a condicionar el éxito y la acti-
vidad de grupos compactos y présperos guiados por
psicologos muy calificados, pero a través de prejuicios
tebricos extraescolares (2).

El psicélogo escolar se presenta a la luz de estas
consideraciones como un elemento técnico que se halla
en relacién con los responsables de la escuela en la
que radica y con otras muchas personas (maestros, pa-
dres, administradores), que utiliza esta relacién para
sugerir soluciones a problemas concretos del Centro
y de los alumnos con los cuales convive y llevarlas
a la prictica en lo que le concierne. El que estas
soluciones sean o no aprovechadas es una cuestién
independiente, en cierto modo, de su valor objetivo
y relacionada con la plasticidad del ambiente en que
trabaja y con su propio prestigio y fuerza de suges-
tién.

Es natural que en el estadio de evolucién en el
que se encuentra la psicologfa esta funcién deba ser
realizada por un personal especializado. Exige una
cultura centralizada en torno al tema, numerosos con-
tactos, muchas horas de trabajo y frecuentemente la-
bor de equipo. Asignar esta misién a un personal es-
cogido por criterios extrapsicolégicos es tan absurdo
como dejar la medicina en manos del curanderismo.

Los antecedentes de los psiclogos escolares se pue-
den encontrar en las Child Guidance Clinic y en los
laboratorios de Binet o Burt; pero su actuacién real

(2) El grupo de psicdlogos escolares que bajo la direccién
de Wallon y Zazzo funcionaba con éxito indiscutible desde
1945 en Francia fué parcialmente suprimido en septiembre
de 1954, pocos meses después que un Comité de expertos
convocado por la Unesco en Hamburgo incitase a seguir su
cjemplo. JA qué se debe la contradiccién? (Al cambio de

‘director general del Departamento del Sena? Yo creo que

algo se puede rastrear en las tesis cercenantes, a las que ha-
bfan subordinado su actuacién. Segn Wallon: “La psicologia
escolar debe funcionar en beneficio exclusivo de los chicos,
es decir, eventualmente de cada chico tomado individualmen-
te. No es un instrumento administrativo. Ademds, su fin no
es ponerse al servicio de una seleccién que rechazase a de-
terminados nifios ¢l acceso a... A ella no le corresponde
calibrar las inteligencias...” (waLrow, H.: “Pourquoi des psy-
chologues scolaires?”, en Enfance, nov.dic. 1952, pdg. 2).
Todos estamos de acuerdo con estas normas y deben ser el
ideal personal de cada psicélogo escolar. Pero en la actuacién
diaria deben tenerse en cuenta las necesidades de la adminis-
tracién de que se depende, muy justificadas y racionales por
cierto, so pena de morir de un plumazo dado por cualquier
responsable airado. A ello puede atribuirse también la suspen-
sibn de los psicdlogos escolares en Rusia entre 1936 y 1951
(véase caamsRON, H.: “La psychologie et ses relations avec 1'éco-
le en 'U.RSS.”, en Enfance, 1955.



70 REVISTA DE EDUCACION

hay que colocarla en los veinticinco tltimos afios.
En 1948 sélo funcionaban, y con escasa amplitud, en
media docena de paises. Es a partir de esa fecha
cuando se han propagado (3). Puede dar una idea de
su difusién el hecho de que mientras en 1947 sélo
existian en América las Child Guidance Clinic, en
1955 podian ya contarse mis de 400 psicélogos esco-
lares en las escuelas pablicas de California (4).

En Espafia una seric de campafias llevadas a cabo
entre 1949 y 1952 por elementos jévenes en conexién
con el Instituto “San José de Calasanz” y su director,
Garcia Hoz, se concretizaron en una recomendacién
en las conclusiones del Congreso Internacional de
Pedagogia de Santander (5), varias conferencias de
la Sociedad Espafiola de Pedagogia, tres articulos en
la Revista Espaiiola de Pedagogia (6) y la creacién
en plano experimental de cuatro puestos de psicélogos
escolares, dos de los cuales—el del Colegio “Infanta
Marfa Teresa” y el del grupo escolar “Zumalacirre-
gui”—ailn existen (7). Posteriormente, la creacién de
las Universidades Laborales y determinados decretos
de 1956 sobre la obligacién del gabinete psicotécnico
en los Centros de Ensefianza Media han incremen-
tado extraordinariamente las posibilidades y €l nfime-
ro de ellos, convirtiendo en un peligro lo que antes
era una esperanza. La intrusién de elementos extra-
fios y nulamente preparados que permiten al colegio
parapetarse contra las amenazas de la inspeccién y
la conversién del psicélogo en un mero manejador de
datos estadisticos, transportados a una ficha sin vigen-
cia ni utilidad posterior, son los grandes fantasmas
que amenazan, a causa de acuerdos ministeriales da-
dos a destiempo. La Escuela de Psicologia de Madrid,
dnico organismo eficiente en Espafia para dar una
preparacién til y sistemdtica en estas dreas del cono-
cimiento, sélo lleva preparada una promocién, es
decir, una veintena de alumnos especializados en
Psicologfa escolar. '

A una cierta homogeneidad de criterios acerca de
su misién sélo se ha llegado en los fdltimos cinco
afios. Basta para comprobarlo el contrastar los con-
ceptos e incluso las misiones que se le atribuyen en
la antedicha XI Conferencia Internacional de Instruc-
cién Piblica (8), o en las encuestas que recoge Andrés
Mufioz entre los miembros de la Sociedad Espafiola
de Pedagogia, con las que le asignan el Comité de

(3) Puede consultarse warr, p.: “Les services de psycho-
logie scolaire en Europe”, en Enfance, febrero 1955, pégi-
nas 33 y sgs. También werLrLens, L.: “La psychologie scolaire
3 Lidge”, en Enfance, nov.-dic. 1955, pigs. 514-16.

(4) simpsow, R. E.: “The school psychologits”, Bull. of Ca-
lifornia St. Dep. of ed., nov. 1955, 130 pdgs.

(5) Concl. nim. 13 de la seccidn III: “Se recomienda que
en cada Centro de Ensefianza Media y en cada circunscripcién
de Ensefianza Primaria haya un maestro o profesor especia-
lizado que se ocupe exclusivamente de las tareas de investiga-
cién psicopedagdgicas.”

(6) prancHarp, E.: “El psicélogo escolar. Sus tareas y su
formacién™, en R. E. P., julio-sept. 1949,

(7) anprEs muNoz, M. c.: El psicélogo escolar. Su nece-
sidad”, R. E. P., julio-sept. 1950, pigs. 403-25.

AxprEs MuRoz, M* c.: “Consideraciones sobre el psicélogo
escolar. Funciones y formacién”, R. E. P., oct.-dic. 1950, pi-
ginas 517-35.

(8) Hacemos abstraccién de los departamentos de psico-
tecnia de determinados Centros de aprendizaje o de los Pa-
tronatos de Proteccién de Menores, por creer que cumplen
cometidos diferentes.

expertos de Hamburgo en 1954, el superintendente
Simpson en €l ya citado libro de 1955 o en los nu-
merosos trabajos que han aparecido en la revista En-
fance entre 1952 y 1955, especialmente los que corres-
ponden a los nfimeros extraordinarios del dltimo tri-
mestre de 1952 y 1954 (9). En los primeros se los
confunde con los orientadores profesionales, psicotéc-
nicos o psiquiatras; en los segundos se profundiza
mds en su misién, delimitindola de otras y vinculdn-
dola a las direcciones que acabamos de esbozar.

MISION DE LOS PSICOLOGOS
ESCOLARES

Ya hemos dicho que propiamente hablando el psi-
cologo escolar no tiene problemas propios y depende
de los del Centro en que radica. Esto no impide,
sin embargo, que se puedan delimitar determinados
campos dentro de los cuales se dan los susodichos
problemas. A ellos vamos a hacer referencia teérica.
Los que quieran recoger la vida de un psicélogo es-
colar en Espafia pueden consultar el trabajo de M. Ca-
rrascosa (10).

A) Conocimiento de la personalidad de los esco-
lares para ayudar a éstos a resolver sus conflictos y
a los responsables a superar educativamente los pro-
blemas que se les plantean. Desde el punto de vista
de la direccién de la escuela, los datos del psicélogo
escolar pueden ser muy dtiles para unirlos a las
puntuaciones del examen con vistas a una calificacién
mis profunda y exacta del rendimiento, para la ho-
mogenizacién de las clases, para ayudar a determi-
nadas actividades selectivas, como por ejemplo las de
recogida de los mejores ante la afluencia excesiva de
alumnos, o para la atribucion de becas y premios.
También es necesario, y hasta dirfa yo indispensable,
cuando hay que tomar medidas disciplinarias o pre-
dirigir al escolar en su actuacién (cambios de estudio,
exigencias de mayor esfuerzo, nombramientos de je-
fes, etc.). Desde el punto de vista del escolar, la posi-
bilidad de conduccién més o menos directa en deter-
minadas ocasiones, debe y puede hacerse funcién es-
pecifica del psicélogo y, por ende, de toda educacién
que quiera calar honda y duraderamente en la per-
sonalidad de cada ser y conducirlo en sus momentos
de dificultad (11).

Para estas actividades, €l psicélogo escolar se apoya
de una parte en informe sobre el medio familiar y
escolar en el que se desenvuelve cada uno de los suje-
tos, y de otra en los datos que le aportan sus mé-
todos cientificos; estos tltimos van desde la observa-
cién objetiva del escolar a la utilizacién de tests de
inteligencia y caricter, pasando por las encuestas so-
ciométricas. Que los datos sean recogidos antes o des-
pués de plantearse un problema, en forma individual
o colectiva, son cuestiones relativamente sin impor-

(9) Les psychologues scolaires, B. 1. E., 1948, vol. 197.

(10) En el primero, ademis de Wallon, Zazzo y David
(en aquel momento director de los Servicios de Ensefianza
del Sena) colaboran casi una veintena de psicélogos e inves-
tigadores. En ¢l segundo, dedicado a la adaptacién del nifio
al medio escolar, vuelven a escribir una docena de estos psics-
logos y se aportan resultados muy interesantes.

(11) carrascosa coBo, M.: “La higiene mental en el Co-
legio Infanta Marfa Teresa”, Bordén, marzo 1957, pigs. 147-57.
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tancia cuando son manejados por manos expertas.
Frecuentemente la cuantia del material previamente
recogido es muy grande, pero insuficiente. Desde este
punto de vista material y cuantitativo, el grifico ad-
junto pone de manifiesto el niimero y el tipo de los
tests psicolégicos que se han aplicado en el Colegio
“Infanta Maria Teresa”, de huérfanos de la Guardia
Civil, por 457 escolares. Como puede imaginarse, im-
plica un riquisimo material para la comprensién de
los individuos concretos y de los problemas del Cen-
tro del que se extraen. El conocimiento de las técnicas
de aplicacién, correccién e interpretacién y la dedi-

fundamente anormal (oligofrcma, demencia precoz,
epilepsia, etc.), no es a €, sino al especialista, al que.

corresponde el diagnéstico iltimo y el tratarme‘iuo'.““‘

Ya es suficiente que el psicélogo escolar cribe yfprc-
venga a tiempo las posibles anomalias. El que’ intente
utilizar de forma generalizada técnicas proyectivas
(T. A. T., Szondi, Rorschach, etc.) o terapiacmédica
seria un error y una intromisén lamentable para to-
dos. El cuadro anterior patentiza bien nuestra-postu-
ra. Aunque disponemos de un amplisimo material
psicolégico, apenas aparecen las pruebas clinicas..

B) Contacto con los -educadores y utilizacién " de
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cacién de muchos cientos de horas exigen un perso-
nal especializado, so pena de resultar inftiles. Tam-
bién vale la pena de tener presente que la obtencién
de todos estos datos no implica molestias ni altera-
cibn de la vida escolar. Se han recogido en la ma-
yoria de los casos de forma colectiva, y salvo los rea-
lizados con chicos problemas, sélo exigieron tres ho-
ras anuales por curso y un gasto exiguo de mate-
rial (12).

Quiero salir al paso, sin embargo, de la frecuente
presién que se intenta hacer sobre los psicélogos es-
colares para que se conviertan en clinicos o panu(a-
- tras. El psicélogo escolar tiene tinicamente como mi-
sién el estudio y trato de casos normales, con técnicas
psicoldgicas relativamente superficiales y rdpidas. Cuan-
do a través de ellas descubre una personalidad pro-

(12) carcia YAGUE, 3.: “La psicologia y las nuevas facetas
del contacto maestro-discipulo™, Bordédn, oct. 1952, pigs. 285-98.

las técnicas psicoldgicas para mejorar la relacién maes-
tro-escolar. El éxito de esta importantisima misién de-
pende primordialmente de la personalidad del psicé-
logo escolar y de su tensién. Estd relacionada con la
opinién que los educadores tengan de él, y ésta oscila
enormemente: para unos, el psicélogo escolar es una
ayuda inestimable y un elemento de comprensién y
comunicacién; para otros, una amenaza a su seguri-
dad. La realidad es que sea cualesquiera su posicién,
dificilmente podrén evitar la actuacién como elementos
catalizadores.

Si la relacién psicélogo-educador es de signo posi-
tivo, mientras el ltimo se convierte en una fuente
inestimable de datos y experiencias cogidas en el que-
hacer diario, el primero aporta un nuevo clemento
de vida a la escuela. Unas veces podrd patentizar,
gracias a sus técnicas y a su relativa desvinculacién
del roce diario con la clase, muchos de los condicio-
namientos que obsesionadamente impone la realidad
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al educador (lucha con un nimero excesivo de alum-
nos y con sus reacciones a veces hirientes, dificultades
materiales, administrativas o econémicas de la escue-
la, etc.), las posibles polarizaciones o faltas de ade-
cuacién entre la psicologia de un sujeto y la opinién
que ¢l maestro tiene de €|, con sus consiguientes con-
flictos y reacciones en cadena, etc. Otras veces espo-
lear4 la curiosidad del maestro por adentrarse mis pro-
fundamente en los abismos de la personalidad. En
ocasiones solucionard una dificultad concreta para su-
perar alglin obsticulo de la ensefianza correctiva o
interpretard los puntos de mayor conflicto, y por
tanto de mayor necesidad, de trato educativo de al-
gunos de los escolares o de toda la comunidad sobre
la que actha. La interaccién educador-psicélogo rea-
lizada positivamente en sus contactos diarios o en las
reuniones de profesores es una de las mayores posi-
bilidades de vida y actividad que se pueden aportar
al hacer docente.

C) Contacto con las familias de los escolares. Si
bien es verdad que una direccién educativa escolar
desvinculada o en oposicién con la que realiza la
familia sélo puede conducir al fracaso y a la tensién
conflictiva con el chico, también lo es que la escuela
clésica tenfa pocas ocasiones y conocimientos para en-
trar en contacto con aquélla e influir fuera de los
4mbitos de la clase, La confirmacién de este fallo se
puede encontrar en las modernas creaciones de ayuda
psicolégica de la familia (consultorios informativos de
la prensa o radio. clinicas, escuelas de padres), a veces
tan irrisorias por su alejamiento e ignorancia de la
verdadera situacién del conflicto (13). Ante esta situa-
cién, considero al psicélogo escolar como una de las
mejores soluciones para intervenir ecudnimemente
cuando la situacién lo requiera o para activar y vita-
lizar las relaciones que la familia necesariamente ha
de tener con la escuela. El contacto con los padres
para atisbar conjuntamente la solucién de determina-
dos conflictos y desadaptaciones del escolar, la orien-
tacién de éstos acerca de las fuentes de informacién
profesional, la manifestacién de determinados gustos
y direcciones de-su hijo e incluso la misma informa-
cién sobre la normal conducta humana ante situa-
ciones especificas o evolutivas, son una muestra de
sus posibilidades. No tiene nada de extrafio, pues,
que s¢ haya considerado al psiclogo como uno de
los mejores mediadores entre los padres y la es-
cuela (14).

(13) Pueden recogerse datos de Francia en: MERLET, L.:
“Evolution des activités des psychologues scolaires parisiens
du premicr dégrée de 1947 A 1952”, en Enfance, nov.-diciem-
bre 1952, pigs. 67-75; Zazzo, r.: “Efficacité et rayonnement
de la psychologic scolaire”, en Enfance, nov-dic. 1954, pé-
ginas 449-54. La media de chicos observados por psicélogo
y afio aumenta desde 433 a 873, siendo un tercio de ellos
estudiados por procedimientos individuales.

(14) Es curioso cémo han defraudado las primeras orien-
taciones que se dieron a la educacién de los padres y cdmo
se ha reconocido que en numerosas ocasiones sélo contri-
buyeron a crear mayor ansiedad. El hogar es una unidad com-
plejisima en la que su equilibrio y estabilidad dicen mds que
cualquier aspecto criticable cuando se le afsla del conjunto.
En los tdltimos afios han surgido numerosas criticas contra
las actuaciones desconsideradas de los elementos extrafios a
la familia. Puede verse para ello: Bruch, H.: “Parent educa-
tion of the illusion of omnipotence”, Am. Journ. of Orthosy-
chiatry, oct. 1954, pigs. 23-52,

ASPECTOS NEGATIVOS
DE LOS PSICOLOGOS ESCOLARES

Independientemente de los problemas econémicoad-
ministrativos, los psicélogos escolares pueden ser en
ocasiones fuentes de dificultades y errores. Cuando en
1954 se llevé a cabo en EE.UU. una encuesta entre
superintendentes acerca de las cosas en las que el psi-
cblogo escolar tiende a cometer més equivocaciones
y a fallar mis frecuentemente, se citaron las siguien-
tes: @) a veces no se acomoda a la disciplina del Cen-
tro; &) algunos tienen dificultades para comprender
los problemas pricticos de la clase; ¢) idem para co-
municar clara y adecuadamente a los demds sus orien-
taciones; d) reconocen dificilmente sus limitaciones
profesionales y técnicas (15).

Si las enfocamos desde un punto de vista general,
pueden reducirse a dos: orgullo e ignorancia. En el
primer aspecto, ¢l hecho de que en ocasiones le con-
viertan sus técnicas, el azar o la intuicién en un per-
sonaje casi mdgico ante los demds le pueden llevar
a impregnarse de sentimientos de superioridad.. Que
estén creados por la profesion o que sean concomi-
tantes con la seleccibn de estas formas de trabajo,
como ha querido probar E. Jones con su God com-
plex, es una cuestién secundaria; lo fundamental es
que existen. Desde un punto de vista prictico, se
manifiestan por su menosprecio a los demds y el in-
tento de suplantar funciones que no les conciernen,
entre ellas las de maestro y de orientador profesional
o psiqufatra. El identificarse con el maestro es malo
por cuanto los fines de la psicologia y de la educacién
divergen. Si se quisieran seguir los dictados de la psi-
cologfa, el ideal de hombre serfa el equilibrio y la
norma; y, sin embargo, la heroicidad en todas sus
formas es algo que se escapa de una norma estadis-
tica o de equilibrio y que debe ser impulsada a la
luz de fines educativos que, apoydndose en la realidad
psiquica, la tomen como trampolin.

El que pretenda absorber los cometidos del orien-
tador y psiqufatra es dafiino a causa de la incapa-
cidad del psicélogo escolar en cuanto tal para cono-
cer y actuar eficientemente en campos que exigen
profundos conocimientos muy alejados del hacer es-
colar (necesidades del trabajo, exigencias de la profe-
sién, utilizacién de técnicas de diagnéstico y terapia
clinica, etc.).

Cabe otra forma de orgullo del psicélogo escolar
centrada en los métodos que emplea. Cae dentro
cuando les asigna un valor omnipotente, y saltando
la probabilidad desde la que se ofrecen se aferra al
poder migico de unas citas, unas técnicas o un fest.
El tépico del cociente intelectual y el de la objetividad
de los baremos o claves de correccién son muestra de
lo que decimos. Los fests, aun los aparentemente mis
objetivados, exigen prictica y humildad. Merece la
pena de ser citada como simbolo la contrastacién que
hemos realizado con el Goodenough, fest muy usado
en toda clase de estudios y diagndsticos y aparente-
mente muy sencillo. En anteriores articulos de esta
revisTA y de otras espafiolas se ha citado casi una

(15) “The psychologists as mediator betwen parent and
school”, cap. IX de la citada’obra de sipsox.

(16) *“*School psychologists at Mid-Century”, Am. Psych. Ass.
Washington, 1955.
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docena de veces, sin conocer sus dificultades ni la
falta de experiencia que existe en Espafia en torno
a su alcance cientifico. Pues bien: tras un esfuerzo
por objetivarlo al méximo y elaborar un cuadro lo
mis detallado posible de las condiciones y formas de
puntuacién, lo explicamos durante varios dfas en cla-
s¢. Los alumnos del tercer curso de las Escuelas del
Magisterio, a quienes iban dirigidas esas clases, ha-
bfan aplicado y corregido con anterioridad otros fests.
Y, sin embargo, cuando quisimos comprobar cuanti-
tativamente la uniformidad de las calificaciones que
habian dado los mejores de ellos, sélo alcanzamos
correlaciones del orden de 0,875, mientras que las
que realizaban psiclogos preparados se quedaban en
torno a 0,960. Los datos numéricos nos indican ya
la dificultad de cuantificacién de los resultados de
muchos zests llamados objetivos y las fuentes de error
que aporta el personal calificador; en nuestro caso,
el de los maestros, es ya demasiado grave. jQué pa-
sard cuando los ntanejen personas que jamés han
practicado con ellos y que sélo se gufan por una
mera indicacién gréfica?

SUGESTIONES PARA LA PUESTA
EN MARCHA DEL SERVICIO DE
PSICOLOGOS ESCOLARES

Partimos de dos postulados:

@) La psicologfa escolar puede ser muy dtil para
la organizacién de la vida escolar,

&) Una legislacién cerrada jamds puede crear vida.
Los procesos innovadores deben partir desde abajo,
lenta y sencillamente. Es la Ginica manera de evitar
el intrusismo. Toda ley que pretenda ordenar racio-
nalmente estos servicios y asignar puestos corta el aire.
Y ello debe hacerse extensible a los Centros oficiales
y 2 los que no lo son. Aun entre los catedriticos de
Filosoffa, a los que nunca se podrd discutir su cono-

La antigua Geograffa «de ca-

bos y golfos» y la Geograffa

moderna frente a frente en
nuestra ensenanza media

Cualquiera que haya viajado por Espafia posece
una imagen mis o menos clara del contraste tan duro
que existe entre las tierras del Norte, cubiertas de
prados y bosques, y las dilatadas planicies del centro,
caracterizadas por una misérrima vegetacién esteparia.
A poco que analicemos las causas que motivan este
contraste paisajistico, que tan vivamente impresiona
los sentidos del viajero, vemos que estos dos tipos de
paisajes hispanos tan distintos resultan, como todos
los de la Tierra, de una serie de fenémenos fisicos,
biolégicos, e incluso humanos, intimamente combi-
nados.

El norte y el occidente de la Peninsula estin ex-

cimiento teérico de la materia, se contarfan con los
dedos de la mano los que estin en condiciones de
manejar media docena de los tests que he citado en
el grifico; a muchos ni siquiera les interesa esta di-
reccién aplicada y probabilistica del saber. La distan-
cia que hay entre la problemitica metafisica y la psi-
cologfa aplicada es quizd superior a la que existe entre
ésta y las ciencias fisicas.

A los organismos superiores les corresponde esti-
mular la preparacién de un futuro personal especia-
lizado y convertir no méds de media docena de sus
principales Centros modelo en nficleos de prueba de
la vida y utilidad que los psicélogos escolares ya exis-
tentes puedan aportar a ellos.

Si la educacién nacional se quiere aprovechar mis
rdpida y econémicamente de las técnicas pedagégicas,
quizd serd conveniente recurrir a equipos volantes de
psiclogos escolares, que, como se hace en otros pafses,
se desplazarian en determinados momentos para re-
solver problemas concretos. Esto sin que tuvieran que
mediar obligatoriamente escalafones ni compromisos
a perennidad: un mero contrato para el caso concreto
y basta. jQué bien vendrian los datos psicolégicos para
unirlos al resto de los exdmenes e interpretar a la
luz de todos estos elementos el ingreso en los Centros
de Ensefianza Media o en los Institutos Laborales!
¢Y para distribuir becas o premios? ;No es siempre
til conocer como un dato mds, nada mis que como
un dato, las aptitudes y la potencia intelectual de
un peticionario? Yo estoy seguro de que con ello nos
ahorrarfamos unos cuantos bachilleres que salen con
el titulo completo, pero que ello no impide el que
se encuentren casi dentro de la oligofrenia. Y que
esto, junto al ampuloso titulo que poseen, les lleve
al resentimiento y a la ineficacia dentro de una so-
ciedad que muy pocas cosas les puede ofrecer para
sus aptitudes, aunque los haya consagrado con di-
plomas.

. JUAN GARciA YAGUE

puestos de lleno a los vientos que soplan del Ad4ntico
en direccién Noroeste. Estas masas de aire, al atra-
vesar el Océano, se cargan de humedad, y al chocar
con las montafias cantdbricas se ven obligadas a as-
cender. Con ello encuentran capas de atmésfera a
menor temperatura, se enfrian y, al mismo tiempo,
pierden presién y se dilatan. Por. estas dos razones,
el vapor de agua que contienen se condensa y origina
nubes que dan lugar a lluvias, Asi se explican esa
bruma y humedad tan caracteristicas de las regiones
septentrionales de la Penfnsula. En el cabo Finisterre,
por ejemplo, se recogen 2400 milimetros ctibicos de
media anual de precipitaciones. En Santiago de Com-
postela, 1.450, y en San Sebastidn, 1.330.

Esta pluviosidad abundante y bien repartida du-
rante €] afio mantiene esos prados y landas que visten
el suelo de nuestras comarcas nortefias de un manto
de verdor perenne, Estas regiones de la Espafia atl4n-
tica son las zonas de predominio del ganado vacuno
—que exige hierbas largas y tiernas—y también de los
extensos maizales y de los caserfos dispersos en los
campos.

Sin embargo, esos mismos vientos del Atdntico que



