Mis sobre el diccionario

latino”

Redaccién de la REVIsSTA DE EDUCACION,
MADRID,

Muy Sres. mios:

He seguido con suma atencién los varios articulos
publicados en esta REvIsTA, todos valiosos por el inte-
rés de sus autores en resolyer el grave problema que
nos ocupa y por los beneficios que pueden reportar
a la enseianza de la lengua latina, y mds de una vez
tuve intencidn de aportar mi humilde cooperacién a
estos debates por si mis experiencias de wveinticinco
afios de trabajo en esa ensefianza pudieran ser de
alguna wtilidad en la cuestion. Hoy me decide a po-
nerlo en prictica la lectura del dltimo remitido—"La
ensefianza del Latin y la tirania del diccionario”—,
y bien quisiera no ser inoportuna y lograr algiin be-
neficio con mis sugerencias.

En la Memoria de mis experiencias profesionales,
presentada en las oposiciones de adjuntos internos ce-
lebradas en septiembre del afio 1955, ya traté bastante
ampliamente todas las cuestiones relacionadas con esta
ensefianza y sus posibles resoluciones por los proce-
dimientos seguidos en cada caso. Ahora voy a limitar-
me a exponer las causas a que pueda obedecer la falta
‘de pericia en traducir de nuestros estudiantes empe-
zando por la cuestién diccionario, la de mds palpitante
actualidad—junto con la de vocabulario—, pero tam-
bién la de mds trascendencia por lo que, a mi en-
tender, debe ser tratada con cierto tino. Me parece
muy bien que intentemos verfeccionar la ensefianza
del Latin y garantizar en lo posible el aprendizaje
de nuestros alumnos, y para ello procuremos, como
es natural, anular inconvenientes; pero es preciso un
sereno examen de la cuestion para no echar todo el
peso de la culpa sobre uno solo—que tal vez no lo
sea en absoluto—, ignorando o descuidando  tantos
otros que también pudieran corregirse y que en nin-
giin caso benefician.

No estoy conforme con las medidas radicales, que
algunos preconizan, de suprimir el diccionario, y
nada menos que como medida oficial, como desea
M. Pierre Bourguet. Pues si hay profesores que se de-
jan tiranizar por el diccionario, creo mds oportuno
que sean suprimidos esos profesores, por pernmiciosos,
que no el instrumento con el que indebidamente se
apasionaron, y en cuanto al enviciamiento del alumno,
disminuird—o nunca aparecerd—si desde un principio
se le acostumbra a tenerlo cerrado al alcance de la
mano y no recurrir @ él mds que en momentos opor-

* Véase el tema propuesto por la sefiorita Marfa Antonia
Burgos “La ensefianza del Latin y la tiranfa del diccionario”,
en el nim. 60 de esta REVIsTA, correspondiente a la primera
quincena de abril de 1957.

tunos, que para eso las prdcticas de traduccidn deben
hacerse en clase (por lo menos, en todo el prado
elemental) y su aprendizaje en el encerado, de viva
voz, consultando el diccionario el alumno f:pué acteia,
bajo la vigilancia del profesor, que le atlarard abre-
viaturas, derivaciones y composiciones, sentidos diver-
sos, cudles som los significados y cudles las citas y todo
cuanto pueda ser causa de confusion para el princi-
piante, pudiendo beneficiarse la clase entera de estas
ensefianzas con el diccionario en la mano precisamen-
te. Comenzando asi y enriqueciendo gradualmente la
memoria del alumno con un vocabulario“yacional
—sobre todo con abundancia de particulas y v

e inculcindole el convencimiento de que el dicci
rio no es el resolutor infalible de la traduccién sino
un medio auxiliar que suministra el significado,
quefio asidero para poder aspirar a traductor,
el momento en que el diccionario sea volunta
auxiliar de su trabajo en casos de necesidad
serdn pocos, a pesar de los que piensan qu
pueda traducirse tan fdcilmente).

b,
Como comprobante de mis anteriores afirmaciofigg,  \
puedo decir que alumnos de 5° curso del Institreto——

donde trabajo, a los que atendi desde su primer cur-
50 en el ejercicio de traduccidn “a libro abierto”, que
con [recuencia hacemos en clase, muchas veces no
hallaron palabra desconocida en la primera revision
de un pirrafo de César de regular tamaio y acaso
tres o cinco en algunos no pequeiios de Cicerdn, prue-
ba de una decorosa reserva de wvocabulario: pero, al
final, tuvieron que consultar el diccionario mds de
lo que ellos mismos cretan—y querian—para rematar
la traduccién. Al fin no son todavia opositores a cd-
tedra. .

Asi, pues, el diccionario no sdlo no debe ser nega-
do al estudiante, sino que debe ponériele en la mano
para su aprovechamiento, preocupindose vinicamente
de adiestrarle en su manejo. Esta es precisamente la
piedra de toque, porque es tarea ordinariamente omi-
tida—salvo honrosas excepciones—, v asi el alumno
suele emplearlo a su libre albedrio, como pudiera
servirse del tenedor el que siempre comid con los de-
dos. El diccionario es un instrumento de trabajo que
pueda o no dar buenos frutos en la mane del que
lo maneja, como pudiéramos decir de la brocha de
pintar o—en cosas de mayor trascerdencia—de los
instrumentos cortantes y aun de los mismos medica-
mentos, y, sin embargo, a nadie se le ha ocurrido
todavia decretar su destierro, sino pomer el posible
remedio adiestrando a los que manejan elementos pe-
ligrosos.

Ese grave inconveniente en que muchos se apoyan
para la condenacidn del diccionario, el peligro de la
indecisién del muchacho ante la variedad de signifi-
cados castellanos para una sola palabra latina, puede
ser, en verdad, un peligro para algunos (los flojos,
los que nunca sabrin ni con ni sin diccionario), pero
liega a ser la solucidn para otros (los mejores, los
que pueden llegar). El que no lo ha practicado no
sabe el ejercicio diddctico que supone someter a la
cooperacion de la clase entera el pulimento de una
traduccién mediante la eleccion del mds oportuno si-
nénimo que pueda ofrecer el diccionario y aun com-
pletar la lista que éste ofrece con aportaciones mis
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felices. Es un ejercicio en que se esfuerza por inter-
venir toda la clase con la mayor complacencia y que
produce magnificas ensefianzas, que no tienen nada
que ver con una drida bisqueda de significados y,
en cambio, se adiestra el alumno en la seleccién opor-
tuna y enriquece su vocabulario espaiiol

El diccionario, pues, a pesar de sus efectivos in-
conyenientes y de los muchos mds que se le achacan,
“hay que usarlo”, como dice muy bien el sefor [imé-
nez Delgado en su articulo, lleno de valiosas ense-
fianzas, publicado en esta REvisTA. Podrd usarse con
cautela, con destreza—previamente adquirida—_ con
tuna y enriquece su vocabulario espafiol.

La dnica verdad irrebatible es que no constituye
por si solo el medio de lograr una traduccién y que
nuestros estudiantes, que no se esfuerzan en prepa-
rarse debidamente en conocimientos sintdcticos, ni aun
morfoldgicos, tienen que hallar en él su dnica tabla
de salvacién en el momento critico. Por eso. porque
ellos no trabajan ni se esfuerzan en retener lo poco
que aprenden, tendrd que pasar mucho tiempo hasta
que puedan presentarse a un examen de Latin sin
diccionario con alguna garantia de éxito, o mucho
habrin de variar y capacitarse, Aparte de que el he-
cho en st implica una capacidad memoristica que no
a todos puede exigirse y una lucida variedad de acep-
ciones de cada vocablo latino, pues no es de suponer
que siempre haya de salir cada uno de éstos en el
sentido preciso en que lo havan traducido alguna vez,

Entonces, si el diccionario no puede decirse que sea
en absoluto un obsticulo para que el alumno logre
traducir, siquiera medianamente, el latin, tendremos
que. orientarnos en otro sentido y procurar evitar
otras dificultades, si las hubiera. Y, efectivamente,
muchas son las causas del fracaso final que un pro-
fesor de Latin puede ver a lo largo de sus tareas do-
centes. Muchas y complicadas, pues el problema que
ha de resolverse para poder esperar mejores frutos
de nuestros esfuerzos en la ensefianza de la lengua
latina no estriba exclusivamente en el peor o mejor
manejo del diccionario, como parecen demostrar las
diatribas contra el tal librote de los gue ven que al
final sus alumnos no traducen, sino que es mis com-
plejo y mo fdeil de resolver. Tiene, por el pronto, dos
causas fundamentales y de dificil remedio:

a) La inestabilidad de una asignatura cuya super-

vivencia es dudosa para todos hey dia.

b) La tenaz y cada vex mds desconcertante des-

aplicacién de la masa escolar.

Agreguemos a éstas ofras cuestiones que casi pu-
dieran considerarse secundarias por su posible solu-
cidén, como son: el uso—y abuso—del diccionario, el
empleo de un mds o menos pernicioso libro de texto,
la mayor o menor capacitacién del profesor el mejor
o peor sistema de vocabulario, la incapacidad de una
buena parte de la clase, el excesivo nikmero de alumnos

—muchas veces—, la insuficiencia de horas—siem-

pre—, y tendremos bien claras razonmes para el fra-
caso, en general, por buena que sea la preparacion
que se procure.

cSoluciones? En cuanto a las razones fundamenta-
les arriba apuntadas hay que declararse impotentes.
La ‘primera no incumbe al profesor; depende en ab-
soluto de la superioridad. Tal vez si dlgiin dia se devol-
viera a asignaturas de tan alto valor cultural como

son el Latin y el Griego, el prestigio que merecen,
los futuros bachilleres se inclinarian a su estudio y
se preciarian de su comocimiento. La segunda podria
amenguarse tinicamente juzgando con severidad al
ignorante en las pruebas oficiales. La desaplicacion
se remediaria, si no totalmente, si en buena parte.
El profesor no puede, por muy éminente que, sea,
trabajar sin la colaboracién del discipulo; si éste’ falla,
el fracaso es inevitable.

Nuestros alumnos se' défienden pasivamente mo-
lestdndose en el estudio lo menos posible; ellos estdn
seguros de que al fin pasardn sin saber. como tantos
otros. El profesor deberd limitarse, pues, a recomen-
dar a los estudiantes los textos y diccionarios mds
asequibles (algunos no debieron ver la luz nunca),
a entregarse a ellos plenamente ensefidndoles  guidn-
dolos, ayudindolos en todo momento propicio, a ple-
na satisfaccion de conciencia soportando pacientemen-
te la indiferencia e incapacidad (factor éste importan-
tisimo por su abundancia) de tantos aspirantes a sa-
pientisimos varones como se nos introducen hoy en
las aulas y a esperar el final desastroso del que es se-
guro que se le considerard responsable en buena parte.

En la época actual, de vida fdcil e indiferente y
descansada para el estudiante, todo profesor tiene que
enfrentarse con un auditorio en su mayoria dificil
por su desgana de trabajar hostil a veces—contra el
gne va a molestarle con imposiciones de trabaio que
no apetece—, y con una limitadisima minoria de de-
seosos de cultivarse o de cumplidores, simplemente,
de su deber de estudiantes respetuosos del que sabe
mds que ellos y puede ser su guia y su apoyo en
muchos momentos de apuro. Esto, decimos en ge-
neral. Pero concretamente en la asignatura de Latin
la cuestibn se agrava, porque el tal auditorio ya vie-
ne, en su mayor parte, prevenido contra una cosa
rara que s¢ le obligard a aprender, sin razén ni fin
visiblemente prictico y sélo por aumentar despiada-
damente sus horas de estudio (7). Cémo trabajare-
mos con este material? Sélo en el caso de un profe-
sor entusiasta, consecuente, conocedor de esta menuda
y dificil concurrencia, dispuesto, en una palabra, a
volcarse por el prestigio del Latin y el bien de sus
muchachos, se realizard un relativo milagro: “al fin
no es el latin lo que decian; me gusta mds que otras
asignaturas”. Pero los que hemos podido experimen-
tar la evolucién regular de estos pequeiios estudiantes,
sabemos hasta dénde llegard su entusiasmo y por qué
empezard a amortiguarse. Vamos a seguir el proceso
normal del aprendizaje del Latin por nuestros ba-
chilleres.

El primer curso es el indicado para procurar la
mejor aprehensién memoristica posible de las flexio-
nes, base de todo el tinglado sobre el que se apoya
la traduccién. El pequefio no es refractario a esta
actividad. En sus diez u once afios, todavia no ra-
zona apenas, y su gran defensa es la memoria. La
clase resulta movida, amena; se estimula a los con-
tendientes con puntos de ventaja, se puntda alto...
Hay entusiasmo, emulacidn... El chico aprende sin
esfuerzo casi. Al rematar el curso, los resultados son
alentadores. Salvo en promociones excepcionalmente
calamitosas, puede aprobar hasta un 90, con re-
gular abundancia de notas y hasta Matriculas de Ho-
nor. El profesor se siente optimista: ha logrado un
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regular conocimiento de la morfologia sobre el cual
podrd moverse el muchacho con seguridad: éste ha
llegado a traducir unas—no pocas—pequeiias frases,
cuyo vocabulario, bien repasado, no olvidard fécilmen-
te; ya percibe a menudo el sujeto de las oraciones...
iTal vez podamos llegar lejos!

Pero se inicia el segundo curso. La clase, con rari-
simas excepciones, olvidé casi todo en las vacaciones
veraniegas. (En Espafia no hay la saludable costumbre
de imponer unos beneficiosos ejercicios a los alumnos
de los Centros estatales ni se logra su cumplimiento,
aunque se aconseje, en los privados, salyo en ciertos
colegios cuyas plazas interesan a los alumnos conser-
var. Los padres suelen descuidarse.) Se empieza por
recordar, y ampliar, todo lo aprendido memoristica-
mente el curso anterior, con buen éxito porgue el
alumno trabaja cémodamente sobre asunto conocido
y con la ventaja de un afio mds de edad. Se trata
de hacer razonar al alumno con el conocimiento de
la sintaxis, intensificando las pricticas de traduccién,
ya algo mds complicadas, y... se inicia el fracaso. El
alumno se rebela contra todo lo que no sea absoluta-
mente ficil, claro y—si puede ser—ya sabido; em-
pieza a fallar; las notas bajan; se amengua el interés
V. en consecuencia, cunde la indiferencia. JCémo se
explica que alumnos que estin aprendiendo simul-
tdneamente sintaxis castellana y latina no sean capa-
ces ya, a sus once o doce afios, de distinguir las ca-
racteristicas de oraciones transitivas y copulativas?
(Lo peor es que no lo aprenderdn en dos ni en tres
afios.) Y ya no es desechable un 10, de la clase;
es muy bien el 90 %, o mds. Comienza a apagarse el
optimismo del profesor. ;Cémo va a llegar a tradu-
cir el muchacho que con tenaz empefio no quiere sa-
ber nada de la sintaxis, el mds sélido puntal de la
traduccion? En consecuencia, las notas bajan y au-
menta el nimero de caidos. El resultado final es sen-

Apuntes sobre el Bachillerato

en Espaﬁa'

La formacién del profesorado

I

Opinién desgraciadamente muy extendida en Espa-
fia es la de que quien sabe una disciplina puede sin
mds ensefiarla. Es, en efecto, evidente que el que no
sabe no puede ensefiar. Pero no menos evidente es
que el ensefiar es un hacer y que, por tanto, requie-
re un arte de ese hacer. Ese arte es el que se refiere
a las relaciones del ensefiante con el alumno, a la
perspectiva del saber en el momento de su transmi-

* Véase el ndm. 61 de esta REvisTA pdgs. 35-38.

siblemente inferior al del curso anterior; son muy
pocos los que han avanzado: el resto se ha estancado
o ha retrocedido. El profesor se desanima: el avance
ha sido mediocre para un segundo curso; el alumno es
incapaz de verter al espafiol una oracidn latina com-
puesta, no puede salir- de frasecitas de principiante
¥, lo que es peor, no se da cuenta de si su traduccién
tiene o no sentido en su propio idioma Y conste que
en estas experiencias estd descartado el uso del diccio-
nario. La frase, propuesta en el encerado, sélo con-
tiene vocablos cuyo significado debe haber preparado
el alumno previamente. Pero la realidad es que no se
traduce sélo a base de significados.

La situacidn se agrava en el curso siguiente, en el
que, tras un rdpido repaso de lo bien sabido y afian-
zamiento concienzudo de las formas verbales y el yo-
cabulario aprendido anteriormente, se entra de lleno
en la traduccién de pequefios trozos, ampliacién de
vocabulario—particulas y pretéritos y supinos a cuanto
mds—y sintaxis de oraciones compuestas. Termina el
curso—que ahora ya remata con el Examen de Gra-
do—con un modestisimo avance y este resultado: la
generalidad de los alumnos podré hacer un rutinario
andlisis morfoldgico mds o menos completo, pocos son
capaces de distinguir los elementos de oracidn—el
andlisis de oraciones es excepcional—y menos ain los
que hacen una traduccién racional. Claro que en un
ejercicio escrito son menos los que presentan and-
lisis sintdctico que traduccidn, es decir, que los que
creen poder traducir; pero jqué traducciones! Algu-
nas son dignas de exposicion. Este es el natural re-
sultado de la falta de colaboracién del alumno. ;Su
remedio?...

ROSARIO ALCANTARA

Profesora del Instituto “Cervantes”,
de Madrid

sion—ni el orden de la investigacién, ni el orden de
la exposicién légica coinciden con el orden de la
transmisién y adquisicién del saber, orden pedagégi-
co—y a la utilizacién de los medios ocasionales que
la circunstancia brinda al maestro. Lo primero es lo
que tradicionalmente se trata de estudiar, en sus
fundamentos, en la psicologfa de la infancia y juve-
nil; lo segundo, entra dentro de la metodologia pe-
dagégica, y lo tercero, quedarfa encomendado a una
consideracion de la casuistica universal, oportunismo
o fortuna humana, diffcil en verdad de delimitar
teéricamente de un modo positivo, pero que quizd
se pueda entender con ejemplos. La ensefianza, par-
tiendo de las “cosas”, puede realizarla el maestro, y
de hecho asf la realiza el buen maestro con ocasién
de las que tiene a mano. Mi antiguo maestro, el es-
critor Zeda (Francisco Fernindez Villegas, autor del
famoso cuento que ha dado origen a la comedia La
muralla) me decia que, el primer dfa que tuvo que
dar una leccién de cosas a un grupo de pequeiios
escolares, no tenfa a mano material alguno en la es-
cuela y hubo de comenzar explicando lo primero que
encontré en su bolsillo: su caja de cerillas. Pero
jcudnta geometria podfa explicarse con ocasién de



