RECENSIONES Y REFERENCIAS

Libros

OLIVEROS ALONSO, Angel.

LA EDUCACION SECUNDARIA EN IBE-
ROAMERICA. 2 Tomos: |. Estudio Com-
parativo. Il. Estudio por paises. Madrid,
OFICINA DE EDUCACION IBEROAME-
RICANA, 1981. 166 y 303 pags. 19 cm.
rustica.

Una de las fuentes mas caudalosas
de las innovaciones en educacién son
los estudios comparados. En la actuali-
dad seria dificil encontrar alguna re-
forma que no recurra a la documenta-
cién de aquellos paises que ya ensa-
yaron soluciones a problemas similares
a los que ponen en marcha los nuevos
proyectos. Un trabajo previo a las mas
graves decisiones es el de analizar lo
que acontece en ese vasto laboratorio
experimental que es la realidad a nivel
internacional. De ahi el interés renovado
por estos estudios.

Después de Pedro Rosellé probable-
mente Angel Oliveros es, de nuestros
comparativistas, el mas conocido en el
ambito internacional. Dieciseis afios
como experto de la UNESCO en numero-
sos paises iberoamericanos y un con-
tacto permanente con los principales
centros de informacién le han permitido
disponer de una riqueza documental
excepcional. Sus obras, por su actuali-
dad y rigor, son ya cita inevitable en este
campo.

Ocho son los indicadores que esta-
blece como base su trabajo de compara-
cién: 1. El significado de los estudios de
nivel medio; 2. las bases legales; 3. la
duracién de los estudios; 4. los limites de

edad entre los que se cursan; 5. los
requisitos para acceder a este nivel,
tanto por lo que se refiere a certificados,
diplomas vy titulos, como a exdmenes y
pruebas; 6. el egreso y la colacién del
titulo; 7. los planes de estudio con la
especificacién de los tiempos destinados
a cada materia y 8. datos estadisticos
referentes a establecimientos, docentes
y alumnos.

El tomo segundo es un rico aporte
documental en el que aparecen numero-
sos planes de estudios de los veintidés
paises del &4rea iberoamericana, los
veinte de habla castellana, incluida
Espafia y los de lengua portuguesa: Bra-
sil y Portugal. El primer volumen realiza
un minucioso anélisis comparativo sobre
todo de los planes de estudios. Para que
la comparacién se pudiera establecer,
con cierta fiabilidad ha dejado las moda-
lidades profesionales y se ha centrado
en la académica o de ensefianza gene-
ral, es decir en aquellos estudios que
preparan el acceso a la Universidad. Y
aun ha debido circunscribir més su tra-
bajo centrdndolo en la especialidad de
ciencias, cuyos contenidos, por méas
objetivos se prestan mas a la investiga-
cién comparada. No todos los planes tie-
nen la misma significacién temporal,
pues hay paises de tres afios de dura-
cién, mientras que en otros se extienden
a cuatro, a cinco o a seis. También la
duracién del curso en horas semanales y
en semanas al afio, varia considerable-
mente. Conjugados estos factores se
llega a una dispersién de valores sor-
prendente que va desde las 7.560 horas
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de Colombia o Panama a las 2.850 de El
Salvador. Naturalmente contando las
horas legales porque las reales dejan en
casi todos los paises profundamente
mutiladas esas cifras. Tras cuidadosos
andlisis de las dreas del curriculum se
comprueba que la cientifica tiene mayor
peso por la indole del material seleccio-
nado, pero menos de lo previsible. En
conjunto alcanza un 30%, sigue el len-
guaje con un 22%, la formacién social
con 16%, las materias optativas tienen el
15%, ya en menor proporcién siguen las
précticas, ia educacién artistica, la edu-
cacion fisica, la concepcién del mundo y
diversas actividades.

A pesar de las dificultades de estos
célculos, donde tantos sumandos hete-
rogéneos, dificilmente reductibles a
comun denominador y a cifra figuran,
sin embargo, se nos ofrece una visién
panor&mica objetiva en un campo donde
habitualmente sélo se cuenta con opi-
niones escasamente fundamentadas.

Angel Oliveros mantiene en todo
momento con lucida exigencia el método
comparativo, patentizado en la eleccién
y explicitacién de los indicadores que
son |la base de todas las conclusiones. El
trabajo, como toda auténtica investiga-
cién, sugiere, casi exige, continuar y
ampliar la teméatica a otros campos,
como los programas de estudios, que
nos ofrecerian una visiéon profundiza-
dora de lo que es hoy la educacién en el
drea estudiada.

Estos dos volumenes ofrecen las
bases para el disefio del Bachillerato Ibe-
roamericano, que fue acordado en el IV
Congreso Iberoamericano celebrado en
Madrid en 1979, lo cual contribuira al
acercamiento progresivo de estos pai-
ses. Trabajos como éste facilitan los
reconocimientos de estudios y convali-
daciones internacionales, condicién a su
vez para una fluida relacién de profeso-
res y alumnos de todos los paises, tan
reiteradamente recomendada por la
UNESCO.

Esta obra resulta imprescindible para
los que necesitan una informacién
actualizada sobre el tema y para quienes
tienen que emprender reformas, que ya
no pueden ignorar ni el &mbito en que se
desarrollan, ni las numerosas alternati-
vas que estan contrastando su valor en
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el yunque implacable de la realidad.

Una obra en suma que llena un
flanco bibliografico desatendido y que
serd punto de referencia de estudios
posteriores.

Ricardo Marin Ibafiez

PREPARACION PARA LA VIDA EN
UNA SOCIEDAD DEMOCRATICA EN
LAS ESCUELAS DE LA EUROPA
MERIDIONAL. Carmen Fuente. Mer-
cedes Muifioz Repiso. Ministerie de
Educacién y Ciencia. Instituto Nacio-
nal de Ciencias de la Educacién.
Madrid 1981.

La circular del Ministerio de Educa-
cién y Ciencia de 2 de Enero de 1982
sobre «la ensefianza de los derechos
humanos y la Constitucién» dictada bajo
el signo del afio Internacional de la Paz,
pocos dias después de celebrarse el Dia
de los Derechos Humanos y de cum-
plirse el tercer aniversario de la promul-
gacion de la Constitucion Espafiola, ha
vuelto a poner de actualidad la impor-
tancia creciente que se le otorga a la
educacién para la democracia.

En este ambito de la educacién
merece sefialarse el estudio realizado
por Carmen Fuente y Mercedes Mufioz
Repiso sobre la situacién de la ense-
flanza para la vida en una sociedad
democratica en las Escuelas de Europa
Meridional.

Mas que la educacién para la democra-
cia las autoras tratan en este libro de la
«educacién para construir un sistema
democrético» porque los paises a los que
se refieren, a excepcidn de ltalia, acaban
de salir de regimenes dictatoriales (caso
de Espafia, Grecia y Portugal) o de una
situacién de colonizacién (Malta) y, de
algun modo, estrenan un sistema demo-
cratico propio.

Para la realizacién de este trabajo la
fuente bésica utilizada ha sido la infor-
macién obtenida directamente por las
autoras en su visita a los paises objeto
del estudio. El libro supone tambien un
resumen divulgativo de los informes «ad
hoc» elaborados por cada pais, de la
bibliografia que puso a su disposicién el
Consejo de Europa, asi como de las con-
clusiones del Simposium de Solna (sep-
tiembre 1980) sobre «la educacién social



de los jovenes» y del Seminario de Ate-
nas (septiembre-octubre 1980) sobre
«Preparaci6n para la vida en una socie-
dad democrética en los paises del Sur de
Europas.

El estudio comprende la descripcién
de los principales rasgos socio-politicos
de los cinco paises, seguida de un
intento de analisis del papel de los agen-
tes de socializacién no escolares (fami-
lia, grupo de iguales y medios de comu-
nicacién de masas) para pasar luego a
centrarse sobre la escuela y su papel
socializador a los tres niveles (macro
meso y micro), la formacién social, poli-
tica y civica indirecta (atmosfera escolar)
y directa (en tanto que parte del curricu-
lum), las actitudes sociales de los ado-
lescentes y, finalmente, un apartado de
conclusiones.

Para las autoras, el papel privilegiado
de la escuela como agente socializador
le viene del hecho de ser el lugar idéneo
de la racionalizacién el analisis y la
reflexién sobre la realidad circundante.
En su opinién, la familia, la calle, o el
grupo de iguales puede que ejerzan una
influencia socializadora sobre los chicos
mucho mas fuerte afectivamente que la
televisién, la radio y los periédicos. Estos
medios probablemente les proporcionan
mucha mas informacién socio-politica,
pero sélo la escuela tiene la posibilidad y
la obligacién de servir de tamiz analitico
de todos los demas impactos sociali-
zadores.

Para analizar la funcién socializadora
de la escuela se ha utilizado en este
estudio la terminologia del profesor Lan-
geveld que llama macro, meso y micro a
los tres niveles o planos de significacién
del término escuela: macro se refiere al
sistema educativo considerado global-
mente, meso se refiere a cada institu-
cién escolar y micro es la acepcién mas
concreta y por ella se entiende el grupo
de clase. A nivel macro se analizan como
factores determinantes de la educacién
para |la democracia el grado de descen-
tralizacién, la selectividad del sistema
educativo, el grado de aislamiento o
apertura a la sociedad, la participacién
de la comunidad educativa en la gestién
de los centros y el nivel de discrimina-
cién y trato educativo desigual de los
nifios de distinta clase social, sexo, o

habitat, factor que el estudio considera
como una caracteristica negativa comun
en todos los paises meridionales.

En cuanto al nivel meso se analiza la
importancia de la atmésfera del centro,
de las relaciones interpersonales que se
establecen entre los miembros de la
comunidad educativa. En este sentido
merece mencionarse el ejemplo pro-
puesto de las escuelas Costa i Llobera y
Orlandai que consiste en la introduccién
de un mediador institucional que trian-
gule siempre las relaciones y desubjeti-
vice los conflictos. El mediador puede
ser una personal (el moderador de una
asamblea) o una cosa (una norma acep-
tada previamente por ambas partes).

La conclusién a la que llegan las
autoras es que la democracia escolar, lo
que el profesor Langeveld llama sociali-
zacién politica no intencional, es una
base imprescindible para poder despues
plantearse concretamente la socializa-
cién intencional es decir la formacién
social, politica y civica como objetivo
educativo explicito. En su opinién si no
existen unas condiciones previas mini-
mas de democracia en la escuela, es
mejor dedicar los esfuerzos a crearlas
antes de iniciar una ensefianza directa
de cuestiones sociales y politicas.

Respecto a la socializacién politica
directa opinan que la complejidad de la
sociedad actual hace necesaria una for-
macién especifica para comprender su
organizacién, su funcionamiento y sus
estructuras y adquirir las destrezas pre-
cisas para desenvolverse en ella como
ciudadano activo. El hecho de que esta
formacién se incluya en el curriculum
como una asignatura o como parte de
otra les parece discutible, y en el fondo
indiferente. Para las autoras lo impor-
tante es que se plantee bien con unos
objetivos, contenidos, metodologla y
tiempos propios.

Pero incluso este tipo de socializa-
cién politica directa es objeto de una
dura oposicién por parte de ciertos sec-
tores sociales. «Se tiene miedo -afirman-
a que los profesores inculquen sus ideas
politicas a los alumnos, entendiendo por
tal que les transmitan valores contrarios
al sistema. Esto unido, como dice Annick
Percheron a que la mayoria de los adul-
tos ven la politica como algo sucio y con-
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flictivo de lo que hay que preservar a los
nifios hace que pocas veces se plantee el
tema de la socializacién politica abier-
tamente, como algo que la escuela tiene
la obligacién de abordars. En su opinién
«lo unico que se consigue, al no tamizar
la escuela de un modo racional y cons-
ciente todas estas influencias, son gene-
raciones de ciudadanos analfabetos poli-
ticamente como dice Bernard Crick y
apoliticos en el sentido de desinteresa-
dos absolutamente de los asuntos de la
comunidads

Agustin Galan Machio

MALLINSON, Vernon: “The Western
European Idea in Education”, Pergamon
Press, Oxford, 1980. 406 paginas.

No sorprende que de un libro como el
de Vernon Mallinson, profesor emérito
de Educacion comparada en la Universi-
dad de Reading, se hicieran pronta-
mente eco revistas de lengua inglesa
especializadas y tan prestigiosas como
“The European Journal of Education”
(vo. 16. n2 1, 1981, pp. 121-128) o
“Comparative Education’ (vol. 17, n2 3,
1981, p. 356), dado que se trata de una
obra de cierta entidad y no desdefiable
importancia.

Aunque, respondiendo a su titulo, el
estudio del profesor Mallinson se centra
en la propia Educacidn (basica, secunda-
ria, técnica, recurrente, del profesorado,
universitaria), aquélla queda enmarcada
en el amplio contexto cultural e histérico
de lo que se ha dado en llamar “civiliza-
cién europea occidental” (por utilizar
una entre las varias denominaciones
posibles).

La historia de Europa occidental no
brota de una nueva suma de historias
nacionales: el fenémeno de la “Commu-
nitas christiana” continental es muy
anterior a la aparicién en el seno de la
misma, de naciones y estados sobera-
nos. Por otra parte, un cierto sustrato
cultural comun subyace siempre —
cuando no se manifiesta mas explici-
tamente— bajo las diferencias (reales o
aparentes, segun los casos) entre nues-
tros sistemas educativos. En el concepto
de unidad europea occidental, en la
herencia cultural, en los elementos tra-
dicionales de la educacidn europea y en
lo que Mallinson califica de “momento
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critico’” se centra la primera parte de la
obra.

La segunda abarca los capitulos
dedicados ya en concreto a “educational
patterns’’. Se inicia con el anélisis de la
“basic scholling”, término amplio vy
“moderno’’ que el autor reconoce haber
elegido deliberadamente y en el que
aquél engloba incluso el nivel pre-
primario.

Sin perjuicio de que luego él matice y
enfoque el tema con detalle, pais por
pais, en el capitulo graficamente titulado
“"How comprehensive?’ (alusivo al grado
de integraciéon de ensefianzas postpri-
marias), Mallinson hace notar que en
toda Europa occidental existe un desta-
cado empefio en generalizar la educa-
cién secundaria extendiéndola a todos,
al menos hasta la edad de los 15 0 16
afios, y afladiendo asi “"dignidad” y valor
a los estudios técnicos y profesionales;
en evitar “elecciones’ y especializacio-
nes tempranas; en contraste en las
necesidades individuales de cada dis-
cente; en reemplazar férmulas drésticas
de selectividad para cierto tipo de estu-
dios, por métodos con orientacion y ase-
soramiento; en cambiar los esquemas de
formacidn del profesorado y atender a su
perfeccionamiento en época de servicio
activo; en tratar de eliminar, en lo
humanamente posible, todo género de
disparidades de ambito regional y social;
en comprometer mucho mas intensa-
mente a los padres en el proceso educa-
tivo, ademas de modificar y adaptar pla-
nes y programas de estudio —mejor
dicho, los “"curricula”— de modo que el
alumno se sienta adecuadamente moti-
vado y avido de aprender.

En los capitulos dedicados a ense-
fianza técnica y profesional, educacion
recurrente, formacién y perfecciona-
miento del profesorado y a la actual pro-
blematica de la ensefianza universitaria,
Mallinson sigue su propia pauta de ana-
lizar la cuestién Estado a Estado, gene-
ralmente por este orden (que refleja pro-
ximidades entre sistemas educativos):
Suecia, Dinamarca, Noruega, Bélgica,
Luxemburgo, Paises Bajos, Francia,
Alemania Federal, Italia, Suiza e Inglate-
rra y Gales. Llegados aqui diremos que,
si bien Mallinson trata de justificar esta
selecciéon limitada, echamos de menos
una presencia mas viva de Espafia, del
mismo modo que S. Maaklund lamenta
la exclusién de Finlandia (cuyas “barre-



ras idiomaticas” resultan mas patentes
que las peninsulares).

El capitulo final del libro (" Towards a
Policy of Harmonisation™) reasume di-
mension europea. En efecto, a pesar de
todas las diferencias que la propia obra
pone de relieve, el actual proceso de
cambio educativo en la Europa comuni-
taria y occidental en general favorece la
armonizacién entre sistemas y politicas
educacionales. A una mayor coopera-
cion “europea’” en el campo que nos
ocupa, no son ajenas organizaciones
como el Consejo de Europa (con su Con-
sejo de Cooperacién Cultural y la mas
auténoma Conferencia Permanente de
Ministros Europeos de Educacion) o la
Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (con su Comité
de Educacién), a los que el profesor
Mallinson dedica varios parrafos antes
de referirse a otras instituciones como el
Colegio de Europa, las Escuelas Euro-
peas o el Bachillerato Internacional, por
sélo citar algunos ejemplos en la linea
de los estudios europeos o con enfoque
transnacional.

Cuando las paginas —ricas en con-
tenido— se cuentan por centenares e
inciden sobre una realidad tan dindmica,
es facil que algunas informaciones y
datos concretos puedan perder en poco
tiempo su inicial vigencia, por modifica-
cién sobrevenida. En tales supuestos,
las ulteriores ediciones permiten el
“aggiornamento’’ pero, en conjunto, una
obra como la de V. Mallinson no pierde
tan facilmente actualidad ni —menos
aun— interés. No en vano, W. D. Halls
ha llegado a calificarla, con acierto, de
“*académica en el mejor sentido de la
palabra”.

Antoni Cornella

“BILDUNG UND WISSENSCHAFT: (“Edu-
cacion y Ciencia”) n2 9/10 (sp), “Inter
Nationes”, Bonn, 1981 (octubre), 30
paginas (en castellano y dedicadas en su
totalidad a “’La formacidn profesional en
la Republica Federal de Alemania”).

La aparicién con puntual y periddica
regularidad de publicaciones como
“Bildung und Wissenschaft” (BW) es
doblemente util. No sélo facilita estar al
corriente de la actualidad educativa en la
Alemania Federal al lector germandéfono,
sino también entre otros al amplio sector

de publico al que resulta particular-
mente funcional acceder a aquella
informacién en castellano.

Ello no desvirtia el hecho de que
quien esté minimamente familiarizado
con la lengua y las instituciones alema-
nas se halle en mejor posicién para asi-
milar méas a fondo el contenido del epi-
grafiado nimero de "BW" dado que,
como ha escrito Enrique Garzon en otra
publicacién de /nter Nationes; “la tra-
duccién de textos vinculados con el sis-
tema educativo de la Republica Federal
de Alemania presenta serias dificultades
por dos razones principales: 1) el sis-
tema educativo aleman es muy diferente
en su estructura a los sistemas imperan-
tes en Espafia o en América Latina; 2)
las expresiones utilizadas en aleman
para designar los distintos tipos de
escuelas o centros de ensefianza pue-
den sugerir a veces, en su version caste-
llana, connotaciones que en nada res-
ponden a la realidad alemana; tal es el
caso, por ejemplo, de las expresiones
“Hauptschule” (“escuela principal”) o
“Realschule’ (“escuela real”). “Saca-
mos precisamente esto a colacién a la
vista de las denominaciones discutibles,
si no equivocas, de “escuela primaria’ y
“gscuela media” que los centros citados
reciben respectivamente en el “BW"”
monografico 9/10 (en castellano) de
1981, relativo a la formacién profesio-
nal (F.P) en la RF.A, en su parte
introductoria.

Sin perjuicio de que en Alemania, el
sistema escolar profesional resulte ver-
daderamente variopinto y haya dado
lugar a una amplia serie de centros y
modalidades de ensefianzas profesiona-
les, el “'sistema dual’’ es el mas caracte-
ristico de la F.P. alemana —su ‘‘piedra
angular”, se ha escrito en una publica-
cién informativa comunitaria (CEE) y en
él se centra basicamente la descripcion
de “BW". Como afirma la revista “lleva
este nombre debido a los dos lugares
donde tiene lugar la ensefianza: en la
empresa y en la escuela profesional”,
sistema que tiene su origen en el gre-
mial del Medioevo de “aprendizaje de
maestria”’, lo que no ha impedido su
adaptacion a los tiempos modernos pro-
bablemente con mas efectividad, al
menos en su contexto, que otros siste-
mas de mas reciente origen.

Sector mas federalizado —por su
relacién con la economia y el empleo y
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consiguiente imperativo constitucional—
que el de las ensefianzas generales
bésicas y medias —ordenadas por los
Lander—, el sistema dual de F.P.” se
caracteriza por un diferenciado entrela-
zamiento de competencias o atribucio-
nes. Por parte del Estado, es la Federa-
ciéon la responsabie de la formacién
practica en la empresa y los Lander de la
parte de formacién teérica que se
imparte en las escuelas’’. Como factor
de configuracién, vienen asimismo a
afadirse patronos y sindicatos. Las pro-
fesiones de formacién oficialmente re-
conocidas alcanza una cifra de 450.

La descripcién, bien “indizada™, que
“BW" dedica a la F.P. en su numero
referenciado, se ilustra con fotografias,
mapas, diagramas y otros gréaficos (de
naturaleza estadistica, la mayoria) que
hacen mas facil y aun ameno seguir el
texto de Norbert Petersen (con gréficos
del Instituto Federal para la Formacion
Profesional), que se cierra con unas bre-
ves paginas dedicadas a formacién ulte-
rior (ley de promocién del trabajo, licen-
cias de formacioén, cursos de perfeccio-
namiento), discusiones en torno a la
politica de formacién profesional y pers-
pectivas de dicha politica. Se trata en
definitiva de un nuamero monografico
cuya lectura puede interesar a muchos
profesionales de las ensefianzas medias
y otras personas preocupadas por la pro-
blematica interaccion entre la educacion
y el empleo.

Antoni Cornella

ADQUISICION. La adquisicién del len-
guaje. Madrid, Pablo del Rio, 1981. 217
p. (Infancia y Aprendizaje).

El volumen comprende una coleccién
de catorce trabajos monogréaficos sobre
el tema general de la adquisicion del
lenguaje. La mitad de los trabajos estan
escritos expresamente para esta mono-
grafia y la otra mitad se halla tomada de
fuentes extranjeras, con la autorizacién
pertinente, argentinas o traducidas del
inglés.

La pluralidad de los trabajos permite
encontrar en el mismo los mas diversos
enfoques de un tema que ha sido siem-
pre motivo de reflexion para filésofos y
psicélogos y que hoy preocupa no menos
a los linguistas y pedagogos. A estos
ultimos corresponden las aportaciones
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mas numerosas de este volumen, el cual
se abre con una presentacién de Juan .
Delval sobre “La evolucién de los estu-
dios sobre la adquisicion del lenguaje’”.

CONTEL BAREA, Maria Concepcidn.

Catélogo de obras antiguas sobre educa-

cién. 1759-1940. Gabinete de Docu-

mentacién, Biblioteca y Archivo... Maria

Begofia Ibafiez Ortega. Madrid, Ministe-

;io de Educaci()n y Ciencia, 1981.190p.,
h., lam.

Los catalogos bibliograficos constitu-
yen instrumentos indispensables de tra-
bajo intelectual a los que necesita recu-
rrir el especialista. En este caso la idea
que ha movido a las autoras se cifra en
ofrecer una relacién de las obras anti-
guas de tema educativo que obran entre
los fondos del Gabinete de Documenta-
cion, Biblioteca y Archivo del Ministerio
de Educacién y Ciencia. Como obras
antiguas son siempre dificiles de locali-
zar y el investigador puede prever
mediante el manejo de este catalogo la
posibilidad de realizar en dicho centro
las consultas necesarias.

El catdlogo comprende 817 unidades
biliogréaficas, de las que la mas antigua
es una Gramatica Griega impresa en
1759 en la imprenta del Seminario de
Villagarcia.

Las obras estan catalogadas y clasifi-
cadas conforme a las recomendaciones
internacionales en materia de bilioteco-
nomia y se hallan ordenadas conforme a
la divisién por materias en trece seccio-
nes con sus correspondientes subdivi-
siones. No obstante se incluye al final un
indice de autores y otro de conceptos
que facilitan la consulta. llustran el cata-
logo algunas ldminas de interés biblio-
grafico o simplemente curioso.

EDUCACION. La educacidon preescolar:
Teoria y Practica. Madrid, Ministerio de
Educacién y Ciencia. Direccion General
de Educaciéon Basica, 1982. 402 p.
(Estudios y Experiencias Educativas.
Serie: Preescolar, n2 11).

La obra, elaborada por un equipo de
profesores de amplia experiencia, ofrece
una sintesis de reflexiones y experien-
cias con el fin de orientar en su funcién
al profesorado de la clase de parvulos.



El primer capitulo enmarca los Pro-
gramas Renovados de Educacién Prees-
colar, publicados por Orden Ministerial
de 17 de enero de 1981. El segundo ana-
liza las caracteristicas evolutivas del
nifio de 2 a 6 afos en los aspectos fisicos
y psiquicos, asi como las anomalias de
conducta del nifio normal y sus posibles
causas.

En el tercer capitulo se presenta un
estudio de las caracteristicas materiales
del Centro escolar y de la distribucién de
las actividades escolares, presentando
de manera practica la distribucién del
tiempo y la evaluacién y el expediente
personal del alumno.

En el cuarto capitulo se ofrecen cinco
experiencias de aplicacién practica. Unas
refericas al 4rea de Lenguaje y Matemaé-
ticas que se desarrollan exclusivamente
en el nivel preescolar y otras a Educa-
cién Artistica y Experiencia Social y
Natural ampliando su aplicacién al Ciclo
Inicial.

LOPEZ MEDEL, Jesis.—;Adénde va la
educacién? La familia es escuela. Zara-
goza, Imp. Cometa, 1981. 239 p.

El libro conmemora el 250 aniversa-
rio del establecimiento de las Escuelas
Pias en Zaragoza con una dedicatoria
preliminar y un epilogo. La primera parte
de las dos en que se divide el cuerpo de
la obra, consiste &n la exposicién del
concepto de la familia tradicional y su
funcién educativa. En la segunda parte
se hace un planteamiento a través de
una optica religiosa de los problemas
juridicos, morales y politicos que afectan
a la cuestién de la ensefianza en Espafia.
A cada una de las partes acompafan
sendos anexos de variada procedencia.

LAZARO FLORES, Emilio.—La direccién
del centro escolar publico. Madrid,
Ministerio de Educacién y Ciencia, 1982.
233 p.

Esta obra pretende sistematizar la
ordenacioén legal vigente que atafie a los
responsables de la direccion de los cen-
tros escolares publicos, es decir, de
todos aquellos centros que impartan las
ensefianzas no universitarias: preesco-
lar, E.G.B., bachillerato y formacién
profesional.

El correcto funcionamiento de los
centros escolares modernos se proyecta
no sélo a la esfera interna del aula, sino
también a todo el contexto educativo,
con proyeccién al entorno social. El
autor reduce el amplio abanico de temas
a seis grandes capitulos: 1.—Cuestiones
generales, que atafien a todos los cen-
tros. 2.—Estructura organizativa en
cuanto se refiere a los érganos de
gobierno y los servicios escolares. 3.—
Ordenacién y organizacién de la ense-
flanza en los diferentes niveles. 4.—
Organizacién administrativa. 5.—Régi-
men econémico y 6.—Derechos y de-
beres de los alumnos.

ITURBE, Teresa.—QOrientacién educativa
del nifo... A. Rita De Nardo. Madrid,
Narcea, 1981. 151 p.

Las autoras parten de un anélisis cri-
tico de la orientacién educativa en los
diez afios de la Ley General de Educa-
cion y del estudio de la situacién actual
del tema.

~ Fijan luego el conjunto de caracteris-
ticas de la tarea orientadora como ele-
mento esencial de educacién:

— Trabajos preventivos que consiste en
mirar al futuro para salir al paso de
posibles dificultades.

— Proceso continuado a lo largo de la
escolaridad con una atencién indivi-
dualizada del nifio y una presencia
especial en las encrucijadas edu-
cativas.

— Instrumento de cambio en la escuela
mediante el diagnéstico de la comu-
nidad educativa con el fin de adaptar
los medios al pleno desarrollo del
nifio y a su integracién en el resto de
los servicios de la sociedad.

GOMEZ LLORENTE, Luis.—La escuela
publica comunitaria... Victorino Mayoral
Cortés. Barcelona, Laia, 1981, 207 p.
(Libros Cuadernos de Pedagogia, 11).

La obra consta de dos partes: En la
primera se contrapone el concepto que
llama burgués de la ensefianza con el de
la escuela publica comunitaria. En la
segunda parte se desarrolla el concepto
de esta ultima, entendida como la
escuela gratuita, financiada por el Es-
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tado, no discriminatoria, gestionada por
la comunidad escolar, abierta a lacomu-
nidad de su entorno, orientada a conse-
guir el desarrollo integral de la persona-
lidad humana por medio de una practica
pedagdgica que despliegue todas las
capacidades intelectuales y morales de
los escolares.

Acompafia un anexo con el texto de
la Proposicion de Ley sobre constituciéon
de Consejos Escolares, presentada en
1978 a la mesa del Congreso de los
Diputados por el Grupo Parlamentario
Socialista.

PEIRO, Salvador. El ideario educativo.
Axiologia e interdisciplinaridad. Madrid,
Narcea, 1982. 239 p.

Partiendo de textos legales y de una
profunda experiencia realizada con implica-
cién de padres y profesores, el autor
deduce la conclusiéon de que, mediante’
el recurso interdisciplinar, es posible
concebir y elaborar un proyecto educa-
tivo que atienda al desarrollo integro de
la persona.

La coordinacién de las distintas dis-
ciplinas o areas puede ser realizada a
través de una concepcion del mundo, del
hombre y de la vida, apoyada en una teo-
ria de valores, la cual debe ser trasla-
dada a la actividad concreta y cotidiana
del centro educativo. A este efecto, el
autor concibe un plan de trabajo inter-
disciplinar y estudia la delimitacién y
desarrollo del |Ideario de los Centros.

MEDD, David.—Le mobilier scolaire.
Paris, OCDE, 1981. 175 p.

La obra se enmarca dentro de un
cotexto europeo con la colaboracién de
varias instituciones entre las que se
cuenta el Ministerio de Educacion y
Ciencia de Espafia. En la primera parte
ofrece una breve exposicién sobre la
incidencia de la evolucién pedagégica en
los planes de construccién y mobiliario,
presentando a continuacién 19 casos de
procedencia diversa con sendos planosy
numerosas fotografias.

En la segunda parte estudia las
caracteristicas y particularidades del
mobiliario escolar por unidades y dentro
del cuadro del ambiente general. En la
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tercera consigna los objetivos y respon-
sabilidades, a nivel central y local, de los
procedimientos para la concepcion y
aprovisionamiento.

Varios apéndices, profusamente ilus-
trados, presentan las categorias y di-
mensiones del mobiliario escolar con
medidas concretas y ejemplos de varias
tallas y finalmente se describen grafi-
camente dos proyectos concretos reali-
zados respectivamente en Espafa y
Noruega. El primero se refiere al colegio
experimental de EGB Cardenal Herrera
Oria, de Madrid.

REUNIONES. Reuniones internacionales
mundiales sobre educacién de adultos.
madrid, Oficina de Educacién Iberoame-
ricana, 1981. 152 p., 1 h.

La OEIl inicia esta coleccién con una
monografia que recoge las recomenda-
ciones, declaraciones, resoluciones y
acuerdos adoptados sobre el tema de la
educacién de adultos— y dentro de ella
sobre el tema concreto de la alfabetiza-
cién— en reuniones gubernamentales o
de expertos celebradas a nivel interna-
cional mundial. Las reuniones interna-
cionales iberoamericanas o regionales
serdn documentadas en un volumen
préximo. °

En el presente aparecen los docu-
mentos finales de las tres Conferencias
mundiales clasicas sobre Educacién de
Adultos: Elsinor (1949), Montreal (1960)
y Tokio (1972), a las que se agrega la
documentacion de otras runiones, entre
las que destaca la recomendacion rela-
tiva al desarrollo de la Educacion de
Adultos, adoptada en la 19° reunién de
la Conferencia General de la Unesco,
nairobi (1976).

Revistas

EDUCACION DE ADULTOS

CONVERGENCE An International
Journal of adult education: The Nicara-
gua Experience.

La primera fase del Progama de Adul-
tos fue la Cruzada Nacional de Alfabeti-
zacion (1980); el pais se convirtié en una
gran escuela reduciendo el analfabe-



tismo del 50% a menos del 13%. El tra-
bajo fue llevado a cabo por 85.000
voluntarios. Estos nuevos alfabetizados-
coordinadores, fueron los maestros po-
pulares para la siguiente fase de Educa-
cién Popular Bésica.

La organizacién base para la educa-
cién de adultos en Nicaragua es el Colec-
tivo de Educacién Popular que es un
grupo de estudio comunitario, y el coor-
dinador es a la vez maestro y estudiante.
El curso de educacién bésica popular
intenta que los nuevos alfabetizados
desarrollen fluidez en la lectura, escri-
tura, matematicas bésicas, durante cua-
tro seminarios intensivos. El curso no es
mera copia de la escuela primaria, sino
que intenta que el ciudadano participe
en las actividades diarias del medio, y
sean capaces de aprender y estudiar por
si mismos. La participacién se realiza a
través de los medios colectivos y de la
formacién de promotores y coordinado-
res, como verdaderos cuadros populares
para la organizacién de masas. La fase
siguiente comenzaré en el 1982-1983, y
se centrard en conocimientos técnicos y
oficios.

Salihu Bappa: Popular Theatre for
adult Education, Community Action and
Social Change. Durante dos semanas se
ha llevado a cabo en la Universidad de
Ahmadu Bello (N. Nigeria) un taller prac-
tico del drama. Once educadores de
adultos utilizan el teatro popular como
método de alfabetizacién y ensefianza de
adultos, consiguiendo a la vez desarro-
llar una conciencia critica entre los cam-
pesinos. El objetivo basico de esta edu-
cacion comunitaria es la educacion
social, por la que se compromete a la
audiencia-pueblo en la discusién, anali-
zando lo que se necesita cambiar y como
llevarlo a cabo.

Roby Kid, J. Education Research
Needs in Adult Education. Pone de mani-
fiesto en su anélisis cémo los educado-
res de adultos deberdn dirigir sus inves-
tigaciones en el sentido de los avances
de la comunicacién y tecnologias, agri-
cultura, alimentacién, etc. y analizar las
relaciones entre la educacién formal y
no formal, dentro del contexto de la edu-
cacién permanente. Kidd plantea otras
necesidades en el campo de la inves-
tigacién:

— Investigacién sobre teoria y practica
del aprendizaje.

— Investigacién en otros paises, y
mejora de la comunicacién e inter-
cambio entre educadores e investi-
gadores.

— Dar méas énfasis a la educacién de
adultos dentro de la planificacién
educativa y participacién de los edu-
candos en los programas.

— Concienciacién, educacién social.
Prestar mas atencién a los medios
para mejorar y perfeccionar la calidad
del aprendizaje “‘auto-dirigido”.

— Apoyo financiero y profesional para
que mas personas participen en las
investigaciones y problemas de tipo
social.

Dr. Valentin Nicolae: Education of
adults in the Socialist Republic of Roma-
nia. Se establecié por ley la continuacién
de la educacién de adultos en Rumania.
La educacién es gratuita en todos nos
niveles y edades, y todos los diplomas
tienen el mismo valor, no importa de
donde procedan. En 1971 se establecié
un sistema nacional de entrenamiento
profesional que fija los derechos y obli-
gaciones de los trabajadores e institu-
ciones, incluye cursos vespertinos, pro-
gramas de estudios, entrenamiento in-
dividual, realizado por las propias em-
presas y centros de entrenamiento
especial y educacional. En 1979 se ofre-
cieron 18.000 cursos atendidos por
680.000 personas con programas varios:
clases, discusiones y trabajo aplicado,
tecnologia cultura y arte.

Completan el numero articulos e
informaciones varias: Adult Education
for Social Mobilization, Luis Echeverria.
Popular Education: Concept and Implica-
tions; Francisco Vio Grossi, etc.

EDUCACION GENERAL BASICA.
CATALUNA.

El cicle inicial.

Perspectiva Escolar, octubre 1981. Nu-
mero monogréfico sobre el ciclo inicial.

Mercé Fluvia i Montserrat Company:
Noves orientacions, velles contradic-
cions. Se intenta profundizar en el plan-
teamiento pedagdgico del ciclo inicial y
se analizan los motivos psicopedagdgi-
cos que han podido motivar esta pro-
puesta que es légicamente la de respon-
der a |la etapa en la que el nifio tiene el
aprendizaje de la lectura y escritura.

Rosa Boixaderas: £/ llenguatge en el

203



cicle inicial. En este articulo se tienen en
cuenta los siguientes aspectos:

1. Trabajo profundo del lenguaje oral.
Trabajo a nivel de comprensién. Trabajo
a nivel de expresion.

2. Asimilacién de las estructuras de
la lengua adecuadas a las posibilidades
de la edad.

3. Aprendizaje de lectura y escritura.

Carme Tomas i Roser Pint6: L'area
d’experiencies al cicle inicial. El trabajo
en este area habria de tomar elementos
de globalizacion de otras areas (lenguaje
y matematicas) y cumplir contenidos de
expresion para evitar dar una vision de la
actividad escolar fragmentada por asig-
naturas.

M. Antonia Canals: La Matemdtica
en el cicle inicial. De 5 a 9 afos es el
periodo del nifio en el que se realiza un
proceso importante en todas las mate-
rias. La nocién de numero, que se suele
adquirir entre 6 y 7 afios, es un
momento clave en el aprendizaje infantil
de las matematicas.

ENSENANZA
RUMANIA

DASCALESCU, D. Roméo: Synthése
de I'enseignement dans la République
socialiste de Roumanie. Informations
universitaires et professionnelles inter-
nationales, mai-juin, 1981.

Descripcion detallada de las principa-
les caracteristicas de la ensefianza en la
Republica socialista de Rumania. Anali-
sis de la estructura general de la ense-
flanza primaria y de la secundaria, que
se divide en cuatro afos del llamado
ciclo "gymnasio” y dos del liceo. Objeti-
vos y programas de los dos ciclos. Expo-
sicién detallada de uno de los fenome-
nos mas caracteristicos y originales del
sistema educativo rumano: los liceos,
pues hay nueve tipos divididos en treinta
y cuatro materias para obtener una
especializacion en una materia concreta.
Formacién continua de ensefantes y
actividades extraescolares.

EDUCACION PREESCOLAR
ESPANA

Carretero, Mario: Educacién preesco-
lar y desarrollo intelectual.

Boletin del Instituto de Ciencias de la
Educacién n2 5, enero, 1982.
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Esta informacién monografica pre-
tende orientar a los educadores de la
etapa preescolar sobre los siguientes
aspectos:

—~Caracteristicas basicas del nifio en
la edad preescolar, referido al desarrollo
intelectual y social.

—Fines de la educacion en dicho
periodo.

—Adecuaciéon de los programas re-
novados a los puntos expuestos ante-
riormente.

ENSENANZA MEDIA-REFORMA.
ESPARNA.

La F.E.R.E. y el proyecto de Reforma
de las Ensefianzas Medias. Boletin de la
FERE, n? 246, enero 1982.

Aprovechando la ocasién que brinda
el Ministerio de Educacién y Ciencia con
la consulta publica sobre el proyecto de
reforma de las ensefianzas medias, la
Federacion Espafiola de Religiosos de la
Ensefanza ha realizado un informe para
contribuir, desde su punto de vista, a
una mejor formacién y realizacién de los
jévenes, y atender mejor a las necesida-
des de nuestra sociedad. Puntos clave
del informe.

—Necesidad de la Reforma.
—Lineas orientativas de la reforma.
—Atencion especial a los alumnos
peor dotados intelectualmente.
—Aportaciones criticas y alternativas
al proyecto de reforma de las ensefian-
zas medias propuesto por el MEC.
—Relacién educacién-empleo.

Este informe ha sido contrastado con
las opiniones de numerosos directores y
profesores de Centros de Bachillerato y
Formacién profesional de la FERE.

ENSENANZA SUPERIOR-MUJER.
EUROPA

Participation des femmes dans l'en-
seignement supérieur.

Enseignement Supérieur en Europe,
n2 3, juillet-sept. 1981.

Dos articulos sobre la participacién
de la mujer en la Ensefianza Superior.
Nancy Tapper: Les femmes et I'enseig-
nement supérieur aux Etats-Unis. Des-
pués de una breve exposicién histérica,
la autora analiza las condiciones juridi-
cas, culturales y econémicas que indu-



cen a la mujer cada vez en mayor
nimero a la ensefianza superior en
EE.UU. También indica la situacién pro-
fesional tras la obtencién de diploma y
sus principales problemas.

Hanna Jablonska Skinder: La partici-
pation des femmes dans I'enseignement
supérieur Polonais. Analiza la creciente
participacion de la mujer en la ense-
flanza superior polaca, indicando las
diferentes disciplinas a las que accede,
su situacion, estudios, diplomas, vida
profesional, y apunta el peligro de femi-
nizacion de determinadas profesiones.

Michaele Hetzel, Monika Scheneide-
reit, Angela Schuch: Les études & dis-
tance et les femmes: Les étudiants de la
Fernuniversitat de Hagen (R.F.A.). La
ensefianza a distancia tiene como mi-
sion facilitar el acceso de la mujer a la
ensefianza superior. Los Ultimos estu-
dios de dicha Universidad ponen de
manifiesto que los resultados no son
todavia deseables. Se analizan causas, y
se dan soluciones.

Vera Deri: La participation des fem-
mes dans l'enseignement supériur en
Hongrie. Hay un nimero satisfactorio de
estudiantes, y hace una reparticion del
numero de alumnos por disciplinas,
indicando preferencias femeninas. Se
resumen los resultados de una encuesta
sociolégioca relativa a diversas cuestio-
nes y a la presencia de la mujer en la
ensefianza superior antes y después de
obtener su diploma, asi como la eleccién
profesional y oportunidades que se pre-
sentan en sus carreras.

Esther Garke: Femmes et formation
Universitaire en Suisse: L’'acces aux
universités, les études préférentielles et
la situation de I'emploi. Partiendo de un
andlisis estadistico se describe la situa-
cién actual de la mujer sus dificultades
en las salidas profesionales, trabajo vy
condiciones de empleo, no satisfactorios
todavia.

Katrin Wiederkehr-Benz: Les femmes
dans les Universités Suisses. Da infor-
macién suplementaria sobre la situacién
suiza, que sigue una linea anéloga a la
expresada en los articulos sobre Paises
Bajos y R. F. A.

V.N. Chetverikov: La participation des
femmes dans I'enseignement supérieur
en U.R.S.S. No existira igualdad mien-
tras que el medio social, cultural y acti-

vidades no apoye el acceso masivo de la
mujer a la ensefianza superior. Utiliza
estadisticas para poner de manifiesto las
disciplinas preferidas por la mujer y
examinar la situacién dentro de la ense-
fianza superior y la administracion.

El ndmero se cierra con dos articulos
sobre la situacién de la ensefianza en
Europa. E.G. Edwards: Une conception
analytique des tendances des incritions
d’etudiants en Europe occidentale, y Le
financement des Universités 4 partir
d’indicateurs de performances. (Minis-
tére Fédérale de I'Education et de la
Science. Bonn (R.F.A.).

ENSENANZA TECNICA
FRANCIA

Le programme quinquenal de forma-
tion professionnelle des jeunes, 1981-
1985.

L’Enseignement Technique n. 110,
avril-mai-juin, 1981.

El programa de desarrollo de la for-
macién profesional de los jévenes para
este periodo constituye el programa de
accién prioritaria n? 4 reservado para
este tipo de formacion por el VIII Plan
con vistas a desarrollar una estrategia
de crecimiento equilibrado para el em-
pleo, en el curso del cual la mejora de la
formacién profesional representa una
postura decisiva del desarrollo econd-
mico y social de los afios 80. Ha sido
elaborado en comun por el Ministerio de
Educacién y el Secretariado de Estado
para la formacién profesional.

El programa quinquenal tiene como
fin dar a los jévenes una cualificacién y
preparacion para el ejercicio de una acti-
vidad profesional a fin de facilitar su
insercién en el empleo. Cuatro objetivos:

—Mejora del funcionamiento de la
ensefianza técnica como recurso a la
educacion concertada.

—Consolidacién del aprendizaje.

—Desarrollo de la formacién profe-
sional en alternancia. s

—Modernizacién del contenido de las
formaciones.

Se completa este boletin con una
relaciéon de las asambleas de la Associa-
tion Francaise pour le Développement de
L'enseignement Technique, durante el
afio 1981 y con un conjunto de textos
oficiales sobre la ensefianza técnica y
profesional, entre los que destacan la
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nueva organizacién de estudios en las
clases del Liceo y la reglamentacion del
primer afio de preparacién para el certi-
ficado de aptitud profesional.

ESCUELA OBLIGATORIA
ITALIA

Riforma della Scuola, gennaio, n. 1,
1982.

La base de este numeroes la escuela
de los afios ochenta en Italia.

Vicenzo magni: La riforma di viale
Trastevere. Entre la propuesta de ley
comunista (n. 2181) para la reforma del
Ministerio de Instruccién Publica y de los
Organos Colegiados, y el proyecto del
Ministro Bodrato del 5 de noviembre de
1981 para la reforma de la administra-
cion escolar, hay puntos en comun vy
también divergencias en cuestiones cla-
ves que atafien a la concepcién del
Estado y de la escuela.

Franco Frabboni: Tempo lungo: lungo
di che? Hace una propuesta concreta
innovadora para la escuela de base
(infancia). Es una propuesta pedagoégica
de doble médulo, primero la formula del
“Tempo pieno’’ (escuela de tiempo com-
pleto) y después la del “Tempo lungo”
(escuela de tiempo largo). Son dos médu-
los pedagdgicos capaces de completarse
entre si estrechamente, escuela de la
infancia, y escuela elemental y escuela
media como una linea de continuidad
formativa.

El mddulo primero (3-8 afios) "Tempo
pieno’’ bien en la escuela de la infancia o
en el primer ciclo de la elemental actua
como una politica de programacién. El
modelo implica la formula de dos ense-
fiantes por seccién/clase en la que el
alumno se apropia de los instrumentos
basicos de comunicacién, conocimientos
y expresion.

El médulo 8-14 “tempo lungo”. En el
segundo ciclo de la elemental y en la
escuela media se podria generalizar la
férmula de “tempo lungo”, con mas fle-
xibilidad en la elemental respecto de la
escuela media, cuyos puntos mas signi-
ficativos son: la carta de identidad, la
estructura, la programacion, el curricu-
lum, el proyecto didactico.

_R. Maragliano: Appunti per un nuovo
principio formativo, analiza la crisis de la
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escuela elemental en Italia desde el
punto de vista histérico. Francesco
Zappa hace una entrevista al senador
Carlo Buzzi presidente dell Assiociazion
italiana de maestri cattolici e presidente
della Commissione d’Istruzione del Se-
nato. Cuatro temas: Nuevos programas
para la elemental, ensefianza de la reli-
gion, formaciéon de maestros, “‘tempo
pieno” y “tempo lungo’. Luana Benini
hace una primera evaluacién de la pro-
puesta de ley socialista para la escuela
de base.

Completa el numero: Pietro Folena: /
giovani vogliono la pace y dos articulos
sobre la droga; Alberto Giordano: nella
scuolla contro la droga, Maurizio Coletti:
Droga che fare. Puntos de referencias
para un balance de las experiencias,
investigacion y estudio de las toxicode-
pendencias. Articulos diversos de tipo
cultural y criticas de libros.

FORMACION PROFESIONAL
FRANCIA

Réforme de la formation professionnelle.
Synthéses des groupes de travail mis en
place par le Ministre de la Formation
profesionnelle.

Actualité de la Formation Perma-
nente n.55, nov., dec., 1981.

Este documento es una sintesis del
trabajo realizado por tres grupos de tra-
bajo en la reunién del 17 de julio de
1981 en la que M. Marcel Rigout, minis-
tro de Formacion profesional y promo-
cion profesional propone a la Comisién
Permanente de la Formacién profesio-
nal, poner en marcha un dispositivo de
relfexién y proposiciones concernientes
a la reforma de la formacion profesional
y la educacién permanente.

Los tres grupos de trabajo abordan
tres temas diferentes:

|.—Relanzamiento de la formacién
profesional y de la educacién perma-
nente. Este grupo ha organizado sus tra-
bajos alrededor de 10 temas especificos
basandose en una nueva politica.

Il.—Regionalizacion de la formacion
profesional.

Ill.—Financiacién de la formacién
profesional. Los trabajos de este equipo
tienen un caracter retrospectivo. Sus
proposicones sélo tienen sentido dentro
del marco general de la regionalizacién.



El debate ha sido dominado por las cues-
tiones de financiacién y el derecho de los
trabajadores en las empresas.

Este numero tiene otro dossier sobre
Le systeme de formation professionnelle
britanique a la croisée des chemins por
Dominique Vignaud. Después de la ley
de formacién profesional de 1964 el sis-
tema britanico de formacién profesional
continua parece que ha abandonado su
politica de formacién. El gobierno ha
decidido suspender las subvenciones a
fines de 1981 a los comités de formacién
industrial creado a nivel de ramas y sus-
tituirlos como autoriza la ley de forma-
cién de 31 de julio de 1981 por un sis-
tema actual de conciertos, basados en la
libre iniciativa de los trabajadores.

Otros estudios destacados son: Edu-
cation permanente et marché de la for-
mation continue en France (1970-1980)
por Jacques Guyard. Hace una exposi-
cién de como entre 1968 y 1970 la for-
macién continua ha sido objeto de un
debate pudblico entre los principales
actores sociopoliticos de la sociedad
francesa y analiza las condiciones de
organizacion del acuerdo de la forma-
cién continua de 1972-1980.

Oliver Jacquet hace una sintesis del
informe elaborado por Frederic Dajez:
L’ouverture de |.U.T. aux salariés en
congé-formation. Francine Vincent: Du
coté de [Il'entreprise: a l'ombre des
tuteurs, analiza cuatro temas bésicos: a)
los tutores: seleccién, control, forma-
cién; b) alternancia y pedagogia, c) alter-
nancia y empleo, d) alternancia y modo
de organizacién de empresas. Al final
diversos documentos: Communications
du Ministre de la Formation profession-
nelle devant le Conseil Economique et
Social, Rapport sur I'emploi des jeunes
del Ministere du Travail, etc.

MUNICIPIO Y EDUCACION
ESPANA

Ayuntamientos democraticos y reno-
vacién educativa.

Suplemento al n. 18 de Cuadernos de
Pedagogia, n.84, diciembre 1981.

Contiene un abanico indicativo de las
posibilidades reales de los Ayuntamien-
tos democraticos de renovar la educa-
cion y la escuela y acercarla al entorno
comunitario.

En las primeras colaboraciones se

disefa el marco cultural educativo, eco-
némico y legal en que se desenvuelve la
actuacién de los Ayuntamientos, pues -
no podemos deslindar las iniciativas
renovadoras municipales, la dindmica de
la institucion escolar y sus posibilidades
de cambio, de las escasas competencias
del poder local en materia educativa y de
los condicionantes de la hacienda vy
presupuestos.

Jose Maria Bos: Gasto de ensefianza
y hacienda municipales, pone de relieve
la poca atencién presupuestaria del
Estado hacia la ensefianza, asi como la
problematica especifica de las haciendas
municipales.

Victorino mayoral Cortés: Educacion
y poder local en Europa. Traza las gran-
des lineas de la reforma politica en Ingla-
terra, Yogoeslavia, Italia, Alemania y
Holanda. que intentan descentralizar el
poder politico creando entes locales y
fomentando la participacién ciudadana.

Joan Perdig6, Ramén Plandiura: Ana-
liza el proyecto de Ley de Régimen Local
y analiza sus competencias: ensefianza,
“institucién y cultura’”, etc.., autono-
mias descentralizacién y participaciéon
ciudadana.

Entrevista: “Lorenz o Alfieri, la ciu-
dad pensante”. Se le hace la entrevista
por su doble condicién de ensefiante y
administrador publico. En sus respues-
tas se vislumbra una dialéctica reflexién
entre los dos polos: la escuela y la ciu-
dad, dando salidas con sus respuestas a
una renovacion pedagodgica.

PEDAGOGIA-MOVIMIENTO
ITALIA

Il Movimento de Cooperazione educativa
(MCE).

Cooperaione Educativa, n.
nov. dec. 1981.

Nuamero monogréfico dedicado a este
movimiento en su treinta aniversario.
Aldo Pettini, Giuseppe Tamagnini e
Idana Pescioli hacen un recorrido desde

1712

‘el nacimiento y primeros pasos del

Movimiento, testimonios valiosos para
quien no ha vivido estos afios primeros.
Tenemos ante nosotros una serie de
experiencias que pueden ser un modelo
para los ensefiantes con preocupacion
de renovacién de escuela.

Raffele Laporta: “Educazione e noi”
recuerda con precision en este 30 ani-
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versario el concepto de educaciony a la
vez plantea un problema vigente en
estos momentos que es definir las tareas
del educador y de la sociedad.

Incluye también documentos impor-
tantes de los primeros afios de Coopera-
zion Educativa.

Otros articulos: // diretto motorico de
Baratto e Costa, analiza el comporta-
miento a seguir con un nifio con defecto
motérico. G. Calzatti (y otros...) Un espe-
rienza di inserimento plantea el pro-
blema de que el nifio con defecto es un
problema social, no privado...

El nimero se cierra con una intere-
sante aportacién de Walter Pilini: Dove
va il tempo pieno, expone con claridad
cémo la base de la reorganizacion de la
escuela italiana, es la ‘escuela de
tiempo completo”’.

PERFECCIONAMIENTO PROFESIONAL
ALEMANIA

Urbach, Dietrich: E/ Perfeccionamien-
to en la Republica Federal de Alemania”.

Bildung und Wissenschaft.n. 11/12,
1981.

Niamero monogréfico sobre la forma-
cién de adultos y su perfeccionamiento
en Alemania. Las medidas adoptadas en
Alemania desde fines del siglo XVIIl a
principios del XIX fueron una manifesta-
cién de la época de “esclarecimiento’’.
Herder, Humboldt, Kant, Pestalozzi, mos-
traron con sus obras el camino hacia
una sociedad en formacién.
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Contiene: El perfeccionamiento como
politica nacional y como tema de discu-
siones politicas. Aqui se analiza el Dere-
cho constitucional, Reglamentaciones
de la Federacion, de los Lander, Partidos
politicos, etc.

Objetivos del perfeccionamiento:
Quienes participan, perfeccionamiento
para extranjeros, igualdad de oportuni-
dades, becas, etc.

Instituciones de perfecionamiento:
Estadisticas, Universidades populares,
Ofertas de Perfeccionamiento de sindi-
catos, etc.

El perfeccionamiento profesional de-
be valorarse mas como “inversion en el
capital humano” para asi realizar un
aporte importante para el futuro. Una
parte importante del perfeccionamiento
en la R.F.A. es la formacién politica, en
1918 se fundd la Oficina Central del
Reich para el servicio de la patria, en
1952 la Oficina central de Servicio a la
patria, y en 1963 el Instituto Federal de
formacién politica para fomentar la
comprension por los hechos politicos, a
través de las medidas de formacién poli-
tica, fortalecer la conciencia democra-
tica e incrementar la disposiciéon a la
Cooperacion politica.

El folleto concluye con los aspectos
individuales del perfeccionamiento como
es el perfeccionamiento a distancia, cer-
tificados en el ambito del perfecciona-
miento, el perfeccionamiento a través de
los medios de difusién y la cogestién en
el perfeccionamiento. Al final Biblio-
grafia.



