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INTRODUCCION

Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) creé el
L a Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE) y le atribuyé la misién
de evaluar con caracter permanente el funcionamiento de dicho sistema. Esta
funcion se concreta en estudios cuya programacion y realizacién comparten el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (MECD) y las Administraciones
Educativas de las Comunidades Auténomas.

De acuerdo con este marco legal la direccién del INCE present6 al Consejo
Rector del Instituto en Noviembre de 1998 un plan de evaluacion de las len-
guas extranjeras en la educacién no universitaria, que fue aprobado por dicho
Consejo y ratificado por la Conferencia Sectorial de Educacion en Diciembre
de 1998. El plan se concretd en la decision de abordar una evaluacién de la
ensefianzay el aprendizaje de la lengua inglesa en dos fases: una centrada en
el término de la educaciéon primaria y otra referida a la educacién secundaria
obligatoria.

En enero de 1999 se puso en marcha la “Evaluaciéon de la Ensefianza y el
Aprendizaje de la Lengua Inglesa en la Educacion Primaria”. Para el disefio y
realizacion del estudio se organiz6 una Comision Coordinadora con represen-
tantes de todas las Comunidades Auténoma. Esta primera fase del estudio coin-
cidi6 con la realizaciéon de otro estudio del INCE, el relativo a la evaluacién de
la Educacién Primaria en su conjunto (1999) y, por ello, buena parte de la orga-
nizacion y desarrollo de uno y otro se plantearon de manera coordinada.

A comienzos del 2000 se presentaron los primeros resultados del estudio en
la publicacién “Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua
inglesa. Educacién primaria 1999. Avance de resultados”. Madrid, INCE
2000. En el presente informe se presentan tanto los resultados globales
como los resultados por destrezas obtenidos por los alumnos. El informe
incluye el analisis de determinados factores asociados al rendimiento de los
alumnos en lengua inglesa, asi como una exploracién de las caracteristicas
profesionales del profesorado del area.

11






DISENO DEL ESTUDIO

Objetivos

objetivo general de este estudio es conocer y valorar las capacidades
El basicas conseguidas por los alumnos' a lo largo de la educacién pri-
maria, en cuanto al grado de comunicacion adquirido y respecto del conoci-
miento de la lengua inglesa. El estudio pretende asimismo detectar aquellos
factores que puedan tener una relacién significativa con los resultados
alcanzados por los alumnos. Estos alumnos comenzaron a recibir ensefian-
zas de lengua inglesa, dentro del sistema educativo, en el tercer curso de pri-
maria. Se trata, pues, de una promocién que se beneficia de la anticipacién
que a ese nivel de edad contiene el sistema establecido en la LOGSE. Esta cir-
cunstancia permitird valorar en qué medida se han cumplido las expectati-
vas, no so6lo en cuanto a los objetivos del curriculo sino también respecto de
los instrumentos y recursos necesarios para el logro de los mismos.

Este objetivo general del estudio se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

1.- Evaluar el nivel de logro de las capacidades contempladas en los bloques
de contenidos establecidos en la LOGSE para el final de la etapa de educacién
primaria, en el area de lengua inglesa.

2.- Obtener datos sobre los factores que pudiesen influir positivamente en el
proceso de ensefianzay aprendizaje de la lengua inglesa y por tanto en la mejor
adquisicién del conocimiento de la lengua y de las habilidades de comunica-
cion correspondientes. Asimismo, identificar los métodos pedagogicos més efi-
caces para su ensefianza y aprendizaje.

3.- A partir de los resultados obtenidos, ofrecer sugerencias a la comunidad
educativa (alumnos, padres, profesores, equipos directivos y administraciones
educativas) sobre aquellos aspectos en los que cada uno de estos agentes puede
influir, con el objeto de mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua inglesa en esta etapa educativa.

Conviene sefialar que, cuando se hace referencia en el primer objetivo especifico
a la evaluacion de las capacidades contempladas en los bloques de contenidos,
tales capacidades son las de comprension oral, comprension escrita y expresion
escrita. La evaluacion de la expresion oral, dadas sus caracteristicas y particula-
ridades, se realiz6 siguiendo unas pautas distintas a las seguidas con el resto de
las demas capacidades. Todo lo referente a la evaluacion de esta destreza de
expresion oral, sus particularidades y sus resultados, se detalla en un apartado
especifico en este informe.

' Excepto en aquellos casos en los que se diga expresamente lo contrario, la palabra alumnos a lo largo de este
informe hace referencia tanto a alumnos como a alumnas. Asimismo, la palabra profesores se refiere tanto a
profesores como a profesoras.
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Dimensiones y poblaciones

En el cuadro 1 se reflejan tanto las dimensiones como las poblaciones objeto de
evaluacion en este estudio.

La poblacion a la que se ha dirigido esta evaluacién ha estado formada, en pri-
mer lugar, por todos los alumnos y alumnas que cursaban el Gltimo afio de edu-
cacion primaria, tanto en centros publicos como en privados. Se excluyeron los
alumnos con necesidades educativas especiales, que constituian un 3% de la
poblacioén total.

La segunda poblacién que ha formado parte del estudio ha sido la del profeso-
rado de lengua inglesa de sexto curso de educacién primaria. La muestra ha
estado constituida por los profesores que impartian inglés al grupo evaluado
en cada uno de los centros.

Al coincidir este estudio con el otro realizado por el INCE sobre el conjunto de
la educacion primaria, se ha utilizado la informacién procedente de otras
poblaciones que intervinieron en dicho estudio como es el casos de las familias
de los alumnos.

Las dimensiones generales evaluadas han sido las siguientes:

a) En lo que respecta a los alumnos, sus resultados educativos, sus actitudes
y expectativas ante el aprendizaje de la lengua inglesa, sus métodos y habitos
de trabajo y su clase de inglés.

b) En lo que respecta al profesorado, su formacién tanto inicial como conti-
nua, su practica educativa, la disponibilidad y utilizacién de recursos, y sus
relaciones con los demas profesores.

Cuadro 1. Poblaciones y dimensiones objeto de evaluacion

DIMENSIONES OBJETO DE EVALUACION POBLACIONES

Alumnos  Profesores

I. Resultados educativos 1.1 Area de lengua inglesa L]

H

2. Procesos y entorno educativos 2.1 Métodos y habitos
de trabajo de alumnos

2.2 Formacion

2.4 Dotacién y utilizacion
de recursos

2.5 Clima escolar

U
[
2.3 Practica educativa [] [l
U
0

2.6 Actitudes y expectativas 0
ante los idiomas




Muestras
Técnica de muestreo

La técnica de muestreo utilizada ha sido la de probabilidad proporcional al
tamafio, por conglomerados, estratificado en dos etapas:

- 12 etapa: seleccion aleatoria de centros en los estratos, con probabilidades
proporcionales al nimero de alumnos de la poblacién para cada centro.

- 22 etapa: seleccién aleatoria de un aula de sexto curso de Primaria dentro de
cada centro elegido en la primera etapa.

Estratificacion de los centros en funcién de:

- Tamafio del centro (centros con menos de diez alumnos en sexto curso de pri-
mariay centros con diez o mas alumnos en sexto curso de primaria).

- Comunidad Auténoma.

- Titularidad del centro (publicos y privados, concertados o no).

Han formado parte de la muestra:

- Los alumnos del aula seleccionada.
- Los profesores de lengua inglesa de las clases seleccionadas.

Tamanos muestrales proyectados

- Centros: 445 centros con 10 o més alumnos en sexto curso de Primaria, 120
centros con menos de diez alumnos en sexto curso de Primaria.

- Alumnos: un promedio de 23 y 6 alumnos por cada tamafio de centro respec-
tivamente, resultando 10.955 alumnos.

- Profesores de lengua inglesa: 565.

Afijacion de la muestra

Proporcional al tamafio de la poblacion en cada estrato.

Precision muestral a priori

El tamafio proyectado de la muestra de alumnos pretende producir estimacio-
nes de medias y porcentajes con un coeficiente de confianza del 95% y marge-

nes de error:

- Medias: £0,06s (s: estimacion de la desviacion tipica)
- Porcentajes: £3%
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La precision especificada arriba ha sido obtenida sin tener en cuenta que el
muestreo es estratificado, por la dificultad de contemplar ese hecho. En estudios
anteriores se ha encontrado que las variables de rendimiento se distribuyen
de forma muy homogénea dentro de cada estrato y, por ello, la muestra ofre-
ce un rendimiento en precision muy superior al estimado sin considerar la
estratificacion.

Tamanos muestrales logrados

- Centros: 442 centros con mas de 10 alumnos en sexto curso de Primaria, 117
centros con menos de diez alumnos en sexto curso de Primaria.

- Alumnos: 9.792 y 769 alumnos por cada tamafio de centro respectivamente,
dando 10.561 alumnos en total (no todos hicieron todas las partes de la prueba).
- Profesores de lengua inglesa: 513.

Precision de las estimaciones de rendimiento global

La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global con
unos margenes de error en torno a 0,8% y coeficiente de confianza del 95%.

Submuestra de expresion oral

Para la aplicacion de la expresion oral se seleccioné una submuestra de centros
equivalente al 15% de la muestra general. No entraron los centros con menos de
diez alumnos en sexto curso de Primaria. Se evaluaron 67 centros distribuidos
en todo el territorio nacional y dentro de estos centros se seleccion6 una sub-
muestra de 10 alumnos por centro.

Instrumentos

Para conseguir los objetivos propuestos se disefiaron los siguientes instru-
mentos: una prueba para medir el rendimiento de los alumnos en lengua ingle-
sa, un cuestionario del profesorado para evaluar los factores de influencia
sobre el proceso de ensefianza de una lengua extranjera y un cuestionario del
alumnado para medir los factores de influencia en el proceso de aprendizaje de
la lengua inglesa. Este Gltimo cuestionario fue disefiado como un apartado
especifico del cuestionario general del alumnado utilizado en el estudio de
Evaluacion de la Educacién Primaria.

La prueba de rendimiento

Para medir la competencia lingiiistica del alumnado se acordé la utilizacion de la
técnica de muestreo matricial. Esta técnica posibilita la obtencién de estimaciones



fiables del rendimiento de los alumnos mediante la aplicacién de distintos sub-
conjuntos de items a diferentes alumnos, de tal manera que no es necesario que
todos los alumnos respondan a la totalidad de los items utilizados.

Las ventajas de esta técnica son diversas. Se enumeran a continuacién las méas
significativas:

- Es posible disponer de mayor nimero de items para medir los objetivos estable-
cidos en el curriculo en los distintos bloques de contenidos y en toda su extension.

- Por las caracteristicas y circunstancias de este estudio, que no facilitaban la
realizacion de una prueba piloto, el uso de esta técnica permitia disponer de un
mayor nimero de items. Si se diera el caso de que algunos de los items de la
prueba fuesen inadecuados, se contaria con otros en nuimero suficiente para
medir los objetivos perseguidos.

- Al contar con una muestra grande y hacer asignaciones rotativas, se reduce el
efecto de la correlacién “intra classem” lo que supone menos errores estandar,
y por tanto, una mayor precision.

- En una futura evaluacion de esta etapa se dispondria de items para poder
seleccionar los items de anclaje mas convenientes, de modo que seria posible
hacer comparaciones en el tiempo.

Para el disetio de la prueba de rendimiento se constituy6 un comité de expertos
propuestos por las diferentes Administraciones educativas.

Un primer paso en la elaboracién de la prueba fue la definicién del peso que las
diferentes destrezas evaluadas debian tener en ella. A la comprension oral se le
asignoé un peso del 30%, a la compresion escrita un 30% de la prueba, a la expre-
sién oral un 25% y a la expresion escrita un 15% del total de la prueba.

La prueba se compone de 93 items distribuidos entre las destrezas de com-
prensiom oral, comprension escritay expresion escrita, mas 14 items utilizados
para la evaluacion de la expresion oral (ver cuadro 2).

Los items utilizados para evaluar la comprension escrita y la expresion escrita
estaban distribuidos en cinco cuadernillos que se repartieron entre los alum-
nos de cada una de las clases de manera equitativa. Los items de comprension
oral se distribuian en 3 cuadernillos, que se repartieron equitativamente por
clases y no por alumnos debido a cuestiones técnicas de su aplicacion, ya que
estos alumnos debian ver un video y escuchar una casete.

Cada uno de los tres cuadernillos de comprension oral contenia ocho items comu-
nesy ocho items especificos. Los cinco cuadernillos de comprension y expresion
escritas contenian once items comunes y cinco especificos de comprension escri-
ta, y cinco ites comunes y cuatro especificos de expresion escrita.
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Cada alumno tenia que responder a un total de 41 items (16 C.0.+ 16 C.E.+ 9 E.E.)
mas 14 items de expresion oral los alumnos evaluados en esta destreza. Los items
utilizados eran de distinto formato: de elecciéon multiple, del tipo verdadero/falso,
de completar, de correspondencia y de respuesta abierta o semiabierta.

Cuadro 2. Distribucion de los items de la prueba de rendimiento

Comprension Comprension Expresion Expresion
Escrita (CE) Oral (CO) Escrita (EE) Oral (EO)

ftems ltems [tems [tems [tems ftems Items
comunes | especificos | comunes | especificos | comunes | especificos comunes
CE CE1 co Co1 EE EE | EO
(11 ttems) | (5 ttems) (8 ttems) | (8 items) (5 ttems) | (4 ttems) (14 ttems)
CE2 EE 2
(5 ttems) (4 ttems)
CE3 CO2 EE3
(5 ttems) (8 ttems) (4 (tems)
CE 4 EE 4
(5 ittems) (4 (tems)
CEs cO3 EE 5
(5 ttems) (8 ttems) (4 ttems)
Total CE 36 items Total CO 32 items Total EE 25 {tems Tot/al EO
14 items

Se presentan a continuaciéon en un formato de cuadro los objetivos del curri-
culo, los objetivos evaluados y la descripcién de los correspondientes ejercicios
utilizados para la evaluacién de cada una de las destrezas.



Cuadro 3. Evaluacién de la comprension oral

OBJETIVOS CURRICULO

1. Comprender textos orales y
escritos sencillos relativos a
objetos, situaciones y acon-
tecimientos proximos y
conocidos, utilizando las
informaciones, globales
como especificas, transmiti-
das por dichos textos con
fines concretos.

6. Comprender y utilizar las
convenciones linguisticas y
no lingti(sticas empleadas por
los hablantes de la lengua
extranjera en situaciones habi-
tuales (saludos, despedidas,
presentaciones, felicitaciones,
etc.) con el fin de hacer mas
facil y fluida la comunicacion.

8. Establecer relaciones entre
el significado, la pronuncia-
cion y la representacion gra-
fica de algunas palabras y
frases sencillas de la lengua
extranjera, asi como recono-
cer aspectos sonoros, ritmi-
cos y de entonacion caracte-
risticos de la misma

OBJETIVOS EVALUADOS

I.Extraer informacion espe-
cifica de un texto oral

PROCEDIMIENTO

Discriminacion de infor-
macion oral especifica a
través de una grabacion
de video (8 items, 1-8 CO
comdn)

2. ldentificar dibujo

Asociacion de imagen y
descripcion oral de la
misma a través de una
grabacion de audio (8
ttems, 9-16, CO1)

3. ldentificar una secuencia
de acciones

Asociacion de imagenes
con un texto oral sobre
una secuencia de rutinas
recogido en una graba-
cion de audio(8 items, 9-
16 CO2)

4. Extraer informacion espe-

cifica y global de una conver-

sacion telefonica

Asociacion de imagenes
con la informacion direc-
ta o inferida contenida
en un texto oral, recogido
en una grabacién de
audio (8 items, 9-16 CO3)
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Cuadro 4. Evaluacion de la comprension escrita

OBJETIVOS CURRICULO OBJETIVOS EVALUADOS PROCEDIMIENTO

1. Comprender textos orales 1. Comprender informacion Asociacion de la informa-

y escritos sencillos relativos especifica de un texto cion contenida en una

a objetos, situaciones y tarjeta postal y unos

acontecimientos proximos y dibujos (1 {tem, 1 CE

conocidos, utilizando las comdan)

informaciones, tanto globa-

les como especificas, trans- Discriminacion entre

mitidas por dichos textos informacion verdadera y

con fines concretos. falsa relativa al conteni-
do de un tarjeta postal (5

4. Leer de forma comprensiva {tems, 2-6 CE comin)

textos cortos y sencillos rela-

cionados con las actividades Asociacion de las dos

del aula, con el conocimiento mitades en las que se

que tienen del mundo y con han dividido unas frases

sus experiencias e intereses referidas al contenido de

con el fin de obtener las infor- una tarjeta postal (5

maciones deseadas, tanto glo- {tems, 7-11 CE comun)

bales como especificas.

2. Comprender informacion Eleccion de la respuesta

8. Establecer relaciones entre global y especifica de un correcta entre varias

el significado, la pronuncia- texto opciones, relacionadas con

cion y la representacion gra- la informacién contenida

fica de algunas palabras y en un anuncio publicitario

frases sencillas de la lengua de unas zapatillas deporti-

extranjera, as{ como recono- vas (5 ttems, 12-16 CI)

cer aspectos sonoros, ritmi-

cos y de entonacién caracte- 3. Comprender instrucciones Relacion de una instruc-

risticos de la misma. cion con una imagen

referida a una receta de
cocina (5 ttems, 12-16 C2)

4. Comprender informacion Asociacion e interpreta-
especifica de un texto cion de un texto sobre
tiempo atmosféricoy
unas imagenes (5
ttems,12-16 C3)

5. Comprender informacion Eleccion de la respuesta
especifica de un dialogo correcta entre varias
escrito opciones, deduccion de

elementos culturales refe-
ridos a un dialogo entre
Papa Noel y un entrevista-
dor (5 ttems, 12-16 C4)

6. Comprender y extraer Identificacion de perso-
informacion especifica de un najes en una ilustracion
texto a partir de una descrip-

cion (5 ttems, 12-16 C5)




Cuadro 5. Evaluacion de la expresion escrita

OBJETIVOS CURRICULO

3. Producir textos escritos
breves y sencillos sobre
temas familiares para los
alumnos, respetando las
reglas basicas del c6digo
escrito.

6. Comprender y utilizar las
convenciones linglisticas y
no linguisticas empleadas
por los hablantes de la len-
gua extranjera en situacio-
nes habituales (saludos, des-
pedidas, presentaciones, feli-
citaciones, etc.) con el fin de
hacer mas facil y fluida la
comunicacion.

8. Establecer relaciones entre
el significado, la pronuncia-
cion y la representacion gra-
fica de algunas palabras y
frases sencillas de la lengua
extranjera, asi como recono-
cer aspectos sonoros, ritmi-
cos y de entonacion caracte-
risticos de la misma

OBJETIVOS EVALUADOS

I. Expresarse por escrito de
forma guiada

PROCEDIMIENTO

Produccién de una carta
dirigida a un “pen friend”
completando espacios en
blanco (5 ttems, 17-21 EE
comdn)

Produccion de un breve
texto escrito sobre gustos
en deportes completando
espacios en blanco con
apoyo visual y linglistico
(4 ttems 22-25 CI)

Produccion de un breve
texto escrito sobre
acciones que ocurren en
un parque, completando
espacios en blanco con
apoyo visual (4 (tems, 22-
25 C2)

Produccion de un breve
texto escrito sobre ruti-
nas, completando los
espacios en blanco con
apoyo visual y lingtiistico
(4 (tems, 22-25 C3)

Seleccion de claves lin-
glisticas para comple-
tar un dialogo (4 {tems,
22-25 C4)

Seleccion de claves lin-
glisticas para completar
un texto con apoyo visual
(4 items 22- 24 C5)
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Cuadro 6. Evaluacion de la expresion oral

OBJETIVOS CURRICULO

2. Utilizar de forma oral la
lengua extranjera para comu-
nicarse con el profesor y con
los otros estudiantes en las
actividades habituales de
clase y en las situaciones de
comunicacion creadas para
este fin, atendiendo a las
normas basicas de la comu-
nicacion interpersonal y
adoptando una actitud res-
petuosa hacia las aportacio-
nes de los demaés.

6. Comprender y utilizar las
convenciones linglisticas y
no linguisticas empleadas
por los hablantes de la len-
gua extranjera en situacio-
nes habituales (saludos, des-
pedidas, presentaciones, feli-
citaciones, etc.) con el fin de
hacer mas facil y fluida la
comunicacion.

9. Utilizar los recursos expre-
sivos no lingtiisticos (gestos,
postura corporal, sonidos
diversos, dibujos, etc.) con el
fin de intentar comprender y
hacerse comprender
mediante el uso de la lengua
extranjera.

OBJETIVOS EVALUADOS

1. Saludar

PROCEDIMIENTO

Utilizacion del saludo (1
item)

2. Dar informacion personal

Expresion de la edad (1
{tem)

Expresion de acciones
habituales en el fin de
semana (I ittem)

Expresion medio de
transporte utilizado para
asistir a la escuela (1 ttem)

Expresion del momento
en que ocurre una accion
(I ttem)

3. Manifestar gustos

Expresion de gustos
sobre deportes (I {tem)

Expresion de gustos
sobre programas de tele-
vision (1 {tem)

4. Cuantificar

Expresion del nimero de
personajes que aparecen
en un dibujo (1 item)

5. Deducir

Inferencia de una pre-
gunta a través de un
dibujo (1 ittem)

6. Describir, acciones, objetos
y personas

Descripcion del tiempo
atmosférico en un dibujo
(1 ittem)

Descripcion de una accion
efectuada por dos perso-
najes en un dibujo (1 ittem)

Descripcion de lo que
lleva puesto una nina que
aparece en un dibujo
(1ttem)

7. Pronunciar correctamente
marcando el ritmo y la ento-
nacién adecuados

En el conjunto de la prue-
ba oral

8. Expresarse con fluidez

En el conjunto de la prue-
ba oral




El cuestionario del alumnado

Los alumnos respondieron ademés a un cuestionario que habia sido disefiado
con la idea de recoger datos de su entorno de aprendizaje en general en el estu-
dio “Evaluacion de la educacion primaria 1999”. Al cuestionario disefiado y uti-
lizado en el estudio citado se le afiadieron preguntas especificas sobre el apren-
dizaje del inglés. Estas preguntas son en su mayoria de eleccién multiple y se
referian a los siguientes aspectos:

- Actitud ante el aprendizaje de una lengua extranjera.

- Uso de la lengua fuera de las horas de clase.

- Realizacién de actividades extraescolares para el aprendizaje del idioma.
- Modo de trabajar en la clase de lengua inglesa.

- Tiempo dedicado a los deberes de lengua inglesa.

- Opinién sobre sus resultados escolares en la lengua extranjera.

- Conocimiento de otras lenguas extranjeras y de otras lenguas espaiiolas.

El cuestionario del profesorado

El cuestionario dirigido al profesorado que impartia clase a los grupos evalua-
dos constaba de 37 preguntas, la gran mayoria de eleccién multiple, que reco-
gian datos sobre los siguientes aspectos:

- Formacién inicial.

- Formaci6én permanente.

- Experiencia profesional.

- La clase objeto de la evaluacion.

- Métodos didacticos utilizados.

- Recursos empleados.

- Reuniones con los profesores del areay del centro.

Aplicacion

La aplicacion de la prueba y de los cuestionarios se realizé durante los meses
de mayo y junio de 1999.

La aplicacion de la prueba, exceptuada la de expresion oral, se llevo a cabo en
una sesion de 60 minutos. La mayoria de los alumnos terminaron antes de la
finalizacion de dicho tiempo. En primer lugar se aplicé el cuadernillo de com-
prension oral. Se proyecté un video para hacer el primer ejercicio de este blo-
que y a continuacién se utilizé una casete de audio para el segundo ejercicio.
Finalizada la parte de comprension oral, los alumnos completaron el cuaderni-
llo de comprensi6n escrita y expresion escrita.
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La aplicacion de la parte de expresion oral se llevo a cabo en una sesién de apro-
ximadamente diez minutos con cada alumno y se realiz6 en una fecha poste-
rior a la aplicacion de las otras partes de la prueba.

En lo que respecta a la aplicacién de los cuestionarios, los alumnos respondie-
ron a las preguntas de su cuestionario en una sesion de sesenta minutos. El
profesorado dispuso de dos dias, al menos, para cumplimentar el suyo.

Analisis de los datos

El objetivo principal de esta evaluacién es conocer el nivel de conocimientos
que los alumnos de sexto de primaria tienen de la lengua inglesa, y valorar la
influencia que desempefian algunos factores en el rendimiento académico.
El rendimiento medio global de un colectivo de alumnos depende de una can-
tidad ingente de variables, pero no todas ellas tienen la misma importancia.
La finalidad de este estudio ha sido destacar las mas importantes, aunque es
imposible valorar la influencia que cada una de ellas tiene por separado,
entre otras razones, porque puede haber interaccion entre ellas. Y por
supuesto, es imposible hallar una formula matematica que exprese el rendi-
miento en funciéon de una serie de variables. Se sabe por estudios similares
que influyen en el rendimiento de los alumnos, entre otras, variables como
el nivel cultural de la familia, la metodologia del profesor, el clima del centro,
sus dimensiones, el perfil socioeconémico del entorno, los recursos materia-
les, etc. En el caso del Inglés son también importantes la edad de inicio en el
aprendizaje, la preparacion técnica del profesor, el nimero de clases sema-
nales y las oportunidades de realizar actividades extraescolares relaciona-
das con el aprendizaje del idioma. Para valorar la influencia de algunas de
dichas variables se ha usado la informacién recogida en los cuestionarios
cumplimentados por alumnos, profesores y familias.

En el analisis de los datos resultantes del estudio hay que distinguir dos
fases. En la primera se estudi6 el rendimiento en cada una de las cuatro des-
trezas que se evaluaron: Comprension oral, Comprensién escrita, Expresion
escrita y Expresion oral. En esta fase se midi6 el rendimiento en porcentajes
de respuestas correctas, pero debido al disefio matricial de la prueba se puso
el énfasis en los items; es decir, que en lugar de hallar el porcentaje de acier-
tos de cada alumno, se calcul6 el porcentaje de aciertos para cada item. El
rendimiento medio en cada destreza se expresé como la media de los porcen-
tajes de aciertos de los items de que consta. Esta presentacion de los resulta-
dos en porcentajes de aciertos tiene la ventaja de su comprension facil por el
lector no especializado y, por ello, el avance de los resultados del estudio se
hizo, como en el caso de otros estudios, mediante este procedimiento. Sin
embargo, el correspondiente tratamiento estadistico de los datos presenta



notables dificultades y las complicaciones son atin mayores para calcular el
valor de otros parametros estadisticos. Todas estas dificultades se evitan si
se utiliza una metodologia basada en la Teoria de Respuesta al Item (TRI)
para expresar el rendimiento de los alumnos. Esto es lo que se ha hecho en la
segunda fase de este estudio, en la cual el rendimiento de cada alumno se ha
expresado en una escala TRI de rango 500, siendo 250 el rendimiento medio
y 50 la desviacion tipica. Esta técnica, ya utilizada en otros estudios del
INCE, permite conocer qué es lo que saben o no saben los alumnos situados
en cada punto de la escala. La virtualidad formativa de la evaluacion es, en
consecuencia, mucho mayor. El analisis de datos realizado en esta segunda
fase ha incorporado asimismo el estudio de la correlacién entre los resulta-
dos de los alumnos y determinadas variables.
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RESULTADOS DE LOS ALUMNOS

Bases teodricas para la interpretacion de los datos
Teorf{a Clasica de los Tests y Teor{a de Respuesta al Item

ara el analisis de los datos obtenidos de la prueba de rendimiento se han
P utilizado dos técnicas distintas. En primer lugar se analizaron los datos
siguiendo la técnica de la Teoria Cléasica de los Tests (TCT) con la que se obtu-
vieron el porcentaje de aciertos en cada uno de los items, el porcentaje medio
de aciertos en cada una de las destrezas evaluadas en la prueba y el porcentaje
medio de aciertos en el conjunto de la prueba. Se obtuvieron asimismo los indi-
ces de dificultad y discriminacién de los items. Con este primer anélisis se pre-
sentaron los primeros resultados del estudio en la publicacién “Evaluacién de
la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa. Educacién primaria 1999.
Avance de resultados. Madrid, INCE 2000.

En segundo lugar se llevé a cabo un anélisis de los datos aplicando la técnica
de la Teoria de Respuesta al ftem (TRI). La TRI permite la construccién de una
escala donde se pueden establecer una serie de puntos que dan significacion al
rendimiento de los alumnos superando de esta forma las limitaciones que pre-
senta la TCT.

Los pasos seguidos para determinar el rendimiento de los alumnos y presentar
los resultados en una escala TRI fueron los siguientes.

» Eleccion de la escala TRI. Como la TRI no establece ninguna escala en con-
creto se tom6 como modelo la utilizada en anteriores estudios, es decir una
escala cuyo rango va de o a 500 con una media de 250 y una desviacion tipi-
ca de 5o.

» Ajuste de los items de la prueba al modelo logistico de tres parametros. El con-
cepto mas importante de la TRI es el de la curva caracteristica del item (CCI). La
CCI es una funcion que pone en relacion la capacidad que se quiere medir de un
sujeto con la probabilidad de responder correctamente al item en cuestion.
Existen varios modelos de CCI, en este caso se utilizo el de tres parametros: para-
metro a de discriminacién del item, parametro b de dificultad del item y parame-
tro ¢ de adivinacién del item. En este ajuste se eliminaron tres de los items de la
prueba por no cumplir los requisitos exigidos, con lo que de los 93 items utiliza-
dos en los calculos con la TCT se ha contado con 9o para la puntuacion TRI.

» Definicion de los puntos de anclaje para determinar los conocimientos y habi-
lidades que caracterizan a cada uno de los niveles establecidos en la escala, es
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decir se defini6 lo que saben o saben hacer los alumnos en cada uno de los
puntos de la escala separados por una desviacion tipica de 50. Estos puntos
son los siguientes: 50, 100,150, 200, 250, 300, 350, 400 y 450. Para determi-
nar la asignacién o no de un item a uno de los puntos de anclaje selecciona-
dos es preciso que el item tenga un 65% de aciertos en el punto de referencia
y menos de un 50% en el punto inmediatamente inferior con una diferencia
de 30% o mas.

Descripcion de los niveles de rendimiento

Se detalla a continuacién, para cada uno de los diferentes niveles, el grado de
adquisicion por parte de los alumnos de las capacidades basicas contenidas en
las destrezas lingiiisticas de comprension oral, comprensién escrita y expre-
sion escrita.

Nivel 150

Los alumnos situados en este nivel saben lo que se describe en el mismo, pero
no alcanzan ninguna de los habilidades descritas en los niveles 200, 250,300,
350 y 450.

» Los alumnos que se encuentran en este nivel comprenden elementos especi-
ficos muy sencillos inmersos en una conversacién presentada en una graba-
cién de video.

Nivel 200

Los alumnos situados en este nivel saben, ademas de lo que se describe en el
mismo, lo descrito en el nivel 150, pero no alcanzan ninguna de las habilidades
descritas en los niveles 250,300,350y 450.

» Los alumnos comprenden la informacién global de algunos pasajes de una
conversacion telefénica grabada en una cinta de audio. Asimismo relacionan
una instruccién escrita de estructura muy simple y vocabulario sencillo con
su respectiva imagen.

Nivel 250
Los alumnos situados en este nivel saben, ademas de lo que se describe en el
mismo, lo descrito en el nivel 150 y 200, pero no alcanzan ninguna de las habi-

lidades descritas en los niveles 300,350 y 450.

» Los alumnos comprenden elementos especificos de un texto oral presentado
en una grabacion de video.



» Identifican la informaci6én global e infieren los elementos especificos de
un texto oral presentado en una casete.

» Asocian la imagen de distintos objetos con la descripcion contenida en una
grabaci6n de audio.

» Relacionan una secuencia de imagenes con la descripcion oral de las mismas.

» Relacionan diversas instrucciones escritas con una estructura de frases
coordinadas con sus correspondientes imagenes.

» Comprenden la informacién especifica de un texto sobre tiempo atmosfé-
rico asociando imagenes de fenémenos meteorolégicos con las ciudades del
texto.

» Discriminan entre informacién verdadera o falsa relativa al contenido de
una tarjeta postal.

» Identifican los personajes en una ilustracion a partir de un texto descriptivo.

» Completan los espacios en blanco de una carta con palabras muy sencillas

”, s

(“my”; “is”) y usuales inmersas en frases de estructura muy simple.
Nivel 300

Los alumnos situados en este nivel saben, ademas de lo descrito en el mismo,
lo descrito en los niveles 150,200 y 250, pero no alcanzan ninguna de las habi-
lidades descritas en los niveles 350 y 450.

» Los alumnos comprenden no solo la idea global sino elementos concretos
de descripciones grabadas en una cinta de audio y referidas a objetos en cuya
descripcién figuran frases que contienen modales como “can” o formas adje-
tivas como “few, a lot of”.

» Asocian las dos partes en las que se ha dividido una oracién escrita cuando
ésta tiene una estructura muy simple “There is....”

» Identifican la informacién global y detalles especificos sencillos (voca-
blos de uso habitual) de un texto escrito referido a un anuncio publicitario.

» Completan un texto con imagenes escribiendo lo que éstas representan.

» Seleccionan la palabra adecuada entre varias opciones para completar un dia-
logo con apoyo de imagenes.
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Nivel 350

Los alumnos situados en este nivel saben, ademas de lo descrito en el mismo,
lo contenido en los niveles 150,200,250 y 300, pero no alcanzan ninguna de
las habilidades descritas en el nivel 450.

» Los alumnos asocian las dos partes en las que se ha dividido una oracion
que contiene formas del pasado de verbos auxiliares o introducen adverbios
de frecuencia como “always”.

» Comprenden la informacién global y especifica de un texto escrito publicitario.

» Comprenden la informacién global y especifica de un dialogo con claves
socio-culturales.

» Completan los espacios en blanco de una narracién sobre gustos, que se
apoya en imégenes.

» Completan un didlogo que contiene verbos usuales con formas irregulares
del pasado seleccionando la palabra adecuada entre varias opciones.

Nivel 450

Los alumnos situados en este nivel saben, ademas de lo descrito en el mismo,
lo descrito en los niveles anteriores.

» Completan los espacios en blanco de una carta referidos a vocabulario algo
complicado por su menor uso o porque presenta alguna irregularidad como la
palabra “hobbies”.

Resultados globales

El objetivo de la prueba era evaluar en qué medida los alumnos han alcanzado al
término de la educacion primaria, los objetivos que el sistema educativo ha esta-
blecido en relacion con la ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa: “com-
prender y producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados”.

La prueba ha medido tanto las destrezas receptivas como las productivas. Las
primeras, comprension oral y comprension escrita, tienen mayor presencia en
el curriculo y, por ello, son mas ejercitadas en el aula. Desde ese supuesto, su
evaluacion ha tenido mayor peso en el conjunto de la prueba (30% para cada
una de las destrezas). Por lo que respecta a las destrezas productivas, la expre-
si6én oral ha ocupado un 25% de la prueba y la expresion escrita un 15%.



Cuadro I. Prueba de rendimiento

Destrezas evaluadas Objetivos evaluados NO de ejercicios e items
Comprension oral Comprender informacion global 32 {tems distribuidos en
y especifica de diversos textos 4 ejercicios

orales sencillos presentados en
distintos soportes (video
y grabaciones de audio)

Reconocer la informacion global 36 (tems distribuidos

Comprension escrita y especifica de distintos tipos de en 8 ejercicios

textos escritos cortos y sencillos

Completar breves textos escritos 25 (tems distribuidos

de estructura sencilla con apoyo en 6 ejercicios
Expresion escrita visual y linguistico.

Producir mensajes orales 14 (tems

sencillos referidos a: datos de
identificacion personal, gustos

Expresion oral personales. Hacer breves

descripciones de hechos,
personas y objetos

Frecuencia

1000

800

600

400

200

Grafico 1. Distribucion del rendimiento de los alumnos en lengua inglesa
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Puntuacion tri250_50 Desv. tip. = 50,01
Casos ponderados por PESO Media = 250,0

N =10365,09
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La evaluacion de la expresion oral en este tipo de estudios comporta dificulta-
des metodolégicas notables. Conviene recordar que dicha evaluacién se ha rea-
lizado en una submuestra de alumnos, el 15% de la muestra total, y que dadas
sus peculiaridades, se describe su contenido y los resultados alcanzados por
esta submuestra en un apartado especifico al final de este capitulo.

En el cuadro 1 se presentan los contenidos evaluados en la prueba asi como el
namero de ejercicios e items correspondientes a cada destreza.

Se presenta en los graficos 1y 2y en el cuadro 2 el rendimiento de los alum-
nos dentro de la escala TRI de o a 500 con una media de 250 y desviacion
tipica de 50, y su dis-
tribucién en los dis-

Grafico 2. Distribucion de los alumnos

tintos niveles de esta entre los distintos niveles de rendimiento
escala.

4000
Como se observa en los 3511 3469

graficos y cuadro ante-
riores la mayor parte de 3000
los alumnos encuesta-
dos se sitda entre los
niveles 200-249 (34%) y 2000
250-299 (33%) quedan-
do un 17% de alumnos
por debajo del nivel 1000
200-249 y un 16% por
encima del nivel 300.

Casos

Esto supone que un
100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399

alumno que Sse encuen-

tre en el nivel 300 cono-
ce las habilidades lingtiisticas descritas en su nivel mas las de los niveles ante-
riores pero desconoce las descritas en los niveles posteriores.

Cuadro 2. Distribucion de los alumnos entre los distintos niveles de rendimiento

Niveles NO de alumnos Porcentaje valido Porcentaje acumulado
100-149 166 2 2
150-199 1556 15 17
200-249 3511 34 51
250-299 3469 33 84
300-349 1353 13 97
350-399 301 3 100

Total 10158 100




Resultados por destrezas

Conviene sefialar que

Grafico 3. Porcentajes de aciertos

los resultados que se obtenidos en cada destreza

presentan en cada una
de las destrezas evalua- %
das no se dan dentro 100
de la escala TRI, por-
que no se cuenta con 80
un namero suficiente 68
de items comunes de
cada destreza en los 53
distintos puntos de an-
claje. Se ha recurrido 40 -
por tanto a la utiliza-
cion de porcentajes de o

aciertos obtenidos para
la presentacién de los

resultados en cada una 0

Comprensién ~ Comprensién Expresién Expresion

de las destrezas. oral escrita escrita oral

Como se aprecia en el

grafico 3, los mejores resultados corresponden a la destreza de compren-
sion oral, 68% de aciertos, y los peores a la de expresion escrita, 32% de
aciertos.

Resultados en comprension oral

Para medir esta destreza se han utilizado 32 items distribuidos en cuatro ejerci-
cios. Los ejercicios se referian al contenido de un video y tres casetes de audio,
elaborados al efecto.

El porcentaje de aciertos del conjunto de los 32 items ha sido de un 68%. Los
objetivos evaluados, junto con la descripcién de los ejercicios utilizados y el
porcentaje medio de aciertos obtenido en cada ejercicio, se detallan en el cua-
dro 3.

El porcentaje medio de aciertos obtenido en esta destreza indica un domi-
nio claro de la misma por parte de los alumnos evaluados. Esto podria
confirmar que la importancia que el curriculo otorga a esta destreza se
corresponde con la practica que de ella se hace en el aula. Las actividades
receptivas, y en concreto las auditivas, adquieren una gran importancia
en esta etapa educativa, no s6lo porque en el comienzo del aprendizaje
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de una lengua se desarrollan mas las destrezas receptivas, sino porque
ademas es la comunicacién oral la via comunicativa mas usual entre los
nifios.

Cuadro 3. Objetivos evaluados en comprension oral

PORCENTAJE MEDIO

DESCRIPCION DEL

OBJETIVO EVALUADO

EJERCICIO UTILIZADO DE ACIERTOS
Extraer la informacion 1. Discriminacion de informacion 68%
especifica contenida en especifica de una conversacion
una grabacion de video recogida en una cinta de video,

seleccionando la opcion correcta
entre varias opciones. 8 items

Identificar el dibujo
correspondiente a una
descripcion

2. Asociacién de una imagen con la 57%

correspondiente descripcion oral de
la misma recogida en una grabacion
de audio. 8 (tems

Identificar una secuen-
cia de acciones

3. Asociacién de una secuencia de
imagenes que reflejan acciones
rutinarias con la descripcion oral de
las mismas recogida en una graba-
cion de audio. 8 items

68%

Identificar la informa-
cion global y especifica
de una conversacion
telefonica

4. Relacion de imagenes con la infor-
macion directa o inferida contenida
en una conversacion telefonica gra-
bada en una cinta de audio. 8 (tems

79%

Resultados en comprension escrita

Para la medicion de esta destreza se han utilizado 36 items distribuidos en
diversos ejercicios. El porcentaje medio de aciertos en esta destreza ha sido
de 57%.

En el cuadro 4 se describen los objetivos evaluados junto con los ejercicios
utilizados y el porcentaje medio de aciertos en cada ejercicio.

En lo que se refiere al dominio de esta destreza por parte de los alumnos eva-
luados se puede afirmar que por término medio se defienden aceptablemen-
te a la hora de comprender la informacion global y especifica de textos bre-
ves que contienen una estructura y un vocabulario sencillos, y con un tema
de su entorno. Estos resultados confirman el mayor desarrollo de las destre-
zas receptivas en este momento del aprendizaje, que se corresponde con su
practica habitual en el aula.



Cuadro 4. Objetivos evaluados en comprension escrita

OBJETIVO EVALUADO

DESCRIPCION DEL

PORCENTAJE MEDIO

EJERCICIO UTILIZADO DE ACIERTOS
Comprender la informa- I. Asociacion de informacion especifi- 48%
cion especifica de un ca de un texto con una imagen. | {tem
texto epistolar
2. Discriminacion entre informacion 63%
verdadera y falsa relativa al conteni-
do de una tarjeta postal. 5 items
3.Unidn de las dos partes de una 33%
oracion. s {tems
Comprender la informa- 4. Eleccion de la respuesta correcta 44%
cion global y especifica entre varias opciones, sobre la infor-
de un texto publicitario macion contenida en un anuncio de
unas zapatillas deportivas. 5 items
Comprender 5. Relacidn de las instrucciones de 75%
instrucciones una receta de cocina con las image-
nes correspondientes. 5 {tems
Comprender informacion 6. Interpretacion de un texto mete- 60%
especifica de un texto orologico relacionando fenémenos
informativo meteorolégicos y distintas ciuda-
des. 5 items
Comprender informacion 7. Comprension especifica de un 51%
especifica de un didlogo dialogo con apoyo visual eligiendo
escrito de entre varias opciones la correcta.
Deduccion de elementos culturales.
5 (tems
Comprender y extraer 8. Identificacion de personajes en 71%

informacion especifica
de un texto descriptivo

una ilustracion a partir de una des-
cripcion escrita. 5 (tems
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Resultados en expresion escrita

En la evaluacion de esta destreza se han utilizado 25 items. El porcentaje medio
de aciertos de los 25 items ha sido de un 32%.

En el cuadro 5 se presentan los objetivos evaluados, la descripcion de los ejer-
cicios utilizados y el porcentaje medio de aciertos obtenido en cada ejercicio.

Teniendo en cuenta el porcentaje medio de aciertos obtenido, los resultados alcan-
zados en esta destreza son bajos comparados con los alcanzados en las destrezas
de comprension oral y comprension escrita. Se trata de una destreza inmersa en la
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Cuadro 5. Objetivos evaluados en expresion escrita

DESCRIPCION DEL PORCENTAJE MEDIO
OBJETIVO EVALUADO EJERCICIO UTILIZADO DE ACIERTOS
Expresarse por escrito 1. Produccion de una carta comple- 37%
de forma guiada. tando espacios en blanco. 5 {tems
2. Produccion de un texto breve 30%

sobre gustos en deportes, comple-
tando los espacios en blanco con
apoyo visual y linguistico. 4 (tems

3. Produccion de un breve texto 18%
escrito sobre acciones que ocurren

en un parque, completando los espa-

cios en blanco con apoyo visual y

linguistico. 4 (tems

4.Produccion de un breve texto 34%
escrito sobre acciones rutinarias,

completando los espacios en blanco

con apoyo visual y lingiistico. 4

{tems

Completar un dialogo 5. Seleccion de claves linguisticas 36%
para completar un dialogo. 4 items

Completar un texto 6. Seleccion de claves linguisticas 33%
para completar un texto con apoyo
visual. 4 {tems

comunicacién escrita cuyo peso en el curriculo esta por debajo del que adquiere la
comunicacion oral en esta etapa educativa. Ademas se trata de una destreza pro-
ductiva lo que dificulta mas su consecucion. No obstante forma parte del curricu-
lo el que el alumno sea capaz de producir textos escritos breves y sencillos referi-
dos a temas de su entorno, respetando las reglas bésicas del cédigo escrito.

Resultados en expresion oral

Teniendo en cuenta la especial dificultad que la evaluacion de esta capacidad
implica en estudios de esta amplitud, se decidi6 realizar la evaluacién de la
expresion oral en una submuestra de centros. Esta submuestra comprendia el
15% del total de la muestra, lo que supuso 67 centros de todo el territorio estatal.
Dentro de estos centros se evalué a su vez una submuestra de 672 alumnos.

Para medir esta destreza se elaboré una prueba, que fue disefiada por los exper-
tos designados por las comunidades auténomas participantes en el estudio y



aprobada por el comité técnico del mismo. La prueba consisti6 en 14 items de
los que siete estaban relacionados con preguntas sobre informacion personal
del alumno y cinco relacionados con la descripcion de un dibujo que se daba a
los alumnos y sobre el que se les hacian preguntas. En todos estos items se con-
siderd valida cualquier respuesta inteligible que contuviese la informacién
bésica requerida por la pregunta. Los errores gramaticales que no interfiriesen
en la situacion de comunicacién no fueron tenidos en cuenta. Se utilizaron dos
items mas para valorar la correcta pronunciacion, el ritmo y la entonacioén, asi
como la fluidez de las respuestas en el conjunto de la prueba.

Para garantizar la objetividad de la prueba se adoptaron diferentes medidas.
En primer lugar se estableci6 el perfil de los aplicadores, que debia correspon-
der con un profesor de Inglés preferentemente de ensefianza primaria. En
segundo lugar se detallaron las condiciones en las que se debia desarrollar la
aplicacién. En tercer lugar, y después de ensayar la aplicacion en un centro, se
elabor6 un cuadro de especificaciones donde quedaron registrados todos los
pasos que los aplicadores debian seguir, tanto en lo referente a c6mo motivar
al alumno para propiciar un clima favorable a su participacion, como en lo rela-
tivo al guion que se debia seguir en el dialogo con el alumno, y a los criterios de
correccion de los distintos items.

Se pidi6 a los aplicadores que, una vez finalizada la evaluacion, respondieran a
un pequertio cuestionario en el que se les hacia preguntas sobre la adecuacion de
la prueba disefiada, las dificultades encontradas en su aplicacién, su opinion del
modo elegido para evaluar esta destreza y su opinion sobre cualquier cuestion
que considerasen oportuno comentar. Cabe sefialar que las respuestas recibidas
valoraron de manera positiva tanto la prueba en si como su aplicacion.

Cuadro 6. Objetivos evaluados en expresion oral

DESCRIPCION DE LAS PORCENTAJE MEDIO
BJETIVO EVALUAD
0 0 UADO PREGUNTAS UTILIZADAS DE ACIERTOS
Dar informacion Utilizacion del saludo. Expresion de 65%
personal la edad, de acciones habituales y de

gustos. 7 (tems

Describir un dibujo Descripcion del tiempo atmosféri- 50%
co, de personas, de objetos y de
acciones. 5 items

Pronunciar Pronunciacion correcta en las res- 26%
correctamente puestas del conjunto de la prueba.

| ttem
Responder de forma Respuestas completas y expresion 20%
completa y/o fluida fluida en el conjunto de la prueba

| (tem
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Se describen en el cuadro 6 los objetivos evaluados, las preguntas utilizadas y
el porcentaje medio de aciertos en cada ejercicio.

El porcentaje medio de aciertos en el conjunto de la prueba de expresién oral
fue el 53%. El porcentaje medio de aciertos en el primer ejercicio fue el 65% y
en el segundo el 50%. Se describen a continuacién estos dos ejercicios.

W Primer ejercicio

En este primer ejercicio o primera parte de la prueba de expresién oral se esta-
blecia una situacién de comunicacion cara a cara donde el aplicador hacia una
serie de preguntas a los alumnos sobre datos personales, gustos y acciones que
realizaba habitualmente. El item que result6 mas facil fue el que planteaba la
pregunta sobre el deporte favorito del alumno, con un 87% de respuestas acer-
tadas. El item mas dificil fue el que preguntaba sobre las actividades del alum-
no en los fines de semana, con un 38% de respuestas acertadas. Un item que
result6 tener una dificultad intermedia fue el que preguntaba la edad del alum-
no o alumna, con un porcentaje de aciertos del 74%.

H Segundo ejercicio

En la segunda parte de
la prueba se daba un
dibujo a los alumnos.
Estos debian contem-
plarlo durante unos mi-
nutos y a continuacién
el aplicador les hacia
unas preguntas sobre el
contenido del dibujo.

El porcentaje medio de
aciertos en este ejerci-
cio fue el 50%. El item
que resulté mas facil
tuvo un porcentaje de
respuestas correctas del
79% y en €l se le pre-
guntaba a los alumnos
qué hacian dos persona-
jes del dibujo (un adulto
y un nifio con una pelo-
ta). El item que result6
mas dificil obtuvo un




porcentaje de aciertos del 33%, se les preguntaba en €l lo que llevaba puesto una
nifia del dibujo. En un item que tuvo una dificultad intermedia se le pregunta-
ba a los alumnos qué tiempo hacia en el dibujo; el porcentaje de aciertos en este
item fue del 45%.

Se muestran en el cuadro 7 los resultados obtenidos por los alumnos de la sub-
muetra de expresion oral en el resto de las destrezas evaluadas, junto con los
resultados obtenidos en estas mismas destrezas por el conjunto de los alum-
nos, es decir, todos los alumnos de la muestra.

Los resultados obtenidos por esta submuestra de alumnos son ligeramente
superiores a los obtenidos por la muestra general de alumnos pero muy pré-
ximos a éstos. En el porcentaje global hay apenas dos puntos de diferencia, lo
que indica que el comportamiento de esta submuestra es muy similar al de la
muestra general.

Cuadro 7. Resultados en expresion oral y las otras destrezas evaluadas

Destreza Alumnos submuestra expresion oral ~ Alumnos muestra general
Comprension oral 71% 68%
Comprension escrita 58% 57%
Expresion escrita 32% 32%
% global 54% 52%
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RESULTADOS DE LOS ALUMNOS EN

FUNCION DE DETERMINADAS VARIABLES

presentan en este capitulo los resultados obtenidos por los alumnos en
S funcion de diversas variables de su entorno de aprendizaje. Estas varia-
bles se encontraban en el cuestionario dirigido al alumnado y en el dirigido a
los padres y madres respectivos.

Resultados segun el sexo

De la muestra de 10.356 alumnos evaluados 5.049 eran chicos y 4.939 chicas, lo
que representa un porcentaje de 49% de chicos y un 48% de chicas. Un 3% de la
muestra no contesto a la pregunta sobre su sexo.

L . Se presenta en el cuadro
Grafico 1. Porcentajes de alumnos por sexo .
namero 1 la puntuacién

Chicos media del rendimiento
49% obtenido por los chicos,
por las chicas y por el
total del grupo.

Se observa que las chi-
cas obtienen mejores re-
sultados que los chicos
con una diferencia de
doce puntos con respec-
to a los chicos y de 6
puntos con respecto al

total del grupo, lo que
48%

demuestra una tenden-

cia ya sefialada en otros
estudios de que las chicas a esta edad tienen mejor rendimiento en las areas
socio-lingtiisticas. La diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es
estadisticamente muy significativa con un nivel de significacion del 1%.

Cuadro 1. Rendimiento en funcion del sexo

Rendimiento medio Alumnos Porcentaje
Chicos 245 5049 51
Chicas 257 4939 49

Total grupo 251 9988 100
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Resultados segin el comienzo del aprendizaje del idioma

Un 42% de los alumnos encuestados inici6 el aprendizaje de la lengua inglesa
en cursos anteriores al establecido en la LOGSE, es decir antes del tercer curso
de educacién primaria. En el cuadro nimero 2 se muestra el curso de inicio con
el nimero de alumnos y su distribucién entre centros puablicos y privados.

Cuadro 2. Inicio del aprendizaje del idioma Inglés

Inicio del aprendizaje

Alumnos % Alumnos % Alumnos %
Educacion infantil 920 15 1144 36 2064 22
Primer ciclo E. P. 1145 19 691 21 1836 20
Segundo ciclo de E.P. 4071 66 1367 43 5438 58
Total 6136 100 3202 100 9338 100

En el grafico 2 y el cuadro 3 se muestra la puntuacion del rendimiento medio de
los alumnos en funcién del inicio del aprendizaje. Se observa en ellos que cuanto
mas temprano el alumnado ha comenzado el aprendizaje del idioma mejores son
sus resultados. Las diferencias son importantes tanto en lo que respecta a los
alumnos escolarizados
en centros pablicos como

Grafico 2. Rendimiento en funcion

del inicio del aprendizaje del idioma a los escolarizados en

centros privados, perci-
280 biéndose una diferencia
de 16 puntos en el rendi-
70 miento a favor de los
265 alumnos de centros
puablicos que iniciaron su
260 . .

aprendizaje en la etapa

de educacién infantil

250 frente a los que lo hicie-

ron en el segundo ciclo
de educacién primaria.

E 240
c .. .
2 Hay, asimismo, una dife-
E .
b= rencia de 13 puntos en el
3] . .
& 230 rendimiento medio de los
Educacion ler ciclo 20 ciclo R
infantil Educacién primaria  Educacién primaria alumnos que asisten a

centros privados entre
los que empezaron el aprendizaje en la educacién infantil y los que lo hicieron en
el segundo ciclo de primaria. La diferencia en las puntuaciones medias de rendi-
miento es estadisticamente significativa con un nivel de significacién del 5%.



Inicio del aprendizaje

Cuadro 3. Rendimiento en funcion del inicio del aprendizaje del idioma

Media | Alumnos | % |Media|Alumnos | % | Media| Alumnos | %
Educacion infantil 254 920 15| 274 1144 36| 265 2064 22
Primer ciclo E. P. 240 1145 19| 271 691 21| 252 1836 20
Segundo ciclode E.P. | 238 4071 66| 26l 1367 43| 244 5438 58
Total 240 6136 |100| 268 3202 |100| 250 9338 [100

Resultados segin el aprendizaje extraescolar
de la lengua inglesa

Como se muestra en el grafico nimero 3 un 39% de los alumnos evaluados rea-
lizan actividades extraescolares dedicadas al aprendizaje de la lengua inglesa.

Grafico 3. Aprendizaje extraescolar del inglés

39%

La distribucién de este
porcentaje entre los dis-
tintos centros segin su
titularidad se muestra
en el cuadro namero 4.

La realizacion de activi-
dades
para el aprendizaje del

extraescolares

idioma contribuye os-
tensiblemente a la me-
jora del rendimiento de
los alumnos, ver grafi-
conamero 4. La diferen-
cia en el rendimiento

medio del total de los

61%

alumnos es de diez pun-
tos a favor de los que

Cuadro 4. Actividades extraescolares en funcion de la titularidad de los centros

Realiza actividades
extraescolares

Alumnos % Alumnos % Alumnos %
4152 64 2009 56 6161 61
2375 36 1550 44 3925 39
6527 100 3559 100 10086 100
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Grafico 4. Rendimiento en funcion de las actividades

A - realizan actividades ex-
extraescolares para el aprendizaje del idioma

traescolares. La diferen-
o cia en las puntuaciones
medias del rendimien-
to es estadisticamente
muy significativa con
257 un nivel de significa-

cion del 1%.

250 B
Ademas de ser mayor el

namero de alumnos
que realiza actividades
240 .
fuera del horario esco-

lar para el aprendizaje

Rendimiento

del Inglés en los cen-
230

tros de titularidad pri-

vada, también es mayor
la incidencia que estas
actividades tienen en el rendimiento de dichos alumnos, ver cuadro 5. La
diferencia en la puntuacién media de rendimiento de estos alumnos con res-
pecto a la puntuacion media del grupo que no realiza actividades es de cator-
ce puntos. Sin embargo, la realizacién de estas actividades en los alumnos
que asisten a centros publicos no incide de la misma manera en el rendi-
miento, la diferencia es s6lo de cinco puntos con respecto a la media del
grupo que no realiza actividades extraescolares. La diferencia en las puntua-
ciones medias de rendimiento es en todos los casos muy significativa
estadisticamente (1%).

Cuadro 5. Rendimiento en funcion de las actividades extraescolares
para el aprendizaje del idioma

fotal STHP

Media | Casos % | Media | Casos | % | Media | Casos %

Realizan actividades
extraescolares

239 4152 64 262 2009 56 247 616l 6l
244 2375 36 276 1550 44 257 3925 39
24| 6527 100 268 3559 100 251 10086 | 100

Las actividades mas realizadas para el aprendizaje extraescolar del idioma son:
clases en una academia, 15% de los alumnos, y clases con un profesor particular,
11% de los alumnos. No se cita el resto de actividades debido al escaso porcentaje
de alumnos que las realiza, inferior en todos los casos al 4%. De las actividades
realizadas las que influyen mas positivamente en el rendimiento son las prime-
ras, ver grafico nimero 5. Los alumnos que asisten a clases en una academia



obtienen una puntua-

ma de la media global 300
(250). Esta diferencia
disminuye ostensible- 290 289
mente cuando se trata
de clases con un profe- 280
sor particular, en este
caso la puntuacién me- 270 265
dia de rendimiento ob-
tenida es de 253. La dife-

rencia en las puntuacio-

260

nes medias de rendi- 230

miento es en todos los

Rendimiento

240

Grafico 5. Rendimiento en funcion de la titularidad

B o del centro y de las actividades mas realizadas
cién de rendimiento de para el aprendizaje extraescolar del idioma

275, 25 puntos por enci-

. Pablico Privado

270

243
I

casos muy significativa Academia

estadisticamente (1%).

Profesor particular

Resultados segun el nGmero de horas
de clase de inglés

Grafico 6. Rendimiento segin

namero de horas de clase a la semana

290

284

280

270

260

250

240

Rendimiento

230

Menos de 3 horas 3 horas Mas de 3 horas

El 90% de los alumnos
recibe tres horas sema-
nales de clase a la se-
mana. Un 5% dos horas
0 menos y otro 5% re-
cibe mas de tres horas
de clase a la semana.
Este Gltimo porcentaje
se distribuye de la si-
guiente forma: un 12%
del total de alumnos
matriculados en cen-
tros privados y un 2%
del total de alumnos en
centros publicos.

Al estudiar la posible
influencia del ndmero
de horas de clase en el

rendimiento, se observa que ese 5% de alumnos que recibe mas de tres

horas obtiene una puntuacién media muy por encima de la del resto, ver

grafico 6.
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Resultados segin la valoracién que

el alumno hace del aprendizaje de la lengua inglesa

Grafico 7. Rendimiento en funcion de la

valoracion del aprendizaje del inglés

. Bastante Poco
260 257 257 257
256
250
240
233
229
S 230
§ 226
£ 224
S
c
D
& 220
Conocer Relacionarme Util para Util para
otras formas con personas viajes estudios
de vida de otros paises posteriores

La mayoria de los alum-
nos del estudio, en torno
al 88%, valoran muy po-
sitivamente el aprendi-
zaje de la lengua inglesa
como medio para cono-
cer otras culturas, cos-
tumbres y formas de vi-
da, asi como pararelacio-
narse con personas de o-
tros paises, para sus via-
jes y para sus estudios
posteriores. Esta valo-
racién positiva, que se
da en la misma propor-
cién entre los alumnos
de centros publicos y
privados, influye positi-
vamente en su rendi-

miento. Como se aprecia en el grafico nimero 7, la puntuacion media de rendi-

miento es notablemente mayor en el grupo de alumnos que valora bastante o mucho

al aprendizaje de esta lengua extranjera, frente al grupo que lo valora nada o poco.

La diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es muy significativa

Grafico 8. Rendimiento en funcion del

gusto de los alumnos por aprender inglés

270
. Bastante Poco
260 259
256
250
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o 240
=
c
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°
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L
& 230
Me gusta Me gustan las
aprender inglés actividades de inglés

estadisticamente (1%) en
todos los casos.

Resultados
segln el gusto
de los alumnos
por el aprendizaje
del inglés

Un 74% de los alumnos
del estudio manifiesta
que le gusta bastante o
mucho aprender Inglés
frente a un 26% que
opina que le gusta nada o
poco. A un 70% le gustan



bastante o mucho las actividades que realizan en la clase de Inglés; al 30% no le
gustan nada o le gustan poco. Estos porcentajes son muy similares entre los alum-
nos de centros publicos y privados. Cuanto mayor es el gusto por el aprendizaje del
idiomay por las actividades que se realizan para este aprendizaje, mayor es la pun-
tuacién media de rendimiento (ver grafico 8). En los dos casos la diferencia en las
puntuaciones medias de rendimiento es muy significativa (1%).

Resultados segun las posibilidades
que los alumnos tienen de practicar
la lengua inglesa fuera del horario escolar

Cuadro 6. Ocasion de practicar el Inglés fuera del horario escolar

Nunca o Algunas Con Siempre o
casi nunca veces frecuencia casi siempre

i
Ven la television en Inglés 57% 24% 10% 9%

Leen libros o revistas en Inglés 43% 30% 15% 12%
Escuchan canciones en Inglés 21% 23% 24% 32%

Como se observa en el Grafico 9. Rendimiento en funcion de la

frecuencia con la que ven TV en inglés

cuadro numero 6, algo
menos de la mitad de 70
los alumnos encuesta-
dos, 43%, ve con alguna

frecuencia la televisiéon

265

en Inglés, un 57% lee 2eo 259

libros y revistas en
Inglés y una gran ma- - 254
yoria, 79%, escucha

canciones en Inglés. 250
250

Estos porcentajes se
distribuyen practica-
245
mente por igual entre

los alumnos de centros

Rendimiento

. . 240
publicos y privados. Casi Algunas Con Casi
nunca veces frecuencia siempre

Al estudiar el rendi-

miento de los alumnos en funcién de la frecuencia con que ven la television en
inglés, se observa que los alumnos que ven algunas veces la televisién en inglés
obtienen una puntuacién media de rendimiento mayor que el resto. La diferen-
cia en las puntuaciones medias de rendimiento es significativa (5%) entre los
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que responden “nunca” o “casi nunca”, los que responden “algunas veces” y los
que responden “siempre” o “casi siempre” (ver grafico 9).

Cuando se estudia el rendimiento en funcion de la frecuencia con
que los alumnos leen en Inglés fuera del horario escolar se advierte, ver grafi-
co 10, un mejor rendimiento en aquellos alumnos que leen libros o revistas
algunas veces o con frecuencia. La diferencia en las puntuaciones medias de
rendimiento entre los
distintos grupos es sig-

Grafico 10. Rendimiento en funcion de la . .
nificativa (5%).

frecuencia con la que leen en inglés

270 En lo que respecta a la
influencia que tiene en
265 el rendimiento escu-
char canciones en In-
259 259 p
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cuanto mayor es la fre-
255 cuencia mejores son los

resultados, destacando

250
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ligeramente, un punto,
el grupo que realiza la
245 accion con frecuencia,
ver grafico 11. La dife-

Rendimiento

240 rencia en las puntuacio-
Casi Algunas Con Casi nes medias de rendi-

nunca veces frecuencia siempre

miento es significativa
(5%) entre los siguien-

Grafico 11. Rendimiento en funcion de la frecuencia tes grupos: nunca o casi
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categorias: estudios inferiores a primarios, estudios primarios completos, estu-
dios secundarios y estudios universitarios. En el cuadro nimero 7 se presentan
estos valores con las frecuencias y porcentajes correspondientes.

Cuadro 7. Porcentajes en niveles maximos de estudios de los padres

L. . . Porcentaje Porcentaje
Maximo nivel de estudios Casos L1 ) J
valido acumulado

Inferiores a primarios 1138 13 13
Primarios completos 3215 35 48
Secundarios 2920 32 80
Universitarios 1870 20 100
Total 9143 100

Como se observa, el mayor porcentaje corresponde a estudios primarios completos,
un 35% de los padres encuestados tienen estudios sélo de este nivel, seguido de
estudios secundarios con un 32% de padres en esa categoria. Se muestra en el cua-
dro nimero 8 cémo se distribuyen estas frecuencias en funcién de la titularidad de
los centros.

Cuadro 8. Porcentajes en los niveles maximos de estudios segin
la titularidad de los centros

Casos % Casos %
Inferiores a primarios 963 16 175 5
Primarios completos 2438 41 777 24
Secundarios 1738 29 1182 37
Universitarios 782 13 1088 34
Total 5921 100 3222 100

Como se aprecia en el cuadro, la distribucion de las diferentes categorias es
muy desigual. En los centros ptblicos un 57% de los padres se sitGa en las dos
primeras categorias, estudios primarios o inferiores a éstos. En los centros pri-
vados son las dos tGltimas categorias, estudios secundarios y universitarios, las
que acogen al 71% de los casos.

Cuando se estudian los resultados de los alumnos en funcién del nivel méaximo
de estudios de los padres (ver cuadro nimero g y grafico numero 12), se obser-
va claramente que el rendimiento de los alumnos va aumentando segin se
eleva el nivel de estudios de los padres. Los alumnos cuyos padres tienen un
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Cuadro 9. Rendimiento en funcion del nivel de estudios de los padres

o~ . . Media de .
Maximo nivel de estudios . Casos Porcentaje
rendimiento

Inferiores a primarios 223 1138 13
Primarios completos 239 3215 35
Secundarios 259 2920 32
Universitarios 283 1870 20
Total 252 9143 100

nivel de estudios infe-

Grafico 12. Rendimiento en funcion
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Se muestra en el cuadro nimero 10 y grafico numero 13 la puntuacién media
de rendimiento en funcién del nivel maximo de estudios de los padres y en

Cuadro 10. Rendimiento en funcion del nivel de estudios de los padres
y la titularidad de los centros

Maximo nivel o i

Media | Casos % | Media | Casos | % | Media | Casos %

Inferiores a primarios 222 963 16| 234 175 5| 223 1138 13
Primarios completos 236 2438 41| 250 777 24| 239 3215 35
Secundarios 253 1738 29| 267 1182 37| 259 2920 32
Universitarios 273 782 13| 289 1088 34| 283 1870 | 20

Total 243 5921 100 269 3222 100 252 9143 | 100
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estudios de los padres.

Sin embargo la inciden-

cia de esta variable en el rendimiento medio de los alumnos de centros priva-
dos es mayor debido a que el porcentaje de padres con estudios universitarios
es superior en este sector que en el sector pablico.

Como se observa en el grafico 13 y cuadro 10, la diferencia en la puntuacién
media de rendimiento de los alumnos cuyos padres se sitdan entre la prime-
ra categoria, estudios inferiores a primarios, y la Gltima, estudios universi-
tarios, en los centros de titularidad publica alcanza los 51 puntos. En los cen-
tros de titularidad privada esta diferencia es todavia mayor llegando a los 55
puntos. La diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es estadis-
ticamente significativa (5%) entre todos los grupos con las excepciones si-
guientes: entre padres con estudios secundarios y universitarios, y entre
padres con estudios secundarios y primarios, en ambos casos para los cen-
tros de titularidad privada.

Resultados segun la importancia que los padres
conceden a la obtencion de buenas notas

Un 69% de los padres encuestados concede mucha importancia a que sus hijos
tengan buenos resultados en lengua inglesa. Como se aprecia en el cuadro 11,
cuando se relaciona esta importancia con el rendimiento obtenido por sus hijos,
éste va aumentando segin crece el grado de importancia que los padres otorgan
a la consecucion de buenos resultados. La diferencia entre las puntuaciones
medias de rendimiento son estadisticamente significativas con un nivel de sig-
nificacion del 5%.
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Cuadro 11. Rendimiento en funcion de la importancia que conceden los padres
a tener buenas notas en Inglés

Ninguna 209 70 I
Poca 219 431 5
Bastante 245 2357 25
Mucha 258 6332 69
Total 252 9190 100

Resultados segun la disponibilidad de
espacios y recursos en las casas de los alumnos

Con el fin de resumir distinta informacién sobre diversos aspectos del entorno
familiar del alumno y analizar c6mo estos aspectos podrian de alguna manera
incidir en el rendimiento de los alumnos y facilitar el aprendizaje de la lengua
inglesa, se procedi6 a realizar un analisis factorial de componentes principa-
les. En este analisis factorial se obtuvieron cuatro factores que explicaban el
66% del total de la varianza.

Para estudiar el rendimiento en funcién de estos factores, éstos se recodifica-
ron dividiendo su recorrido en cuatro intervalos y tomando los cuartiles como
puntos de division, por lo que cada intervalo contiene el 25% de las puntuacio-
nes factoriales. Los valores de los factores recodificados se han etiquetado
como puntuacion baja, media baja, media alta y alta. El coeficiente de correla-
cién entre cada variable y su factor correspondiente es positivo y en general
bastante alto. Como consecuencia, se puede afirmar que cuanto mayor es la
puntuacion factorial, mayor es la frecuencia con la que los hechos a los que
hace referencia cada factor ocurren. Se describen a continuacién cada uno de
los cuatro factores.

[ Factor 1 “Libros en casa”

Este factor explica el 19% del total de la varianza y en €l se han agrupado
las variables que hacen referencia a la cantidad de libros y revistas especia-
lizadas de que se dispone en el domicilio familiar. A mayor puntuacion fac-
torial corresponde mayor ntimero de libros y revistas en el domicilio. En el
grafico 14 se presenta la distribucion de la puntuacion en este factor de los
padres de los alumnos que acuden a centros pablicos y la de los padres de los
alumnos que acuden a centros privados. Como se aprecia en el grafico los
padres de los alumnos que acuden a centros privados tienen una puntuacién
mayor en el factor, lo que equivale a decir que poseen un mayor nimero de
libros en casa.



Analizado el rendimien-
to del total de los alum-
nos en funcién de este
factor se observa que
cuanto mayor es la pun-
tuacién de las familias
en este factor mejores
son los resultados de los
alumnos (ver grafico 15).
La diferencia en la pun-
tuacion media de rendi-
miento es significativa
(5%) en todos los casos.
La repercusién de este
factor en el rendimiento
es igual en los alumnos
que asisten a centros
publicos como en los que
asisten a centros priva-
dos, es decir, se mantie-
ne la constante de que a
mayor numero de libros
corresponden mejores
resultados. No obstante,
la incidencia de este fac-
tor es mayor en los alum-
nos de centros privados
debido a la mayor pun-
tuacion de los padres de
estos alumnos en el fac-
tor, tal como se vio en el
grafico 14.

[ Factor 2.
“Disponibilidad

de espacio para

el estudio en casa”

0,3

Grafico 14. Puntuacion factorial en

funcion de la titularidad del centro
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Grafico 15. Rendimiento en funcion del factor 1
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Este factor explica el 17% del total de la varianzay agrupa a las variables que hacen

referencia al espacio del que el alumnado dispone para su propio uso en casa. A

mayor puntuacion de los padres en el factor corresponde mayor disponibilidad de

espacio para el alumnado. En el gréafico 16 se presenta la distribucién de la pun-

tuacion en este factor de los padres de los alumnos que acuden a centros puablicos

y la de los padres de los alumnos que acuden a centros privados. Como se aprecia

en el gréafico los padres de los alumnos que acuden a centros privados tienen una
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Grafico 16. Puntuacion factorial en

funcion de la titularidad del centro
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Grafico 17. Rendimiento en funcion del factor 2
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puntuacion mayor en el
factor, lo que equivale a
decir que sus hijos dis-
ponen de un mayor es-
pacio para su propio uso
en casa.

Al estudiar el rendi-
miento del conjunto de
los alumnos en este fac-
tor, ver grafico namero
17, se observa que los
mejores resultados los
obtiene el grupo de
alumnos cuyos padres
tienen una puntuacion
media alta en el factor.
Los alumnos cuyos pa-
dres puntaan alto en el
factor obtienen los peo-
res resultados, es decir,
disponer de abundante
espacio en casa para uso
propio del alumno es
peor que disponer de
espacio escaso. La dife-
rencia en las puntuacio-
nes medias de rendi-
miento es en todos los
casos significativa (5%).

Al introducir la variable
de la titularidad de los
centros en el estudio del
rendimiento en este fac-

tor, se observa que la diferencia en las puntuaciones medias entre los grupos de

alumnos de centros pablicos cuyos padres punttan bajo y los que punttan medio

bajo en el factor no son significativas. Asimismo la diferencia en las puntuaciones

medias entre los grupos de alumnos de centros privados cuyos padres puntdan

medio bajo y los que puntdan medio alto en el factor no son significativas.

U Factor 3. “Recursos tecnolégicos en casa”

Este factor explica el 15% del total de la varianza y en €l se agrupan las varia-

bles que informan de la disponibilidad en el domicilio familiar de recursos



Grafico 18. Puntuacion factorial en

tecnolégicos como orde- funcion de la titularidad del centro
nador, internet, antena
parabélica, etc. Cuanto
mayor es la puntuacién 0,24
de los padres en este
factor mayor es la dis-
ponibilidad de estos re-
cursos. Se presentan en

el grafico nimero 18 la

distribucién de la pun-
tuacion en este factor
de los padres de los
alumnos que acuden a

centros publicos y la de

los padres de los alum-
nos que acuden a cen-

tros privados. Como se
aprecia en el grafico
los padres de los alumnos que acuden a centros privados tienen una pun-
tuacion mayor en el factor, lo que equivale a decir que disponen de mayores
recursos tecnolégicos en el domicilio familiar.

Al estudiar el rendimiento del conjunto de los alumnos en este factor, ver gra-
fico nimero 19, se observa que los mejores resultados los obtiene el grupo de
alumnos cuyos padres tienen una puntuacién alta en el factor, es decir, la
disponibilidad de estos recursos repercute favorablemente en el rendimiento.
La diferencia en las pun-

tuaciones medias de ren- Grafico 19. Rendimiento en funcion del factor 3
dimiento es significati-

va (5%) en todos los ca-
sos menos entre los gru-
pos de puntuacion facto-
rial baja y media baja.

Cuando en el estudio
del rendimiento de los
alumnos en este factor

se introduce la variable
de la titularidad de los
centros se observa el
mismo efecto descrito
anteriormente de a ma-

Rendimiento

yor puntuacion facto-
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rial mejores resultados.
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Sin embargo, la incidencia de este factor en el rendimiento de los alumnos de
centros privados es mayor debido a la mayor puntuacion factorial de sus
padres. Se aprecia una mejor puntuacion media de rendimiento del grupo de
alumnos de centros puablicos cuyos padres tienen una puntuacion factorial baja
frente al grupo cuyos padres tienen una puntuacién factorial medio baja. La
diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es significativa entre
todos los grupos al nivel del 5%.

] Factor 4. “Tamafo de
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alumnos en funcién de este factor se observa un mejor rendimiento de los
alumnos cuyos padres tienen una puntuacién media-alta o alta frente a los que
tienen puntuacion baja o media-baja (ver grafico ntimero 21). La diferencia en
la puntuacion media de rendimiento es significativa (5%) excepto entre los gru-
pos de puntuacién factorial baja y media-baja y entre los grupos de puntuacién
media-alta y alta.

Cuando se introduce en el estudio del rendimiento la variable de titularidad del
centro, se aprecia un rendimiento mejor de los alumnos de centros publicos
cuyos padres tienen una puntuaciéon media alta en este factor, mientras que los
alumnos de centros privados obtienen mejores resultados cuanto mas alta es la
puntuacion factorial de sus padres.

Resultados segun la titularidad de los centros

La muestra evaluada estaba formada por 559 centros, de los que 396 eran de
titularidad publica y 163 de titularidad privada. Esto significa una proporcién
de 71% de centros publicos y 29% de centros privados (concertados o no), la
misma proporcién que existe en la poblacion evaluada.

La puntuacién media global de los alumnos en funcién de la titularidad del cen-
tro donde estudian es muy distinta como se observa en el cuadro 12. Los alum-
nos que acuden a centros publicos obtienen una puntuacion en la escala TRI de
241 puntos, 9 puntos por debajo de la puntuacién media de la escala (250) y los
alumnos que acuden a centros privados obtienen un puntuacion media de 268
puntos en la misma escala y por tanto 18 puntos por encima de la puntuacion
media de 250.

Cuadro 12. Puntuacion media de rendimiento en funcion
de la titularidad de los centros

Rendimiento medio Centros Porcentaje
Centros publicos 241 396 71
Centros privados 268 163 29

Total centros 250 559 100
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EL PROFESORADO DE LENGUA INGLESA

S presenta en este capitulo la informacion obtenida del cuestionario

dirigido a los profesores que impartian lengua inglesa a los alumnos

evaluados en el estudio y que fue respondido por quinientos trece de ellos. En

este cuestionario se les
preguntaba sobre dis-
tintos aspectos refe-
ridos tanto a su labor
docente, como a su for-
macién inicial y con-
tinua, su experiencia
profesional y aspectos
de la clase objeto de la
evaluacion.

Conviene sefialar que
estos profesores no
constituyen una mues-
tra representativa de
todos los profesores
que imparten clase de
lengua inglesa en sexto
curso de educacién pri-
maria (la muestra del
estudio se hizo sobre
centros y sobre alum-
nos). Por lo tanto, la
informaciéon que se
ofrece no representa a
la totalidad de este pro-
fesorado. Es preciso se-
fialar también que cuan-
do se ofrecen datos so-
bre la influencia de
ciertas variables de es-
te cuestionario en el ren-
dimiento de los alumnos
estos datos se analizan
a través del nimero o
porcentaje de alumnos
a los que afecta.
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De los 513 profesores
que respondieron al
cuestionario, 369 (72%)
eran profesores de cen-
tros de titularidad pa-
blica y 144 (28%) eran
profesores de centros
privados (concertados
0 No).

Perfil profesional

Se registra un predomi-
nio claro de profesora-
do femenino. El 72% del
profesorado encuesta-
do son mujeres y el
28% restante son hom-
bres. Estos porcentajes
se mantienen de forma
similar en centros puabli-
COs y en centros priva-
dos. Cabe sefialar un por-
centaje algo mayor de
hombres en los centros
privados (ver grafico 1).

La edad de este profe-
sorado oscila entre los
veintidds y los sesenta
y siete afios. La media
de edad estd en los
treinta y nueve afios.
Casi la mitad, el 49%,
se encuentra en una

Grafico 3. Edad del profesorado segtn el sexo
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edad comprendida entre los treinta y uno y los cuarenta afios. El 14% del

profesorado tiene menos de treinta afios y el 12% tiene mas de cincuenta y

un afios (ver gréfico 2).

Cuando se cruzan las variables sexo y edad del profesorado aparece una

dependencia estadisticamente significativa de estas dos variables. Entre

los veintidés y los cuarenta afios hay un nimero menor de hombres de

lo esperado y un nimero mayor de mujeres, mientras que en las edades



comprendidas entre Grafico 5. Rendimiento segtn el sexo del
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del profesorado. Como
se aprecia en el grafi-
co, los alumnos cuyo profesor es mujer obtienen un rendimiento ligeramente
superior. Cuando se cruzan estas dos variables con la variable titularidad
del centro, esta diferencia estadisticamente significativa s6lo aparece en
los centros de titularidad puablica (ver graficos 4y 5).

En cuanto a la situacion administrativa o laboral de este profesorado, cabe
afirmar que se trata de un profesorado estable. El 73% de los profesores que
ejercen en centros publicos son funcionarios con destino definitivo en el
centroy el 82% de los profesores en centros privados tiene un contrato la-
boral fijo.

En lo que respecta a su experiencia docente se muestra en el cuadro nimero 1
los afios que este profesorado lleva impartiendo clase.

Cuadro 1. Afos de experiencia docente del profesorado y titularidad
del centro donde ejerce

Anos de experiencia
docente

Namero de Namero de Namero de

profesores * profesores * profesores *
Menos de 5 ainos 60 16 29 20 89 17
Entre 6 y 10 afios 79 21 32 22 1 22
Entre 11y 15 afios 85 23 22 15 107 21
Mas de 16 anos 145 39 6l 42 206 40
Total 369 100 144 100 513 100
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Se puede afirmar que el profesorado que ha intervenido en el estudio es un pro-

fesorado con experiencia. En efecto, el cuarenta por ciento lleva mas de dieci-

séis afios ejerciendo como profesor. Catorce afios es la media de afios de expe-

riencia profesional del profesorado que responde al cuestionario.

Dentro de esa experiencia docente, en cuanto al nimero de afios que llevaba

ejerciendo en el centro donde se encontraba este profesorado en el momento de

Grafico 6. Antigiiedad en el centro
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esta evaluacion, desta-
ca el hecho de que la
titularidad del centro
donde este profesorado
ejerce influye significa-
tivamente sobre esta
variable, mostrandose
estadisticamente como
dos variables depen-
dientes. Un 42% del pro-
fesorado de centros
publicos lleva dos afios
o menos en el mismo
centro, mientras que
esta situacion se da en
un porcentaje menor de
lo esperado, 11%, en los
profesores de centros
privados. El 58% de los
profesores de centros
privados lleva mas de
ocho afios de perma-
nencia en el mismo cen-
tro (ver grafico 6).

Al estudiar el rendimien-
to de los alumnos segin
esta variable, afios de
permanencia del profe-
sorado en el mismo cen-
tro, se observa que los
alumnos cuyos profeso-
res permanecen en el
mismo centro durante
mas de ocho afios obtie-
nen mejores resultados.
La diferencia en las



puntuaciones medias de rendimiento es estadisticamente significativa (5%) en

todos los casos, ver grafico 7.

Cuando en el cruce de
las variables anterior-
mente mencionadas se
incorpora la titulari-
dad de los centros se
aprecian efectos dis-
tintos, ver grafico 8. En
lo que se refiere a los
alumnos de centros pa-
blicos los mejores resul-
tados los obtiene el gru-
po cuyo profesorado
lleva entre tres y ocho
afios de permanencia
en el mismo centro. En
lo que respecta a los
alumnos de centros pri-
vados, la puntuacion
media de rendimiento

Grafico 8. Rendimiento segn los afios
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mayor la alcanza el grupo cuyo profesorado lleva dos afios o menos en el

mismo centro. La diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es

en todos los casos significativa al nivel del 5%.

Mas del 70% del profe-
sorado del estudio tie-
ne una experiencia su-
perior a cinco afios
ensefiando esta area de
lengua inglesa, la me-
dia se encuentra en los
nueve afios de expe-
riencia. La distribucion
de los porcentajes de
esta variable segun la
titularidad de los cen-
tros es bastante homo-
génea como se puede
apreciar en el grafico 9.

Mas de la mitad de
este profesorado, 58%,

Grafico 9. Ahos de experiencia ensefiando Inglés

segun la titularidad de los centros
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imparte otras areas ade-
mas del Inglés. Este he-
cho se produce tanto en
los centros publicos co-
mo los privados. Los a-
lumnos cuyos profesores
solo imparten Inglés ob-
tienen unos resultados
ligeramente superiores,
como se aprecia en el gra-
fico 10. La diferencia en
las puntuaciones medias
es estadisticamente sig-
nificativa al nivel del 5%.

Formacion inicial

Grafico 10. Rendimiento en funcion

de la ensefanza de otras areas ademas del Inglés
segun la titularidad de los centros
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Se presentan en este apartado datos sobre la formacién inicial del profesorado

encuestado. En el cuadro ntimero 2 se muestran sus distintas titulaciones aca-

démicas, junto con otras posibles titulaciones afiadidas o certificados

acreditativos de conocimiento del Inglés (Escuela Oficial de Idiomas -E.O.1.- o

Universidad de Cambrigde -First Certificate o Proficiency-).

Cuadro 2. Titulaciones y certificados referidos por el profesorado del estudio

. Ndmero OTRA Ndmero Ndmero
TITULACION profesores | TITULACION profesores CERTIFICADOS profesores
Maestro/Prof. 272 Licenciatura en 15 E.O.l.o 73
EGB, especiali- Filologia Inglesa Cambridge
dad de Inglés
por Magisterio
Maestro/Prof. 127 Licenciatura en 3 E.O.l.o 69
EGB, especiali- Filologia Inglesa Cambridge
dad de Inglés
por habilitacion
posterior
Licenciado/a en 19 E.O.l.o 5
Filologia Inglesa Cambridge
Maestro/a 60 Una licenciatura 9 E.O.l.o 24

Cambridge
Licenciado/a 19 Especialidad de 10 E.O.l.o 5
Inglés por habili- Cambridge
tacion posterior
Otros titulos 16 E.O.l.o 9
Cambridge

Total Profesores 513




Cuadro 3. Actividades de formacion realizadas por el profesorado, duracion de
las mismas y nimero de profesores que afirman haberlas realizado.

. .. . Namero de
Tipo de curso o actividad formativa Duracion
profesores

Cursos de Lengua inglesa Hasta tres meses 80
Entre tres meses y un ano 63
Mas de un afio 52
Cursos de didactica y metodologia Hasta tres meses 3
Entre tres meses y un afio 10
Mas de un afio 2
Intercambios con otros paises Hasta tres meses 3
Entre tres meses y un afio 2

Mas de un afio

Programas europeos Hasta tres meses 3
Entre tres meses y un afio |
Mas de un afio I

Estudios extranjeros no universitarios Hasta tres meses
Entre tres meses y un afio
Mas de un afio 18

Estudios extranjeros universitarios y de postgrado | Hasta tres meses
Entre tres meses y un afio
Mas de un afio 13

Cursos de literatura inglesa o norteamericana Hasta tres meses 2
Entre tres meses y un ano I
Mas de un afio

Un 28% del profesorado

Grafico 11. Rendimiento segin la formacion inicial

del profesorado en un pais de habla inglesa del estudio ha realizado

cursos de formacion de
260 distinto tipo y duracién
en un pais de habla ingle-
yes sa antes de acceder a la
255 docencia. El porcentaje
es del 24% en los centros
publicos y del 40% de los

250 —_— centros privados.

247

Se muestra en el cuadro
245 numero 3 el tipo de cur-
sos realizados, la dura-

cion de los mismos y el

Rendimiento

240

nimero de profesores

No St que los han realizado.

La puntuacién media de rendimiento de los alumnos cuyos profesores han cur-
sado estudios en un pais de habla inglesa como parte de su formacién inicial es



rafico 12. Rendimiento segun la formacion inicial .
Gratico 0seg ormacto 4 superior a la de los

del profesorado en un patis de habla inglesa
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refleja en los graficos
260 11y 12. La diferencia en
las puntuaciones me-
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encuestado ha perma-

necido en un pais de
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220 dios. En el cuadro nua-
No St
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mero 4 se presenta la

duracién de estas es-

Grafico 13. Rendimiento segin la permanencia tancias junto con el na-
del profesorado en un pais de habla inglesa mero de profesores que

las han realizado.
260 259
Al estudiar los resulta-
dos de los alumnos en
255 funcién de la perma-
nencia de sus profeso-

res en un pais de habla

250 — inglesa por motivos
247 distintos a sus estu-
dios, se observa que
245 los resultados de los

alumnos en cuyos pro-
fesores se da esa cir-

Rendimiento

240

cunstancia son mejo-

St

res, tal como se aprecia

Cuadro 4. Permanencia del profesorado en un pais de habla inglesa por
motivos distintos a sus estudios

Duracion de la estancia Ndmero profesores Porcentaje
Menos de tres meses 39 38
Entre tres meses y un afio 32 31
Maés de un afo 31 30

Total 102 100




en los graficos 13 y 14.
La diferencia en las
puntuaciones medias
de rendimiento es muy
significativa (1%).

Formacion
continua

El 88% de los profeso-
res de centros publicos
y el 83% de los de cen-
tros privados han rea-
lizado actividades de
perfeccionamiento pro-
fesional en los cinco
afios anteriores a la

Grafico 14. Rendimiento segin la permanencia

del profesorado en un pais de habla inglesa
y la titularidad de los centros

280 277
270
264
260
0 246
I 239
£ 240
L
£
©
S 4l Piblico Privado
& 230
No St

encuesta. Los cursos mas frecuentes que estos profesores han realizado

han versado principalmente sobre didactica y metodologia de la lengua

inglesa, sobre la pro-
pia lengua inglesa y
en menor medida so-
bre informatica. Las
instituciones que han
organizado estos cur-
sos han sido por orden
de mayor a menor fre-
cuencia: centros de pro-
fesores y recursos, ad-
ministraciones educa-
tivas, universidades,
instituciones britani-
cas o extranjeras, es-
cuelas oficiales de idio-
mas y otras.

La incidencia en el ren-
dimiento de los alum-
nos de estos cursos de

Grafico 15. Rendimiento segun la formacion

continua del profesorado
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formacion es positiva. Los alumnos cuyos profesores han realizado estos

cursos obtienen mejores resultados, como se aprecia en los graficos 15y

16. La diferencia en las puntuaciones medias de rendimiento es muy

significativa (1%).
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Entre las actividades de formacién que este profesorado ha realizado en los ulti-
mos cinco afios destaca su asistencia a congresos, simposios o jornadas, su parti-
cipacién en grupos de formacion en centros, en seminarios permanentes y su cola-
boracién en grupos de investigacién e innovacion. En el cuadro nimero 5 se mues-
tra la frecuencia y el
namer rofesor . . ) »

Umero d.e p O esores Grafico 16. Rendimiento segun la formacion
segun la titularidad del continua del profesorado y la
centro donde ejercen titularidad de los centros

que han realizado las 269
270

mencionadas activida-
des de formacion. 262
260
Como se aprecia en el

cuadro 5 la actividad
250

mas realizada es la refe-

rida a la participacién 242
en grupos de formacion 240
en centros, hecho que se
da tanto en los profeso- £ 1o 230
res de centros publicos 2
como en de los centros g & Pablico Privado
privados. © 220
No N

Cuadro 5. Actividades de formacion

p P Z P 2
ACTIVIDAD Y FRECUENCIA Namero de pro 'esores Namero de pfo esores | Numero
sector publico sector privado total

Seminarios permanentes
Nunca 98 48 146
Con alguna frecuencia 173 42 215

Grupos de investigacion
e innovacion

Nunca 1n7 53 170
Con alguna frecuencia 9l 27 18

Grupos de formacion

en centros
Nunca 53 29 82
Con alguna frecuencia 206 68 274

Asistencia a congresos,
simposios y jornadas

Nunca 149 60 209
Con alguna frecuencia 21 8 29




MetOd Ologl/a Grafico 17. Rendimiento segun el tiempo que

dedica el profesorado a la preparacion de sus clases

Un 14 % del profesorado 260
que particip6 en el estu-
dio dedica menos de una
hora a la semana a la
preparacion de sus cla-
ses, el 29% dedica entre
unay dos horas, un 21%

dedica entre dos y tres
horas y el 36% restante
dedica méas de tres ho-

ras. Los alumnos de los %

profesores que emplean g

entre una y dos horas a g

la semana obtienen me- lomenos  Entrely2  Entre2y3  Masde3
jor rendimiento que el Horas

resto. Las diferencias

de puntuacion son es- Grafico 18. Rendimiento en funcion del tiempo

tadisticamente signifi- que dedica el profesorado a la preparacién de sus

cativas solamente en- clases y la titularidad de los centros

tre los que dedican una - Piblico

Privado

o dos horas y los demas, 280

entre los otros grupos
270 270

restantes no hay dife- 70 268

rencias significativas 265

(ver graficos 17y 18).

El 97% del profesorado
del estudio utiliza un 250

libro de texto como apo- 243

. P 241
yo en la imparticién de

_ 240
sus clases. Ademas del

libro de texto la mayor

Rendimiento

parte del profesorado 230

oqe 1 0 menos Entrely2 Entre2y3 Mas de 3
utiliza otros recursos.

Sélo el 3% de los profe-
sores manifiesta no hacer uso de recurso alguno. Los recursos utilizados con
mayor frecuenciay el porcentaje de profesores que los utilizan son los siguientes:
» Grabaciones en casete (91% ).
» Canciones (66%).
» Material fotocopiado (64%).
» Juegos (53%).
» Posters y mapas (29%).
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» Grabaciones en video (18%).
» Comics y revistas (14%).

En el grafico 19 se muestra la puntuacion media de rendimiento de los a-
lumnos en funcién del uso escaso o frecuente que sus profesores hacen de los
recursos mencionados. Conviene sefialar que las diferencias en las puntuaciones
de rendimiento no son
en todos los casos sig-

Grafico 19. Rendimiento en funcion del uso o . cous
nificativas estadistica-

de recursos didacticos

mente, esto ocurre en el

. ) uso de canciones, pos-
Canciones 4l Casete “® Video Ordenador

tersy m n el
“©- Fotocopias e Cémics Posters Juegos €rs y mapas, y en el uso

260 del ordenador.
255 roa Para obtener informa-
253 .. . )
322 »s) " cién sobre como el pro
250 250 250 250 fesorado del estudio
249 249 TS0 249
desarrolla su clase de
245 Inglés en cuanto a cémo
lleva a cabo la presenta-
240 cion de los contenidos, a
R cémo trabaja con los
2
S .35 alumnos, al uso que ha-
‘E 234 . P
3 ce del inglés en el aulay
& 10 los deberes que manda,
Cast con Casi Con los profesores respon-
nunca frecuencia nunca frecuencia
o algunas o casi o algunas o casi 5 3 TA.
veces siempre veces siempre dleron Velnte CueSth

nes. La respuesta a cada
cuestion era una varia-
ble ordinal que tomaba cuatro valores: nunca o casi nunca, algunas veces,
con frecuencia, siempre o casi siempre. Con el objeto de resumir toda esta
informacién se llev6 a cabo un analisis factorial que agruparia en distintos
factores a las variables que mas correlacionaban entre si. Descartadas dos
variables, las dieciocho restantes se agruparon en torno a seis factores no
correlacionados, los cuales explican el 59% de la varianza total.

Para estudiar el rendimiento en funciéon de estos factores, éstos se recodifi-
caron dividiendo su recorrido en cuatro intervalos tomando los cuartiles como
puntos de division, por lo que cada intervalo contiene el 25% de las puntua-
ciones factoriales. Los valores de los factores recodificados se han etiquetado
como puntuacion baja, media baja, media alta y alta. El coeficiente de co-
rrelacion entre cada variable y su factor correspondiente es positivo y en gene-
ral bastante alto. Como consecuencia se puede afirmar que cuanto mayor es la
puntuacién factorial, mayor es la frecuencia con que el profesor ha puesto en



préctica los métodos a Grafico 20. Rendimiento en funcion del factor I

los que hace referencia
el factor, salvo en el caso 260
del factor 2, sobre el uso
de la lengua inglesa,

255

donde una de las tres
variables que agrupa co-
rrelaciona negativamen-
te con el factor.

[ Factor I. “Trabajo en
parejas o en pequefos
grupos”

Este factor explica el

Rendimiento

13% de la varianza total.
En él se han agrupado Baja Media baja Media alta Alta
las variables que indi-

can que el profesor

trabaja en parejas o en pequefios grupos en clase. Cuanto mayor es la frecuen-
cia con que se lleva a cabo esta forma de trabajo, mayor es la puntuacién fac-
torial. Cuando se estudia el rendimiento medio de los alumnos en funcién de
este factor se obtiene que los alumnos con mejores resultados son aquellos
cuyos profesores tienen una puntuacion factorial media alta, ver grafico 20. En
la tabla siguiente se indican mediante un asterisco los casos en que la diferen-
cia en el rendimiento medio es significativa al nivel del 5%.

Baja

Media baja
Media alta Ll
Alta ] ]

[ Factor 2.“Uso del Inglés en clase”

Este factor explica el 11% del total de la varianza y agrupa a las variables que
informan sobre el uso que hace el profesor de la lengua inglesa en clase. Estas
variables corresponden a la frecuencia del uso de la lengua materna en clase, a
la frecuencia del uso tnico del Inglés en clase y a la frecuencia del uso parcial
del Inglés y lengua materna en clase. Este factor correlaciona negativamente
con la primera variable y positivamente con las dos Gltimas. Cuanto mayor uso
se hace del inglés en clase, menor uso se hace de la lengua materna y mayor es
la puntuacién factorial. Por tanto las puntuaciones factoriales altas corres-
ponden a un uso frecuente de la lengua inglesa en clase y las bajas a un uso fre-
cuente de la lengua materna.
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Grafico 21. Rendimiento en funcion del factor 2

Estudiado el rendimien-

to medio de los alumnos

en funcion de este factor 265

se observa que éste me- 262

jora conforme va au- 260

mentando la puntua-
cién factorial de sus pro-
fesores, es decir cuanto 23

mayor uso se hace de la

lengua inglesa en clase, 250
ver grafico 21.
245
[J Factor 3.

“Aprendizaje

Rendimiento

en situaciones 240

comunicativas” Baja Media baja Media alta Alta

Este factor explica el
11% del total de la va-

rianza y agrupa a las Grafico 22. Rendimiento en funcion del factor 3

variables que indican
2 . 260
que el método seguido
por el profesor es el de
crear situaciones de co-
municacién casi autén-
ticas y a través de ellas

abordar los contenidos,

haciendo uso de activi-
dades relacionadas con
el entorno del alumno
para cuya confeccién sus
gustos y opiniones han
sido tenidos en cuenta.

Rendimiento

Estudiado el rendimien-

Baja Media baja Media alta Alta

to medio de los alumnos

en funcion de este factor
se observa que los alumnos cuyos profesores tienen una puntuacion media alta
en el factor obtienen mejores resultados, ver grafico 22. En la tabla siguiente se

Baja

Media baja
Media alta U ]
Alta ] O




indican mediante un
asterisco los casos en
que la diferencia en el
rendimiento medio es
significativa al nivel
del 5%.

[ Factor 4.
“Aprendizaje con méto-
dos convencionales”
Este factor explica el
8% de la varianza total
y agrupa a las variables
que indican que el
método seguido por el
profesor es explicar pri-
mero los contenidos y
luego realizar activida-

Grafico 23. Rendimiento en funcion del factor 4

255

Rendimiento

Baja Media baja Media alta Alta

des para practicar lo que ha explicado, entregar a los alumnos material relaciona-

do con el tema y repasar conocimientos previos. Al estudiar el rendimiento medio

de los alumnos en funcién de este factor se advierte mejores resultados cuanto

mas baja es la puntuacién factorial de sus profesores, es decir, cuanto menor es el

uso que sus profesores
hacen de este método
(ver grafico 23).

[l Factor 5. “Uso del
libro de texto en el
aprendizaje”

Este factor explica el 8%
del total de la varianza'y
agrupa las variables que
indican la frecuencia
con la que el profesor
plantea el aprendizaje
siguiendo el desarrollo
que marca el libro de
texto trabajando con los
alumnos de forma indi-
vidual. Cuando se estu-
dia el rendimiento me-

Grafico 24. Rendimiento en funcion del factor 5

Rendimiento

Baja Media baja Media alta Alta

dio de los alumnos segtn este factor se advierte un desarrollo irregular del

mismo observandose mejores resultados en los alumnos cuyos profesores pun-

tdan de forma media baja en el factor (ver grafico 24). En la tabla siguiente se

73



74

indican mediante un asterisco los casos en que la diferencia en el rendimiento
medio es significativa al nivel del 5%.

Baja

Media baja O
Media alta |
Alta Il

Al estudiar el rendi-
miento medio de los Grafico 25. Rendimiento en funcion del factor 3,4y 5

alumnos en funcién del

método de aprendizaje @~ Factor3 Factor 4 Factor s
260

utilizado por el profe-
sor, factores 3, 4 y 5,

se advierte resultados 255 255 255
255

mejores cuando los pro- 254
253

fesores crean situacio- 252 552

nes comunicativas a
P 250
través de las cuales 248 248 248

desarrollan los conteni-

dos disefiando acti- 245

. 245
vidades cercanas al en- 944

torno del alumno y de
su agrado, es decir,

Rendimiento

cuando utilizan un mé- 240
Baja Media baja Media alta Alta

todo de aprendizaje

significativo. Se obser-

van peores resultados cuando los profesores utilizan con frecuencia métodos
que se podrian llamar convencionales consistentes en explicar conceptos y
luego realizar actividades. El tener como método el seguimiento del libro da
buenos resultados cuando se hace algunas veces (ver grafico 25).

U Factor 6: “Deberes”

Este factor explica el 8% de la varianza total y agrupa a las variables que indican
la frecuencia con la que el profesor manda deberes para casa y hace que los alum-
nos lean en Inglés fuera del horario escolar. Al estudiar el rendimiento de los alum-
nos en funcion de este factor se advierte que son mejores los resultados de los alum-
nos cuanto mas alta es la puntuacién factorial de sus profesores, es decir, cuando
con mayor frecuencia el profesorado manda deberes o lecturas (ver grafico 26).

En lo que respecta a la evaluacién de los resultados de los alumnos un 67%
del profesorado del estudio realiza actividades de evaluacion al comienzo del



Grafico 26. Rendimiento en funci
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Grafico 27. Rendimiento segun la realizacion

o no de distintos tipos de evaluacion

. Realiza No realiza
255
254
252
250
248 248
247
246

Al principio Al final de Antes Al final

del curso cada bloque de cada de cada

tematico

evaluacion

evaluacion

Satisfaccion con diversos aspectos

de la funcion docente

curso para ver el nivel
de conocimientos de
sus alumnos. Un 44%
evalia los conocimien-
tos adquiridos una vez
finalizado cada bloque
tematico de contenidos.
Un 31% evalGa a sus
alumnos antes de cada
una de las sesiones de
evaluacion establecidas
en la programacion pa-
ra ser realizadas a lo
largo del curso. Un 49%
profesorado del estudio
realiza ademas una eva-
luacion al final del cur-
so. En el grafico 27 se
muestra la puntuaciéon
media de rendimiento
de los alumnos en fun-
cion de la realizacion o
no de estas evaluacio-
nes. La diferencia en
las puntuaciones me-
dias es muy significati-
va en todos los casos
excepto en el referido a
la variable que indica
la realizaci6on de una
evaluacioén al principio
de curso donde la dife-
rencia es soélo signifi-
cativa (5%).

Para resumir la informacién obtenida de las respuestas a veinte cuestiones

sobre el grado de satisfacciéon del profesorado del estudio sobre diversos

aspectos de su labor docente se llevo a cabo un anélisis factorial. La respues-

ta a cada una de las veinte cuestiones constituia una variable ordinal que

tomaba cuatro valores: nada satisfactorio, algo satisfactorio, satisfactorio y
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muy satisfactorio. En el analisis factorial realizado se obtuvieron cinco fac-
tores que explican el 64,5% de la varianza total.

[l Factor 1 - “Relaciones y coincidencia de criterios

con el profesorado del centro”

En este factor se han agrupado las variables que hacen referencia al grado de
satisfaccion de los profesores tanto en lo que se refiere a las relaciones como
a la coincidencia de criterios con los compatieros, tutores y equipo directivo.
Como las variables que se agrupan entorno a este factor correlacionan posi-
tivamente con dicho factor, cuanto mayor es la puntuacién factorial, mayor
es el grado de satisfaccion. La puntuacion factorial media del sector privado
es mayor que la del sector publico, siendo la diferencia significativa (5%).

U Factor 2 - “Los alumnos de la clase evaluada”

Se han agrupado en este factor las variables que hacen referencia al grado de
satisfaccion del profesorado del estudio sobre el grupo de alumnos de la clase
evaluada, sus relaciones con el grupo, el nivel de disciplina de éste, la motiva-
cion que tienen por el drea de Inglés y su rendimiento en ella. La puntuacién
factorial y por tanto el grado de satisfaccién es menor en el sector pablico que
en el privado pero la diferencia en las puntuaciones medias en el factor no es
significativa.

Grafico 28. Puntuacion factorial media

[J Factor 3 - “Los en funcién de la titularidad de los centros

padres de los alumnos
evaluados” La planificacion del area de inglés
Los alumnos de la clase

En este factor se han Los padres de los alumnos
agrupado tres varia- @ Relaciones con el profesorado

. @ Servicios de apoyo y asesoramiento
bles que informan del 05
grado de satisfaccion
del profesorado del ot on40
estudio con respecto a 03 0,31
los padres en cuanto al 0,22
interés en los estudios o2 0,18
de sus hijos, a su co- o 0,12
laboracion en distintas
actividades que organi- o0 -0,05
za el centro y a la rela- o 9%
cibn que mantienen o
con los profesores. Es- 02 P::)hlcso orivade
tudiada la puntuacion

factorial media se ob-

serva que es mayor en el sector privado que en el sector pablico, siendo la
diferencia muy significativa (1%), lo que implica una mayor satisfacciéon por
parte del profesorado del sector privado frente al puablico.



[l Factor 4 - “la planificacion del area de inglés”

Se agrupan en este factor las variables que muestran el grado de satisfac-
cion de los profesores del estudio con su participacion en la elecciéon de tex-
tos y adquisicion de material didactico, la programacion del area, los me-
dios y recursos de que dispone, la etapa y ciclo en la que imparte su areay
las condiciones laborales con las que cuenta. Estudiada la puntuacién fac-
torial media se observa una mayor puntuacién del profesorado del sector
privado, lo que significa un mayor grado de satisfaccion de los profesores de
este sector, siendo la diferencia en las puntuaciones medias en el factor
muy significativa (1%).

Ll Factor 5 - “Servicios de apoyo y asesoramiento”

En este quinto y Gltimo factor se agrupan dos variables que informan de la
satisfaccion del profesorado del estudio con los servicios de asesoramiento
proporcionados por la
administracién educa-

Grafico 29. Puntuacion factorial media

tiva correspondiente y en funcion del sexo del profesorado
el apoyo y colabora-

cion del equipo de La planificacion del area de inglés
orientaci6on del centro. Los alumnos de la clase
Los padres de los alumnos

Se observa como en 9 Relaciones con el profesorado
los casos anteriores @ Servicios de apoyo y asesoramiento

0,10
un mayor grado de sa-
tisfaccion del profeso- 0.06

'

rado que imparte en 0,05 8,33
centros privados fren- 0,03
te al que lo hace en

0,00
centros publicos, sien- 7 0,00
do la diferencia en las -0,03
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ANEXO

Ejemplos de ejercicios e items
de la prueba de comprension oral

S describen a continuacion tres de los ejercicios correspondientes a la
destreza de comprensién oral: el que ha resultado mas facil, el que ha
resultado mas dificil y otro de dificultad intermedia.

Ejercicio mas facil

Este ejercicio tenia por objeto identificar la informacion global y especifica de
una conversacion telefonica. Después de escuchar la conversacién telefénica,
que se desarrollaba entre una nifia inglesa que habia ido a pasar sus vacacio-
nes de verano a Espafia y su abuela en Inglaterra, los alumnos tenian que ele-
gir de entre una serie de objetos cuales se relacionaban o no con las actividades
que la nifia le decia a su abuela que iba a hacer.

El porcentaje medio de aciertos en este ejercicio ha sido de 79%. Este ejercicio
se componia de ocho items. Se describen a continuacién tres de estos ocho
items: el que ha resultado mas facil, el que ha resultado mas dificil y uno de
dificultad intermedia.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 89%

Texto de la conversacion telefénica con el que se relaciona el dibujo:

Pam: Oh! Grandma. This is great. We are staying at a very nice hotel.
It’s got a swimming pool and we go swimming every day

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al (tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

25% 40% 63% 82% CEYA 98% 99% 100% 100%

En cada uno de los items que se describen se indica el porcentaje de aciertos
y la probabilidad de que un alumno responda correctamente si tuviese la
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Item mas dificil Porcentaje de respuestas correctas: 65%

S{ No

Texto de la conversacién telefonica con el que se relaciona el dibujo:

(En ninglin momento de la conversacién se menciona una accion refe-
rida a Paris o a Francia, por lo que el dibujo del mapa de Paris no se
relaciona con la conversacion).

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450
19% 25% 35% 51% 69% 83% 92% 96% 98%
Item de dificultad intermedia Porcentaje de respuestas correctas: 76%

S{ No

Texto de la conversacién telefonica con el que se relaciona el dibujo:

Pam: And granny, tomorrow we’re going to a Safari Park. I want to take
photos of the animals

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

44% 52% 60% 69% 76% 83% 88% 91% 94%

puntuacion de rendimiento que se sefiala dentro de la escala TRI. Si se toma
como ejemplo el item mas dificil de este ejercicio en esta destreza se observa
que un alumno en el nivel de rendimiento 150 tendria una probabilidad de
acierto del 35%, un alumno situado en el nivel 250 (alumno medio) tendria una
probabilidad de acierto del 69%, mientras que un alumno en un nivel alto como
el 350 tendria una probabilidad de acierto de un 92%. Se podria decir por tanto
que para un alumno medio este {tem resulta de una dificultad moderada y muy
facil para un alumno en un nivel alto.

Como se puede observar en este ejercicio un alumno medio (nivel 250) no
tiene dificultad en identificar los objetos que se relacionan con el tema de la



conversacién que ha escuchado, sin embargo le resulta méas dificil identi-
ficar los objetos que no se relacionan con él. De cualquier manera la probabi-
lidad de acierto para un alumno medio se sitda en una banda alta desde un
92% en el caso del item que ha resultado méas facil a un 69% en el caso del
mas dificil.

Ejercicio mas dificil

Este ejercicio tenia como objeto identificar el dibujo correspondiente a una des-
cripcion. Se le pedia al alumno que escuchase a través de una grabaciéon de audio
la descripcidn de un objeto y lo identificara con el dibujo correspondiente.

El porcentaje de aciertos ha sido de 57%. Este ejercicio comprendia 8 items.

Se describen a continuacion tres de estos ocho items de distinto nivel de
dificultad.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 68%

Texto descriptivo del dibujo en la
grabacion de audio:
“He is a man whose job is to deliver

letters.”

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al item por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

14% 15% 21% 43% 78% 95% 99% 100% 100%

Item mas dificil Porcentaje de respuestas correctas: 45%

Texto descriptivo del dibujo en la graba-
cién de audio:

sl “It has four legs. It is not an animal.
People sit on it.”

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al item por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

1% 1% 1% 14% 38% 87% 99% 100% 100%
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item de dificultad intermedia Porcentaje de respuestas correctas: 56%

Texto descriptivo del dibujo en la graba-
ci6én de audio:
“It is very fat. It has four legs, two big

ears and a very long trunk.”

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al (tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

10% 10% 12% 24% 60% 9% 99% 100% 100%

Como se observa el alumno medio (nivel 250) tiene alguna dificultad en identi-
ficar el dibujo correspondiente a una descripcion. En el item que ha resultado
mas facil de este ejercicio la probabilidad de acierto llega al 78%, conviene
sefialar que, si bien es cierto que la descripcién no era muy sencilla ni desde el
punto de vista de la estructura de la frase ni del vocabulario en ella contenido,
se trataba sin embargo del Gnico dibujo donde aparecia una persona.

Ejercicio de dificultad intermedia

Un ejercicio representativo de esta dificultad ha sido el que tenia por objeto ex-
traer informacion especifica de un texto oral grabado en una cinta de video. En
el video se recogian distintos momentos de la vida de un chico espafiol de doce
afios en la casa inglesa donde pasaba el verano. Los alumnos después de ver el
video debian completar un ejercicio de eleccién multiple sobre el contenido del
mismo.

El porcentaje medio de aciertos obtenido en el conjunto de este ejercicio ha
sido de 68%. Este ejercicio comprendia 8 items de los que se muestran tres
de diverso indice de dificultad.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 91%

Eduardo’s pet is...

ACAT. ot e a
APATTOT .+ ettt et et et e e e be
AtOTtOISE « vttt e c
AdOg e d

Texto del video relacionado con el item: ]




Mrs Parker: Have you got any pets?

Eduardo: Yes, I've got a parrot. His name is Roberto.
Mrs Parker: Wow! a parrot! And his name is Roberto,
like Robert!

Eduardo: Yes, and he speaks English!

Mrs Parker: Does he?

Eduardo: He says...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450
13% 25% 56% 86% 97% 99% 100% 100% 100%

Item mas dificil Porcentaje de respuestas correctas: 37%

Mrs Parker visited Mallorca...

threeyearsago ... ... a
when shewasachild............................ b
lastyear .....oooeiiii co
lastweekend ......... ... ... d

Texto del video relacionado con el item:
Mrs Parker: Have you got any pets?
Eduardo: Yes, I've got a parrot. His name is Roberto.
Mrs Parker: Wow! a parrot! And his name is Roberto,
like Robert!
Eduardo: Yes, and he speaks English!
Mrs Parker: Does he?
Eduardo: He says...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al item por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450
30% 30% 30% 32% 37% 53% 78% 94% 98%

Item de dificultad intermedia Porcentaje de respuestas correctas: 68%

Mrs Parker and Eduardo are having...

salad ... a
fishandchips......... ..o i, b
hamburgers......... ... ... c
chickenand chips......... ... . ... .. L. de

Texto del video relacionado con el item:

Eduardo: ...the chicken is very nice, Mrs Parker. O
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0 Mrs Parker: Thank you. Do you want more chips?

Eduardo: No, thank you. I like English food but...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

26% 32% 42% 55% 70% 82% 90% 95% 97%

Como se observa un alumno medio (nivel 250) tiene dificultad en comprender
la informacién especifica de los pasajes del video donde aparecen oraciones
con un verbo en forma de pasado irregular, en este caso la probabilidad de
acierto es sélo de un 37%.



Ejemplos de ejercicios e items de la prueba de
comprension escrita

A continuacioén se describen tres ejercicios de esta destreza que han resulta-
do tener un grado de dificultad muy distinto. Dentro de cada ejercicio se pre-
sentan asimismo tres items: el que ha resultado mas facil, el mas dificil y uno
de dificultad intermedia.

Ejercicio mas facil

Este ejercicio tenia como objetivo medir la comprension de una serie de ins-
trucciones. Se le pedia al alumno que relacionase las diferentes instruc-
ciones del proceso de elaboracion de una receta de cocina con su dibujo
correspondiente.

El porcentaje medio de aciertos ha sido de 75%. Este ejercicio se componia de
cinco Ttems. Se describen a continuacion tres de ellos.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 82%

1. Make some orange
juice...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

15% 17% 28% 62% 91% 99% 100% 100% 100%

Como se observa un alumno medio (nivel 250) no ha tenido ningtin proble-
ma en relacionar la instruccion escrita con el correspondiente dibujo. La
probabilidad para un alumno en el nivel 250 de acertar la primera instruc-
cion llega al 91% y la del siguiente item, tratandose de dos oraciones con un
vocabulario de mayor dificultad, alcanza el 77%.
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Item mas dificil Porcentaje de respuestas correctas: 72%

4. Put it all together in a
bowl and add the orange

juice...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al item por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

1% 14% 23% 46% 77% 93% 98% 100% 100%

Item de dificultad intermedia Porcentaje de respuestas correctas: 74%

3. Leave it in the fridge
for two hours...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al (tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

8% 9% 14% 41% 84% 98% 100% 100% 100%

Ejercicio mas dificil

Este ejercicio tenia como objetivo medir la comprensién de informacion espe-
cifica de un texto epistolar. Se les pedia a los alumnos que leyesen el texto de



una postal que les enviaba un amigo y a continuacién realizasen un ejercicio
donde tenian que hacer una asociacién entre las dos partes en las que se habi-
an dividido una serie de frases, con el fin de elaborar una oracién acorde con el
texto de la tarjeta postal.

El porcentaje medio de aciertos en este ejercicio ha sido de 33%. Este ejerci-
cio se componia de 5 items. Se describen a continuacion tres de distinto nivel

de dificultad.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 43%

2. There are...

four peopleinhistent........................... a®
apicniconamountain.......................... b
the summercamp............. ... ... L. o
in the afternoon ........... ... . ... ... L. d
to the beach in the mornings..................... d

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al item por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

20% 20% 20% 23% 36% 67% 91% 98% 100%

4. They had...
four peopleinhistent.................. ... .. ... a
apicniconamountain.......................... be
the summercamp............. ... ... ... o
inthe afternoon .......... ... .. oL d
to the beach in the mornings. .................... d

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

15% 15% 15% 15% 17% 38% 88% 99% 100%

Item de dificultad intermedia Porcentaje de respuestas correctas: 31%

1. Albert doesn’t swim...

four peopleinhistent........................... a
apicniconamountain.......................... b
the summercamp............. ... ... .. o
inthe afternoon ......... ... .. L. de
to the beach in the mornings..................... d

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al (tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

14% 14% 14% 14% 18% 52% 93% 100% 100%
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Para un alumno medio (nivel 250) el relacionar las dos partes de una oracién
referida al contenido de una tarjeta postal ha resultado problematico a pesar
de que las oraciones contenian un vocabulario familiar para el alumno. La
probabilidad de responder correctamente en el item que ha resultado mas
facil ha sido tan sé6lo de un 36%.

Ejercicio de dificultad intermedia

Un ejercicio representativo de esta dificultad ha sido el que tenia por objeto
medir la comprension de informacion especifica de un texto informativo. Se
pedia a los alumnos que leyesen un texto sobre informacién meteorolégicay a
continuacién relacionasen unos dibujos de fendmenos meteorolégicos con los
nombres de las ciudades en las que se producian estos fenémenos segin la
informacion dada por el texto.

El porcentaje de aciertos en el conjunto del ejercicio ha sido de 60%. Este
ejercicio se componia de cinco items. Se describen a continuacion tres de
estos cinco items: el que ha resultado mas facil, el que ha resultado mas difi-
cil y uno de dificultad intermedia.

Item mas facil Porcentaje de respuestas correctas: 64%

In Rome it was raining
but the temperature

was mild.

2. Rome...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

17% 17% 20% 35% 69% 93% 99% 100% 100%




Item mas dificil Porcentaje de respuestas correctas: 47%

“...and it was sunny and
very cold in Paris.”

3. Paris...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al (tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

17% 19% 23% 31% 45% 63% 79% 90% 95%

Item de dificultad intermedia Porce de respuestas correct

“..In Berlin it was
snowing all day...

d

4. Berlin...

Probabilidad de que el alumno responda correctamente al {tem por niveles de rendimiento

50 100 150 200 250 300 350 400 450

16% 17% 22% 37% 67% 89% 97% 99% 100%

Como se puede apreciar un alumno medio (nivel 250) comprende bastante
bien los términos referidos al tiempo atmosférico y no tiene problema en
comprender la informacion especifica del texto aunque aparezca el verbo “to

be” en su forma de pasado.
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Ejemplos de ejercicios e items de la prueba de
expresion escrita

Se describen a continuacion tres de los ejercicios correspondientes a la destre-
za de expresion escrita: el que ha obtenido mayor porcentaje de aciertos, el que
ha obtenido menor porcentaje de aciertos y otro de resultado intermedio.
Ejercicio mas facil

Este ejercicio tenia por objeto medir la expresion escrita de los alumnos de
una forma guiada, completando los espacios en blanco que figuraban en una

carta dirigida a un “pen friend”.
tad d “ f d”

El porcentaje medio de aciertos en este ejercicio ha sido de 37%. Este ejerci-
cio constaba de cinco items.

El texto del ejercicio era el siguiente:

47 KINGS ROAD
London N13CH
15th April 1999

Dear Chria,

Hello, (1) my name is Kate Ellison, and I am 12. I am a schoolgirl. I think
that school is interesting and I have lots of frienda.

My mother’s name (2) is Lucy. She (3) works/work a4 a secretary in an
office. My father is a bus driver.

I have one brother, Tom. He is 10 years old. He is good fun. We have a good
time together.

My (4) hobbies are collecting stamps and making model aeroplanes. I also
like muasic; my (5) fovourite/favorite singer is Celine Dion.

Lots of love,

Kate

El item que en este ejercicio ha resultado mas facil ha sido el item 1 con un por-
centaje de aciertos del 69%. Un 24% de alumnos dieron una respuesta inco-
rrecta y un 7% no dio ninguna respuesta.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 1 por niveles
de rendimiento es la siguiente:



50 100 150 200 ‘ 300 350 400 450
8% 10% 18% 42% 93% 98% 100% 100%

El item que ha resultado mas dificil ha sido el item ntimero 4 con tan sélo un
2% de aciertos. Un 76% dieron una respuesta incorrecta y un 21% no contesta-
ron al item.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 4 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 300 350 400 450

ox [ ox | ox | ox UM s | e | e [

Un item que ha tenido un resultado intermedio en este ejercicio ha sido el
ndmero 5 con un 33% de respuestas correctas. Se consideraba correcto tanto si
escribian “fovourite” o “favorite”. Un 46% dieron un respuesta incorrecta y un
21% no dio ninguna respuesta.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 5 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 250 300 350 400 450

7% 10% 19% 41% 70% 89% 97% 99% 100%

Ejercicio mas dificil

Este ejercicio tenia por objeto medir la expresion escrita guiada de los alum-
nos. En este ejercicio los alumnos tenian que completar un breve texto, que des-
cribia lo que acontecia en un parque, ayuddndose de unas imagenes que refle-
jaban el contenido del texto.

El porcentaje medio de aciertos en este ejercicio ha sido de 18%. Constaba de
cuatro items. El contenido de este ejercicio era el siguiente:

Look at my friends, they are in the park. This is what they are doing:
Rick is eating a Susan is to the

radio, Nancy is jumping, Lucy and Frank running,

John is reading a book and Joe..., Joe? Where is Joe? Look at him! He is
!
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El item que resulté mas facil en este ejercicio fue el item nimero 1 con un por-
centaje de respuestas correctas del 24%. Un 54% dio una respuesta incorrecta
y un 22% no respondio.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 2 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 250 300 350 400 450

5% 5% 6% 7% 15% 42% 79% 95% 99%

El item que result6é més dificil fue el item ndmero 2 con un porcentaje de res-
puestas correctas del 10%. Un 67% dio un respuesta incorrecta y un 23% no dio
ninguna respuesta.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 2 por niveles

50 100 150 200 ‘ 300 350 400 450
SEEE - B

de rendimiento es la siguiente:




Un item que tuvo un resultado intermedio fue el item namero 4 con un porcen-
taje de respuestas correctas del 20%. El 45% de los alumnos dio una respuesta
errénea y un 35% no dio ninguna respuesta.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 4 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 250 300 350 400 450

2% 2% 2% 4% 10% 35% 75% 94% 99%

Ejercicio de dificultad intermedia

Un ejercicio que puede calificarse de dificultad intermedia ha sido el que
tenia como objetivo completar un texto. En este ejercicio los alumnos debian
seleccionar de entre varias, se les incluia tres distractores, las palabras ade-
cuadas para completar un texto, contaban también con apoyo visual. El texto
versaba sobre las anotaciones que una nifia habia hecho en su diario.

El porcentaje medio de aciertos en el ejercicio ha sido de un 33%. Este ejerci-
cio constaba de cuatro items. Se describe a continuacién el ejercicio.

want  happy sad were Paul's was wanting

Yesterday afternoon Shirleyand Iwentto house. Paul was
sick. He ____ in bed. Hedidnt __ to play. Shirley
and Twere because our friend was sick and he couldn”t

play with us.
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El item que result6 mas facil del ejercicio fue el item nimero 1 con un porcen-
taje de aciertos del 49%. Un 44% de los alumnos dio un respuesta incorrecta y
un 7% no respondi6 al item.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 1 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 300 350 400 450

1% 12% 14% 23% “ 77% 93% 98% 100%

El item que resulto mas dificil fue el nimero 4. Obtuvo un 24% de respuestas
correctas, un 66% contest6 erroneamente y un 10% no contesto.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 4 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 250 300 350 400 450

1% 1% 12% 12% 15% 31% 68% 93% 99%

Un item con un resultado intermedio fue el nimero 2. Obtuvo un 36% de res-
puestas correctas, un 57% de respuestas erréneas y un 7% de ausencia de
respuesta.

La probabilidad de que el alumno responda correctamente al item 2 por niveles
de rendimiento es la siguiente:

50 100 150 200 250 300 350 400 450

9% 9% 1% 16% 30% 58% 83% 95% 99%






