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Introduccion

El articulo 62 de la Ley Organica de Ordenacién General del
Sistema Educativo (LOGSE) aborda el tema de la evaluacion
del sistema educativo, que confia al Instituto Nacional de Calidad
y Evaluacién (INCE):

“La evaluacion general del sistema educativo se realizara por el
Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion que podrd realizar las
siguientes actividades:

a) Elaborar sistemas de evaluacion para las diferentes ensefianzas

reguladas en la presente ley y sus correspondientes centros.

b) Realizar investigaciones, estudios y evaluaciones del sistema

educativo 'y, en general, proponer a las Administraciones educa-
tivas cuantas iniciativas y sugerencias puedan contribuir a fa-

vorecer la calidad y mejora de la ensefianza.”

Corresponden al INCE los procesos de evaluacion general
del sistema educativo cuyo objetivo sea obtener indicadores del
funcionamiento del mismo en su conjunto. Estos procesos, par-
tiendo de los resultados obtenidos, tienen por objeto descubrir
qué factores contribuyen a lograr una mejora de la calidad de
la enseflanza y sobre cuales de ellos se puede incidir para tal
fin. Las Administraciones educativas necesitan conocer y eva-
luar el funcionamiento del sistema educativo, en el ambito de
sus competencias, para comprobar hasta qué punto se alcanzan
los objetivos de la educacién y se respetan sus principios, con
la finalidad de adoptar las medidas necesarias para el desarrollo
y la mejora del sistema.

El proposito fundamental de la evaluacion general del sis-
tema educativo es, pues, proporcionar informacién relevante
a las Administraciones educativas, a los érganos de participacion
institucional, a los actores implicados en el proceso educativo
(familias, alumnos, profesores y otros profesionales y entida-
des), asi como a los ciudadanos en general, sobre el grado de
calidad que dicho sistema alcanza en un determinado momento
de su evolucion.

Para desarrollar lo dispuesto en la LOGSE, el 18 de junio
de 1993 se aprobd el Real Decreto 928/1993, por el que se re-
gula el INCE, y en el cual se especifican con mayor detalle sus
funciones,la composicion y atribuciones de sus 6rganos de go-
bierno y los principios basicos de su organizacion.

Entre las funciones atribuidas al INCE en el precitado Real
Decreto se encuentra la de “elaborar un sistema estatal de in-
dicadores que permita evaluar el grado de eficacia y de eficien-
cia del sistema educativo” (articulo 3.3).

La elaboracién de un sistema estatal de indicadores de la
educacion es un proyecto que ha formado parte de los sucesi-
vos planes de actuacion del INCE. Constituye una linea de ac-
tuacién de caricter estable, que comporta: a) la definicién de

indicadores;b) la construccion o calculo de los indicadores pre-
viamente definidos, y c) la actualizaciéon y el perfeccionamien-
to continuos del sistema de indicadores.

El objetivo fundamental del proyecto es definir y construir
un sistema de indicadores capaz de proporcionar informacién
sobre el estado de la educacidn en el Ambito estatal, compatible
con los modelos internacionales que se estan elaborando y sus-
ceptible de ser también aplicado por las Administraciones edu-
cativas en sus respectivos ambitos de competencias. Dichos in-
dicadores han de referirse tanto a los factores contextuales del
sistema educativo, como a los costes, el funcionamiento y los
resultados del mismo.Asi pues, no se trata de un proyecto de du-
racion determinada, sino de un programa de actuacién perma-
nente que exige una revisiéon periodica.

Para la obtencién de indicadores se requieren fuentes de
datos fiables y periddicas. De ello se derivan dos exigencias pa-
ra la eficacia del proyecto: a) la colaboracidn estrecha de las ins-
tancias responsables de los servicios estadisticos en las respecti-
vas Administraciones y b) la coordinacién del proyecto con los
demas estudios de evaluacion del INCE, que constituyen las
fuentes naturales de datos para algunos indicadores, especial-
mente los de procesos y resultados educativos.

La primera dificultad que plantea la construccién de un sis-
tema de indicadores es la necesidad de su coherencia interna y
del establecimiento de las relaciones entre ellos, lo que exige la
adopcidén de un modelo teérico de referencia. La experiencia
internacional, sin embargo, muestra la imposibilidad practica de
establecer este modelo; en general, se considera que el substra-
to tedrico que aportan las ciencias de la educacion no permite
atn la elaboraciéon de un modelo conceptual riguroso; por ello,
se ha optado por establecer un marco de referencia operativo
que permita distribuir con coherencia los indicadores y rela-
cionarlos entre si. Este marco funcional de referencia ha sido el
esquema Contexto- Recursos- Escolarizacién- Procesos-
Resultados, similar al utilizado por otros sistemas de indicado-
res, como el Proyecto INES de la OCDE, el propuesto para el
Proyecto europeo de indicadores de calidad y los sistemas de
indicadores de la mayoria de los paises (por ejemplo, es el caso
de Dinamarca, Estados Unidos, Francia y Suiza). Este marco re-
fleja el modo en que operan los sistemas educativos pero sin pre-
determinar las relaciones internas entre sus componentes.

Es dificil determinar el ndmero de indicadores que deben
integrar un sistema. Un nimero excesivo hace inviable la ob-
tencién de la informacion necesaria y su interpretacion; por el
contrario, un nimero muy reducido deja necesariamente im-
portantes parcelas del sistema educativo sin describir. La prime-
ra elaboracion del sistema estatal de indicadores, del afio 2000,



estaba constituida por veintinueve indicadores; la version que
se presenta en esta publicacién, correspondiente al afio 2002,
consta de treinta y dos. En ambas versiones, los indicadores se
han agrupado en cinco grandes dimensiones: contexto de la edu-
cacidn, recursos, escolarizacion, procesos y resultados educati-
vos. Los criterios seguidos para la seleccion de los indicadores

fueron los siguientes:

* Relevancia y significacion: los indicadores deben
aportar informacioén significativa sobre aspectos relevan-
tes del sistema educativo.

* Inmediatez: los indicadores deben facilitar una idea ra-
pida y global del estado y situacion del sistema educati-
vo, ofreciendo sus rasgos mas caracteristicos de forma
sintética.

* Solidez técnica: es decir, validez y fiabilidad.

* Viabilidad: implica la obtencién y calculo factible de
los indicadores, tanto en términos de la informacién
que se necesita como de su coste.

* Perdurabilidad: supone la estabilidad temporal de los
indicadores calculados, de modo que se asegure la posi-
bilidad de estudios longitudinales del sistema educativo.

* Seleccidn consensuada: el proceso de seleccidn de
indicadores es siempre dificil, puesto que obliga a poner
de acuerdo puntos de vista no necesariamente coinci-
dentes y prioridades diferentes. Es fundamental que di-

cho proceso esté regido por la basqueda del consenso.

La primera versién del sistema estatal de indicadores de la
educacién se finalizd en junio de 2000 y quedo reflejada en tres
publicaciones: el informe Sistema estatal de indicadores de la
educacion 2000, el resumen Sistema estatal de indicadores de
la educacién 2000: Sintesis y la versién en inglés de esta tltima
publicacion.

El proceso seguido en la version que ahora se presenta en
es el siguiente:

A principios de 2001 se elabord el proyecto “Sistema esta-
tal de indicadores de la educacién 2002” con los siguientes
objetivos:

a) Continuar proporcionando informacioén relevante a las
Administraciones educativas, a los 6rganos de particpa-
cidn institucional, a los actores implicados en el proceso
educativo (familias, alumnos, profesores y otros profesio-
nales y entidades), asi como a los ciudadanos en general,
sobre el grado de calidad que el sistema educativo alcanza
en un determinado momento de su evolucion.

b) Consolidar el sistema estatal de indicadores de la educacion.

Sistema estatal de indicadores de la educacion

¢) Fijar de forma sistematica cuales han de ser las fuentes
que nutren el sistema estatal de indicadores.

d) Elaborar dos publicaciones, una de caricter mas exten-
so y otra mas sintética, que presenten a la comunidad
educativa y a la sociedad en general los indicadores del
sistema educativo espafiol.

En 2001 la Conferencia de Educacioén aprobé las lineas ge-
nerales del proyecto “Sistema estatal de indicadores de la edu-
cacion 20027y considerd oportuno afadir algunos indicadores
nuevos a los veintinueve presentados en la primera versién. Los

indicadores incluidos por primera vez en el sistema estatal son:

¢ Formacion continua.
¢ Nimero de horas de ensenanza en cada una de las areas.
* Agrupamiento de alumnos.

* Tutoria y orientacioén educativa.

Algunos indicadores han cambiado su denominacién res-
pecto a la primera version; asi, el indicador “Atencién al alum-
nado con necesidades educativas especiales” del 2000 ha pasado
a denominarse “Atencion a la diversidad” por que incluye, ade-
mis, la atencion al alumnado extranjero. Los indicadores “Resultados
alos 12 anos” y “Resultados a los 16 afios” de la primera ver-
si6n han pasado a titularse “Resultados en educacién primaria”
y “Resultados en educacion secundaria obligatoria” respectiva-
mente. Finalmente, no ha sido posible obtener informacién so-
bre el indicador “Educacion y situacién laboral de los padres y
educacioén de los hijos”, que estaba incluido en la primera ver-
sién del sistema. Con estas modificaciones la version del afo
2002 del sistema estatal de indicadores de la educacién esta cons-
tituida por treinta y dos indicadores agrupados en los cinco
bloques que ya se presentaban en el “Sistema estatal de indica-

dores 2000”. Son los siguientes:

a) Contexto:
1. Proporcién de poblacién en edad escolarizable.
2.PIB por habitante.
3. Relacién de la poblacién con la actividad econémica.
4. Nivel de estudios de la poblacion adulta.
5. Expectativas de nivel maximo de estudios.
b) Recursos:
6. Gasto total en educacion en relacién al PIB.
7. Gasto publico en educacion.
8. Gasto en educacion por alumno.
9. Proporcién de poblacidén activa empleada como
profesorado.
10. Alumnos por grupo y por profesor.
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c) Escolarizacidon:
11. Escolarizacién en cada etapa educativa.
12. Escolarizacién y poblacion.
13. Evolucién de las tasas de escolarizacion en las eda-
des de los niveles no obligatorios.
14. Acceso a la educacién superior universitaria.
15. Atencidn a la diversidad.
16. Formacién continua.
d) Procesos educativos.
17 . Tareas directivas.
18. Namero de horas de ensehanza en cada una de
las areas.
19. Agrupamiento de alumnos.
20. Participacion de los padres en el centro.
21.Trabajo en equipo de los profesores.
22. Estilo docente del profesor.
23. Actividades del alumno fuera del horario escolar.
24.Tutoria y orientacién educativa.
25. Formacién permanente del profesorado.
26.Relaciones en el aula y en el centro.
e) Resultados educativos.
27.Resultados en educcién primaria.
28. Resultados en educacién secundaria obligatoria.
29.Adquisicion de actitudes y valores.
30.Idoneidad en la edad del alumnado de educacién
obligatoria.
31.Tasas de graduacién.
32.Tasa de actividad y de desempleo seglin nivel
educativo.

Para cada uno de los indicadores seleccionados se ha esta-
blecido su definicion y el tipo de desagregaciones que se ha lle-
vado a cabo en su estudio. La definicién de los indicadores ha
presentado dificultades en muchos casos, ya que tras un mismo
enunciado puede haber interpretaciones diferentes; por ello,
ha sido necesario precisar la definicion de cada indicador y des-
cribir operativamente los términos utilizados, sobre todo en los
indicadores de procesos educativos, con el fin de evitar inter-
pretaciones incorrectas de la informacion.

Se decidid, ademas, que en la segunda version del sistema
estatal, al igual que en la primera, la presentacién de los indica-
dores se organizara de acuerdo con un esquema que incluyera

varios componentes:

a) Definicion: a continuacidén de su titulo, en términos

precisos pero comprensibles para un lector no especialista.

b) Explicacion: comentario y analisis de los datos in-
cluidos en tablas y graficos, explicando para un ptbli-
co no especialista la informacién obtenida mas relevante.

c) Sintesis: resumen de la informacién mas significativa
obtenida a través del indicador.

d) Tablas y graficos: expresién en forma numérica y
grafica de la informacidn resultante, incluidas las desa-
gregaciones realizadas y las series construidas.

e) Especificaciones técnicas: la férmula o formulas
necesarias para su calculo, los datos en que se basan y
las fuentes para su obtencion.

Buena parte de los indicadores seleccionados se nutren ba-
sicamente de las estadisticas educativas, por lo que las fuentes
de los mismos son el Instituto Nacional de Estadistica y la
Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte.

Los indicadores de procesos educativos y aquellos basados en
opiniones y en resultados de pruebas de rendimiento han sido
elaborados por el propio Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién
a partir de los datos proporcionados por los diversos estudios de
evaluacidn que lleva a cabo el Instituto en colaboraciéon con las
Consejerias de Educacion de las Comunidades Auténomas. La
diversidad de las fuentes en que se basa la informacién necesa-
ria ha exigido en muchos casos una adecuada coordinacién en
el modo de elaborar los datos.

También ha supuesto una importante dificultad en la ela-
boracién y estudio de determinados indicadores la coexisten-
cia de sistemas educativos diferentes durante el intervalo de
tiempo tomado como referencia en los niveles de estudios no
universitarios. Desde comienzos de la década de los noventa han
coexistido las ensefianzas reguladas por la Ley General de
Educacion de 1970 con las reguladas por la LOGSE en 1990.
Este doble marco legislativo, que se representa graficamente en
la pagina 16, debe tenerse en cuenta en la lectura e interpreta-
cién de los indicadores.

El Anexo de este informe incluye informacién comple-
mentaria sobre cada indicador: datos y estadisticos de los grafi-
cos y de las tablas, especificaciones técnicas complementarias y
notas explicativas.

La publicacion de la segunda version del sistema estatal de
indicadores, aunque pueda ser claramente mejorable en suce-
sivas versiones, debe ser considerada como un paso decisivo pa-

ra la consolidacion del sistema.
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Educacién general basica.
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Formacién profesional.
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Ley General de Educacién
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Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo.

Ministerio de Educacidén, Cultura y Deporte.
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Producto Interior Bruto

Paridad de Poder Adquisitivo

Unién Europea

Universidad Nacional de Educacién a Distancia

Estados Unidos de América

Sistema estatal de indicadores de la educacion



LEY GENERAL DE EDUCACION

SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

LEY ORGANICA DE ORDENACION

LGE (1970) GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO
LOGSE (1990)
Lo UNIVERSIDAD Lo
' Co L Cw
3R \ 58
8§ ! ! 8§
LAz @) Edad @) -
27 FP grado -
' superior "
3° 18
< FPIL | 20 l o ' i
S w 2 | cou 1 17][ 2°| BachiLLE- | FPgrado .
Zs 1° ° 10 RATO medio < =
< i w I I I < H ©
a g = 2° BUP | 2°| 15 g° < |2 5 5
< Z FP I Segundo ciclo 3 35 w 5
= 1° 10 ® <x| O =2
= 14 = ge w Zo
= Sg|wn n
e g |13 2° o 8S a 28
g Primer ciclo V3| w 2z
w 2 Ciclo superior 7° 12 1° w er
(%) @©
N & 6 |11 6° , S
2 Z Tercer ciclo < N
= o3 5o 110 50 z S
b < Z5 . . o - »| 2%
2 O < Ciclo medio 40 9 40 Oz 2 2
e g Segundo ciclo Is & W
U 3° 8 3° =3 z
=) o a
2 2 |7 20 B
(58] . .
Ciclo inicial Primer ciclo
1° 6 1°
5
z2x Escuela de parvulos .
05 4 Segundo ciclo >
vg o=
S 3 CE
= Jardin de infancia I
2 2 Se
o o<
1 Primer ciclo L
0

O Prueba de acceso a la universidad

:] Ensefianza obligatoria

Nivel obligatorio para alumnos que no siguen BUP



Implantacion generalizada Implantacion anticipada Deja de impartirse

1991-92

1992-93

1993-94

1994-95

1995-96
1996-97
1997-98

1998-99

1999-00

2000-01

2001-02

2002-03

Se implanta Deja de impartirse

1992-93

1993-94

1994-95

1995-96

1996-97

1997-98

1998-99

1999-00

2000-01

2001-02

CALENDARIO DE IMPLANTACION DE LA LOGSE

ENSENANZAS DE REGIMEN GENERAL

LOGSE (1990)

 Educacion infantil

o Primer ciclo de educacion primaria o Bachillerato LOGSE

Segundo ciclo de educacion primaria o

* 5° de educacion primaria
* 6° de educacion primaria
* 1° de educacién secundaria obligatoria

 2° de educacion secundaria obligatoria

* 3° de educacion secundaria obligatoria

* 4° de educacion secundaria obligatoria

o 1° de bachillerato
 Formacion profesional
especifica de grado medio

® 2° de bachillerato

 Formacion profesional
especifica de grado superior

* Segundo ciclo de educacion secundaria obligatoria

o Ciclos formativos de grado medio (Territorio MEC)
o Ciclos formativos de grado superior (Territorio MEC)

LGE (1970)

*1°y2°EGB

 Primer ciclo de educacion secundaria obligatoria

*3°y 4 EGB
*5°EGB

* 6°EGB
o 7°EGB
o 8°EGB
o 1°BUP
o 1°FPI

*2°BUP
o 2°FPI

* 3°BUP

® 1° FP Il (Régimen de ensefianzas especializadas)
o Curso de acceso a la FP de Régimen General

* COU

® 2° FP Il (Régimen de ensefianzas especializadas)
® 1°FP Il (Régimen General)

® 3° FP Il (Régimen de ensefianzas especializadas)
® 2° FP Il (Régimen General)

ENSENANZAS DE REGIMEN ESPECIAL

LOGSE (1990)

® 1°y 2° grado elemental de Mdsica
® 1° Ensefianzas de Arte Dramatico

* 3° grado elemental de Msica
¢ 1° grado elemental de Danza
 2° Ensefianzas de Arte Dramatico

 4° grado elemental de Musica
* 2° grado elemental de Danza
* 3° Ensefianzas de Arte Dramatico

* 1° grado medio de Msica
 3° grado elemental de Danza
o 4° Ensefianzas de Arte Dramatico

© 2° grado medio de Musica
* 1° grado medio de Danza
o 4° grado elemental de Danza
* 3° grado medio de Musica
 2° grado medio de Danza
 3° grado medio de Danza
 4° grado medio de Msica
 4° grado medio de Danza
 5° grado medio de Musica
© 6° grado medio de Musica
 5° grado medio de Danza

o Se inicia la implantacion del grado superior de la Msica y de la Danza
o Ciclos de grado medio y de grado superior de Artes Plasticas y Disefio

 6° grado medio de Danza

LGE (1970)

® 1° Ensefianzas de Arte Dramatico (plan antiguo)

® 2° Ensefianzas de Arte Dramatico (plan antiguo)

® 3° Ensefianzas de Arte Dramatico (plan antiguo)

* 1° de los cursos comunes de Artes Aplicadas y Oficios Artisticos

® Plan antiguo de Danza
* Plan antiguo de Musica

e 1° de los cursos de especialidad de Artes Aplicadas y Oficios Artisticos
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Resumen

En el afio 2000 la poblacién en
edad escolarizable, de 0 a 29
afnos de edad, representa el
37% de la poblacién total
espafiola. Las comunidades
autébnomas con mayor
porcentaje de esta poblaciéon

son Ceuta y Melilla, con un

49%, y la Regién de Murcia,
Canarias y Andalucia, con
porcentajes cercanos al 42%
cada una; en cambio, el
Principado de Asturias, con un
32%, y La Rioja, Castillay Leény
Aragén, con un 33% cada una,
son las comunidades autébnomas
con los porcentajes mas bajos.

Desde 1986 al afio 2000 la
poblacion espafiola menor de 30
anos ha decrecido en 10 puntos
de porcentaje, correspondiendo
cuatro de ellos a los ultimos
cuatro anos. Desde 1996 al 2000,
el porcentaje de poblacién joven
en todas las comunidades
auténomas ha bajado, siendo la
variacién mayor en Canarias,
Catalufa, Galiciay la
Comunidad Foral de Navarra,
que bajan alrededor de cuatro
puntos cada una. Las
comunidades que pierden
menos son Ceuta y Melilla,
Cantabria y Aragén, no llegando
a dos puntos porcentuales en
cada una de ellas.

PROPORCION DE POBLACION EN EDAD
ESCOLARIZABLE

Numero de personas de 0 a 29 anos de edad por cada
100 personas del total de la poblacion.

El sistema educativo de cualquier pais debe tener en cuenta entre sus primeras con-
sideraciones el nimero de personas a las que potencialmente puede llegar, es decir, la
poblacion en edad escolarizable; esta es una informacion del contexto educativo que
condicionara en gran medida la planificacion educativa que se haga. En este sentido,
se presentan en este indicador datos acerca de la poblacion escolarizable en Espania,
expresados como el porcentaje que representa esta poblacién respecto al total de la
poblacién espanola. Se considera edad escolarizable o poblacidn joven la comprendi-
da entre 0 y 29 afios, ambos inclusive.

En el afio 2000, el 37% de la poblacién espafiola son personas que tienen menos
de 30 anos, es decir, estan en edades de escolarizacidn. Si se tienen en cuenta dentro
de esta franja de edad los tramos que corresponden a las edades teéricas de las etapas
educativas, se observa que un 9% de la poblacion tiene de 18 a 23 afios y otro por-
centaje igual tiene de 24 a 29 afios, edades tedricas de la educacion superior; a estos
porcentajes les sigue, en orden decreciente, un 6% en el tramo de 6 a 11 afios, edad
tedrica de educacion primaria, y un 5%, tanto en el tramo de 0 a 5 afios como en el
de 12 a 15 anos, edades tedricas de educacion infantil y de educacién secundaria
obligatoria respectivamente; finalmente, de 16 a 17 afios, edad tedrica de educacién
secundaria post-obligatoria, solamente esta incluido un 3% de la poblacién. En edad
obligatoria de escolarizacion, por lo tanto, se encuentra un 11% de la poblacién es-
panola.Ver grifico 1.

Las comunidades auténomas con mayor porcentaje de poblacién entre 0 y 29
anos en el aflo 2000 son, por este orden, Ceuta y Melilla con un 49%,la Region de
Murcia, Canarias, y Andalucia, con porcentajes cercanos al 42% cada una; estas mis-
mas comunidades ya ocupaban los primeros puestos en 1996 ; por el contrario, las
comunidades auténomas con menor porcentaje de esta poblacién son el Principado
de Asturias, 32%, y La Rioja, Castilla y Ledn y Aragdn, con un 33% cada una.

Desde 1996 al ano 2000 hay una tendencia decreciente en el porcentaje que re-
presenta la poblacién joven respecto a la poblacion total; este porcentaje ha bajado
cuatro puntos, a una media de un punto por afio; la pérdida procede de todos los tra-
mos de edad analizados, a excepcion de los tramos correspondientes a las edades de
educacidn secundaria, 12-15 afios y 16-17 afos, que mantienen su poblacién en es-
tos cuatro afios.Ver tabla 2.

Esta tendencia decreciente del porcentaje de jovenes en edad escolarizable viene
detectandose desde afios anteriores; en la misma tabla puede verse como desde 1986
hasta el 2000 este grupo de poblacién ha bajado 10 puntos de porcentaje, observan-
dose las mayores pérdidas de poblacién en los tramos de edad mas bajos, los com-
prendidos entre 0 y 17 afos. (Continda).
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Grafico 1.C1: Porcentaje de poblacion en edad escolarizable por comunidad auténoma y tramos de edad. 2000.
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En todas las comunidades auténomas, desde 1996 al afio 2000, también baja el por-
centaje de poblacidn escolarizable y lo hace de forma desigual en cada una;las co-
munidades que han perdido mas porcentaje de esta poblacion han sido Canarias,
Cataluiia, Galicia y la Comunidad Foral de Navarra, con alrededor de 4 puntos por-
centuales de pérdida cada una; en cambio, Ceuta y Melilla, Cantabria y Aragdn, por
este orden, son las que han tenido menos pérdida, no llegando ninguna de ellas a dos
puntos porcentuales.Ver grafico 3.

A pesar de estos datos, Esparia es, dentro de la Unién Europea, uno de los paises
que tiene mayor porcentaje de poblacién menor de 30 anos; asi, el 40% que alcanzaba
en el afio 1997, supera en dos puntos porcentuales a la media de los quince paises de la
Unién Europea y hace que Espafia ocupe el tercer puesto, ordenados los paises de ma-
yor a menor porcentaje de poblacién joven, detrds de Irlanda y Portugal. Ver grifico 4.
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Grafico 3.C1: Variaciones del porcentaje de poblacién en edad escolarizable por comunidad auténoma. 1996 a 2000.
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Grafico 4.C1: Porcentaje de poblacion en edad escolarizable en los paises de la Unién Europea. 1997.
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Especificaciones técnicas

Los tramos de edad se han elegido teniendo en cuenta las edades tedricas de las etapas educativas segun la Ley General de Ordenacion del Sistema
Educativo (1990): Educacién infantil (0-5 afios), educacién primaria (6-11 afios), educacién secundaria obligatoria (12-15 afios), educacion
secundaria post-obligatoria (16-17 afios), educacion superior (18-23 afios) y (24 a 29 afos).

Fuentes: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Pagina web CIDE: Eurydice, "Las cifras clave de la educacion en Europa". Eurostat, estadisticas demogréficas.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 2000 el PIB por
habitante en Espafia se sitla en
15.184 euros. Las comunidades
auténomas con un PIB por
habitante mas alto son la
Comunidad de Madrid, la
Comunidad Foral de Navarra, el
Pais Vasco y Cataluia con mas
de 18.200 euros, seguidas de las
Islas Baleares, La Rioja y Aragén,
todas ellas por encima de la
media nacional. Extremadura y
Andalucia son las comunidades
con el menor PIB por habitante
en el mismo afo.

El PIB por habitante del afio 2000
es el 128% del correspondiente a
1996. El crecimiento del PIB por
habitante en estos cuatro afos se
ha producido de forma muy
regular, siendo algo mayor del
6% la tasa de crecimiento
interanual. Cantabria, Pais Vasco,
la Comunidad de Madrid,
Extremadura, el Principado de
Asturias y la Comunidad
Valenciana son las comunidades
auténomas con mayor
crecimiento del PIB por habitante
en estos afos. Con el menor
crecimiento se sittan las Islas
Baleares, Ceuta y Melilla, La Rioja,
Castilla-La Mancha y Aragén.

PIB POR HABITANTE

Valor de la produccion interior de Espana relativa a cada
persona, expresada en euros.

El producto interior bruto (PIB) de un pais constituye una medida econdémica que
indica el valor de los bienes y servicios producidos en el territorio nacional durante
un periodo. La parte de esta magnitud que corresponde a cada uno de sus habitantes
es a su vez una medida de la capacidad de un pais para financiar, entre otros, los gas-
tos en educacidn. Es, por lo tanto, un dato del contexto educativo que en combina-
cién con la poblacién en edad escolarizable indica la potencia de un pais para prove-
er recursos al sistema educativo.

En Espafia y en el afio 2000, el PIB por habitante es de 15.184 euros. Las comu-
nidades autébnomas por encima de la media nacional en este concepto son: en un
primer grupo, la Comunidad de Madrid, la Comunidad Foral de Navarra, el Pais
Vasco y Catalufa, con mas de 18.200 euros de PIB por habitante; en un segundo
grupo, las Islas Baleares, La Rioja y Aragdn, con un PIB por habitante entre 16.100 y
18.200 euros. Por el contrario, Extremadura y Andalucia son las comunidades auto-
nomas con el PIB por habitante mas bajo, inferior a 11.900 euros.Ver grafico 1.

Tomando como base el anio 1996 y considerando el PIB por habitante que le co-
rresponde, 11.819 euros, como el 100%, puede verse lo que el PIB por habitante de
una serie de afios representa respecto a él.Ver grafico y tabla 2.

A partir de 1996 el PIB por habitante en Espafa ha crecido, pasando de 11.819
euros a 15.184 euros en el afio 2000, siendo esta cifra un 128% respecto a la primera;
en estos Gltimos cuatro afios el crecimiento del PIB por habitante ha sido muy regu-
lar y constante, como puede verse en el citado grafico, correspondiendo un creci-
miento interanual algo mayor del 6%. El crecimiento de los diez afios anteriores a
1996 fue muy intenso especialmente entre 1986 y 1991; el PIB por habitante corres-
pondiente a 1986 era solamente el 43% del de 1996,y el de 1991 llegb a ser el 72%
del de 1996. (Continda).
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Grafico 1.C2: PIB por habitante y por comunidad auténoma. Precios corrientes (euros). 2000.
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Grafico y tabla 2.C2: Evolucién del PIB por habitante. Precios corrientes (euros).
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Comparando de igual forma el PIB por habitante de cada comunidad auténoma del
afo 2000, respecto al que tenian en 1996, se observa que las de mayor crecimiento
han sido Cantabria y PaisVasco siendo su PIB por habitante en el afio 2000 un 132%
del PIB por habitante de 1996 y, la Comunidad de Madrid, Extremadura, el
Principado de Asturias y la Comunidad Valenciana, con alrededor de un 130% del de
1996. Las que presentan un menor crecimiento son las Islas Baleares, 122%, Ceuta y
Melilla, 123%, La Rioja y Castilla-La Mancha con un 124% y Aragén con un 125%.
Ver grafico 3.

Tanto en 1997 como en 1999 Espaia tiene un PIB por habitante en precios
constantes por debajo de la media de la Unién Europea.Ver grafico 4. Solamente
Portugal y Grecia lo tienen en estos afios por debajo del de Espana. Sin embargo,
analizando la tasa de crecimiento entre los dos afos citados se observa que Espana
con un 13% se sitGia por encima del 9% de la Unién Europea, ocupando el cuarto
lugar por debajo de Irlanda, que crece en estos afios un 21%, Reino Unido, un 16%

y Luxemburgo, un 14%.
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Grafico 3.C2: Evolucién del PIB por habitante por comunidad auténoma. Precios corrientes. 1996 a 2000.
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Grafico 4.C2: PIB por habitante en los paises de la Union Europea. Precios constantes (euros).
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Especificaciones técnicas

Las cifras del PIB se presentan a precios corrientes, es decir, su modo de evaluacién se funda sobre el sistema de los precios del periodo de
observacién. Solamente en la comparacion internacional las cifras del PIB se presentan en precios constantes.

El PIB da una medida de la actividad econémica de un pais, y expresa el valor de los bienes y servicios producidos en el territorio nacional durante
un periodo, cualquiera que sea la nacionalidad de los productores.

Los datos del afio 2000 tienen la consideracién de primera estimacién, los de 1999 de datos avance y los de 1998 de datos provisionales.

Fuentes: Servidor web del Instituto Nacional de Estadistica: www.ine.es. Octubre 2001:
- Contabilidad Regional de Esparia. Base 1995 (1996, 1997, 1998, 1999, 2000). INE.
- Espana en cifras. Afio 2000. INE.
- Poblacién: Proyecciones de Poblacion (Base Censo de Poblacion 1991). INE.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE.2000.



En el afio 2000, 49 de cada 100
personas de la poblacién
espafiola con 16 afios o mas son
inactivas; de las 51 personas
activas, 44 tienen ocupaciéon o
empleo y 7 son personas
desempleadas. Hay diferencias
significativas entre la situacién
laboral del hombre y de la
mujer: el 64% de los hombres
son activos frente al 40% de las
mujeres y el 58% de los
hombres son personas activas
ocupadas frente al 32% de las
mujeres en la misma situacion.

Las Islas Baleares, Canarias,
Cataluia, la Comunidad de
Madrid, la Region de Murcia, la
Comunidad Foral de Navarra, la
Comunidad Valenciana y el Pais
Vasco son las comunidades
auténomas que tienen un
porcentaje de personas activas y
un porcentaje de personas
ocupadas mas altos que los
porcentajes medios nacionales.

Desde 1997 al afio 2000 ha
aumentado el porcentaje de
personas activas en algo mas de
un punto y el de personas
activas ocupadas, en cinco
puntos. Las Islas Baleares,
Canarias, Castilla-La Mancha,
Extremadura, la Comunidad de
Madrid, la Region de Murcia, la
Comunidad Valenciana y el Pais
Vasco son las comunidades
auténomas que aumentan tanto
la tasa de actividad como la de
ocupacion por encima de la
media nacional en este periodo.

Porcentaje de la poblacion a partir de los 16 afos que se
considera poblacion inactiva y poblacidn activa, asi como el
porcentaje de ocupados y parados dentro de esta ultima.

El bienestar econémico de un pais esta influido por la actividad econémica o laboral
de la poblacidn; esta gran dimensidn interactia en dos direcciones con la prepara-
cion de capital humano que se realiza mediante su sistema educativo. En principio, el
bienestar econdémico es parte del contexto en el que se desarrolla la educacidn, ya
que condicionara las motivaciones y decisiones personales sobre la permanencia o el
abandono de la escolarizacion; pero, a su vez, la preparacion recibida en el sistema
educativo incidira en las diferentes situaciones laborales posteriores™. Este indicador
se centra en la descripcidn de la situacién laboral de la poblacién espafola como un
factor contextual mas de la educacion.

En el ano 2000, el 49% de la poblacion espafiola con 16 afios o mas es poblacion
inactiva y el porcentaje complementario, 51%, es poblacion activa, es decir, o bien
esta trabajando o bien ha manifestado su intencién de hacerlo; este porcentaje de
poblacién activa se desglosa en un 44% que es poblacién ocupada y un 7% que es
poblacién desempleada o parada.Ver grificol.

Las comunidades autdnomas con mayor porcentaje de personas activas son, por
este orden, las Islas Baleares, la Comunidad de Madrid, Ceuta y Melilla, Canarias, la
Comunidad Valenciana, Catalufa y la Region de Murcia, todas ellas con porcentajes
iguales o superiores al 53%. Por el contrario, quedan con las tasas de actividad mas
bajas el Principado de Asturias, Cantabria, Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha, La
Rioja, Andalucia y Galicia, con porcentajes inferiores al 50%. Teniendo en cuenta la
tasa de actividad y el porcentaje de personas activas ocupadas, se observa que presen-
tan situacion ventajosa en cuanto a la situacién laboral al tener ambas tasas mas altas
que la media nacional: las Islas Baleares, Canarias, Catalufia, la Comunidad de
Madrid, la Regién de Murcia, la Comunidad Foral de Navarra,la Comunidad
Valenciana y el PaisVasco.

Desde el ano 1997 el porcentaje o tasa de actividad ha subido 1,6 puntos por-
centuales, crecimiento medio algo mas intenso que en los diez afios anteriores, don-
de solamente se produjo la subida de un punto porcentual. El porcentaje de personas
ocupadas entre 1997 y 2000 ha pasado del 39% al 44%; este porcentaje no habia te-
nido ninguna subida en los diez afios anteriores.Ver tabla 2. Las comunidades aut6-
nomas que aumentan tanto la tasa de actividad como la de ocupacién por encima de
la media nacional en los tres afios anteriores al 2000 son: las Islas Baleares, Canarias,
Castilla-La Mancha, Extremadura, la Comunidad de Madrid, la Regién de Murcia,
la ComunidadValenciana y el PaisVasco.Ver tabla 3. (Continta).



C3

Grafico 1.C3: Relacion de la poblaciéon con la actividad econémica por comunidad auténoma. Porcentajes. 2000.
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Tabla 2.C3: Evolucién de la actividad econdmica de la poblacién de 16 y mas afios de edad. Porcentajes.

1991 [ 1997 | 1998 | 1999 | 2000 |

TOTAL ACTIVOS 49 49 50 50 50 51
Activos ocupados 39 41 39 41 42 44
Activos parados 10 8 10 9 8 7

Tabla 3.C3: Evolucion de la actividad econémica de la poblacién de 16 y mas afios de edad por comunidad auténoma.

Porcentajes.
Activos Activos ocupados
| 1997 | 2000 [ 1997 | 2000 |
TOTAL NACIONAL 50 51 39 44
Cataluia 53 53 44 48
Cantabria 46 46 36 40
Asturias (Principado de) 43 44 34 36
Navarra (Comunidad Foral de) 51 52 46 49
Aragén 49 50 42 46
Andalucia 48 49 33 37
Rioja (La) 47 49 42 45
Castillay Ledn 46 47 37 41
Galicia 48 50 39 42
Canarias 52 54 41 47
Pais Vasco 50 52 41 46
Comunidad Valenciana 51 53 40 47
Baleares (Islas) 54 56 47 53
Murcia (Regién de) 51 53 41 46
Castilla-La Mancha 46 48 37 42
Madrid (Comunidad de) 51 55 42 48
Ceuta y Melilla 50 54 37 41

Extremadura 46 50 33 38
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Resumen

Las diferencias en la actividad
econdémica del hombre y de la
mujer se mantienen
practicamente desde 1997,
aunque diez afios antes se
acortaron debido a un mayor
crecimiento de las tasas de
actividad y de ocupacion
femeninas.

Tanto en 2000 como en los afios anteriores hay una gran diferencia en los indices que
reflejan la actividad econdmica del hombre y de la mujer. Asi, en el ano 2000, un 64%
de los hombres eran activos y un 58% tenian ocupacién o empleo, frente a un 40% de
las mujeres que pertenecian a la poblacién activa y un 32% que tenian empleo.
Atendiendo a la evolucidn se observa que la tasa de actividad en ambos sexos tiene un
crecimiento parecido desde 1997 a 2000: un punto porcentual en los hombres y dos
puntos en las mujeres. Sin embargo, desde 1987 a 1997 la tasa de actividad de los va-
rones habia bajado cinco puntos porcentuales mientras que la tasa de las mujeres ha-
bia subido seis. La evolucién es semejante en el porcentaje de personas activas ocupa-
das; por una parte, desde 1997 hasta 2000, se da un mismo crecimiento de cinco
puntos porcentuales tanto en hombres como en mujeres; por otra, desde 1987 hasta
1997, hay un crecimiento de cuatro puntos porcentuales en la tasa de las mujeres
frente a una disminucién de tres puntos en la tasa de los hombres.Ver grifico 4.

El porcentaje de hombres activos y el de mujeres activas en Espana eran, en
1998, bastante bajos en comparacién con muchos paises de la Unién Europea.Ver
grafico 5. En el caso de los hombres, Espana se situaba con la misma tasa que Grecia
y solamente por encima de las de Francia, Italia y Bélgica. Respecto a la tasa las mu-
jeres, solamente eran mas bajas las de Grecia e Italia. Por otra parte, Espafia, con 25
puntos de diferencia entre la tasa de actividad del hombre y la de la mujer, era uno
de los paises con mayores diferencias en este sentido, solo igualada por Irlanda y su-
perada por los 26 puntos de Italia y de Grecia.
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Grafico 4.C3: Evolucién de la actividad econémica de la poblacién de 16 y mas afos de edad por sexo.
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Grafico 5.C3: Tasa de actividad econdémica en varios paises de la Union Europea. 1998.
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Especificaciones técnicas

Poblacién econémicamente activa: Poblacion de 16 afios y mas que satisfacen las condiciones necesarias para su inclusién entre las personas

ocupadas o desempleadas.

Poblacién ocupada: Poblacion de 16 afos y mas que tienen un trabajo por cuenta ajena (asalariados) o ejercen una actividad por cuenta propia.

Poblacion parada: Personas de 16 y mas afos que estan sin trabajo, en busca de trabajo y disponibles para trabajar.
Poblacion inactiva: Poblacion de 16 y mas afios no clasificadas como ocupadas o paradas (se incluyen personas que se ocupan de su hogar,

estudiantes que no ejercen una actividad econémica, jubilados o retirados, incapacitados para trabajar y otras situaciones).

Fuentes: Servidor web del Instituto Nacional de Estadistica: www.ine.es. Marzo 2001.

Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.



En el afio 1999, un 31% de la
poblacién adulta espafiola entre
25y 64 afos tiene un nivel de
estudios primarios, seguido de
un 23% con estudios similares a
los secundarios obligatorios y de
un 21% con estudios superiores;
porcentajes mas bajos correspon-
den a la poblacién con estudios
secundarios post-obligatorios, un
15%, y a la poblacion con nivel
de estudios inferior a primaria,
un 11%. El tramo mas joven de
esta poblacion, entre 25y 34
afos, tiene mejor nivel medio de
estudios ya que hay porcentajes
mas altos de personas con

estudios secundarios y superiores.

La Comunidad de Madrid, el
Pais Vasco y la Comunidad Foral
de Navarra tienen los porcen-
tajes mas altos de poblacién con
estudios superiores a los
obligatorios, entre un 42% y un
47%; los porcentajes mas bajos
de personas con estos estudios
corresponden a Castilla-La
Mancha, Extremadura y
Andalucia, entre un 25% y un
29%. El Pais Vasco, la
Comunidad Foral de Navarra, el
Principado de Asturias y Aragén
son las comunidades en las que
el porcentaje de personas entre
25y 34 afios con niveles de
estudio post-obligatorios
presenta mayor diferencia
positiva con el de personas
entre 25y 64 anos.

Porcentaje de la poblacion adulta de 25 a 64 afios de edad
que ha completado un cierto nivel de ensefianza.

De los multiples factores del contexto en el que se desarrolla el sistema educativo espa-
ol que pueden analizarse, adquiere una relevancia especial el nivel de estudios alcan-
zado por la poblacién adulta espanola. Este hecho condicionara en gran parte las ex-
pectativas y motivaciones de la poblacién sobre el sistema educativo e influira
consecuentemente en la planificacion educativa. Los datos analizados en este indicador
reflejan esta informacion a través de los porcentajes de poblacién entre 25 y 64 afios
que han alcanzado los diferentes niveles de estudio en el afio 1999.

En el citado afio, el porcentaje mis alto, un 31% de la poblacién adulta, tiene un ni-
vel de estudios primarios, seguido de un 23% y un 21% que poseen estudios similares a
los secundarios obligatorios y estudios superiores respectivamente; porcentajes mas ba-
jos corresponden a la poblacion con estudios secundarios post-obligatorios, 15%, o
con niveles inferiores a estudios primarios, 11%; por lo tanto, un 36% de la poblacién
espafiola tiene estudios post-obligatorios.Ver grafico 1. Observando en el mismo grafi-
co comparativamente estos datos con los que también en 1999 corresponden al tramo
mas joven de la poblacién adulta, 25 a 34 afos, se observa la “ganancia” en términos
educativos de la poblacién mas joven respecto a toda la poblacién adulta. Asi, los por-
centajes de personas con estudios secundarios o superiores son mas altos y los que co-
rresponden a personas con estudios primarios o inferiores son mas bajos; concreta-
mente, en la poblacion con estudios post-obligatorios el porcentaje es 19 puntos
mayor en el grupo de edad de 25 a 34 afios que en el de 25 a 64 afos, 55% frente a
36%. En el grupo joven el mayor porcentaje, un 33%, corresponde a la poblacién con
estudios superiores.

Las comunidades auténomas se encuentran en el grafico citado ordenadas de me-
nor a mayor porcentaje de poblacion con estudios superiores a los obligatorios. Tanto
en el tramo 25 a 64 aflos como en el de 25 a 34 anos, la Comunidad de Madrid, el Pais
Vasco y la Comunidad Foral de Navarra tienen los porcentajes mis altos de poblacién
con estudios post-obligatorios, porcentajes entre 42% y 47% en el primer grupo de
edad y entre 66% y 70% en el tramo mas joven; sin embargo, Castilla-La Mancha,
Extremadura y Andalucia son las comunidades que tienen menor porcentaje de pobla-
ci6n con estos estudios superiores a los obligatorios en los dos tramos de edad citados,
estando comprendidos los porcentajes entre 25% y 29% en la poblacion de 25 a 64
anos y entre 40% y 45% en su tramo joven, entre 25 a 34 anos. Las comunidades aut6-
nomas con mayor “‘ganancia” educativa reflejada en una mayor diferencia entre los
porcentajes de personas con estudios post-obligatorios entre ambos tramos de edad,
son el Pais Vasco,la Comunidad Foral de Navarra, el Principado de Asturias y Aragon
con alrededor de 25 puntos porcentuales a favor de los mas jovenes; con la menor dife-
rencia entre los porcentajes de estas dos poblaciones con este tipo de estudios, entre 12
y 15 puntos, se sitian Ceuta y Melilla, Canarias, Extremadura y Castilla-La Mancha.

Dentro de la poblaciéon adulta considerada es algo mayor el porcentaje de hombres
que de mujeres con niveles de estudios superiores a los obligatorios, 37% frente a 33%;
sin embargo, en el grupo joven de esta poblacion, 25 a 34 afos, se invierten los datos
siendo proporcionalmente mas las mujeres que los hombres con estos niveles de estu-
dios, 58% frente a 51%.Ver grafico 2. (Contintia).
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Grafico 1.C4: Nivel de estudios de la poblacién adulta por comunidad auténoma. 1999.
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Grafico 2.C4: Nivel de estudios de la poblacién adulta por tramos de edad y sexo. 1999.
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Resumen

Es algo mayor el porcentaje de
hombres que de mujeres entre
25y 64 afios con niveles de
estudios post-obligatorios, pero
en la poblaciéon joven son
porcentualmente mas las
mujeres que los hombres con
estos niveles de estudios.

Desde 1987 a 1999 se ha
elevado el nivel medio de
estudios de la poblacién
espafnola ya que ha bajado en
31 puntos porcentuales el
porcentaje de personas con
niveles de estudios primarios o
inferiores, y ha subido en 12
puntos el porcentaje de
personas con niveles de estudios
secundarios obligatorios y en 19
puntos el de personas con
niveles post-obligatorios.

Desde 1987 a 1999 en la poblacion de 25 a 64 afios ha bajado 31 puntos el porcentaje
de personas con niveles de estudios primarios o inferiores; por el contrario, ha subido
12 puntos, el porcentaje de personas con niveles de estudios secundarios obligatorios;
8 puntos, el de personas con niveles secundarios post-obligatorios y 11 puntos, el de
personas con estudios superiores. Aunque se partia de situaciones diferentes la evolu-
ci6n del nivel de estudios en el grupo de 25 a 34 anos ha llevado un ritmo muy pare-
cido: ha bajado el porcentaje de personas con estudios primarios o inferiores y ha su-
bido el porcentaje de personas con todos los demis niveles de estudio, siendo las
variaciones de porcentaje muy parecidas al grupo general. Ver grafico 3.

En la poblacion adulta entre 25 y 64 aflos y atendiendo solamente a la evolucion
en los dos altimos afios, desde 1997" a 1999, de las personas con niveles de estudios
post-obligatorios, se observa que el porcentaje total de la poblacion espafiola sube
cerca de cuatro puntos; las comunidades auténomas que mis aumentan el porcentaje
de personas con estudios superiores a los obligatorios son la Comunidad de Madrid,
Catalufia, la Comunidad Foral de Navarra y el PaisVasco; con un crecimiento cerca-
no a la variacion nacional se encuentran las Islas Baleares y Galicia; La Rioja, Region
de Murcia, Castilla-La Mancha y Aragén son las comunidades que en menor pro-
porcidn han aumentado las personas con estos niveles de estudios. Ver grafico 4.

En el mismo afio del que se analiza el nivel de estudios de la poblacién adulta es-
panola, 1999,y teniendo como referente los paises de la OCDE, Espaiia junto con
Francia e Irlanda queda un punto porcentual por debajo de la media de estos paises

en porcentaje de personas con niveles de estudios superiores.Ver grafico 5.
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Grafico 3.C4: Evolucién del nivel de estudios de la poblacién adulta por tramos de edad.
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Grafico 4.C4: Variaciones del porcentaje de personas de 25 a 64 afios con estudios superiores a los obligatorios

por comunidad auténoma. 1997 a 1999.
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Grafico 5.C4: Porcentaje de poblacion entre 25y 64 afios en los paises de la OCDE con estudios superiores @. 1999.
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Las categorias de niveles de estudios del indicador tienen el siguiente contenido:
Inferior a educacion primaria: Analfabetos y poblacion que sabe leer y escribir pero no ha completado al menos 5 afios de escolaridad.
Educacidn primaria: Poblacion que ha completado al menos 5 afios de escolaridad, generalmente iniciados a los 5 6 6 afos y terminados a los 11 6

12 afios, no completando un nivel mas alto.

Educacion secundaria obligatoria: Graduado en secundaria, graduado escolar, bachiller elemental, certificado de escolaridad.
Educacidn secundaria post-obligatoria: Bachiller, titulo técnico (ciclos formativos de grado medio), técnico auxiliar (FPI) y titulaciones equivalentes y

asimilables.

Educacion superior: Doctor, licenciado, diplomado universitario, técnico superior (ciclos formativos de grado superior), técnico especialista (FPII) y

titulaciones equivalentes o asimilables.

Fuentes: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Regards sur I’education. Les indicateurs de I'OCDE. OCDE. 2001.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.



El mayor porcentaje de alumnos
tanto al terminar los estudios de
educacion primaria, doce afios,
como al terminar los estudios de
educacion secundaria obligato-
ria, dieciséis afos, tienen padres
que desean que terminen
estudios universitarios, 78% y
71%, respectivamente. La
expectativa de estudios de
formacion profesional es
expresada por el doble de
padres de alumnos de
educacién secundaria
obligatoria que de educacién
primaria, 21% frente al 10%.

A menor nivel de estudios de los
padres, menor es el nivel de
estudios que piensan que
terminaran sus hijos. El deseo
de que los alumnos terminen
estudios universitarios es
expresado por los padres de 9
de cada 10 alumnos si tienen
estudios universitarios; por
aproximadamente 8 si los
padres tienen estudios de
bachillerato o formacién
profesional, y por aproximada-
mente 6 si los padres tienen
estudios primarios o no tienen
ningun estudio.

Hay porcentualmente mas
chicas que chicos cuyos padres
quieren que terminen estudios
universitarios y hay mas chicos
que chicas cuyos padres quieren
gque terminen alguna modalidad
de formacién profesional.

Porcentaje de padres que desean que sus hijos alcancen
determinados niveles de estudios

Se considera que el rendimiento escolar esta influido por las expectativas que el alum-
no tiene del nivel de estudios al que quiere llegar y éstas, a su vez, estin condicionadas
por las expectativas que sobre ello tienen los padres del alumno. En el marco de este
supuesto, el indicador analiza la informacién que dan los padres sobre el nivel de estu-
dios que ellos piensan van a terminar sus hijos, asi como lo que a este respecto pien-
san los propios alumnos. Son padres y alumnos, de 12 afos de edad tedrica, que en
1999 estaban terminando educacién primaria, y padres y alumnos, de 16 afos de
edad tedrica, que en el afio 2000 terminaban educacién secundaria obligatoria.

Mas del 70% de los alumnos, en ambos casos, tienen familias que piensan que sus
hijos terminaran estudios universitarios medios o superiores; entre el 10% y el 21%,
seglin sean alumnos de 12 o de 16 afios respectivamente, tienen padres que quieren
que terminen alguna modalidad de formacion profesional, y, finalmente, son muy
bajos los porcentajes de alumnos cuyos padres piensan solamente en estudios obliga-
torios o de bachillerato, menos del 7% en todos los casos.Ver grificol.

Puede observarse como al aumentar la edad de los alumnos, son menos porcen-
tualmente los que tienen padres con expectativas de estudios universitarios, de 78% a
71%, y mas los que piensan que sus hijos terminaran formacién profesional o ciclos
formativos, de 10% a 21%.

Las expectativas que los padres tienen respecto a los estudios de sus hijos estan li-
gadas al nivel de estudios alcanzado por ellos mismos y al sexo de sus hijos, y se dis-
tribuyen de forma diferente segtin la titularidad de los centros; esto ocurre en las fa-
milias de los dos colectivos de alumnos analizados. A menor nivel de estudios de los
padres, menor es el nivel de estudios que piensan que terminaran sus hijos; asi entre
los padres con estudios universitarios, el 93% o mas desean este nivel de estudios para
sus hijos; entre los padres con estudios de bachillerato o alguna modalidad de forma-
ci6n profesional la expectativa de estudios universitarios baja hasta el 85% y 75%, se-
gun sean alumnos de 12 o 16 afios, y entre los padres con estudios primarios o sin
estudios la misma expectativa se sitia en el 67% y el 53% en las dos edades respecti-
vamente.Ver grafico 2.

Es mayor el porcentaje de padres que piensa en estudios universitarios si se trata
de una hija que de un hijo y al contrario ocurre con la expectativa de estudios de
formacion profesional, mayor para los chicos que para las chicas, alrededor de 7 pun-
tos porcentuales de diferencia en todos los casos.Ver tabla 3.

Las expectativas de estudios de los padres tienen un reflejo significativamente di-
ferente en las dos redes de centros, publicos y privados; puede observarse como a los
doce afios un 87% de los alumnos de la enseflanza privada frente a un 74% de los de
la ensefianza publica tienen padres que piensan para ellos en estudios universitarios;
estas diferencias se invierten en la expectativa de formacién profesional, 19% frente a
11%, correspondiendo el mayor porcentaje en este caso a los alumnos de la ensenan-
za publica. El sentido de estas diferencias no sélo se mantiene sino que aumenta en

cuantia en el colectivo de padres de alumnos de 16 afos.Ver tabla 3. (Contintia).
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Grafico 1.C5: Expectativas de los padres de nivel maximo de estudios para sus hijos. 1999 y 2000.
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Grafico 2.C5: Expectativas de los padres de nivel maximo de estudios para sus hijos por su nivel de estudios. 1999 y 2000.
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Tabla 3.C5: Expectativas de los padres de nivel maximo de estudios para sus hijos por sexo y titularidad del centro.
Porcentajes. 1999 y 2000.

Chicos Chicas C?.nt_ros Ce_ntros
publicos privados
Desean estudios obligatorios 6 5 7 3
12 afios  Desean bachillerato o FP 19 13 19 1
Desean estudios universitarios 75 82 74 87
Desean estudios obligatorios 4 3 5 2
16 afios  Desean bachillerato o FP 29 22 31 15

Desean estudios universitarios 67 75 64 83
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Resumen

Las diferentes expectativas de
los padres tienen una desigual
distribucion en los centros
publicos y privados; en los
primeros son menos que en los
segundos los alumnos cuyos
padres quieren que terminen
estudios universitarios y mas los
que quieren que terminen
alguna modalidad de formacién
profesional.

Las expectativas de los padres
inciden significativamente en
las expectativas de los alumnos
y se manifiestan mas a los
dieciséis afios que a los doce
anos; asi, mas de siete

alumnos de cada 10 que finaliza
educacién secundaria
obligatoria quieren alcanzar el
mismo nivel de estudios que
quieren sus padres. Al igual que
las expectativas de sus
progenitores, estan influidas en
la misma direccion por los
estudios de los padres y por su
sexo y, se distribuyen de forma
desigual entre los centros
publicos y privados.

Se ha analizado la incidencia de las expectativas de los padres en las propias expecta-
tivas de los hijos respecto a sus estudios y se observa una correlacién muy alta en
ambos colectivos y mayor a los 16 afios que a los 12 afios. Lo que desean los padres
cuando los alumnos tienen 16 afos es lo que mayoritariamente desean los alumnos;
asi, s1 los padres han expresado su deseo de estudios obligatorios, estudios de bachi-
llerato o formacidn profesional, o de estudios universitarios, estas mismas expectati-
vas son expresadas por el 72%, 77% y 75% de los hijos respectivamente.Ver grafico 4.

Teniendo en cuenta el influjo analizado anteriormente, las expectativas de los
alumnos al final de educacién primaria y de educacion secundaria obligatoria, que-
dan configuradas de la forma que refleja el grafico 5;1a mayoria, alrededor de un
47% en ambos colectivos, desean estudios universitarios; a los doce afios le siguen los
alumnos que "no saben" hasta que nivel piensan seguir estudiando, 35%, el doble que
alos dieciséis afios, y en esta edad le siguen los alumnos que piensan terminar bachi-
llerato o alguna modalidad de formacién profesional, 29%, casi tres veces mas que en
la de finalizacién de educacién primaria.

El analisis de las expectativas de los alumnos teniendo en cuenta los estudios de
los padres, su sexo y la titularidad de los centros en los que estan cursando estudios,
lleva a las mismas conclusiones que las expuestas en el caso de las expectativas de los
padres y ello es 16gico dada la incidencia de éstas sobre las primeras: a mayor nivel de
estudios de los padres, expectativas de mayor nivel de estudios de los alumnos y me-
nor indefinicién; son porcentualmente mas las chicas que los chicos con expectativa
de estudios universitarios y menos con expectativa de estudios de bachillerato o for-
macién profesional. En los centros privados hay mas alumnos que en los centros pt-
blicos con deseos de terminar estudios universitarios y menos con deseos de hacer
estudios de formacién profesional, especialmente a los 16 afos.Ver tabla 6.
(Continta).
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Grafico 4.C5: Incidencia de las expectativas de los padres en las

expectativas de los hijos. 1999 y 2000.
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Grafico 5.C5: Expectativas de los alumnos de nivel
maximo de estudios. 1999 y 2000.
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Tabla 6.C5: Expectativas de los alumnos de nivel maximo de estudios por estudios de los padres, sexo y titularidad

del centro. Porcentajes. 1999 y 2000.

Estudios

L . Bachillerato / Estudios
primarios o sin R
. FP universitarios
estudios

12 afos No lo sé 38 34 29
Estudios obligatorios 14 7 5
Bachillerato o FP 10 7 5
Estudios universitarios 38 52 61
16 afos No lo sé 18 18 12
Estudios obligatorios 10 3 2
Bachillerato o FP 39 29 13
Estudios universitarios 33 50 73

s o G o
36 34 36 33
14 12 9
10 6 8 7
41 52 44 50
17 17 17 16

7 5 8 3
34 25 34 19
42 54 41 62
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La evolucién de las expectativas de nivel maximo de estudios que muestra el grafico
7 se hace retomando de otros estudios paralelos realizados en afios anteriores las res-
puestas de padres y alumnos a las mismas preguntas y que ya quedaron reflejadas en
la publicacién "Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000". Se observa co-
mo de 1995 a 1999 son porcentualmente mis los padres de alumnos de doce anos
con la expectativa de estudios universitarios y menos los que tienen la expectativa de
estudios de formacién profesional. En cuanto a los alumnos de esta edad, y en con-
sonancia con los padres, ha subido el porcentaje de los que piensan terminar estudios
universitarios y ha bajado el porcentaje de los que "no saben" que van a estudiar.
En los alumnos de dieciséis afios y en sus padres se dan evoluciones inversas entre
1997 y el afio 2000, a las observadas en los colectivos homologos de doce afios: bajan
los porcentajes de los padres y de alumnos con la expectativa de estudios universita-
rios y aumentan los porcentajes de padres con la expectativa de terminar formacion
profesional en la modalidad de ciclos formativos y de alumnos que "no saben" que

estudios terminaran.
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Grafico 7.C5: Evolucién de las expectativas de los padres y alumnos de nivel maximo de estudios.
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Especificaciones técnicas

Las preguntas de los cuestionarios de familias en las que se recoge la informacién acerca del nivel de estudios deseado para sus hijos tienen tanto la
opinién del padre como de la madre. En los datos se presenta la aspiracion de nivel de estudios para sus hijos del padre o madre que la tiene mas
alta. Las aspiraciones se han recodificado en varias categorias de estudios: obligatorios, bachillerato y modalidades de formacién profesional (FPII,
ciclos formativos medios y superiores) y universitarios (diplomatura y licenciatura). Las respuestas dadas por las familias se han atribuido a sus hijos
correspondientes por lo que los porcentajes obtenidos son "porcentajes de alumnos cuyos padres dicen...". Se han realizado desagregaciones en
funcién del nivel de estudios de los padres, el sexo de los alumnos y la titularidad del centro. Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el
valor maximo entre el nivel de estudios del padre y el de la madre. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Las
respuestas han sido ponderadas por el nimero de alumnos de cada comunidad auténoma para obtener estimaciones insesgadas.

Fuentes: Cuestionarios de familias y de alumnos de los siguientes estudios:
- Evaluacion de la educacién primaria. INCE. 1999.
- Evaluacion de la educacidn secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En 1999, Espafia gasta en
educaciéon un 5,8% de su
Producto Interior Bruto (PIB),
siendo un 4,6% del PIB el
asignado a gasto publico en
educacion y un 1,3% del PIB el
destinado al gasto de las
familias en educacion.

El gasto publico destinado a
educacién en las comunidades
auténomas con transferencias
educativas asumidas es un
3,02% del PIB, el asignado al
Ministerio de Educacién,
Cultura y Deporte, un 0,83% y
el asignado a educacién en
otras Administraciones, un 0,5%
del PIB.

Entre 1992 y 1999 el porcentaje
del PIB destinado a educacién se
mantiene en torno al 5,8%; ha
bajado 0,2 puntos porcentuales
el porcentaje del PIB asignado a
gasto publico en educacién y ha
subido en la misma proporcién
el de las familias en este
concepto. En estos mismos afos
y, dentro del gasto publico, el
porcentaje del PIB destinado al
Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte ha bajado
0,79 puntos porcentuales; en
cambio, el asignado a las
comunidades auténomas con
competencias educativas
asumidas experimenta una
subida de 0,62 puntos
porcentuales.

GASTO TOTAL EN EDUCACION
CON RELACION AL PIB

Porcentaje del Producto Interior Bruto (PIB) destinado
a educacion.

La importancia que para la politica de un pais tiene la educaciéon de sus ciudadanos
se mide, en parte, por los recursos humanos y materiales que destina a su sistema
educativo. Un indicador global de todos estos recursos lo constituye el porcentaje
del PIB que se destina a educacion; en él se incluye tanto el gasto pablico como el
gasto de las familias en la educacion. La correcta interpretacion de este indice debe
hacerse junto a estas otras magnitudes: el propio PIB por habitante, la proporcion de
poblacién en edad escolarizable, las tasas de escolarizacién y la estructura del sistema
educativo, entre otros.

En Espana se dedica en el ano 1999 un 5,8% del Producto Interior Bruto como
gasto total a educacidn, siendo un 4,6% del PIB el asignado a gasto publico en edu-
cacion y un 1,3% el asignado al gasto de las familias en la educacion. Ver grafico 1.
El gasto total en educacioén, como porcentaje del PIB, es el mismo en este afo de
referencia que en 1992 aunque en los afios intermedios ha sufrido pequefias varia-
ciones. Para una correcta interpretacion de este hecho hay que tener en cuenta que
el PIB en los mismos afios ha experimentado un crecimiento considerable! por lo
que los recursos asignados a la educacion en términos absolutos han pasado de 21,6
miles de millones de euros en 1992 a 32,4 miles de millones de euros en 1999 Ver
tabla 1. Por otra parte, en orden a la distribucién de estos recursos, debe tenerse en
cuenta que en estos ocho afios ha bajado la proporcién de poblacién en edad esco-
larizable® pero han subido las tasas de escolarizacion® y la escolaridad obligatoria
ha aumentado dos afnos.

Teniendo solamente en cuenta el gasto pablico en educacién como porcentaje
del PIB, se observa una bajada de 0,2 puntos porcentuales desde 1992 a 1999; en
cambio, el porcentaje del PIB asignado al gasto de las familias a la educacién ha subi-
do los mismos puntos en la serie de afios analizada.

En 1999 este gasto publico en educacién como porcentaje del PIB se desglosa
como puede verse en el grafico 2, de esta forma: un 3,02% del PIB esta asignado al
gasto en educacion de las comunidades autdnomas con competencias asumidas, un
0,83% del PIB esta destinado al Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, un
0,1% del PIB corresponde al gasto en educacién en las comunidades autdnomas sin
todas las competencias educativas asumidas y un 0,5% al gasto en educacién de otras
Administraciones. Estos porcentajes han sufrido variacion en la serie de afos analiza-
da, de 1992 2 1999, ya que en estos anos se produce el proceso de transferencias edu-
cativas de la Administracion central a las distintas Administraciones autonomicas, lle-
gando en 1999 a ser trece las comunidades que las tenian asumidas. Por ello, el
porcentaje del PIB destinado al Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte ha ba-
jado 0,79 puntos porcentuales; en cambio, el asignado a las comunidades auténomas
con competencias asumidas ha subido 0,62 puntos porcentuales.

Entre las trece comunidades autéonomas que en 1999 tienen las competencias
educativas asumidas, las que tienen asignado mayor porcentaje del PIB son:
Andalucia, 0,65%; Catalufia, 0,55%; la Comunidad Valenciana, 0,39%, y la
Comunidad de Madrid, 0,32%.
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Grafico y tabla 1.Rc1: Evolucién del gasto en educacion.
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Grafico 2.Rc1: Evolucion del gasto publico en relacion al PIB por tipo de administracion.
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Especificaciones técnicas

El gasto total esta consolidado (eliminadas las transferencias entre el sector publico y las familias).
El gasto publico se refiere al gasto en educacién (Presupuestos liquidados) del conjunto de las Administraciones Publicas incluyendo Universidades.
Contiene una estimacion de las cotizaciones sociales imputadas a educacion.
El gasto de las familias esta tomado de fuente: INE.
PIB, base 1995 y metodologia Sistema Europeo de Cuentas 1995. Fuente INE.
En la distribucién del gasto publico por tipo de administracién del grafico 2:
- El apartado “CCAA sin todas las competencias educativas” incluye el gasto en educacién de las Administraciones educativas y no educativas
de las CCAA sin todas las competencias educativas asumidas, excepto en el aiio 1999, que comprende solamente el de Administraciones educativas.
- El apartado “otras Administraciones” incluye el gasto en educacion del resto de Ministerios, Administraciones no educativas de las CCAA con
competencias plenas y Corporaciones Locales. En el afio 1999 incorpora el de Administraciones no educativas de las CCAA sin competencias plenas.
- El apartado "Otros" incluye el "Gasto no distribuido por administracion" y las "Partidas de ajuste".
Los datos de 1999 tienen la consideracion de datos provisionales.

Fuentes: Datos y cifras del curso escolar 2001-2002: Servidor web del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte: www.mec.es. Octubre 2001.
Estadistica del gasto publico en educacidn, Presupuesto Liquidado, 1992 a 1999. Oficina de Estadistica del MECD.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000
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Resumen

El gasto publico en educacion
de 1998 representa el 9,4% del
gasto publico total,
correspondiendo un 5% al
gasto realizado por las
Administraciones educativas con
todas las competencias, un 2,4%
al efectuado por el Ministerio
de Educacioén, Culturay
Deporte, un 0,8% al de las
Administraciones educativas sin
todas las competencias, y un
0,9% al de otras
Administraciones.

Desde 1992 a 1998 el porcentaje
del gasto publico destinado a
educacion ha bajado cerca de
un punto porcentual. En estos
anos, el porcentaje del gasto
publico en educacion realizado
por el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte ha bajado en
un punto y ha subido el
realizado por las
Administraciones autonémicas
en su conjunto.

GASTO PUBLICO EN EDUCACION

Porcentaje del gasto publico destinado a educacion.

El gasto en educacion realizado en Espafia procede de dos fuentes de financiacion: el
gasto realizado en educacidn por las diferentes Administraciones pablicas o gasto p-
blico y el gasto realizado en educacién por las familias o gasto privado. En el ano 1998
el aporte de las Administraciones publicas a este fin supone un 4,6% del PIB frente a
un 1,3% del PIB que supone la aportacion de las familias®. El gasto pablico en educa-
cién, por lo tanto, constituye la partida mas alta de recursos destinados a la educacion.
El esfuerzo que un pais haga en este sentido denotara la importancia que concede a la
educacién y a la reduccion de las desigualdades econdmicas y sociales. Este indicador
referido al gasto ptblico en educacidn, por una parte, se pone en relacion con el gasto
publico total y se expresa como porcentaje del mismo y, por otra, se desglosa porcen-
tualmente en el gasto que suponen las diferentes actividades educativas.

En 1998 un 9,4% del gasto publico se destina a educacidn. Este gasto, teniendo en
cuenta el tipo de Administracién que lo realiza, queda desglosado de esta forma: el
gasto efectuado por las Administraciones educativas de las comunidades auténomas
con todas las competencias supone el 5% del gasto publico, seguido del gasto efectua-
do por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, que alcanza un 2,4%, el efec-
tuado por las Administraciones educativas de las comunidades auténomas sin todas las
competencias, un 0,8%, y el de otras Administraciones, un 0,9%.Ver grafico 1.

El gasto en educacién, como porcentaje del gasto puablico total, ha experimenta-
do una bajada de 0,8 puntos porcentuales entre 1992 y 1998. En esta serie de afos el
porcentaje mas bajo correspondi6 a 1997 con un 9,2%. Para interpretar este dato hay
que tener en cuenta el crecimiento del gasto publico total y, asi, ocurre que los re-
cursos publicos en educacion, en términos absolutos, han subido de 17,7 miles de
millones de euros en 1992 a 24 miles de millones de euros en 1998, En estos aflos,
el porcentaje del gasto publico en educacidn realizado por el Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte ha bajado un punto porcentual, mientras que las
Administraciones de las comunidades auténomas sin todas las competencias educati-
vas asumidas ha subido 0,7 puntos porcentuales, produciéndose este incremento
principalmente a partir de 1996; este hecho es explicable teniendo en cuenta que se
habia iniciado el proceso de transferencias de las competencias educativas a las

Administraciones autondémicas que no las tenian. (Contina).
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Grafico 1.Rc2.1: Porcentaje del gasto publico destinado a educacion por tipo de administracién y su evolucion.
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Resumen

Los grandes bloques en los que
se distribuye el gasto publico en
educacion son: un 29%
corresponde al gasto de la
educacion infantil y educacién
primaria/ educacién general
basica; algo mas del 30%
supone el gasto de la educacion
secundaria, formacién
profesional y ensefianzas de
régimen especial, y a casi un
16% se eleva el gasto publico
de la educacion universitaria. En
menor porcentaje la educacion
ocupacional supone un 5% del
gasto publico en educacién, y la
educacion especial, la educacién
de adultos y la educacién en el
exterior no superan ninguna de
ellas el 2%.

En la distribucién del gasto
publico en educacién en esta
serie de afios ha disminuido en
seis puntos porcentuales el
porcentaje dedicado a la
educacion infantil y educacién
primaria/ educacién general
basica, y ha subido cerca de
cinco puntos porcentuales el
porcentaje dedicado a
educacioén secundaria,
formacion profesional y
ensefianzas de régimen
especial, y en algo mas de un
punto porcentual el gasto de la
educacién universitaria.

El gasto ptblico que se realiza en educacion en 1998 tiene la siguiente distribucion
porcentual en las distintas actividades de ensefanza: en primer lugar, un aproximado
68% se invierte en educacion no universitaria, seguido de un aproximado 16% en
educacidén universitaria; en menor porcentaje, sigue el gasto de la formacién ocupa-
cional, que representa algo mas del 5%, y el dinero destinado a becas y ayudas que al-
canza un 3,2%. Por otra parte, los gastos no distribuidos por actividad suben a un
7,5% del gasto publico en educacién.Ver grafico 2.

En la ampliacién del citado grifico y tomando los datos de 1998 puede observarse
los diferentes conceptos que engloba el gasto publico en la educacidon no universita-
ria: en primer lugar, los dos grandes bloques a los que se asignan los porcentajes mas
altos de este gasto son, por un lado, la educacién secundaria, formacién profesional y
enseflanzas de régimen especial, con algo mas de un 30% y, por otro, la educacién in-
fantil, educacién primaria y educacién general basica, con cerca de un 29%. En se-
gundo lugar, las actividades que representan menor porcentaje del gasto pablico en
educacién son: la educacion especial, un 2% aproximadamente, y la educacién de
adultos, cerca de un 1%;la educacion en el exterior y otras ensefianzas no llegan a este
altimo porcentaje ninguna de ellas. Por otra parte, en el gasto en educacién no uni-
versitaria también estin incluidos los gastos de los servicios complementarios junto a
la educacion compensatoria y los gastos de administracion general que suponen cada
uno un 2% del gasto publico en educacién; las actividades extraescolares y anexas, asi
como la formacién y perfeccionamiento del profesorado, alcanzan cerca del 1% cada
uno; no llega a este porcentaje el gasto dedicado a investigacion educativa.

Los porcentajes en los que se distribuye el gasto publico en educacién en 1998 y
que corresponden al gasto de las diferentes actividades educativas han experimentado
algunos cambios desde 1992. En cuanto a las grandes etapas educativas, el gasto en
educacidn infantil y en educacién primaria/ educacidn general basica representa seis
puntos porcentuales menos respecto al gasto publico en educacion; en cambio, el gasto
en educacién secundaria, formacion profesional y ensefianzas de régimen especial re-
presenta cerca de cinco puntos porcentuales mas. Hay que tener en cuenta para expli-
car estos hechos que en estos afos se implanta la educaciéon primaria (LOGSE) con
dos afios menos de escolaridad que la educacién general basica (Ley 1970); estos dos
afos se incorporan a la educacién secundaria obligatoria (LOGSE). El gasto en educa-
c16n universitaria pasa de ser el 14,1% a ser el 15,9% del gasto ptblico en educacion.

Respecto a la evolucion de la proporcion del gasto pablico en educacion en el
resto de actividades se observa que: representan mayor porcentaje en 1998 que en
1992 las becas y ayudas, los servicios complementarios y la educacién compensato-
ria, y la formacién y perfeccionamiento del profesorado, diferencias que en ningin
caso llegan a un punto porcentual; representan menor porcentaje entre estos afios las
actividades extraescolares y anexas, otras enseflanzas y la educacion en el exterior,
con bajadas porcentuales que tampoco llegan a un punto en la mayor parte de los
casos; por ultimo, representan el mismo porcentaje del gasto ptblico en educacién
entre ambos afios: la educacion especial, la educacion de adultos, la formacién ocu-

pacional, la investigacion educativa y la administracion general.
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Grafico 2.Rc2.1: Disribucién del gasto publico en educacién por tipo de actividades y su evolucion.
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Administracion general

Especificaciones técnicas

El gasto publico en educacion es el gasto destinado a educacién por las Administraciones y universidades publicas proveniente de fondos publicos,

independientemente de si se ejecuta en centros privados o publicos.

1992

34,82
25,82
1,83
0,77
0,37
1,28
2,14
1,61
0,03
0,74
2,06

1996

32,10
27,42
1,77
0,76
0,37
1,00
2,16
0,63
0,03
0,67
2,17

1998

28,84
30,54
1,80
0,75
0,34
0,25
2,34
0,65
0,03
0,78
2.1

100

Educacion no universitaria
Il Educacién universitaria
Il Formacion ocupacional
Becas y ayudas totales
B Gasto no distribuido por actividad

La evaluacién del gasto publico en educacion se realiza con base a presupuesto liquidado independientemente del ailo en que se presupuesto.
El apartado "Otros" incluye el "Gasto no distribuido por administraciéon" y las "Partidas de ajuste".
En el gasto de los estudios universitarios se han eliminado las becas de exencién de precios académicos y la financiacion de origen privado de las

universidades.

Fuentes: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.

Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000
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Resumen

En 1998, el gasto corriente de
las Administraciones educativas
destinado a subvenciones y
conciertos a la ensefanza
privada se eleva a 2.314,6
millones de euros y representa
el 9,6% del gasto publico en
educacion; el 6,6% corresponde
al gasto realizado por las
Administraciones autonémicas
con todas las competencias
educativas asumidas y el 3% al
efectuado por el Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte
con esta finalidad.

Entre 1992 y 1998 el gasto
publico en subvenciones y
conciertos se ha mantenido
entre el 9% y el 10% del gasto
publico en educacién.

En 1998, en datos absolutos, se
financia la ensefianza
concertada con 697,1 millones
de euros mas que lo que se hizo
en 1992. En precios constantes,
se observa un crecimiento
regular a partir de 1994,
situando el gasto publico en
conciertos y subvenciones de
1998 en un 116,1% del
realizado en 1992.

GASTO PUBLICO EN EDUCACION

Proporcion del gasto publico en educacion destinado
a conciertos

En el curso 1998-99, un 27% de los centros que imparten enseflanzas no universita-
rias son privados y un 31% de los alumnos de estas enseflanzas cursan estudios en es-
tos centros. Un porcentaje alto de los centros privados, variable segtin las ensenanzas
impartidas, son concertados", es decir, reciben financiacion ptblica mediante con-
ciertos econdémicos y deben adecuar su funcionamiento a las mismas normas que los
centros publicos. Por lo tanto, una parte del gasto pablico en educacidén va destinado
a la financiacién de la enseflanza concertada.

El gasto ptblico en educacién en precios corrientes se eleva a 24 miles de millo-
nes de euros® en el ano 1998, de ellos, 2.314,6 millones de euros se dedica a finan-
ciar la ensenanza privada concertada, un 9,6%; este porcentaje se desglosa en un 3%
que corresponde al gasto del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte en este
concepto y en un 6,6% que corresponde al gasto de las Administraciones educativas
de las comunidades auténomas con competencias educativas®.Ver grafico 1.

Las comunidades autdbnomas que mas dinero dedican a subvenciones y concier-
tos en el afio referido son, por este orden, Catalufia (494,1 millones de euros), Pais
Vasco (327,2), Andalucia (326,6) y Comunidad Valenciana (218,8).Ver grafico 2.

Desde 1992 hasta 1998, el porcentaje que representa la financiacion de la ense-
flanza privada concertada respecto al gasto pablico en educacién se ha mantenido
entre el 9% vy el 10%; el mayor incremento correspondié a 1993 que supuso algo
mas de un punto porcentual respecto a 1992, porcentaje que bajé en 1994 y a partir
de ahi se mantuvo en valores parecidos. El porcentaje correspondiente al Ministerio
de Educacién, Cultura y Deporte es practicamente el mismo en la serie de afios ana-
lizada y el de las Administraciones educativas autonémicas sube algo mas, de 6,2% a
6,6% del gasto publico en educacién.Ver grafico 1.

Sin embargo, en datos absolutos en millones de euros, se observa también un ma-
yor crecimiento en 1993 y un crecimiento continuo, desde 1994 a 1998, llegando en
este afio a financiarse la enseflanza concertada con 697,1 millones de euros mas que
lo que se hizo en 1992; de ellos, 213 millones de euros corresponden a la subida del
Ministerio de Educacién Cultura y Deporte y 484,1 millones de euros a la subida de
las Administraciones autondmicas con competencias educativas en este capitulo de
subvenciones y conciertos.Ver grafico 2.

Los indices de variacién de este gasto en precios constantes indican tendencias
parecidas: un repunte en 1993 y un crecimiento mas regular a partir de 1994 situan-
do el gasto publico en conciertos y subvenciones de 1998, en un 116,1% del realiza-
do en 1992.Ver tabla 3.
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Grafico 1.Rc2.2: Porcentaje del gasto corriente de las Administraciones educativas dedicado a la ensefianza concertada.
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Grafico 2.Rc2.2: Gasto de las Administraciones educativas dedicado a la ensefianza concertada. (Millones de euros).
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Tabla 3.Rc2.2: indices de variacién del gasto publico destinado a conciertos y subvenciones. (Precios constantes).
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Especificaciones técnicas

La ensefianza concertada incluye la educacion impartida en centros privados que, mediante conciertos econémicos, reciben financiacion del Estado
y adecuan su funcionamiento a las mismas normas que los centros publicos.
La proporcion que representa el gasto en conciertos y subvenciones sobre el gasto publico en educacién se ha realizado con precios corrientes.
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Fuentes: Estadisticas de la educacion en Espafia 1998-99. Estadistica del gasto publico en educacion, Presupuesto Liquidado, 1992 a 1998. Oficina de

Estadistica del MECD.

Las cifras de la educacion en Espana. Edicion 2001. Oficina de Estadistica del MECD.
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Resumen

El gasto medio por alumno en
el conjunto de las etapas
educativas, en 1998, se sitla en
3.046 euros y supone un 22,8%
del PIB por habitante. El gasto
medio por alumno es mayor a
medida que se sube de etapa
educativa: 2.030 euros en
educacion infantil, 2.564 euros
en educacién primaria, 3.354
euros en educacién secundaria
y 3.954 euros en educacién
superior.

En el afio 1998, el gasto medio
por alumno es un 86% mas alto
que el del afno 1992y un 12%
mas que el de 1996. Desde 1993
el crecimiento del gasto medio
por alumno se ha ido
ralentizando. La educacién
primaria y la educacion
secundaria son las etapas
educativas que mas han visto
crecer el gasto medio por
alumno desde 1992, seguidas de
la educacion superior y de la
educacion infantil.

GASTO EN EDUCACION POR ALUMNO

Gasto medio por alumno en euros

Los recursos materiales invertidos en el sistema educativo, bien de procedencia pt-
blica o privada®, puestos en relacidon con el niimero de alumnos escolarizados en los
diferentes niveles educativos® da un indice que informa de la medida en que llegan
los recursos a cada uno de los alumnos por término medio. Este indice, que se asocia
con la calidad en la educacion, es el objetivo de este indicador y se expresa como el
gasto medio por alumno en euros; en €l estan incluidos los diversos conceptos del
gasto educativo: las remuneraciones del personal docente y no docente, los gastos
corrientes en bienes y servicios, las inversiones en edificios y mobiliario, los concier-
tos y subvenciones a la ensefianza privada...

En 1998, el gasto medio por alumno en el conjunto de las etapas del sistema
educativo espaiol se sitGa en 3.046 euros, lo que supone un 22,8% del PIB por ha-
bitante.Ver grafico 1. Estos datos varian en cada una de las etapas educativas, obser-
vandose que a medida que se asciende en las etapas educativas el gasto por alumno
es mayor. Asi, el gasto medio de un alumno de educacién infantil es de 2.030 euros,
un 15,2% del PIB por habitante, mientras que el de un alumno de ensefianza supe-
rior es de 3.954 euros, un 29,6% del PIB por habitante. En la zona intermedia esta
el gasto medio de un alumno de primaria, 534 euros mas que el del alumno de
educacion infantil, y el gasto medio de un alumno de educacién secundaria, 790
euros mas que el de educacién primaria y 600 euros menos que el del alumno de
educacién superior. En la ensefianza superior es mayor el gasto medio de un alum-
no universitario que el de un alumno superior no universitario, 3.968 euros frente a
3.741 euros respectivamente.

En los altimos afios ha subido el gasto medio por alumno, siendo el realizado en
el afio 1998 un 86% mas que el del afio 1992 y un 12% mas que el de 1996. En 1993
se produjo la mayor subida, 409 euros por alumno respecto al afio anterior; a partir
de este ano el crecimiento se fue ralentizando: la subida anual hasta 1995 fue de mas
de 200 euros por alumno y entre 1996 y 1998 no ha llegado en ningtn caso a 200

euros por alumno.Ver grafico 2. (Continta).
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Grafico 1.Rc3: Gasto medio por alumno por nivel educativo. 1998.
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Grafico 2.Rc3: Evolucion del gasto medio por alumno por nivel educativo. Precios corrientes (euros).
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Resumen

Espafia tiene un gasto medio
por alumno inferior a la media
de los paises de la OCDE y de los
mas bajos entre los paises de la
Unién Europea.

Las etapas educativas que mas han aumentado en gasto medio por alumno, en la se-
rie de anos entre 1992 y 1998, han sido la educacién primaria y la educacidn secun-
daria, por este orden, con un crecimiento de alrededor del 75%; con menor creci-
miento se encuentra la educacién superior, un 50%, y la educacién infantil, un 42%.
En los altimos dos afios, desde 1996, el aumento mayor se ha experimentado en el
gasto medio del alumno de educacidén secundaria y el mas bajo ha correspondido al
gasto medio del alumno de educacién superior.

Espaifia, en 1997, tenia un gasto medio por alumno en todas las etapas educativas
(expresado en dolares USA usando PPA) por debajo de la media de los paises de la
OCDE y ocupaba los tltimos lugares dentro de los paises de la Unién Europea.Ver
grafico 3. En educacién infantil solamente Portugal tiene un menor gasto medio por
alumno; en educacién primaria estan por debajo Grecia e Irlanda; en educacién se-
cundaria, Grecia, Irlanda y Portugal, y en educacidn superior, Grecia.



Rc3

Grafico 3.Rc3: Gasto medio por alumno en varios paises de la OCDE. (Délares USA convertidos usando PPA). 1997.
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Grecia (4) 2.351 2.581 3.990
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Reino Unido (4) 5.312 3.206 4.609 8.169
Portugal (3) 2.044 3.248 4.264
Paises Bajos 3.310 31335 4.992 9.989
Alemania 4.288 3.490 6.149 9.466
Francia 3.462 3.621 6.564 7477
Bélgica (4 y 5) 2768 3.813 6.938 7.834
Finlandia 6.340 4.639 5.065 7.145
Suecia 2,943 5.491 5.437 12.981
Austria (3) 4.867 6.258 8213 9.993
Dinamarca 5.487 6.596 7.198 7.294
Japon 3.096 5.202 5.917 10.157
Estados Unidos 6.158 5.718 7.230 17.466
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Especificaciones técnicas

El gasto medio por alumno incluye tanto el gasto publico como el gasto privado y se ha calculado con una metodologia acorde a la utilizada por la

OCDE para el célculo de este indicador.
Los niveles educativos estan clasificados de acuerdo con los niveles CINE (Clasificacion Internacional Normalizada de Educacion):
- Educacién infantil: Nivel CINE 0.
- Educacién primaria: Nivel CINE 1.
- Educacién secundaria: Nivel CINE 2-3.
- Educacién superior: Nivel CINE 5-6.

Fuentes: Las cifras de la educacion en Espana. Edicion 2001. Oficina de Estadistica del MECD.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso escolar 1998-99, la
poblacién espanola empleada
como profesorado supone un
4,5% de la poblacién activa
ocupada, siendo un 1,6%
profesores de educacion infantil
y primaria, un 1,8% profesores
de educacién secundaria 'y
formacion profesional y un
0,7% profesores de educacion
superior universitaria.
Extremadura, Andalucia, la
Comunidad Foral de Navarra, el
Principado de Asturias, Canarias
y Ceuta y Melilla son las
comunidades autbnomas que
tienen un porcentaje mayor de
su poblacion activa ocupada
empleada como profesorado.

En el total del profesorado, un
58% son mujeres. Esta
proporcioén varia segun las
etapas educativas pasando de
representar un 77% del
profesorado de educacion
infantil, primaria y educacion
especial, a ser un 34% del
profesorado universitario. En
general los porcentajes de
profesoras son mas altos en la
ensefianza privada que en la
publica.

PROPORCION DE POBLACION ACTIVA
EMPLEADA COMO PROFESORADO

Porcentaje de poblacidon activa ocupada empleada
como profesorado.

El sistema educativo exige para su funcionamiento no sélo la inversién en recursos
materiales sino también en recursos humanos; un recurso humano de primer orden
en materia educativa lo constituye el profesorado. Este indicador trata de reflejar la
evolucion del esfuerzo que se esta haciendo a este respecto y debe ser puesto en rela-
cién con la poblacién en edad escolarizable y con las tasas de escolarizacion en las
distintas edades y niveles de ensefianza®.

En el afio 1999, un 42% de la poblacion espafiola mayor de 16 afios es poblaciéon
activa ocupada®; teniendo a esta poblacién como referente, un 4,5% de la misma esta
empleada como profesorado en el curso escolar 1998-99. La mayor parte de este
porcentaje corresponde a profesorado de las grandes etapas educativas no universita-
rias: un 1,6% son profesores de educacién infantil y educacién primaria y un 1,8% lo
son de educacién secundaria y formacion profesional; porcentajes a los que hay que
sumar un 0,2% que es profesorado que comparte ambos niveles de ensefanza. El
profesorado de la educacion universitaria alcanza un 0,7% de la poblacién activa
ocupada y el resto, un 0,2%, procede del profesorado de centros y aulas especificos
de educacién especial, del profesorado no distribuido por ensefianza y del profesora-
do de ensenanzas de régimen especial.Ver grafico 1.

Considerando el conjunto del profesorado, en las Islas Baleares alcanza un 3,7%
de su poblacién activa ocupada, lo que la sitGa como la comunidad auténoma con el
porcentaje mas bajo, seguida de un 4% que corresponde a La Rioja y a Aragén. En el
otro extremo, Extremadura, Andalucia, la Comunidad Foral de Navarra, el
Principado de Asturias, Canarias y Ceuta y Melilla, con un 5% o mas, son las comu-
nidades con mayor porcentaje de profesores. Analizando por etapas y siempre con el
referente de la poblacién activa ocupada, se observa: en educacion infantil y primaria
el porcentaje mis bajo de profesorado, 1,3%, corresponde a la Comunidad de
Madrid y a la Comunidad Valenciana y el mis alto, un 2%, a Extremadura; en educa-
ci6n secundaria y formacién profesional, el mas bajo, 1,5%, es el de la Comunidad
de Madrid y el mas alto, 2,2%, el de Andalucia, el Principado de Asturias y
Extremadura; por altimo, en educacién universitaria la menor proporcién de profe-
sores respecto a su poblacién activa ocupada, 0,3%, lo alcanzan Castilla-La Mancha y
las Islas Baleares y la mis alta, 1,5%, la Comunidad Foral de Navarra.

Un 58% del total de profesorado son mujeres, disminuyendo la proporcion a me-
dida que se asciende en el sistema educativo; asi, pasan de ser un aproximado 77% en
el profesorado de educacién infantil, primaria y educacién especial, a representar un
52% del profesorado de educacion secundaria y formacién profesional, y llegan a ser
solamente un 34% del profesorado de educacién universitaria. En las ensefianzas de
régimen especial estan igualados los porcentajes de profesores de ambos sexos.Ver
grafico 2. (Continta).
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Grafico 1.Rc4: Porcentaje de la poblaciéon ocupada empleada como profesorado por nivel de ensefianza. Curso 1998-99.
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Grafico 2.Rc4: Porcentaje de mujeres en el profesorado por ensefianza que imparten y por titularidad del centro.
Curso 1998-99.
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Resumen

El nimero de profesores se ha
incrementado en 16 puntos
porcentuales entre 1991-92 y
1998-99. El crecimiento mayor
se ha producido en el
profesorado de las ensefianzas
de régimen especial y en el de
educacion universitaria, con 34
y 39 puntos porcentuales
respectivamente; el profesorado
de las ensefanzas de régimen
general no universitario
solamente lo ha hecho en 12
puntos porcentuales. El
porcentaje de mujeres en el
conjunto del profesorado no ha
sufrido apenas variaciéon desde
el curso 1991-92.

En el mismo grafico puede observarse como en los grandes niveles del sistema edu-
cativo hay mayor proporcién de mujeres en el profesorado de la ensefianza privada
que en el de la pablica: en educacidn infantil y primaria son cerca de seis puntos
porcentuales mas, en educacion universitaria cuatro puntos y en educacion secunda-
ria y formacién profesional dos puntos. Consecuentemente en el total del profesora-
do las mujeres son proporcionalmente mis en la ensefianza privada que en la ense-
flanza publica, 64% frente a 56%.

Considerando el nimero de profesores del curso 1991-92 como el 100% se ob-
serva que desde entonces hasta 1998-99 el conjunto del profesorado se ha incre-
mentado en 16 puntos porcentuales y también ha aumentado el profesorado de to-
dos los niveles de enseflanza. Las enseflanzas de régimen especial y la educaciéon
universitaria han incrementado su profesorado en 34 y 39 puntos porcentuales res-
pectivamente; el conjunto de las enseflanzas de régimen general no universitario so-
lamente lo ha hecho en 12 puntos porcentuales, habiendo sido mayor el incremento
del profesorado de los centros publicos que el de los privados.Ver tabla 3. Desde el
curso 1996-97 se mantiene el incremento del profesorado con caracteristicas pareci-
das a las descritas, excepto entre profesores de centros publicos y privados que se in-
crementan en las mismas proporciones. Estos datos evolutivos deben ser interpreta-
dos teniendo en cuenta los otros indicadores ya citados.

Por lo que respecta a la evolucién del porcentaje mujeres en el profesorado se
observa que se encuentra estabilizado desde 1991-92 en torno al 58%, aunque en los
cinco afios anteriores subié dos puntos porcentuales.Ver grafico 4. La evolucion de
este porcentaje en las etapas educativas debe verse en dos periodos: en primer lugar,
entre 1986-87 y 1996-97, cursos en los que disminuy6 el porcentaje de profesoras
de educacién infantil en cuatro puntos porcentuales y subid en el resto de niveles,
correspondiendo el mayor incremento a la educacién secundaria/ formacién profe-
sional y a la educacién especial especifica, con aproximadamente siete puntos por-
centuales; en segundo lugar, entre 1996-97 y 1998-99, cursos en los que la subida
mayor del porcentaje de mujeres se produce en el profesorado de la universidad y en
las ensefianzas de régimen especial, situindose el crecimiento en torno a un punto

porcentual.
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Tabla 3.Rc4: Evolucion del profesorado por nivel de ensefianza que imparte.

Curso
Ciooto2 || 1oo5.97 | 1o0m-8 | 139850
TOTAL PROFESORADO 100 110 112 116
Ensefianzas de régimen general no universitarias 100 107 108 112
Centros publicos 100 110 112 115
Centros privados 100 100 929 105
Ensefianza universitaria 100 127 134 139
Ensefianzas de régimen especial 100 118 125 134

Grafico 4.Rc4: Evolucion del porcentaje de mujeres en el profesorado por nivel de ensefianza que imparte.

Curso 1986-87 a 1996-97 Curso 1997-98 a 1998-99
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Especificaciones técnicas

El indicador considera el profesorado de ensefianzas de Régimen General y de Régimen Especial.

Se considera profesorado a todo el personal que ejerce la docencia directa en el centro docente dentro del horario escolar. No se incluye el

personal docente que interviene exclusivamente en actividades complementarias o extraescolares.
El profesorado incluido en las categorias:

-"Ambos niveles (anteriores)” es el profesorado que compatibiliza la ensefianza de la educacion infantil/ educacién primaria y la de educacion

...secundaria/ formacién profesional.
-"Educacion especial” se refiere al profesorado de centros y de aulas especificos de educacién especial.

La proporcidn de poblacion activa ocupada empleada como profesorado es la relacion porcentual entre el profesorado y el total de la poblacion

activa ocupada.

La evolucién del profesorado por nivel de ensefianza que imparte es la relacion porcentual del profesorado de un curso con el curso base (1991-92).
El porcentaje de mujeres en el profesorado en cada nivel educativo es la relacién porcentual entre el nimero de profesoras del nivel educativo

considerado y el total del profesorado de ese nivel educativo.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Estadlisticas de la Educacion en Espafa. 1998-99 y 1997-98. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Las cifras de la educacion en Espana. Edicion 2001. Oficina de Estadistica del MECD.

Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 2000-01 todas las
ensefanzas reguladas por la Ley
Orgénica de Ordenacion
General del Sistema Educativo
(LOGSE) tienen un niumero
medio de alumnos por grupo
que queda dentro de lo
regulado legislativamente. La
educacion infantil y la
educacion primaria alcanzan
medias de alrededor de 20 y 21
alumnos por grupo educativo,
respectivamente; la educacion
secundaria obligatoria y el
bachillerato LOGSE se situan
aproximadamente en 26
alumnos y los ciclos formativos
de grado medio y grado
superior tienen una media de
20y 21 alumnos
respectivamente.

Las comunidades auténomas
con menor numero de alumnos
por aula en varias ensefianzas
no universitarias son: el
Principado de Asturias, la
Comunidad Foral de Navarray
el Pais Vasco; con mayor
numero de alumnos por unidad
en varias de las ensefanzas se
encuentran Andalucia, Ceutay
Melilla y la Comunidad de
Madrid.

ALUMNOS POR GRUPO Y POR PROFESOR

Numero medio de alumnos por grupo educativo en la
ensefianza no universitaria.

El nimero medio de alumnos por grupo educativo y por profesor son elementos
que se consideran factores de calidad en el funcionamiento del sistema educativo. En
la actual legislacién educativa el niimero miximo de alumnos por aula esti estableci-
do en las ensefianzas de régimen general no universitarias. En el curso 2000-01 todas
las ensenanzas reguladas por la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema
Educativo de 1990 tienen de hecho un nimero medio de alumnos por grupo que
queda dentro de lo regulado legislativamente.

La educacién infantil alcanza una media cercana a 20 alumnos por grupo. Dentro
de la escolaridad obligatoria, la educacidn primaria, con 21 alumnos, se sittia entre
cuatro y cinco alumnos menos que la educacién secundaria obligatoria, ya que sus
dos ciclos tienen alrededor de 25 y 26 alumnos por aula respectivamente. En las
modalidades de bachillerato que en este curso se impartian, al bachillerato LOGSE
le corresponden cerca de 27 alumnos, lo que supone unos 5 alumnos menos que los
que por término medio tiene el BUP y COU de la Ley 1970. Respecto a los estu-
dios de formacidn profesional, se mantienen en el mismo sentido las diferencias en-
tre las ensefianzas correspondientes a las dos leyes citadas; asi los ciclos formativos de
grado medio alcanzan una media de 20 alumnos por grupo educativo, un alumno
menos que los ciclos de grado superior y cuatro alumnos menos que la formacién
profesional de segundo grado, situada aproximadamente en 24 alumnos. Por lo que
respecta a los programas de garantia social la media por grupo educativo en el ano de
referencia es aproximadamente de 12 alumnos por grupo. En educacion especial la
media se sitta en algo mas de seis alumnos por aula incluyendo tanto los centros es-
pecificos como las aulas de este tipo de ensefianza en centros ordinarios.Ver grafico 1.

Globalmente, en el conjunto de las ensefianzas citadas, las comunidades auténo-
mas con menor niamero de alumnos por aula en varias de dichas ensefianzas son:
el Principado de Asturias, la Comunidad Foral de Navarra y el PaisVasco. Por el con-
trario entre las comunidades auténomas que tienen mayor nimero de alumnos por
grupo en varias etapas educativas se encuentran Andalucia, Ceuta y Melilla, y la
Comunidad de Madrid; en el caso de Ceuta y Melilla este niimero supera el maximo
legislado en algunas etapas educativas. (Continta).
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dio de alumnos por grupo educativo en las ensefianzas no universitarias por comunidad

Umero me
auténoma. Curso 2000-01.
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Resumen

El nUmero medio de alumnos
por aula en educacién infantil y
primaria tiene una tendencia
descendente desde el curso
1986-87 hasta 2000-01, mas
acusada en la primera década y
mas moderada en los Gltimos
cuatro cursos: educacion infantil
ha pasado aproximadamente
de 28 a 20 alumnos por aula'y
educacion primaria de 30 a 21
alumnos por aula.

En todas las ensefianzas no
universitarias, excepto en los
ciclos formativos y en los
bachilleratos, el nUmero medio
de alumnos por grupo
educativo es menor en la
ensefianza publica que en la
ensefianza privada. Estas
diferencias en educacion
infantil y educacion primaria
han disminuido desde 1986-87 y
se encuentran situadas en estas
etapas en uno y cinco alumnos
respectivamente.

En la mayor parte de las enseflanzas, el nimero medio de alumnos por aula es mas
bajo en la ensefianza publica que en la privada.Ver grafico 2. Las diferencias en este
sentido entre ambas, y de mas a menos, quedan ordenadas asi: la ensefianza publica
tiene aproximadamente cuatro alumnos menos por grupo en la educaciéon primaria
y el primer ciclo de educacidén secundaria obligatoria, alrededor de dos alumnos me-
nos en la educacién infantil y en el segundo ciclo de educacién secundaria obligato-
ria, y cerca de un alumno en la formacidén profesional de segundo nivel, en educa-
cidén especial y en los programas de garantia social. Las medias llegan a ser muy
parecidas entre ambos tipos de centros en los ciclos formativos de grado medio y en
el bachillerato LOGSE. Solamente en BUP, COU y ciclos formativos de grado su-
perior, los centros privados tienen menos alumnos por aula que la ensenanza publica,
siendo la diferencia aproximadamente de cuatro y un alumno respectivamente.

En las tres primeras etapas educativas la evolucion del nimero medio de alumnos
presenta una clara tendencia descendente, menos acusada en los Gltimos afios de la
serie analizada.Ver grafico 3. En educacién infantil/educacion preescolar se tiene un
namero de alumnos por aula muy superior en los cursos en los que todavia se regia
por la Ley de 1970 respecto a los cursos en los que se rige por la LOGSE; asi, des-
ciende en cerca de siete alumnos por aula durante la década 1986-87 a 1996-97 y
desde este curso al de referencia, 2000-01, el descenso medio ha sido aproximada-
mente de un alumno. Algo parecido ha ocurrido con educacién primaria/EGB, que
partiendo de cerca de 30 alumnos por aula en el afio escolar 1986-87 baja unos siete
alumnos en los diez afios siguientes y en el tramo desde 1996-97 hasta el curso
2000-01 el descenso es solamente de cerca de dos alumnos. En educacién secundaria
obligatoria se tienen datos evolutivos desde el curso 1996-97, habiéndose producido
hasta 2000-01 un descenso medio de un alumno por aula.

En la serie de cursos analizados el nimero medio de alumnos siempre fue ma-
yor en la ensefianza privada que en la ensefianza publica, pero estas diferencias se
han acortado en educacién infantil llegando a estar estabilizadas desde 1996-97 en
torno a uno o dos alumnos. Se han acortado también, pero no tanto, en educacién
primaria, estando la diferencia desde el curso citado en torno a cinco alumnos. En
educacion secundaria obligatoria las diferencias entre ptblico y privado se sitGan en
torno a tres alumnos en todos los afios analizados no observandose una disminu-

ci6n de las diferencias.
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Grafico 2.Rc5.1: NiUmero medio de alumnos por grupo educativo en las ensefianzas no universitarias por titularidad
del centro. Curso 2000-01.
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Grafico 3.Rc5.1: Evolucién del niumero medio de alumnos por grupo educativo en cada ensefianza segun titularidad

del centro.
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Especificaciones técnicas

Los siguientes apartados incluyen:

- En educacién primaria se incluyen también las unidades de educacion primaria con alumnado de educacién infantil y primaria.
- En educacion especial se incluyen las unidades en centros especificos y las aulas de educacién especial en centros ordinarios.

- En garantia social se incluyen los grupos de programas de garantia social en centros docentes.

Los datos del curso 2000-01 tienen la consideracion de datos avance.

Fuentes: Estadisticas de la Educacion en Esparia. 2000-01 y 1999-00. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Datos avance. Oficina de
Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacion en Espana. 1998-99. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.

Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En Espafia el nUmero medio de
alumnos por profesor se sitla en
cerca de 14 alumnos en las
ensefanzas de régimen general
no universitarias en el curso
escolar 1998-99. El Pais Vasco, el
Principado de Asturias, la
Comunidad Foral de Navarray
Castilla y Ledn son las
comunidades auténomas con el
numero mas bajo de alumnos por
profesor; Ceuta, Andalucia'y
Melilla son las comunidades que
lo tienen mas alto. Por término
medio, hay cerca de cuatro
alumnos mas por profesor en la
ensefanza privada que en la
ensefanza publica.

Los centros exclusivamente de
educacion infantil tienen algo
mas de 12 alumnos por profesor;
los centros de educacién primaria,
casi 14; los centros que imparten
educacién primaria y educacion
secundaria obligatoria, algo mas
de 15; los centros que imparten
educacion secundaria obligatoria
y/o alguna de las ensefianzas
post-obligatorias, unos 12, y los
centros especificos de educacion
especial, cerca de cinco alumnos
por profesor.

ALUMNOS POR GRUPO Y POR PROFESOR

Numero medio de alumnos por profesor en la ensefianza
no universitaria.

El nimero medio de alumnos por profesor complementa los datos referidos al nti-
mero medio de alumnos por unidad” y es un indice que contribuye al anilisis de la
medida en que los recursos humanos llegan al alumno y de cuales son las condicio-
nes de calidad en que se desarrolla el sistema educativo. Dada la relacion de estos dos
conceptos (alumnos por unidad y por profesor) existen bastantes coincidencias glo-
bales en el analisis de los datos correspondientes, especialmente en las desagregacio-
nes y en la evolucién.

En las ensenanzas de régimen general no universitarias y en el curso escolar 1998-
99 el nimero medio de alumnos por profesor se sitta en cerca de 14 alumnos en el
total nacional. El Pais Vasco, el Principado de Asturias, la Comunidad Foral de Navarra
y Castilla y Le6n son las comunidades autonomas donde este nimero medio es mas
bajo; en el otro extremo estan las comunidades que lo tienen mas alto, entre 16 y 17
alumnos por profesor, en estas ensefianzas: Ceuta, Andalucia y Melilla.Ver grifico 1.

La enseflanza privada tiene, por término medio, cerca de cuatro alumnos por
profesor mas que la ensefianza ptblica. Estas diferencias entre las dos redes de centros
son mayores en La Rioja, con unos diez alumnos de diferencia, la Comunidad Foral
de Navarra, algo mas de siete alumnos y el PaisVasco con aproximadamente seis
alumnos mis por profesor. En Catalufia estas diferencias son menores, no llegando a
dos alumnos por profesor mis en la ensefianza privada que en la ensefanza publica.

En el curso citado los centros de educacion infantil, con unos 12 alumnos por
profesor, tienen aproximadamente un alumno menos por profesor que los centros de
educacibén primaria. Los centros que imparten educacién primaria y educacion se-
cundaria obligatoria tienen aproximadamente tres alumnos mas por profesor que los
centros que imparten educacidn secundaria obligatoria y/o alguna de las ensefianzas
post-obligatorias, bachillerato o formacién profesional, unos 15 y 12 alumnos por
profesor, respectivamente. Los centros con la mayor parte de las etapas educativas no
universitarias tienen unos 18 alumnos por profesor, aunque hay que indicar que es-
tos centros son practicamente en su totalidad centros privados; por altimo, el nimero
medio de alumnos por profesor en los centros especificos de educacion especial se
sitGa en cerca de cinco.Ver grafico 2. Se vuelve a repetir en todos los tipos de centros
que el nimero medio de alumnos por profesor es mayor en la ensefianza privada que
en la enseflanza publica.

En el mismo grafico puede observarse como en el curso 1998-99 hay aproxima-
damente un alumno menos por profesor que en 1996-97 en el conjunto de las ense-
flanzas no universitarias; este descenso se ha experimentado en la mayor parte de los
tipos de centro, habiendo sido mayor en los centros de educaciéon primaria y educa-
ci6n secundaria obligatoria donde el descenso ha sido de dos alumnos, por término
medio. Los centros que imparten la mayor parte de las etapas educativas y los centros

especificos de educacidén especial no han sufrido apenas variacion. (Contintia).
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Grafico 1.Rc5.2: NUmero medio de alumnos por profesor en ensefianzas no universitarias segin comunidad auténoma
y titularidad del centro. Curso 1998-99.
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Grafico 2.Rc5.2: NiUmero medio de alumnos por profesor, en dos cursos escolares, segun el tipo de centro por ensefianzas
que imparte y titularidad.
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Resumen

En los ultimos nueve cursos se ha
producido un descenso
progresivo y uniforme del
numero medio de alumnos por
profesor en las ensefianzas no
universitarias, por lo que en el
curso 1998-99 hay cerca de seis
alumnos menos que en el curso
1990-91.

Si se ve la evolucidén desde 1990-91 en el grafico 3, se observa un descenso progresivo
y bastante uniforme del niimero medio de alumnos por profesor en las ensenanzas no
universitarias, con cerca de seis alumnos menos por profesor en el curso 1998-99 que
nueve cursos antes. El descenso ha sido mayor en la ensefanza privada que en la pa-
blica, cerca de seis y cinco alumnos respectivamente, lo que ha hecho que hayan dis-
minuido levemente las diferencias entre ambas redes de centros; no obstante, en los
altimos dos cursos este descenso se ha producido en la misma cuantia.
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Grafico 3.Rc5.2: Evolucién del nimero medio de alumnos por profesor en ensefianzas no universitarias por titularidad
del centro.
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Especificaciones técnicas

Los tipos de centro se han establecido atendiendo a las ensefianzas que imparten en el aiio de referencia:
- Centros de educacién infantil: centros con alumnado exclusivamente de educacién infantil.
- Centros de educacion primaria: centros con alumnado de educacién primaria, aunque también pueden tener alumnado de educacién
infantil.
- Centros de educacidn primaria y educacion secundaria obligatoria: centros con alumnado de ambas etapas educativas, aunque también
pueden tener alumnado de educacion infantil.
- Centros de educacidn secundaria obligatoria y/o bachilleratos y/o formacién profesional: centros con alumnado de una o varias de las
ensefianzas siguientes: educacion secundaria obligatoria, bachilleratos y ensefianzas de formacion profesional. Se incluyen
también en este apartado las Escuelas de Arte que imparten bachillerato.
- Centros de educacion primaria, educacién secundaria obligatoria y bachilleratos/formacién profesional: centros con alumnado de
educacién primaria, educacién secundaria obligatoria y con alumnado de una o varias de las ensefianzas siguientes: bachilleratos
y ensefanzas de formacién profesional. También pueden tener alumnado de educacién infantil.
- Centros especificos de Educaciéon Especial: centros con exclusivamente alumnado con necesidades educativas especiales.
El nimero medio de alumnos por profesor segun tipo de centro es el cociente entre el alumnado matriculado en un tipo de centro y el total del
profesorado que imparte ensefianza en ese tipo de centro.

Fuentes: Las cifras de la educacidn en Espana. Edicién 2001. Oficina de Estadistica del MECD.
Estadisticas de la Educacion en Espana. 1998-99 y 1997-98. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 2000-01, el 59% de
la poblacién espafiola menor de

30 afos estaba escolarizada en
el sistema educativo; este

porcentaje escolarizado se

distribuye en cada etapa
educativa de la forma siguiente:

un 17% en educacion primaria,
un 13% en educacién

secundaria obligatoria, un 10%
en educacion superior

universitaria y un 8% tanto en
educacion infantil como en
educacion secundaria post-
obligatoria.

La Comunidad Foral de Navarra,
Castilla y Ledn, la Comunidad
de Madrid, Aragoén y el
Principado de Asturias son las
comunidades autbnomas con un
porcentaje de escolarizacién por
encima de la media nacional.
Los porcentajes mas bajos de
escolarizacién lo tienen las Islas
Baleares, Ceuta y Melilla, y
Castilla-La Mancha.

Desde el curso 1990-91 al
2000-01 la poblacién
escolarizada en términos
absolutos ha disminuido en algo
mas de un millén de alumnos;
sin embargo, esta poblacién
escolarizada respecto a la
poblacién menor de 30 afios ha
aumentado en un punto
porcentual.

ESCOLARIZACION EN CADA ETAPA
EDUCATIVA

Numero de estudiantes escolarizados en los diferentes
niveles educativos por cada 100 personas de la poblacion
entre 0y 29 arios.

Uno de los indicadores educativos esenciales en todo sistema de indicadores de la
educacion es el que muestra la proporcion de poblacion escolarizada en los diferentes nive-
les del sistema educativo respecto a la poblacién en edad escolarizable; ello da la vi-
si6n general de la participacion de la poblacion de un pais en su sistema educativo.

Para poder contextualizar este indicador hay que tener en cuenta, por una parte,
que en el curso al que hace referencia, 2000-01, en Espana estan implantadas las eta-
pas de educacion infantil, educacidn primaria y educacion secundaria obligatoria se-
gun la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990 vy, por otra parte, que en el afio 2000 el 37% de la poblacion total espafiola tiene
edades entre 0 y 29 afios, que son consideradas escolarizables®.

En Espafia y en el curso 2000-01, estd escolarizada el 59% de esta poblacién me-
nor de 30 afios en los diferentes niveles del sistema educativo. Este porcentaje de es-
colarizacidn se distribuye de mas a menos de esta forma: un 17 % en educacién pri-
maria, un 13% en educacién secundaria obligatoria, un 10% en educacién superior
universitaria y un 8% tanto en educacién infantil como en educacién secundaria
post-obligatoria.

Teniendo en cuenta la escolarizacién en el conjunto del sistema educativo, tie-
nen un porcentaje de escolarizacidon por encima de la media nacional: la Comuni-
dad Foral de Navarra, Castilla y Ledn, la Comunidad de Madrid, Aragén y el
Principado de Asturias; por el contrario, el porcentaje mas bajo corresponde a las
Islas Baleares, con un 52%, y a Ceuta y Melilla y a Castilla-La Mancha, con un 56%
cada una.Ver grifico 1.

Desde 1990-91 la poblacién escolarizada en términos absolutos ha disminuido
en algo mis de un millén de alumnos debido en gran parte al descenso de la pobla-
cién en este tramo de edad. Sin embargo, dicha poblacién escolarizada, en términos
porcentuales respecto a la poblacion en edad escolarizable, supone un punto porcen-
tual mas en el curso 2000-01 que en el curso 1990-91.Ver tabla 2.

La implantacién de las nuevas etapas educativas segtin la LOGSE influye en la
evolucién del porcentaje escolarizado en cada una de ellas. Asi, la educacién secun-
daria obligatoria aparece con un porcentaje que se incrementa progresivamente des-
de 1992-93, afio en el que se inicia su implantacién anticipada, hasta 1999-2000,
curso en el que toda la etapa estaba generalizada, llegando a ser los alumnos matricu-
lados en ella un 13% de la poblacién en edad escolarizable. En paralelo con este he-
cho, las etapas de educacién primaria/EGB, por una parte, y los bachilleratos/FP, por
otra, van perdiendo porcentaje de alumnos; asi, la educacién primaria/EGB pasa de
tener un 29% de la poblacién menor de 30 afos en 1990-91 a tener un 17% en el
curso 2000-01. Los bachilleratos/FP en la misma serie de anos pasan de tener un
14% a un 8%. La poblacién escolarizada en educacién infantil sube dos puntos de
porcentaje en la misma serie de afos y en tres puntos porcentuales, la educacién su-

perior universitaria. (Continta).
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Grafico 1.E1.1: Alumnos escolarizados por 100 personas de la poblacién de 0 a 29 afios segiin comunidad auténoma y nivel

educativo. Curso 2000-01.
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Tabla 2.E1.1: Evolucién del alumnado escolarizado por 100 personas de la poblacién de 0 a 29 afios segun nivel educativo.

1990-91 1991-92  1992-93  1993-94  1994-95  1995-96  1996-97  1997-98  1998-99 1999-00  2000-01
TODAS LAS ENSENANZAS TODAS LAS ENSENANZAS

| Numero de alumnosf9.936.838]9.876.1789.807.390]9.839.743]9.693.000]9.564.9169.465.772]9.308.999] 9.156.952)
Porcentaje} 58 ] 58 ] 58 ] 59 J 59 ] 60 J 60 ]| 60 | 60 [ 59 | 59 |Porcentaje
Ed. Infantil / Preescolar 6 6 6 7 7 7 7 7 7 7 8 Ed. Infantil
Ed. Primaria / EGB / Ed. Especial 29 28 27 26 25 24 20 17 17 17 17 Ed. Primaria y Ed. Especial
Ed. Secundaria obligatoria 0 0 1 1 2 3 7 1" 12 13 13 Ed. Secundaria obligatoria
Bachilleratos y FP 14 15 15 15 15 14 13 12 10 8 8 Ed. Secundaria post-obligatoria
Ed. Superior universitaria 7 7 8 8 9 9 10 10 10 10 10 Ed. Superior universitaria
Otras ensefianzas 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 Otras ensefianzas

Especificaciones técnicas

Tasa neta de escolarizacién en educacién infantil: relacién porcentual entre el alumnado de 3 a 5 afios escolarizado en esta etapa y la poblacion
con esta edad.

Tasa bruta de escolarizacién en educacién primaria y educacion secundaria obligatoria: relacion porcentual entre el alumnado que cursa estas
ensefianzas y la poblacién con la edad tedrica de las mismas: 6-11 afios en educacion primaria y 12-15 afios en educacion secundaria obligatoria, a
31 de diciembre del afio correspondiente.

Fuentes: Ensefianza universitaria de primer y sequndo ciclo. Avance de resultados. Curso 2000-2001. Instituto Nacional de Estadistica.
Estadisticas de la educacion en Espafa. 2000-2001. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Datos avance. Oficina de Estadistica del MECD.
Estadisticas de la educacion en Espana. 1998-99. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Poblacion: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.

Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000
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Resumen

El 92% de los alumnos de 3a 5
afnos esta escolarizado en
educacién infantil. Esta
poblacién estéa escolarizada al
100% en Las Islas Baleares,
Cataluia, la Comunidad Foral
de Navarra, el Pais Vasco y

La Rioja.

Tanto en educacion primaria
como en educacion secundaria
obligatoria estan escolarizados
mayor numero de alumnos que
los que les corresponde por su
edad, un 105% en la primera 'y
un 113% en la segunda.

La informacién anterior, referida siempre a la poblacién menor de 30 afos, se com-
pleta con las fasas de escolarizacién en las tres primeras etapas educativas; en este caso la
escolarizacién en cada una es puesta en relacién con la poblacién tedrica correspon-
diente. La tasa neta de escolarizacion en la educacién infantil refleja como el 92% de
los alumnos que tienen en el afo 2000-01 entre 3 y 5 afios estan escolarizados en es-
ta etapa educativa. Las Islas Baleares, Catalufa, la Comunidad Foral de Navarra, el
PaisVasco y La Rioja son las comunidades auténomas en las que esta poblacion esta
escolarizada al 100%.Ver grafico 3. En los tltimos diez afios ha habido un aumento
progresivo de esta tasa de escolarizacion siendo 16 puntos porcentuales mas alta la
tasa del curso de referencia que la del curso 1990-91.Ver grafico 5.

En educacion primaria, la tasa bruta de escolarizacion indica que los alumnos de
esta etapa en el curso 2000-01 son un 105% de la poblacioén que tiene entre 6y 11
aflos, edades tedricas de esta ensenanza. Esta tasa, correspondiente a una etapa obliga-
toria y mas alta del 100%, est indicando que hay alumnos escolarizados con mas
edad y, por lo tanto, hipotéticamente repetidores. Consecuentemente las tasas mas
cercanas al 100% indican menor proporcion de estos alumnos; este es el caso de la
Comunidad Foral de Navarra, el PaisVasco, Catalufia y Ceuta y Melilla, con un
102% cada una, y el Principado de Asturias y Cantabria, con un 103%.Ver grafico 4.
Desde el curso en que termind de implantarse la educacién primaria, 1995-96, 1a ta-
sa bruta de escolarizacién en esta etapa educativa ha bajado cuatro puntos porcen-
tuales, lo que implica un hecho positivo ya que la tasa de repetidores es menor. En
los cinco afios anteriores, entre 1990-91 y 1995-96, en los que convivian cursos de
los dos sistemas educativos, esta tasa también bajé pero solamente lo hizo en dos
puntos porcentuales.Ver grafico 5.

La tasa bruta de escolarizacién en educacién secundaria obligatoria se sitia en el
curso de referencia en el 113%. Al igual que la educacién primaria, se trata de una
etapa obligatoria, por lo que se deduce que estan escolarizados en ella alumnos de
edades mas altas que las correspondientes a esta etapa: de 12 a 15 afios. Segtin esto, las
tasas mas bajas, y por lo tanto mas cercanas a la poblacién tedrica, se dan en la
Comunidad Foral de Navarra, Ceuta y Melilla y Catalufia.Ver grafico 4. La evolu-
cién de esta tasa solamente puede verse desde el afio 1999-00 en el que se generaliza
la implantacién de toda la etapa.Ver grifico 5.
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Grafico 3.E1.1: Tasa neta de escolaridad en educacion infantil por comunidad auténoma. (3-5 afios). Curso 2000-01.
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Grafico 4.E1.1: Tasas brutas de escolaridad en educacién primaria y educacién secundaria obligatoria por comunidad
auténoma. Curso 2000-01.
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Grafico 5.E1.1: Evolucion de las tasas de escolarizacion.
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Resumen

En el curso 1998-99, mas del
75% de los alumnos de cada
etapa educativa cursa estudios
en centros financiados con
fondos publicos. De cada 100
alumnos: en educacion infantil,
68 asisten a centros publicos y
10 a centros privados
concertados; en educacion

primaria, 67 asisten a centros

publicos y 30 a centros privados
concertados; en educacion

secundaria obligatoria, 69

asisten a centros publicos y 28 a
centros privados concertados;
en el conjunto de la educacion

secundaria post-obligatoria, 73

asisten a centros publicosy 13 a
centros privados concertados y,
por ultimo, en educacion
universitaria, 89 asisten a
centros sostenidos con fondos
publicos, bien universidades
publicas o bien otros entes

publicos adscritos a las primeras.

Figuran en los cinco primeros
lugares por mayor porcentaje
de alumnos escolarizados en
centros publicos en dos o mas
etapas educativas: Canarias,
Castilla-La Mancha y
Extremadura (en todas las
etapas analizadas), Melilla (en
cuatro etapas), y Andalucia y
Ceuta (en dos etapas). Estos
porcentajes oscilan alrededor
del 80% en las tres primeras
etapas y del 90% en las etapas
posteriores.

ESCOLARIZACION EN CADA ETAPA
EDUCATIVA

Porcentaje de alumnos que esta escolarizado en las siguientes
modalidades: ensefanza publica, ensenanza privada concertada
y ensefanza privada no concertada.

En el curso escolar 1998-99 algo mas de nueve millones de alumnos, un 60% de la
poblacién entre 0 y 29 anos, esta escolarizada en los diferentes niveles del sistema
educativo®. Esta informacion acerca de la escolarizacién conviene completarla con
un analisis sobre su financiacion, expresada, en este indicador, como porcentaje de
alumnos cuya educacion se sufraga con fondos publicos, bien asistiendo a centros
publicos o a centros privados concertados®, o con fondos privados, en centros priva-
dos que no mantienen conciertos de financiacion publica.

La mayoria de los alumnos de las etapas educativas obligatorias asisten a centros
financiados con fondos publicos en el curso 1998-99; asi, un 97% de los alumnos
tanto de educacion primaria como de secundaria obligatoria estin matriculados en
centros publicos o en centros privados concertados. La financiacion pablica sigue
siendo mayoritaria, pero en menor proporcion, en la educacioén universitaria, afec-
tando a un 89% de los alumnos; seguida de la educacion secundaria post-obligatoria,
con un 86% de alumnos, y de la educacion infantil, con un 78%. Dentro de esta fi-
nanciacién publica los porcentajes de alumnos que asisten a centros privados concer-
tados alcanzan alrededor del 29% en las dos etapas obligatorias y se sitian en el 10%
y 13% en la educacion infantil y en la educacién secundaria post-obligatoria respec-
tivamente; en la educacién universitaria no existe este tipo de centros por lo que to-
dos los centros financiados con fondos publicos son centros publicos.Ver grafico 1.

En educacién infantil, de cada 100 alumnos, 68 alumnos asisten a centros pablicos y
10 a centros privados concertados; los otros 22 alumnos lo son de centros privados no
concertados. La Comunidad Foral de Navarra tiene a todos sus alumnos en centros fi-
nanciados con fondos ptblicos: un 60% en centros pblicos y un 40% en centros pri-
vados concertados. También tienen mas del 90% de alumnos en centros financiados
con fondos publicos el Pais Vasco, Galicia y las Islas Baleares; estas cuatro comunidades
auténomas y Catalufa son las que a su vez presentan la mayor proporcién de alumnos
de educacién infantil en centros privados subvencionados, entre el 26% y el 45%. Las
comunidades auténomas que tienen los porcentajes mas altos de alumnos en centros
publicos, alrededor del 80%, son: Extremadura, Melilla, Castilla-La Mancha, Canarias
y Andalucia. Por otra parte, destaca la Comunidad de Madrid con un 40% de sus
alumnos en centros privados no subvencionados con fondos ptblicos.

En educacion primaria, de cada 100 alumnos, 67 asisten a centros publicos y 30 a cen-
tros privados concertados; los otros 3 alumnos lo son de centros privados no concertados.
La Comunidad Foral de Navarra, Ceuta, Melilla, Cantabria, Extremadura y Castilla-La
Mancha tienen al 100% de sus alumnos en centros financiados con fondos publicos; por
el contrario,la Comunidad de Madrid tiene la menor proporcién de alumnos financia-
dos de esta forma ya que un 12% de alumnos asiste a centros privados no concertados.
En cuanto a los alumnos que asisten a centros privados concertados, destaca el PaisVasco
con la mayor proporcion, 54%; seguido de la Comunidad Foral de Navarra, Cataluiia,
Cantabria y las Islas Baleares. Tienen entre el 75% y el 81% de sus alumnos en centros
publicos, Castilla-La Mancha, Extremadura, Melilla, Canarias y Andalucia. (Continia).



Grafico 1.E1.2: Porcentaje de alumnos escolarizados en las modalidades de ensefianza publica, ensefianza privada

concertada y ensefianza privada no concertada. Curso 1998-99.
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Resumen

Las comunidades autbnomas
que ocupan uno de los cinco
primeros lugares por mayor
porcentaje de alumnos en
centros privados concertados en
dos o mas etapas educativas
son: Catalufa, la Comunidad
Foral de Navarra y el Pais Vasco
(en las cuatro etapas
analizadas), las Islas Baleares (en
tres etapas), y Aragény
Cantabria (en dos etapas). Estos
porcentajes oscilan entre el 16%
y el 55% dependiendo de las
etapas.

La Comunidad de Madrid es la
comunidad con mayor
proporciéon de alumnos
escolarizados en centros
privados no concertados en
todas las etapas educativas no
universitarias. El porcentaje mas
alto de alumnos universitarios
en centros privados corresponde
a la Comunidad Foral de
Navarra con un 52%.

La educacion secundaria obligatoria, en su conjunto, tiene unas caracteristicas muy pare-
cidas a la educacidén primaria en cuanto a su financiacién. En este caso, el 100% de
estos alumnos esta financiado con fondos publicos en Ceuta, Melilla, Cantabria y
Extremadura;la Comunidad de Madrid sigue siendo también en esta etapa la que
proporcionalmente mis alumnos tiene en centros privados no concertados. El Pais
Vasco, la Comunidad Foral de Navarra y Catalufa repiten los porcentajes mas altos
de alumnos en centros privados concertados y Melilla, Castilla-La Mancha, Canarias,
Extremadura y Ceuta en centros publicos, con mas del 78% cada una.Ver grafico 1.

En educacion secundaria post-obligatoria, de cada 100 alumnos, 73 asisten a centros
publicos y 13 a centros privados concertados; los otros 14 alumnos lo hacen en cen-
tros privados no concertados. Ceuta tiene al 100% de sus alumnos financiados con
fondos publicos y escolarizados mayoritariamente en centros publicos. La
Comunidad Foral de Navarra, el PaisVasco y Melilla son las siguientes comunidades
donde la financiacién publica es mayor del 96%. El mayor porcentaje de alumnos en
centros privados no concertados, un 28%, lo sigue presentando la Comunidad de
Madrid. En el PaisVasco, un 45% de los alumnos de estas etapas, el mas alto de todas
las comunidades autonomas, asiste a centros privados concertados, seguida de la
Comunidad Foral de Navarra con un 29%. Los porcentajes mas altos de escolaridad
en centros publicos corresponden a Ceuta, Melilla y Canarias, todas ellas por encima
del 88%.Ver grafico 1.

En los estudios universitarios de cada 100 alumnos, 89 estan financiados con fondos
publicos, bien en universidades puablicas o en otros entes ptblicos adscritos a las pri-
meras,y 11 alumnos estan financiados con fondos privados, bien en centros privados
adscritos a universidades publicas o integrados en universidades privadas. Todos los
alumnos universitarios de Canarias y Castilla-La Mancha asisten a centros pablicos, y
mas del 95% asisten a estos centros en La Rioja, Extremadura, el Principado de
Asturias y Galicia. En el otro extremo se encuentra La Comunidad Foral de Navarra
con un 52% de alumnos en centros privados seguida de Ceuta y el Pais Vasco con un
31% y 25% respectivamente.Ver grafico 1.

Desde el curso 1996-97 hasta 1998-99 no ha habido apenas diferencia en el por-
centaje de alumnos que asiste a uno u otro tipo de centro en razén a su financiacion.
Solamente en educacién secundaria obligatoria se observa una subida de seis puntos
porcentuales de los alumnos que asisten a centros privados concertados en detri-
mento del porcentaje de alumnos que asisten a centros publicos que baja siete pun-

tos porcentuales.Ver tabla 2.
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Tabla 2.E1.2: Evolucién del alumnado escolarizado segun el tipo de financiacion del centro.

Educacion infantil 68
Educacion primaria / EGB 66
Educacion secundaria obligatoria 76
Educacién secundaria post-obligatoria 72
Educacion universitaria 90

Centros publicos

68
66
73
n
90

Especificaciones técnicas

Los centros pueden ser publicos o privados, segin dependan de un érgano publico o no, con independencia del origen de sus recursos econémicos.

Los datos que se presentan facilitan una vision de conjunto sobre las diferentes ofertas educativas atendiendo a la titularidad del centro y a la
financiacion de la educacion. Toda la informacion se refiere a las ensefanzas de régimen general tanto universitarias como no universitarias.
Los centros privados concertados se refieren a los centros privados con concierto, subvencién o convenio.

Alumnado concertado se considera a todo el alumnado de centros privados con unidades concertadas de la ensefianza correspondiente. En un

68
67
69
73
89

Centros privados concertados

8
31
22
14

mismo centro privado pueden existir ensefianzas concertadas y no concertadas.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.

10
30
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13

10
30
28
13

Centros privados no concertados

24
3
2

15

10

23
3
2

15

10

22

71
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Resumen

En el curso 1998-99, se observa
una piramide de poblacién
invertida en las edades
escolarizables, entre 0 y 29
anos; asi, en las edades teodricas
de educacién infantil, la
poblacién es de 375.000
personas aproximadamente en
cada afo de edad; en las de
educacion primaria, alrededor
de 400.000; en las de educacion
secundaria obligatoria 460.000
aproximadamente; en la
educacion secundaria post-
obligatoria, alrededor de los
530.000, y en las edades de
educacion superior la poblacion
supera las 600.000 personas en
la mayor parte de las edades.

Entre cuatro y catorce afios
practicamente toda la poblacién
esta escolarizada. A los tres
anos quedan sin escolarizar algo
mas de 70.000 personas; a los
quince, unas 22.000; a los
dieciséis, 77.000, y a los
diecisiete no estan escolarizadas
123.000 personas. La
escolarizacion a los dieciocho
afos se situa en 367.000
personas y baja
progresivamente hasta ser
188.000 a los 23 afos. En los dos

tramos extremos, de 0 a 2 afos

y de 24 a 29 afios, la
escolarizacion es muy baja.

ESCOLARIZACION Y POBLACION

Numero de alumnos (en miles) escolarizados en cualquier nivel
educativo y no escolarizados de cada una de las edades desde
los 0 a los 29 anos de edad.

Relacion porcentual entre el alumnado de la edad considerada y
el total de la poblacidon de esa edad (tasa neta).

La vision de la escolarizacion en un pais debe basarse no solo en la proporcién de
personas escolarizadas en cada uno de los niveles del sistema educativo en su con-
junto respecto a la poblacidn escolarizable", sino también en la relacién entre pobla-
cién y escolarizacion en cada una de las edades; es 1o que se denomina tasa neta de
escolarizacién. En el aiio 1998 el 39% de la poblacion espafiola tiene entre 0y 29
anos, es decir, esta en edad considerada escolarizable®. En este indicador, referido al
curso escolar 1998-99, se muestra en cada edad del tramo citado qué namero de
personas estan escolarizadas y qué porcentaje o tasa representan respecto a la pobla-
cién de esa edad. Hay que recordar que en Espafa, en el curso que se analiza, estan
implantadas las etapas de educacién infantil, educacién primaria y tres cursos de
educacidn secundaria obligatoria segtin la Ley Organica de Ordenacién General del
Sistema Educativo (LOGSE) de 1990.

En el afio 1998 se observa una piramide de poblacién invertida: la mayor pobla-
ci6én corresponde a la edad de veinticuatro afios y la poblacion en las edades inferio-
res va decreciendo a medida que se baja de edad hasta llegar a dos afos, edad a la que
corresponde la menor poblacion;la poblacién a los cero y un afio presenta una pe-
quena recuperacion respecto a la de dos afios. En todas las edades hay mas hombres
que mujeres.Ver grafico 1.

En las edades tedricas de educacion infantil, de 0 a 5 arios, la escolarizacion es
muy baja entre cero y dos afios; a los cuatro y cinco afios toda la poblacién esta prac-
ticamente escolarizada en esta etapa educativa y a los tres aflos solamente quedan sin
escolarizar algo mas de 70.000 personas.

En las edades de educacion primaria, de 6 a 11 arios, la poblacién aumenta, y esta
toda ella escolarizada en esta etapa educativa.

En cada uno de los afios de educacion secundaria obligatoria, entre 12y 15 aiios,
la poblacién es mayor que en los tramos anteriores; estd escolarizada toda la pobla-
cién de doce, trece y catorce afos; de la poblacidn de quince afios solamente no lo
estan unas 22.000 personas. Es el tramo con mayor poblacién escolarizada por afio,
en términos absolutos.

La poblacién en el tramo 16 y 17 aiios, edades tedricas de educacion secundaria
post-obligatoria, falta por escolarizar 77.000 y 123.000 personas respectivamente.

En las edades teéricas de la ensefianza superior, de 18 a 23 arios, el nimero de
alumnos escolarizados es menor que en el tramo anterior y va disminuyendo a me-
dida que subimos de edad, asi se pasa de 367.000 escolarizados a los dieciocho afios a
188.000 aproximadamente a los veintitres afios. Entre 24 y 29 aiios, se observa un pe-
queno decrecimiento de la poblacidon a medida que se sube de edad. La escolariza-
ci6n es muy baja en estos anos, pasando de 134.000 personas a los veinticuatro afios,

2 26.000 personas a los veintinueve afios. (Continta).
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Grafico 1.E2.1: Poblacion y escolarizacion por sexo y etapas educativas. (Miles de personas). Curso 1998-99.
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Resumen

Las tasas netas de escolarizacién
en el curso 1998-99 entre 0 y 29
afos quedan de esta forma:
tasas inferiores al 10%, a los
cero y un afo; el 80% a los tres
afnos; aproximadamente el
100% en las edades de cuatro a
catorce afios; entre el 96% vy el
77% en edades de quince a
diecisiete afos; entre el 64% y
el 28% a los dieciocho y
veintitrés afos respectivamente;
el 20% y el 14% a los
veinticuatro y veinticinco afos
respectivamente y, por ultimo,
tasas inferiores al 10% de los
veintiséis a los veintinueve anos.

El Pais Vasco tiene una tasa de
escolarizaciéon del 100% a los
tres afos sequida de la
Comunidad Foral de Navarray
Cataluiia con el 99%. Por
encima de las tasas nacionales
desde los 16 a los 23 aios se
encuentran las tasas de Aragon,
Principado de Asturias, Castilla y
Leodn, Galicia, la Comunidad de
Madrid y el Pais Vasco.

Los datos absolutos descritos sobre poblacién y escolarizacion pueden verse refleja-
dos también en las fasas netas de escolaridad tanto a nivel nacional como por comuni-
dad auténoma.Ver graficos 2 y 3.

Las tasas de escolarizacion nacionales son muy bajas entre cero y dos afos, estan-
do situadas entre el 1% y el 15% respectivamente; destaca Catalufia como la comuni-
dad que tiene tasas mis altas en estas tres edades, superada a los dos afios por la tasa
de escolarizacidn en el Pais Vasco: 47% y 50% respectivamente. A los tres afios la tasa
nacional sube al 80%, siendo el PaisVasco la comunidad auténoma con una tasa de
escolarizacion del 100% seguida de la Comunidad Foral de Navarra y Cataluna con
el 99%. A los cuatro y cinco afios practicamente la totalidad de las comunidades au-
ténomas tiene el 100% de la poblacién escolarizada.

Toda la poblacién de seis a once afios, edad tedrica de educacion primaria, tiene
unas tasas de escolarizacién en esta etapa educativa del 100% en la mayoria de las co-
munidades auténomas.

Lo mismo ocurre con las tasas de escolarizacidn en las edades de educacion se-
cundaria obligatoria, siendo de los doce a los catorce afios las tasas del 100% en la
practica totalidad de las comunidades auténomas; por otra parte, en estos tres afios
de edad la poblacién escolarizada, en su mayor parte, cursa educacion secundaria
obligatoria, excepto un 12% a los doce afos y un 1% a los trece anos que todavia se
encuentra en educacién primaria.Ver grafico 2. Al no estar implantado el cuarto cur-
so de educacidn secundaria obligatoria la tasa de escolarizacién a los quince afios no
llega al 100% siendo del 95,6%: un 72% de personas escolarizadas en esta etapa edu-
cativa y un 24% en estudios secundarios post-obligatorios.Ver grafico 3.

La escolarizacion a nivel nacional a los dieciséis y diecisiete afos es del 85% y
77% respectivamente y, en su mayor parte, en estudios secundarios post-obligatorios
aunque un 25% y un 9% respectivamente en estas dos edades todavia cursa educa-
ci6n secundaria obligatoria. Por encima de la tasa nacional en las dos edades, se en-
cuentra la escolarizacion en Aragdn, el Principado de Asturias, Canarias, Cantabria,
Castilla y Ledn, Galicia, la Comunidad de Madrid, la Comunidad Foral de Navarra,
el PaisVasco y La Rioja.

En las edades de ensefanza superior las tasas de escolarizacion bajan desde el
64% a los dieciocho afios al 28% a los veintitrés; a los dieciocho afios la mayor esco-
larizacién esta todavia en educacidén secundaria post-obligatoria, 40%; a los dieci-
nueve afios el porcentaje estd muy igualado con la ensefianza universitaria, 27% y
28% respectivamente, y a partir de los veinte afios la escolarizacién es mayor en esta
altima ensefianza. En todos los afios comprendidos en este tramo se mantienen con
unas tasas mas altas que la tasa nacional: Aragén, Principado de Asturias, Castilla y
Leén, Galicia, Comunidad de Madrid y PaisVasco.

En el tramo final de las edades consideradas escolarizables, de veinticuatro a veinti-
nueve afios, las tasas nacionales de escolarizacién estan situadas entre un 20% y un 4%,
respectivamente, y de forma mayoritaria en los estudios universitarios. Teniendo en
cuenta las tasas nacionales, las de la Comunidad de Madrid, Castilla y Ledn, el Princi-
pado de Asturias, Galicia y Aragdn presentan tasas mas altas en varias de estas edades.
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Grafico 2.E2.1: Tasas nacionales de escolarizacion por edad y etapas educativas. Curso 1998-99.
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Especificaciones técnicas

En la primera parte del indicador tanto la poblacién como la escolarizacién se expresa en miles de personas y va referida a cada una de las edades
entre 0y 29 afios. En la segunda parte del indicador se exponen las tasas netas de escolarizacion o porcentajes de alumnado escolarizado de la
edad considerada respecto al total de la poblacién de esa edad.

Cobertura: Se considera el alumnado de ensefianzas de Régimen General (universitaria y no universitaria), incluido el alumnado de educacién
especial especifica y de la modalidad de educaciéon a distancia de estas ensefianzas.

La educacion secundaria post-obligatoria incluye las siguientes ensefianzas: Bachillerato LOGSE (presencial y a distancia), bachillerato experimental,
BUP y COU (presencial y a distancia), FP I, FP Il, ciclos formativos de grado medio y superior (presencial y a distancia) y programas de garantia social.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacion en Espana. 1998-99. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Poblacién: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.
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Grafico 3.E2.1: Tasas de escolarizacion por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.
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Grafico 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizaciéon por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.
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Resumen

En Espafia, un alumno de seis

anos de edad que inicia la
escolaridad obligatoria en el
curso 1998-99 tiene una
esperanza de vida escolar de 15
anos. Por encima de esta media

nacional se situa la de la
Comunidad de Madrid, Castillay
Ledn, el Principado de Asturias,

el Pais Vasco, la Comunidad Foral

de Navarra, Aragén y Galicia.

En el mismo curso la esperanza
de vida escolar de la mujer es
mayor que la del hombre, 15,3y
14,7 anos, respectivamente.

La escolarizacion media ha
aumentado en Espafia, siendo
dos puntos mas alta en el curso
1998-99 que en el curso 1986-87;

también han aumentado las

diferencias entre sexos pasando
de no haber ninguna en el
ultimo curso citado a ser de 0,6
anos en 1998-99.

En los dos ultimos cursos se
observa un pequefio aumento
en el niumero medio de afios de
escolarizacion, sobre todo en
Galicia, Extremadura, Canarias,
Castilla y Ledn, Castilla-La
Mancha y la Regién de Murcia.

ESCOLARIZACION Y POBLACION

Numero medio de afnos de permanencia previsible
en el sistema educativo de un nifola de seis afnos de edad,
incluidos estudios universitarios.

La esperanza de vida escolar en un pais, o nimero medio de afios que previsible-
mente una persona estara escolarizada, se calcula con los datos del nivel de escolari-
zacibén en cada una de las edades. Es un indice que globalmente indica la partici-
pacion de la poblacion en la escolarizacion.

En el curso escolar 1998-99, y dadas las tasas netas de escolarizacién®, la esperan-
za de vida escolar en Espafia de un alumno que en este curso tiene seis afios de edad
y que, por lo tanto, inicia la escolaridad obligatoria, es de 15 afios; este nimero me-
dio de afios previsibles en el sistema educativo es ligeramente mas alto que dos cur-
sos antes, en 1996-97; una de las causas que han podido contribuir a este hecho es la
implantacién con caracter generalizado del tercer curso de la educacién secundaria
obligatoria y la implantacién adelantada del Gltimo curso de esta etapa educativa se-
gun la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990.Ver grafico 1.

La Comunidad de Madrid, Castilla y Ledn, el Principado de Asturias, el Pais
Vasco, la Comunidad Foral de Navarra, Aragén y Galicia son las comunidades aut6-
nomas con una esperanza de vida escolar mas alta que la media nacional. Estas co-
munidades auténomas se mantenian también por encima de la media nacional en el
curso 1996-97. Entre estos dos cursos ha aumentado el nimero medio de afios de
escolarizacidon en Galicia (cuatro décimas), en Extremadura (tres décimas), en
Canarias, Castilla y Le6n, Castilla-La Mancha y la Regidn de Murcia (dos décimas),
en el Principado de Asturias, Catalufia, la Comunidad Valenciana, la Comunidad de
Madrid, la Comunidad Foral de Navarra y La Rioja (una décima); por el contrario,
ha bajado en las Islas Baleares (dos décimas) y en Andalucia (una décima).

La esperanza de vida escolar en Espana es mis alta en las mujeres que en los
hombres debido a que las tasas netas de escolarizacidon son mas altas en la mujer. Asi,
en 1998-99 la mujer tiene 15,3 afios de permanencia previsible en el sistema educa-
tivo frente 14,7 afios del hombre.Ver grafico 2. Estas diferencias han ido aumentando
ala vez que aumentaba el nimero medio de afios de escolarizacién: en 1986-87 para
un alumno de seis afios se preveia, por término medio, una escolarizacién cercana a
13 anos, siendo la misma para chicos que para chicas; esta esperanza de vida escolar
en el curso 1998-99 ha subido dos puntos, pero las mujeres tienen 0,6 afios mas de

esperanza de vida escolar que los hombres.
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Grafico 1.E2.2: Esperanza de vida escolar a los seis afios en las ensefianzas de régimen general por comunidad auténoma.

Grafico 2.E2.2: Evolucién de la esperanza de vida escolar a los seis afios en las ensefianzas de régimen general.

Especificaciones técnicas
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La esperanza de vida escolar a los seis afios es el niumero medio de afios de escolarizacién en el sistema educativo desde los seis afos, de acuerdo al

nivel o tasa neta de escolarizacion que existe en cada edad. Se considera el alumnado desde los 6 a los 29 afios en las ensefianzas de Régimen

General (universitaria y no universitaria), incluido el alumnado de educacion especial especifica y de la modalidad de educacién a distancia de estas

ensefanzas.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacion en Espafia. 1998-99. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.

Poblacién: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En Espafa, entre 1996-97 y
1998-99, se experimenta una
subida de las tasas de
escolarizacién en las edades

tedricas del primer ciclo de

educacion infantil: 0,2 puntos
porcentuales en personas con
menos de un afio; 1,3 puntos a
la edad de un afio y 2,3 puntos
a la edad de dos afios,
situandose dichas tasas en 1,3%,
5,9% y 14,6% respectivamente.

En el mismo periodo de tiempo
y en las edades
correspondientes al segundo
ciclo de educacién infantil, la

tasa de escolarizacién a los tres

afnos sube 13 puntos
porcentuales y se sitUa en el
80%; a los cuatro y cinco afios la

tasa de escolarizacion se

mantiene en el 99% y 100%
respectivamente.

En el curso 1998-99, el nUmero
medio de anos de escolarizacion
en educacion infantil es de tres
afos, lo que significa 0,2 afos
mas que en 1996-97. Cataluia,
el Pais Vasco y la Comunidad de
Madrid son, por este orden, las
comunidades auténomas con
una mayor escolarizacién media
en educacion infantil. Las Islas
Baleares, la Comunidad
Valenciana, Andaluciay la
Region de Murcia son las
comunidades donde este indice
se ha incrementado por encima
del incremento nacional desde
1996-97.

EVOLUCION DE LAS TASAS
DE ESCOLARIZACION EN LAS EDADES
DE LOS NIVELES NO OBLIGATORIOS

Evolucion de las tasas netas de escolarizacion de los cero
a los cinco afnos de edad y del numero medio de afios
de escolarizacion en educacion infantil.

Nadie duda de la incidencia que tienen las condiciones en las que se desarrolla la
persona en las primeras edades de la vida para su futuro desenvolvimiento. La educa-
ci6n infantil, primera etapa del sistema educativo y de caricter no obligatorio, tiene
su accidn en estos primeros afios, desde cero a cinco, constituyéndose en el punto de
partida de un proceso que continuara en otros tramos educativos. Es una etapa que
responde no solo a demandas sociales sino a factores educativos como son el posibi-
litar experiencias que estimulen el desarrollo personal completo y contribuyan a
compensar todo tipo de desigualdades sociales, culturales y econdmicas, entre otras.

La tendencia evolutiva de las tasas netas de escolarizacién en cada una de las edades
tedricas de la educacidn infantil son el objetivo de este indicador; hay que hacer dentro
de ellas una separacidn entre las que corresponden al primer ciclo y al segundo ciclo
de esta etapa educativa, de 0 a 2'y de 3 a 5 aflos, respectivamente. En Espana se observa
una tendencia ascendente en la escolarizacion en aquellas edades que no alcanzan el
100% mientras que las que alcanzan esta tasa de escolarizacion se mantienen.

En las edades tedricas del primer ciclo de educacién infantil la evolucién de la escolari-
zacidn entre 1996-97 y 1998-99 tiene estas caracteristicas: en los nifios de ambos se-
xos menores de un afio la tasa de escolarizacidn sube 0,2 puntos de porcentaje si-
tuandose en un 1,3% en el altimo curso citado;la tasa a la edad de un afo se
incrementa en 1,3 puntos de porcentaje y se sitta en 5,9%; por tltimo, a los dos
afos, la tasa de escolarizacién sube 2,3 puntos porcentuales y queda fijada en 14,6%.
Ver grafico 1.

En estas tres edades y en el curso 1998-99 las diferencias de tasas netas entre se-
xos son minimas y no llegan a 0,5 puntos en ningin caso aunque siempre apuntan a
una escolarizacién mayor en los nifos. Esta pequena diferencia de tasas entre los dos
sexos se mantiene practicamente desde 1996-97 en las edades de uno y de dos afios.

La escolarizacién en las edades tedricas del segundo ciclo de educacion infantil es clara-
mente mas alta que en las de primer ciclo: en 1998-99 estan escolarizados el 80% de
los nifios de 3 afios, el 99% de los nifios de 4 afios y el 100% de los de 5 arios®. El in-
cremento de las tasa de escolarizacién es llamativo en ambos sexos a los 3 afios: entre
1996-97 y 1998-99 sube 13 puntos porcentuales mientras que en los diez afios ante-
riores habia subido 50 puntos. La tasa de escolarizacién de nifios de 4 afios en 1998-
99 es la misma que en 1996-97 y se encuentra a menos de un punto del 100%; esta
tasa estaba diez afios antes situada en un 86%. La tasa de escolarizacidn a los cinco
afos se mantiene en el 100% en toda la serie temporal considerada.Ver grafico 1.

Por otra parte, en el curso 1996-97 y en referencia a la tasa de escolarizacion a
los tres afios, Espafa ocupaba uno de los primeros puestos entre varios paises de la
Unidn Europea, solamente por debajo de Francia, Bélgica e Italia.Ver grafico 2.
(Continta).
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Grafico 1.
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Grafico 2.

E3.1: Evolucion de las tasas netas de escolarizacion en las edades de educacion infantil.
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E3.1: Tasa de escolarizacion a los tres afios en paises de la Unién Europea. Curso 1996-97.
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En el curso escolar 1998-99, y dadas las tasas netas de escolarizacion en todas las eda-
des de educacidn infantil, el nimero medio de afios de escolarizacidn en esta etapa
educativa en Espafia son 3 afos lo que significa una subida de 0,2 afos respecto a
1996-97. Ver grafico 3. Las comunidades autonomas con una escolarizacién media
mas alta son Catalufia con 3,7 afios, seguida del PaisVasco con 3,5 aflos y de la
Comunidad de Madrid con 3,1 anos. Desde 1996-97, las comunidades autonomas
que han aumentado la escolarizacién media por encima del incremento medio na-
cional en esta etapa educativa han sido las Islas Baleares, la Comunidad Valenciana,
Andalucia y la Regiéon de Murcia. Ninguna comunidad auténoma ha experimenta-
do disminucion en este indice.

En el grafico 4 puede observarse como la escolarizacion media en las edades de
educacidn infantil ya se habia incrementado en 0,7 afios desde 1986-87 hasta 1996~
97 y en 0,2 puntos desde este afio al de referencia, 1998-99. El incremento ha sido
igual para los nifios que para las nifias.
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Grafico 3.E3.1: Escolarizacion media en educacion infantil por comunidad auténoma. (0-5 afios).
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Grafico 4.E3.1: Evolucion de la escolarizacion media en educacion infantil (0-5 afios).
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Especificaciones técnicas

La tasa neta de escolarizacion es la relacion porcentual entre el alumnado de la edad considerada respecto al total de poblacién de esa edad.
La escolarizacion media en educacién infantil es el nimero medio de afos de escolarizacion en este nivel, de acuerdo al nivel o tasa neta de

escolarizacion que existe en cada una de las edades.
En el calculo de la escolarizacion media se considera el alumnado de primer y de segundo ciclo de educacién infantil.

Fuentes: Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.
Estadistica de la Educacion en Espafia. 1998-99 y1997-98 . Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Poblacion: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.

Las cifras clave de la educacién en Europa. Comision europea. Edicién 1999-2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

Desde 1996-97 a 1998-99 Ila

tendencia creciente de las tasas

netas de escolarizaciéon, que se
venia observando desde diez
afnos antes, se mantiene a los 15,
16 y 17 afos pero retrocede a
los 18. En el curso 1998-99, un
96% de la poblacion de 15 afios
estd escolarizada; a los 16 afos
lo estd un 85%, con un 60% que
cursa estudios secundarios post-
obligatorios; a los 17 afos esta
escolarizado un 77% y cursa
estudios secundarios post-
obligatorios un 69%; a los 18
anos la escolarizacion baja al
64% correspondiendo un 22% a
la educacion superior
universitaria.

La tasa de escolarizaciéon de la
mujer en las edades de la
educacién secundaria post-
obligatoria ha crecido mas que
la del hombre en los ultimos 12
cursos, lo que hace que en 1998-
99 la supere en un punto a los
15 afos, tres puntos a los 16
anos, cinco puntos a los 17 afios
y diez puntos a los 18 afos.

La tasa de escolarizacion a los 17
afnos, entre 1996-97 y 1998-99,
se incrementa de forma mas
acusada en la Comunidad Foral
de Navarra, Canarias, Castilla-La
Mancha, el Principado de
Asturias y la Comunidad
Valenciana y, en cambio, baja en
La Rioja, Andalucia, Pais Vasco,
la Region de Murcia y las Islas
Baleares.

EVOLUCION DE LAS TASAS DE
ESCOLARIZACION EN LAS EDADES DE LOS
NIVELES NO OBLIGATORIOS

Evolucion de las tasas netas de escolarizacion en las edades
tedricas de los niveles de educacion secundaria post-obligatoria
(de 15 a 18 anos).

Los datos que se analizan en este indicador corresponden al curso 1998-99, afio aca-
démico en el que estan implantados con caracter general los tres primeros cursos de
la educacidén secundaria obligatoria, etapa regulada por la Ley Organica de
Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990. En este ano acadé-
mico no estd implantado de forma generalizada el cuarto curso de esta etapa educa-
tiva, por lo que la edad de 15 afios se incluye como edad tedrica de educacion se-
cundaria post-obligatoria junto con las de 16, 17 y 18 afos.

En el indicador "E2.1. Escolarizacién de la poblacion hasta los 29 afios" se obser-
va que en el curso 1998-99 la escolarizacion de la poblacién a los 14 afos de edad es
del 100% practicamente en todas las comunidades auténomas; a partir de los 15 afos
las tasas netas de escolarizacidén comienzan a disminuir, siendo mas bajas a medida
que la edad es mayor; estas tasas pasan de ser un 96% a los 15 afios a ser un 64% a los
18 afios.Ver grifico 1. En las tres primeras edades analizadas los alumnos escolariza-
dos se distribuyen entre los que siguen estudios secundarios post-obligatorios (un
24% alos 15 afios, un 60% alos 16 y un 69% a los 17) y los que todavia cursan edu-
cacidn secundaria obligatoria. A los 18 afios parte de la tasa neta de escolarizacion
estd ya en educacion superior universitaria, un 22%, quedando en estudios secunda-
rios post-obligatorios un significativo 40%.

El Pais Vasco, el Principado de Asturias, la Comunidad de Madrid, Castilla y
Leén, Cantabria, Aragon y Galicia son las comunidades que mantienen una tasa de
escolarizacidn por encima de la tasa nacional en las cuatro edades analizadas.
Teniendo en cuenta solamente la escolarizacion en estudios secundarios post-obliga-
torios, a los 15 afios no pueden sacarse conclusiones dado el diferente ritmo de im-
plantacién de la LOGSE en algunas comunidades auténomas; a los 16 y 17 anos,
edades tedricas de estos niveles, tienen porcentajes de escolarizacién por encima de
la media nacional en ambas edades el PaisVasco, Galicia, la Comunidad Foral de
Navarra, la Comunidad de Madrid, Aragbn, La Rioja y el Principado de Asturias;
cinco de estas comunidades mantenian a su vez altas tasas de escolarizacion total, co-
mo se acaba de ver. A los 18 afios, edad de transicion entre los estudios secundarios
post-obligatorios y los superiores universitarios, tienen los mayores porcentajes de
escolarizacion en los primeros Cantabria, Galicia y Canarias, entre el 45% y el 48%
de sus respectivas poblaciones, y en los segundos, la Comunidad Foral de Navarra, el
PaisVasco y la Comunidad de Madrid, 40%, 34% y 33% respectivamente.
(Continta).
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Grafico 1.E3.2: Tasas netas de escolarizacion de 15 a 18 aflos por comunidad auténoma. Curso 1998-99.
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Especificaciones técnicas

La educacion secundaria post-obligatoria incluye las siguientes ensefianzas: Bachillerato LOGSE (presencial y a distancia), bachillerato experimental,
BUP y COU (presencial y a distancia), FP I, FP I, ciclos formativos de grado medio y superior (presencial y a distancia) y programas de garantia social.
Estan incluidos alumnos de 2° de BUP y FP | por no estar implantado todavia cuarto curso de educacién secundaria obligatoria.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.
Estadisticas de la Educacion en Espana. 1998-99 y 1997-98. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Poblacion: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 1998-99, el Pais
Vasco, el Principado de Asturias,
la Comunidad de Madrid,
Castilla y Ledn, Cantabria,
Aragén y Galicia mantienen la
tasa de escolarizacién en las
edades entre 15y 18 afios por
encima de la tasa nacional.

Entre los cursos 1986-87 y 1996-97 se observa una clara tendencia creciente en las
tasas netas de escolaridad en cada una de las edades analizadas, llegando a ser de apro-
ximadamente 23 puntos porcentuales la subida de la tasa neta de escolarizacién a los
16,17 y 18 afos y de 16 puntos a los 15 afios. Desde 1996-97 a 1998-99 la tenden-
cia creciente se mantiene en la escolarizacidén en las tres primeras edades con un cre-
cimiento de alrededor de un punto porcentual pero retrocede a los 18 afios en una
cuantia parecida.Ver grafico 2.

La tasa de escolarizacién de la mujer en las edades de la educacién secundaria
post-obligatoria ha crecido mas que la del hombre en la serie de afios entre 1986-87
y 1998-99, por lo que en este Gltimo curso escolar la tasa de la mujer supera a la del
hombre en un punto a los 15 afios, en tres puntos a los 16 afios, en cinco puntos a los
17 anos y en diez puntos a los 18 anos. Hay que tener en cuenta que en el curso
1986-87 se partia a los 15 y 16 afos de una tasa del hombre mayor que la de la mu-
jer;y aunque a los 17 y 18 se daba una tasa mis alta de la mujer, en torno de uno o
dos puntos porcentuales, esta diferencia entre ambas tasas era menor que la que se da
en 1998-99.Ver grafico 2.

Tomando exclusivamente la tasa de escolarizacion a los 17 afios y viendo su evo-
lucién en las comunidades auténomas entre 1996-97 y 1998-99, se observa que se
incrementa en la mayor parte de ellas; la subida es mas acusada en la Comunidad
Foral de Navarra, Canarias, Castilla-La Mancha, el Principado de Asturias y la
Comunidad Valenciana. Sin embargo, esta tasa baja cinco puntos porcentuales en La
Rioja y, en menor proporcion, también baja en Andalucia, Pais Vasco, la Region de

Murcia y las Islas Baleares.Ver grafico 3.
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Grafico 2.E3.2: Evolucién de las tasas netas de escolarizacién de 15 a 18 afios por sexo.
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Grafico 3.E3.2: Variacion de la tasa neta de escolarizacién a los 17 aios por comunidad auténoma. 1996-97 a 1998-99.
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Resumen

La tendencia creciente de las
tasas de escolarizacién en la
educacion superior universitaria
gue se venia observando entre

1986-87 a 1996-97, se mantiene,

en los dos cursos siguientes,
desde los dieciocho a los

veintitrés afios, pero retrocede a

los veinticuatro y veinticinco

anos. En el curso 1998-99, las
tasas netas de escolarizacion
son del 64% a los dieciocho
afnos, el 44% a los veintiuno, el
28% a los veintitrésy el 14% a

los veinticinco. Dentro de ellas,
los alumnos que cursan

educacion superior universitaria
son el 22% a los dieciocho aios,

el 31% a los veintiuno, el 23% a
los veintitrés y el 13% a los

veinticinco.

El porcentaje de mujeres en la
educacion superior universitaria
ha crecido mas que el de los
hombres entre 1986-87 y 1998-
99, lo que hace que en 1998-99
la tasa de la mujer supera a la
del hombre en una cuantia que
oscila entre siete y doce puntos
porcentuales entre los 18 y los
22 afos, en tres puntos a los 23
y en un punto a los 24 afos;

solamente la tasa del hombre es

ligeramente superior a la de la
mujer a los 25 anos.

EVOLUCION DE LAS TASAS DE
ESCOLARIZACION EN LAS EDADES DE LOS
NIVELES NO OBLIGATORIOS

Evolucion de las tasas netas de escolarizacion en las edades
tedricas de la educacion superior universitaria (de 18 a 25 afios).

En el curso 1998-99, las tasas netas de escolarizacion desde los 18 a los 25 anos, edades
tedricas de educacion superior universitaria, son mas bajas que en las edades ante-
riores™ y, en este tramo, van bajando a medida que se sube en edad; asi, se pasa del
64% a los dieciocho afios, al 44% a los veintiuno, al 28% a los veintitrés y al 14% a
los veinticinco.

En estos afos la escolarizacion se reparte fundamentalmente entre los que toda-
via cursan niveles de educacién secundaria post-obligatoria e incluso niveles anteriores, y
los que siguen estudios superiores universitarios; los primeros disminuyen a medida
que se avanza de edad pasando de ser mayoritarios a los dieciocho afios, un 42%, a
representar un 13% a los veintiuno, un 5% a los veintitrés y un 1% a los veinticinco.
En cambio, el porcentaje de alumnos que cursan educacién superior universitaria au-
menta progresivamente desde los dieciocho hasta los veinte afios, de un 22% a un
32%, respectivamente; a partir de esta edad las tasas en la universidad también bajan:
un 31% a los veintitin afos, un 23% a los veintitrés y un 13% a los veinticinco.

Ver grafico 1.

En todas las edades analizadas, Aragon, el Principado de Asturias, Castilla y Ledn,
la Comunidad de Madrid y Galicia mantienen unas tasas netas de escolarizacion total
por encima de la tasa media nacional; la Comunidad Foral de Navarra y el PaisVasco
se encuentran en la misma situacion, excepto en las edades desde 23 a 25 afos. La
mayor parte de estas comunidades presentan a su vez los porcentajes mas altos de
alumnos en la universidad; asi, en todas las edades, desde 18 a 25 afios, Aragdn, el
Principado de Asturias, Castilla y Le6n y la Comunidad de Madrid tienen unas tasas
en la universidad mas altas que la tasa nacional; ademis, en el tramo 18 a 22 afios tam-
bién las tienen la Comunidad Foral de Navarra y el PaisVasco, y en el tramo 23 a 25
afos, Galicia. Por el contrario, las Islas Baleares, Canarias, Castilla-La Mancha y
Ceuta y Melilla presentan en la mayoria de las edades analizadas las tasas de escolari-

zacidén mas bajas, tanto totales como en la universidad. (Continta).



Grafico 1.E3.3: Tasas netas de escolarizacion de 18 a 25 afios de edad por comunidad auténoma. Curso 1998-99.
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Resumen

A los 20 afios, entre 1996-97 y
1998-99, tanto la tasa de
escolarizacion total como la de
alumnos que siguen estudios
universitarios crecen por encima
de la media nacional en
Catalufia, Castillay Leon,
Extremadura, Galicia, la
Comunidad de Madrid, la
Region de Murcia, la
Comunidad Foral de Navarra'y
el Pais Vasco; en cambio, ambas
tasas bajan en el Principado de
Asturias, las Islas Baleares y
Cantabria.

Considerando exclusivamente las tasas de alumnos en la educacién superior univer-
sitaria, entre los cursos 1986-87 y 1996-97, se observa una clara tendencia creciente,
mis acusada en las edades desde los 19 a los 22 afos, con un crecimiento entre diez y
doce puntos porcentuales, y de menor cuantia en el resto de la edades, aunque en
ningln caso crecen menos de seis puntos porcentuales. Esta tendencia creciente se
mantiene en los tltimos cursos escolares, entre 1996-97 y 1998-99, en todas edades,
a excepcidn de las tasas a los 24 y 25 afios que sufren un pequeno retroceso, inferior
a un punto porcentual, cambiando la direccién creciente que venian manteniendo.
Ver grafico 2.

La tasa de escolarizacién de la mujer en la mayoria de las edades de la educacion
superior universitaria ha crecido mas que la del hombre en la serie de afios entre
1986-87 y 1998-99, por lo que en este tltimo curso escolar la tasa de la mujer supera
a la del hombre en una cuantia que oscila entre siete y doce puntos porcentuales des-
de los 18 a los 22 afios, en tres puntos a los 23 y en un punto a los 24 afios; solamente
la tasa del hombre es ligeramente superior a la de la mujer a los 25 afios. Hay que te-
ner en cuenta que en el curso 1986-87 se partia ya en todas las edades analizadas de
unas tasas de las mujeres en la universidad mayores que las del hombre, aunque las di-
ferencias eran pequenias e inferiores a tres puntos porcentuales.Ver grafico 2.

Si se analiza, exclusivamente a los 20 afos, la evolucidén de la tasa neta de escola-
rizacidn total y de la tasa de escolarizacidn en los estudios universitarios, entre 1996~
97 y 1998-99, se observa que Cataluna, Castilla y Le6n, Extremadura, Galicia, la
Comunidad de Madrid, la Regién de Murcia, la Comunidad Foral de Navarra y el
PaisVasco incrementan ambas tasas por encima del incremento medio nacional. En
cambio, ambas tasas bajan en Andalucia, el Principado de Asturias, las Islas Baleares y
Cantabria.Ver grafico 3.
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Grafico 2.E3.3: Evolucién de las tasas de escolarizacién en la educacion superior universitaria.
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Grafico 3.E3.3: Variacion de la tasa neta de escolarizacién y del porcentaje de alumnos universitarios a los 20 afios por
comunidad auténoma. 1996-97 a 1998-99

Diferencia nacional

i

8
n
<
©
£
S Navarra
g ¢ Pais Vasco ®
§ [ ]
=
2 ’
c Madrid Murcia
o 4 ® £ L4
S Castillay Leén
3
N
5 [J
©
5 5 Extremadura
S i Aragén
g 2 LaRioja ° . _
° ° . Galicia Catalufa Diferencia
< ©® Canarias [ (] nacional
b , (1)
8 C. Valenciana
3 o § . ®
-2 Asturias Baleares Castilla - La Mancha
c - [ ) [ )
o Cantabria
L L] Andalucia
a , Py

-3 2 -1 0 1 2 3
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Especificaciones técnicas

Se ha considerado alumnado de educacién secundaria post-obligatoria al de las siguientes ensefianzas: Bachillerato LOGSE (presencial y a
distancia), bachillerato experimental, BUP y COU (presencial y a distancia), FP I, FP II, ciclos formativos de grado medio y superior (presencial y a
distancia) y programas de garantia social.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Ensefianzas no universitarias: Datos proporcionados por la Oficina de Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacion en Espafia. 1998-99. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Poblacién: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.

Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 1999, los que superan
la prueba de acceso a la
universidad representan un
40% de la poblacién que tiene
la edad tedrica de acceder a los
estudios universitarios, 18 afios.
Las mujeres consiguen una tasa
de un 48%, superior en quince
puntos porcentuales a la tasa de
los hombres. El Pais Vasco, la
Comunidad de Madrid, Aragén,
la Comunidad Foral de Navarra
y el Principado de Asturias son
las comunidades autébnomas
gue consiguen las tasas mas
altas de poblacién que supera la
prueba de acceso a la
universidad.

Esta tasa ha crecido en los
ultimos anos; en 1999 es dos
puntos porcentuales mas alta
que en 1996 y dieciséis puntos
mas alta que en 1987. En esta
serie de afos la tasa de las
mujeres es mas alta y ha
experimentado un crecimiento
mayor que la de los hombres,
por lo que las diferencias entre
ambas han pasado de seis
puntos porcentuales en 1987 a
trece puntos en 1996 y a quince
puntos en 1999. La tasa de
poblacién que supera la prueba
de acceso a la universidad ha
aumentado desde 1996 en la
mayor parte de las comunidades
auténomas, a excepcién del
Principado de Asturias, la
Comunidad de Madrid, las Islas
Baleares y La Rioja, en las que
ha sufrido un retroceso.

ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR

Tasa bruta de poblacion que supera la prueba de acceso a la
universidad: relacion porcentual entre el alumnado que supera
la prueba de acceso a la universidad y la poblacidon que cumple
18 anos en el afo de referencia.

La posibilidad de cursar el tramo mas alto del sistema educativo, la educacién supe-
rior universitaria, es una aspiraciéon de gran parte de la poblacién espanola®. El acce-
so a estos estudios esta regulado en tres articulos de la Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE). El articulo 29.2
establece que el alumnado con el titulo de bachiller debera superar una prueba de
acceso para cursar estudios universitarios, en la que se valorara, junto a las calificacio-
nes del bachillerato, la madurez académica de los alumnos y los conocimientos ad-
quiridos en dicha etapa educativa. La necesidad de esta prueba es extensible a los
alumnos que hubieran seguido las ensenanzas del Curso de Orientaciéon
Universitaria previstas en la Ley 14/1970 hasta su extincién. El articulo 35.4 permite
el acceso directo a los estudios universitarios que se determinen a quienes posean el
titulo de Técnico Superior de Formacién Profesional Especifica. Finalmente, el arti-
culo 53.5 de la LOGSE dispone que los mayores de 25 afios podran ingresar en la
universidad sin necesidad de titulacién alguna mediante la superacion de una prueba
especifica. Este indicador informa de la primera de estas tres formas de acceso a los
estudios universitarios: la que se efectia mediante la prueba de acceso una vez con-
cluidos los estudios de bachillerato.

En el afio 1999, los que superan la prueba de acceso a la universidad representan un
40% de la poblacion que tiene la edad teérica de acceder a los estudios universitarios,
18 afos. Esta tasa es mayor en las mujeres que en los hombres, 48% y 33% respectiva-
mente. Las comunidades autbnomas con una tasa bruta mas alta que la media nacional
son el PaisVasco, con un 53%, la Comunidad de Madrid y Aragén, con un 48% cada
una, la Comunidad Foral de Navarra y el Principado de Asturias, con un 46% cada
una,y Castilla y Le6n, con un 43%. El 1% de la poblacién espanola de 18 afos supera
la prueba de acceso a la educacidn universitaria en la UNED. Ver grafico 1.

Las diferencias entre sexos son mas altas en la Comunidad Foral de Navarra, 27
puntos porcentuales mas alta la tasa de las mujeres que la de los hombres, el
Principado de Asturias, 24 puntos, el Pais Vasco, 23 puntos, y La Rioja, 21 puntos. Las
diferencias menores se observan en Extremadura, con 10 puntos porcentuales entre
ambeas tasas, la Region de Murcia y Andalucia, 13 puntos en ambos casos, y las Islas

Baleares, con 14 puntos. (Continta).
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Grafico 1.E4.1: Tasa bruta de poblacion que supera la prueba de acceso a la universidad por sexo, comunidad auténomay
UNED. 1999.
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Las anteriores tasas brutas de poblacion que supera la prueba de acceso a la univer-
sidad representan un crecimiento significativo desde 1996 y mucho mayor si se to-
ma como referencia el afio 1987. En los cuatro ultimos afios se observan dos ten-
dencias: por una parte, la tasa media nacional aumenta, aunque lo hace a un ritmo
bajo ya que no llega a un punto porcentual por afio, pasando del 38% en 1996 al
40% en 1999; por otra, la tasa de las mujeres, siempre mas alta, crece mas que la de
los hombres, por lo que las diferencias entre ambas pasan de trece puntos en 1996 a
quince puntos en 1999.Ver grifico 2. Entre 1987 y 1996 estas dos tendencias tenian
un ritmo mas acentuado; asi la tasa media de poblacién que supera la prueba de ac-
ceso a la universidad crecié mas de un punto porcentual por afo, siendo catorce
puntos mis alta la tasa de 1996 que la de 1987; también en estos afios crecidé mas la
tasa de acceso a la universidad de las mujeres que la tasa de los hombres, por lo que
hubo un aumento de la diferencia entre ambas, que pas6 de seis puntos en 1987 a
trece puntos en 1996.

La Comunidad Valenciana, Andalucia, Canarias y Castilla-La Mancha son las co-
munidades auténomas que mas han incrementado la tasa media de poblacién que
supera la prueba de acceso a la universidad en los Gltimos cuatro afios, entre cuatro y
cinco puntos porcentuales cada una. En menor cuantia, el resto de las comunidades
auténomas ven crecer también esta tasa, a excepcion del Principado de Asturias, la
Comunidad de Madrid, las Islas Baleares y La Rioja, en las que ha decrecido en los
mismos afos, siendo mas baja en 1999 que en 1996.Ver grafico 3.
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Grafico 2.E4.1: Evolucién de la tasa bruta de poblacién que supera la prueba de acceso a la universidad por sexo.
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Grafico 3.E4.1: Variacion de la tasa de acceso a la universidad por comunidad auténoma. 1996 a 1999.

6,0 5,0
45 40 42 A4

34 34
30 25 26 26 20 %9

Puntos porcentuales
o
w
o
(9]

> 6{\6 &
N2

Especificaciones técnicas

Las tasas brutas de poblacién que supera la prueba de acceso a la universidad incluyen a los aprobados en junio y septiembre.

La clasificacién del alumnado por comunidad auténoma se ha hecho atendiendo a la comunidad auténoma donde se encuentra el rectorado de la
universidad que realiza la prueba.

El indicador de Andalucia engloba también las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla, al realizar sus alumnos las pruebas en universidades de esta
comunidad auténoma.

El indicador de la Comunidad de Madrid engloba la provincia de Guadalajara, al realizar sus alumnos las pruebas en una universidad de esta
comunidad auténoma.

Los datos de la UNED se consideran separadamente y la tasa se halla sobre la poblacién nacional.

Fuentes: Estadistica de pruebas de acceso a la universidad: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Evolucidn de la estadistica de pruebas de acceso a la universidad: Servidor web del Instituto Nacional de Estadistica: www.ine.es. Noviembre 2001.
Poblacién: Proyecciones de Poblacion (Base Censo de Poblacion 1991). INE.

Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 1998-99 se matriculan

336.579 alumnos por primera
vez en las universidades
espafiolas; las que reciben mayor

numero de alumnos de nuevo
ingreso son las universidades de

Andalucia (57.096 alumnos), de

la Comunidad de Madrid
(49.751), de Cataluia (47.499),
de la Comunidad Valenciana
(29.995) y la UNED (33.429). La
gran mayoria de estos alumnos
(311.491) se matriculan en la
universidad publica en el curso
citado.

De cada 100 alumnos de nuevo
ingreso, 51 alumnos se
matriculan en ciencias sociales y

juridicas, 23 en carreras técnicas,

11 en humanidades, 8 en
ciencias de la salud y también 8
en ciencias experimentales. En
conjunto, de cada 100 alumnos,

43 se matriculan en estudios de

primer ciclo y 57 en estudios de
primer y segundo ciclo o de solo
segundo ciclo.

La evolucion del alumnado de
nuevo ingreso desde 1986-87
indica que la matricula tiende a
subir en estudios de primer ciclo
y en las carreras técnicas, se
mantiene en ciencias sociales y

juridicas y en humanidades, y

baja en estudios de primery
segundo ciclo o de solo segundo
ciclo, en ciencias experimentales
y en ciencias de la salud.
Aparece una tendencia
creciente en los ultimos afios
hacia la universidad privada.

ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR

Numero de alumnos que acceden por primera vez al primer
curso de estudios universitarios en un curso académico y su
distribucion porcentual en las ramas y ciclos de ensefianza.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE) establece tres formas de acceso a la educacidén superior univer-
sitaria’: en primer lugar, mediante la superacion de la prueba de acceso para cursar
estudios universitarios una vez concluidos los estudios de bachiller; en segundo lu-
gar, mediante el titulo de Técnico Superior de Formacion Profesional Especifica vy,
por ultimo, por medio de una prueba especifica para los mayores de 25 afios. Por al-
guna de estas tres vias llega el alumnado de nuevo ingreso al primer curso de la uni-
versidad; el nimero de estos alumnos y su distribucién en las diferentes comunidades
auténomas, en las dos redes de centros segtn su titularidad y en las ramas y ciclos de
estos estudios, constituyen el objetivo del presente indicador.

Las universidades que reciben mayor niimero de alumnos de nuevo ingreso en el
curso 1998-99 son, por este orden, las universidades de Andalucia, con 57.096 alum-
nos, las de la Comunidad de Madrid, con 49.751, las de Catalufia, con 47.499,1a
UNED, con 33.429,y las de la Comunidad Valenciana, con 29.995; les siguen con al-
rededor de veinte mil alumnos las universidades de cada una de las comunidades de
Castilla y Ledn, Galicia y el PaisVasco. Se mueven entre siete mil y nueve mil alum-
nos de nuevo ingreso las universidades de cada una de las comunidades de la Region
de Murcia, Canarias, Castilla-La Mancha, Aragdn, el Principado de Asturias y
Extremadura. Las universidades del resto de las comunidades auténomas no llegan a
cinco mil alumnos en ningtn caso.Ver grafico 1.

En el curso 1998-99 ingresan, en términos absolutos, 336.579 alumnos por pri-
mera vez en las universidades espanolas, cifra que supone un incremento de casi die-
ciocho mil alumnos con respecto al curso 1996-97, dos afios antes, y de cerca de se-
senta y dos mil alumnos respecto al 1991-92; siete afios antes.Ver grafico 2. En este
periodo se matriculan por primera vez en la universidad, en términos absolutos, mas
mujeres que hombres y se observa una tendencia a aumentar las diferencias en este
sentido; asi, en el curso 1991-92 se matricularon 139.745 alumnas y en el curso
1998-99, 181.618 alumnas, lo que supone un 51% y 54%, respectivamente, del nti-
mero total de matriculados de nuevo ingreso en la universidad.

Por otra parte, en la misma serie de afos, los alumnos se matriculan por primera
vez mayoritariamente en las universidades ptiblicas; no obstante, hay que sefialar que
en el curso 1998-99 los 311.491 alumnos de nuevo ingreso que se matriculan en la
ensefnanza publica suponen un 92% del total de alumnos, porcentaje que supone una
disminucién en la ensefianza publica respecto a cursos anteriores; asi, en el curso
1991-92 los 265.522 alumnos de nuevo ingreso en la ensenanza puablica suponian un
97% del total. Consecuentemente el porcentaje de alumnos de nuevo ingreso en la
ensefianza privada va aumentando no solamente en nimero sino también en pro-

porcion.Ver grafico 2. (Continda).



E4

Grafico 1.E4.2: Alumnos de nuevo ingreso en los estudios universitarios por comunidad auténoma y UNED.
(Miles de alumnos). Curso 1998-99.

Grafico 2.E4.2: Evolucién del numero de alumnos de nuevo ingreso en los estudios universitarios por sexo y titularidad del
centro. (Miles de alumnos).
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Resumen

En términos tanto absolutos
como porcentuales hay mas
alumnas que alumnos de nuevo
ingreso en la universidad,
observandose una tendencia a
aumentar las diferencias. Los
hombres que se matriculan en
las carreras técnicas superan a
las mujeres en veintisiete
puntos porcentuales; en
cambio, en ciencias sociales y
juridicas, ciencias de la salud y
humanidades, hay
porcentualmente mas mujeres.

Los alumnos de nuevo ingreso en la universidad en el curso 1998-99 se distribuyen
en las distintas ramas de ensenanza como se recoge en el grifico 3. En primer lugar,
las ciencias sociales y juridicas se llevan algo mas del 50% de los alumnos, las carreras
técnicas el 23% y las humanidades algo mas del 10%; finalmente, un 8% de los alum-
nos se matriculan tanto en ciencias experimentales como en ciencias de la salud.
Teniendo en cuenta la evolucion desde 1986-87 se observan algunas tendencias: su-
be la matricula en las carreras técnicas, se mantiene en ciencias sociales y juridicas y
en humanidades y baja en ciencias experimentales y ciencias de la salud.

En esta serie de anos se mantienen también algunas constantes relativas al sexo
de los alumnos: los hombres se matriculan en las carreras técnicas mas que las muje-
res, llegando a ser veintisiete puntos porcentuales la diferencia en el curso 1998-99;
no hay diferencia entre el porcentaje de hombres y mujeres matriculados por pri-
mera vez en las ciencias experimentales, y son porcentualmente més las mujeres en
el resto de ramas de ensefianza universitaria: ciencias sociales y juridicas, ciencias de
la salud y humanidades.

La distribucién de los alumnos de nuevo ingreso segtin los ciclos que componen
los estudios universitarios puede verse en el grafico 4. En el curso 1998-99 un 43%
de los alumnos se matricula en estudios de primer ciclo y el porcentaje complemen-
tario lo hace en estudios de primer y segundo ciclo o de solo segundo ciclo. Desde
1986-87 hasta el curso de referencia se observa un aumento porcentual de alumnos
hacia estudios de primer ciclo, tres puntos de diferencia, en detrimento de los que se
matriculan en estudios de primer y segundo ciclo o de solo segundo ciclo. En los
cursos anteriores a 1998-99 aparecian pequenas diferencias entre sexos que indica-
ban una menor preferencia de las chicas por los estudios de primer ciclo, diferencias
que han desaparecido en el curso 1998-99.
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Grafico 3.E4.2: Evolucién de la distribucion porcentual del alumnado de nuevo ingreso en la universidad por rama
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Grafico 4.E4.2: Evolucién de la distribucion porcentual del alumnado de nuevo ingreso en la universidad por sexo y tipo
de estudios segun ciclos.
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Especificaciones técnicas

Se considera alumnado de nuevo ingreso en la universidad al que se matricula por primera vez en el primer curso de un determinado estudio

universitario.

Fuentes: Ensefianza universitaria: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Poblacion: Proyecciones de Poblacion (Base Censo de Poblacion 1991). INE.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 1998-99, por término
medio, 23 alumnos de cada
1000 son alumnos con
necesidades educativas
especiales permanentes,
estando 18 integrados con el
resto de alumnos en centros
ordinarios y 5 escolarizados en
centros o en aulas especificas de
educacion especial. Melilla,
Castilla-La Mancha, Cantabria,
Extremadura, Andalucia y la
Regién de Murcia tienen las
mayores proporciones de
alumnos con necesidades
educativas especiales integrados
en centros ordinarios en
comparacion con los
escolarizados en centros
especificos.

La educacion primaria es la
etapa educativa con una
relacién mayor de alumnos con
necesidades educativas
especiales integrados en centros
ordinarios, un 23%o, seguida de
la educacion secundaria
obligatoria, con un 15%o, y de la
educacion infantil, con un 8%o.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Numero de alumnos, diagnosticados por sus deficiencias como
alumnos con necesidades educativas especiales, por cada mil
alumnos en las ensefianzas obligatorias y educacion infantil,

y su distribucion en centros especificos e integrados en centros
ordinarios.

La compensacidén de las desigualdades es una meta que debe proponerse el sistema
educativo, es decir, una politica de equidad debe ser un referente de toda accién
educativa, favoreciendo que los que mas lo necesitan reciban mas apoyos y ayudas. La
Ley General de Ordenacién del Sistema Educativo (LOGSE) senala el caricter com-
prensivo de la educacidn, lo que implica la atencidn a la diversidad. Uno de los co-
lectivos que se enmarca en este proceso de ayuda, y sobre el que informa este indica-
dor, es el constituido por los alumnos que por sus discapacidades estan valorados
como alumnos con necesidades educativas especiales permanentes.

En el curso 1998-99,y dentro de las ensefianzas de régimen general no universi-
tarias, cerca de 130.000 alumnos estan diagnosticados como alumnos con necesida-
des educativas especiales. Su escolarizacion tiene dos modalidades: en centros ordina-
rios integrados con el resto de alumnado y en centros o en aulas especificos de
educacidn especial.Ver tabla 1. Estos alumnos se distribuyen en las diferentes etapas
educativas, principalmente en las tres primeras, y en los programas de educacién es-
pecial después de la escolaridad obligatoria.

Por término medio, todos los alumnos con necesidades educativas especiales su-
ponen un 23%o del conjunto de alumnos de las tres primeras etapas educativas mas
los de educacion especial: el 18%o estin integrados en centros ordinarios y el 5%o es-
tan escolarizados en centros o en aulas especificas de educacidén especial.Visto de
otra forma, de cada 10 de estos alumnos, aproximadamente ocho estin integrados en
centros ordinarios y dos estan escolarizados en centros o aulas especificas.Ver grafico
2.Las comunidades auténomas con menor proporcién de alumnos con necesidades
educativas especiales son, por este orden, Cataluna, el Pais Vasco y Galicia, 14%o, 16%o
y 19%o respectivamente, seguidas de la Comunidad de Madrid y La Rioja con un
20%o y 21%o respectivamente. Por lo que respecta a las dos modalidades de escolari-
zacién, la proporcion mas alta de alumnos integrados en centros ordinarios, casi nue-
ve de cada diez, se da en Melilla, Castilla-La Mancha, Cantabria, Extremadura,
Andalucia y la Regién de Murcia.

La etapa educativa con mayor proporcién de alumnos integrados en centros or-
dinarios es la educacion primaria, con un 23%o, seguida de la educaciéon secundaria
obligatoria, con un 15%o, y de la educacién infantil, con un 8%o.Ver grafico 3.
(Continta).
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Tabla 1.E5.1: NUmero de alumnos con necesidades educativas especiales en cada tipo de centro y etapa educativa.
Curso 1998-99.

) A Programas de A
; - Ed. Secundaria  Ed. Post-obligatoria ¢ ;1 No distribuido por
TOTAL Ed. Infantil Ed. Primaria obligatoria SR ) %tiu;g?amigs&ecci;l e e
Alumnado integradoen  FRPNWY} 9366 59.005 28.833 2691 1718 an

centros ordinarios

Alumnado en centros/aulas |55 FE
especificos

TOTAL 129.796

Grafico 2.E5.1: Alumnado con necesidades educativas especiales por cada mil alumnos, por tipo de centro y comunidad
autéonoma. Curso 1998-99.
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Grafico 3.E5.1: Alumnado con necesidades educativas especiales integrados en centros ordinarios por cada mil alumnos
escolarizados en cada etapa educativa. Curso 1998-99.
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Resumen

En la ensefianza publica estan
escolarizados
proporcionalmente mas
alumnos con necesidades
educativas especiales que en la
ensefianza privada: un 27%o
frente a un 15%o. De ellos, estan
integrados en centros ordinarios
cerca de nueve de cada 10 en
los centros publicos, frente a
cinco de cada 10 en los centros
privados.

De cada 10 alumnos con
deficiencia visual, auditiva,
motoérica o con deficiencia
psiquica, se encuentran
integrados en centros ordinarios
entre ocho y nueve alumnos.
Los alumnos autistas o con
trastornos graves de
personalidad y los alumnos
plurideficientes son los que en
menor proporcion estan
integrados en estos centros,
entre cuatro y cinco alumnos de
cada 10.

En la ensenanza publica hay mas alumnos con necesidades educativas especiales, tan-
to en términos absolutos como relativos, que en la ensefianza privada. Los centros
publicos acogen a un 79% de los alumnos con necesidades educativas especiales fren-
te al porcentaje complementario que cursa estudios en los centros privados. Esto su-
pone que por cada 1000 alumnos de la ensefianza publica hay 27 con necesidades
educativas especiales, en tanto que en la ensefianza privada hay solamente 15. Por
otra parte, en los centros publicos se da una mayor proporcién de alumnos con nece-
sidades educativas especiales integrados en centros ordinarios, cerca de nueve de cada
diez, mientras que en los centros privados son cerca de cinco de cada diez, estando el
resto de alumnos en centros o aulas especificas.Ver grafico 4.

La deficiencia psiquica es el diagnostico del mayor porcentaje de estos alumnos,
un 68%, seguido de un porcentaje mucho menor de alumnos diagnosticados por
plurideficiencia, 9%; la deficiencia motdrica, el autismo y los problemas graves de
personalidad, asi como las deficiencias sensoriales, tanto la auditiva como la visual,
afectan cada una a porcentajes comprendidos entre el 3% y el 7% de estos alumnos.
Ver grafico 5. El alumnado con deficiencia visual, auditiva, motérica o con deficien-
cia psiquica es el que en mayor porcentaje se encuentra integrado en centros ordina-
rios, entre ocho y nueve alumnos de cada diez. Los alumnos autistas o con trastornos
graves de personalidad y los alumnos plurideficientes son los que en menor propor-
cidn estan integrados en centros ordinarios, cuatro y cinco alumnos respectivamente
de cada diez. La integracion en centros ordinarios es también mayor en la ensefanza

publica que en la ensefianza privada en todas las discapacidades.
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Grafico 4.E5.1: Distribucién del alumnado con necesidades educativas especiales por tipo y titularidad del centro.
Curso1998-99.
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Grafico 5.E5.1: Distribucion porcentual del alumnado con necesidades educativas especiales por tipo de discapacidad,
tipo de escolarizacion y titularidad del centro. Curso 1998-99.
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Especificaciones técnicas

Se considera en este indicador al alumnado con necesidades educativas especiales permanentes que ha sido valorado por los equipos
psicopedagdgicos. Estos alumnos cursan tanto programas especificos de educacion especial como programas educativos ordinarios.

El nimero medio de alumnado con necesidades educativas especiales por cada 1000 alumnos se define como, el nimero de alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales en programas de educacion especial y en ensefianzas de régimen general no universitarias, por 1000 alumnos del
total de alumnado de educaciéon especial, educacién infantil, educacion primaria y educacién secundaria obligatoria.

Las aulas especificas en centros ordinarios hacen referencia a las aulas sustitutorias de centros de educacion especial; los datos relacionados con los
alumnos de las aulas especificas estan incluidos en los centros especificos.

Fuentes: Estadisticas de la Educacion en Esparia. 1998-99 y 1997-98. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Las cifras de la educacidon en Espania. Edicion 2001. Oficina de Estadistica del MECD.



ES

Resumen

En el curso 2000-01 y en las

etapas no universitarias del
sistema educativo espafiol, algo

mas de 133.000 alumnos son
extranjeros, lo que supone que
19 alumnos de cada 1000 no

tienen nacionalidad espafola.

En educacién infantil, la
proporcion es de 20 alumnos
extranjeros por cada 1000; en
educacion primaria, 23%o; en
educacién secundaria
obligatoria, 19%o, y en
educacion secundaria post-
obligatoria, 9%eo.

Las comunidades autbnomas
con mayor proporciéon de
alumnos extranjeros son la

Comunidad de Madrid y las Islas

Baleares, con mas de 40%o cada
una, Melilla y Canarias, con un
31%o, y Catalufay la
Comunidad Foral de Navarra,
con algo mas del 23%.o.

El 78% de los alumnos
extranjeros cursan sus estudios
en los centros publicos. En la
ensefianza publica, de cada
1000 alumnos, 22 son
extranjeros; en cambio, en la
ensefianza privada, solamente
lo son 13 alumnos. Las mayores
diferencias en el mismo sentido
entre ambas redes de centros se
dan en las tres primeras etapas
educativas.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Numero de alumnos que no poseen nacionalidad espafiola por
cada mil alumnos en las ensefianzas no universitarias.

Dentro de una politica educativa de equidad es interesante conocer la situacién de
determinados colectivos que, en principio, pueden presentar desventajas al incorpo-
rarse al sistema educativo espafiol, para asi poder planificar posteriormente los recur-
sos que compensen las desigualdades iniciales. En esta situacion de desventaja inicial
se puede considerar al alumnado extranjero, dadas sus diferencias culturales y lingiiis-
ticas con el resto de alumnos escolarizados. En este indicador se refleja como se dis-
tribuye en el curso 2000-01 este alumnado en la red de centros espafoles y cual es
su evolucidn durante los Gltimos afios.

Mas de 133.000 alumnos extranjeros cursan estudios en el sistema educativo es-
pafiol, durante el curso citado, en las ensefianzas no universitarias. Su procedencia
geografica, en orden decreciente, es la siguiente: un 35% procede del continente
americano, perteneciendo la mayor parte, un 33%, a América central y del sur; un
30% procede de paises de Europa, mayoritariamente, un 21%, de la Unién Europea;
un 28%, de paises africanos, principalmente de Africa del Norte, un 24%,y un 7%,
de Asia y Oceania, en su mayoria de paises asiaticos.Ver grafico y tabla 1.

En relaciéon con los alumnos matriculados se observa que en Espana 19 de cada
1000 alumnos no universitarios tienen nacionalidad extranjera; estos alumnos se dis-
tribuyen aproximadamente asi: tres estan en educacion infantil, ocho en educacion
primaria, cinco en educacién secundaria obligatoria y dos en educacién secundaria
post-obligatoria®.Ver grafico 2. Las proporciones mis altas de alumnos extranjeros se
dan en la Comunidad de Madrid y las Islas Baleares, con mas de 40%o cada una, en
Melilla y Canarias, con un 31%o, y en Catalufia y la Comunidad Foral de Navarra,
con algo mas del 22%..

Atendiendo a la titularidad de los centros, un 78% de los alumnos extranjeros
cursan estudios en centros publicos y el porcentaje complementario en centros pri-
vados. Puestos en relacidon con los alumnos matriculados en ambas redes de centros,
se observa que la proporcién de alumnos extranjeros es mayor en los centros publi-
cos que en los privados en el conjunto de las etapas educativas analizadas, 22%o fren-
te a 13%o respectivamente. Estas diferencias se dan en el mismo sentido en cada una
de las etapas educativas por separado, siendo mayores en las tres primeras: en educa-
cién primaria, un 28%o de los alumnos de los centros publicos son extranjeros frente
a 15%o en los centros privados; en educacion secundaria obligatoria, un 24%o frente
a 11%o, y en educacidn infantil, un 23%o frente a 12%o. En el conjunto de la educa-
ci6n secundaria post-obligatoria la diferencia se reduce a un punto por mil entre

ambos tipos de centros.Ver grafico 3. (Continaa).
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Grafico y tabla 1.E5.2: Alumnado extranjero por area geografica de procedencia. Curso 2000-01.
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Resumen

En Espafia, los alumnos
extranjeros pasan de ser un 5%o
de los alumnos matriculados en
las ensefianzas no universitarias
en el curso 1991-92, a ser un
19%o de los alumnos
matriculados en el curso
2000-01. El mayor incremento
en la proporcién de estos
alumnos ha tenido lugar en los
dos ultimos cursos, desde 1998-
99, llegando a un crecimiento
medio anual cercano a cuatro
puntos por mil.

Analizando los datos segin las etapas educativas y las comunidades auténomas se lle-
ga a las siguientes conclusiones: en educacién infantil 20 de cada 1000 alumnos que
cursan esta etapa son extranjeros. Destacan la Comunidad de Madrid, las Islas
Baleares y Melilla con mas de 30%o alumnos extranjeros.Ver grafico 4.

En educacion primaria'y en el total nacional hay 23 alumnos extranjeros por cada
1000 alumnos, siendo las mismas comunidades citadas anteriormente las que tienen
este tanto por mil mas alto, en los tres casos mayor al 40%o.

En educacién secundaria obligatoria, los alumnos extranjeros alcanzan el 19%o en el
total nacional; superan el 30%o0 la Comunidad de Madrid, las Islas Baleares, Catalufa
y Canarias.

En el conjunto de los estudios secundarios post-obligatorios, la proporcién de alum-
nos extranjeros es mas baja, alcanzando el 9%o en el total nacional; por encima de es-
te tanto por mil se encuentran Canarias, la Comunidad de Madrid, Melilla, las Islas
Baleares, Catalufia y la Comunidad Valenciana.

Desde el curso 1991-92 hasta el curso 2000-01, el namero de alumnos extranje-
ros en el sistema educativo espafiol ha ido aumentando aflo a afio tanto en términos
absolutos como en relacion a los alumnos matriculados. Entre ambos cursos los
alumnos extranjeros pasan de representar un 5%o a ser un 19%o de los alumnos ma-
triculados en las ensefianzas no universitarias; la proporcidn de estos alumnos ha cre-
cido mis en los tltimos dos cursos, desde 1998-99, llegando a un crecimiento medio
anual cercano a cuatro puntos por mil.Ver grafico 5. La educacién primaria es la eta-
pa que ha absorbido mayor proporcion de alumnos extranjeros, subiendo en 18 pun-
tos el tanto por mil que representaban en el curso 1991-92; en el mismo periodo la
educacidn infantil lo ha hecho en 15 puntos. La educacién secundaria obligatoria,
desde 1992-93, ha experimentado una subida de 16 puntos por mil.

Especificaciones técnicas

Alumno extranjero es aquel que no posee la nacionalidad espafiola. Los alumnos con doble
nacionalidad se consideran espafioles.

Areas geograficas: Norte de Africa (Argelia, Egipto, Libia, Marruecos, Mauritania, Sahara
Occidental y Tunez). América del Norte (Canada, Estados Unidos y México).

Los datos del curso 2000-01 tiene la consideracién de datos avance.

Fuentes: Estadisticas de la Educacion en Espana. 2000-01 y 1999-00. Estadistica de las
ensefianzas no universitarias. Datos avance. Oficina de Estadistica del MECD.



Grafico 4.E5.2: Alumnado extranjero por cada mil alumnos en cada etapa educativa segiin comunidad auténoma.
Curso 2000-01.
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Grafico 5.E5.2: Evolucién del alumnado extranjero en cada etapa educativa y de su relaciéon por cada mil alumnos.
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Resumen

En Espafia y en el afio 1999, un
2,4% de la poblacién activa
entre 25y 64 afos participa en
cursos de formacion para el
trabajo; las personas activas
desempleadas lo hacen en
porcentajes mas altos que las
activas ocupadas, 6,4% frente a
1,7%. En el tramo joven de esta
poblacién, entre 25 y 35 afios, la
participacién en estos cursos es
mas alta: un 4,6% de las
personas activas, un 10,7 de las
activas desempleadas y un 3,3%
de activas ocupadas.

La Comunidad Foral de Navarra,
Castilla y Ledn, la Comunidad
Valenciana, el Pais Vasco,
Castilla-La Mancha, Canarias y
Andalucia, por este orden,
tienen los porcentajes de
personas activas participantes
en cursos de formacién para el
trabajo, en los dos tramos de
edad, por encima del porcentaje
nacional.

Desde 1997 a 1999 aparece una
ligera tendencia ascendente en
la participacién en cursos de
formacion para el trabajo,
siendo, por una parte, mas
acusada la subida en el tramo
joven de la poblacién y, por
otra, en la poblacién activa
desempleada.

FORMACION CONTINUA

Porcentaje de la poblacion activa entre 25 y 64 afnos que sigue
cursos de formacion dirigidos a mejorar sus conocimientos y/o
habilidades en o para el trabajo.

Por formacién y educacién continuas, en sentido genérico, debe entenderse todas
aquellas actividades formativas y educativas que la persona cursa con posterioridad a
su educacidn inicial, entendida esta como todo estudio o formacién que ha llevado a
cabo sin interrupcidén desde el nivel primario, generalmente cursado en el sistema
educativo regulado por las Administraciones publicas.

De las muchas variantes de la formacidén continua, este indicador se centra en la
que va dirigida a mejorar conocimientos y/o habilidades para el trabajo; afecta por
lo tanto a la poblacién activa y puede ser cursada por las personas activas ocupadas o
por las activas desempleadas®”. La formacion para el trabajo de las personas ocupadas
tiene por finalidad la adquisicion de nuevos conocimientos y habilidades que les se-
an ttiles para el actual y futuro empleo; esta formacidén en las personas desempleadas
o paradas estd conformada por los programas de insercion laboral que tienen como
objetivo cualificar, reciclar o mejorar su nivel de conocimientos para favorecer su in-
corporaciéon al mercado de trabajo.

En el aio 1999, un 50% de la poblacioén con 16 afos o mas era poblacién activa,
correspondiendo un 42% a poblacién ocupada y un 8% a poblacion desempleada®.
En Espafia y en este mismo ano, un 2,4% de la poblacion activa entre 25 y 64 afios
participa en cursos de formacidn para el trabajo; el porcentaje de los que siguen estos
cursos es mayor entre la poblacién activa desempleada, un 6,4%, que entre la pobla-
ci6én activa ocupada, un 1,7%. En el tramo mas joven de la poblacion, de 25 a 35
aios, estos porcentajes son mayores: un 4,6% de los activos, un 10,7% de los parados
y un 3,3% de los ocupados siguen cursos de este tipo de formacion.Ver grifico 1.

La Comunidad Foral de Navarra, Castilla y Le6n, la Comunidad Valenciana, el
Pais Vasco, Castilla-La Mancha, Canarias y Andalucia, por este orden, tienen los por-
centajes de personas activas participando en cursos de formacidn para el trabajo por
encima del porcentaje nacional en el tramo entre 25 y 64 afos; si se tiene en cuenta
solamente a las personas activas desempleadas que siguen estos cursos, por encima
del valor nacional se encuentran los porcentajes en la mayor parte de las comunida-
des citadas mas en Aragdn, la Region de Murcia, Galicia y el Principado de Asturias.

En el tramo joven, entre 25 y 35 aflos, las comunidades que tienen porcentual-
mente mayor nimero de personas activas siguiendo cursos de formacién para el tra-
bajo son pricticamente las mismas que en la poblacién amplia. En este tramo joven y
considerando solamente a las personas activas desempleadas, ademas de las comuni-
dades citadas en la poblacion activa, Aragdn, Galicia y el Principado de Asturias pre-
sentan un porcentaje mayor que el valor nacional.Ver grafico 1.

Desde 1997 a 1999, se observa una tendencia ligeramente ascendente en la parti-
cipacién en cursos de formacion para el trabajo en la poblacion activa de 25 a 64
afios, siendo mas acusada en la poblacion activa desempleada, con una subida de un
punto porcentual, que en la poblacién activa ocupada. El mismo hecho se da en la
poblacién activa entre 25 y 35 afos pero el crecimiento en este caso es mas acusado
que en la poblacién amplia en todas las situaciones laborales analizadas, llegando la
poblacién activa desempleada a pasar de un 8,4% en este tipo de formacion en 1997
2 10,7% en 1999.Ver grafico 2.
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Grafico 1.E6: Porcentaje de poblacién activa, ocupada y desempleada que sigue cursos de formacién para el trabajo. 1999.
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Grafico 2.E6: Evolucion del porcentaje de poblacién activa, ocupada y desempleada que sigue cursos de formacién
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Especificaciones técnicas

Este indicador se centra en la formacién continua que va dirigida a mejorar conocimientos y/o habilidades para el trabajo. La formacién continua
de las personas activas ocupadas se imparte desde las empresas, otras organizaciones sin fin de lucro y la Administracion publica. En Espafia la
formacion continua de las personas activas desempleadas se imparte en el marco del plan FIP (Formacion e insercion profesional), a través del
INEM (Instituto Nacional de Empleo), sus centros colaboradores y homologados y las comunidades autbnomas con esta competencia transferida;
también existen programas mixtos de formacién-empleo que se imparten en las Escuelas Taller, Casas de Oficios y Talleres de Empleo. Por otra

parte, hay programas e iniciativas de la Unién Europea en el campo de la formacién profesional continua.

Fuentes: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Indicadores Sociales de Espana. Instituto Nacional de Estadistica. 2001.
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Resumen

En el afio 2000, los directores de
centros publicos en su conjunto,
tanto de educacion primaria
como de educacién secundaria,
tienen estas caracteristicas: de
cada 10 directores, casi nueve
tienen mas de 40 afios y entre
siete y ocho son hombres; entre
cuatro y cinco son licenciados,
siete llevan mas de 20 afios en
la docencia y otros tantos llevan
nueve afios o mas en funciones
directivas; tres imparten 10
horas de clase o més a la
semana; cerca de cinco han
estado motivados para el acceso
a la direccion por llevar a cabo
un proyecto pedagdgico; seis se
han acreditado por experiencia
anterior en funciones directivas
y también seis han sido
designados como directores por
el consejo escolar.

Dentro de los centros publicos,
los directores que corresponden
a centros de educacién primaria
tienen mas proporcion de
mujeres en la direcciéon, mas
directores que son diplomados y
menos que son licenciados, mas
anos de experiencia docente y
directiva y mas horas de
docencia asignadas a la semana
que los directores de centros de
educacién secundaria.

TAREAS DIRECTIVAS

P1.1. Perfil del director de centros educativos

Distribucion porcentual de los directores de centros educativos
en las siguientes situaciones personales y profesionales: edad,
sexo, titulacion académica mdxima, antigtiedad en la docencia y
en la direccion, acreditacion y acceso a la funcion directiva, horas
de docencia y motivaciones en el ejercicio de la funcion directiva.

La Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion
(LODE), modificada por la Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la
Participacion, la Evaluacién y el Gobierno de los centros docentes, establece que los
centros publicos tendran los siguientes 6rganos unipersonales de gobierno: director,
secretario, jefe de estudios, administrador, que sustituira al secretario en los centros
que se determinen, y cuantos otros 6rganos se establezcan en los respectivos regla-
mentos organicos de los centros. Respecto a los centros privados concertados la pri-
mera de las leyes citadas establece que estos centros tendran al menos los siguientes
6rganos de gobierno: director, consejo escolar del centro y claustro de profesores.

Con este indicador se pretende informar del perfil personal y profesional de uno
de los 6rganos unipersonales de gobierno: el director de los centros educativos. Se
toman para ello las respuestas dadas por los directores a un cuestionario de opinidén
pasado en centros publicos y privados concertados que imparten las etapas obligato-
rias (educacion primaria y educacién secundaria obligatoria). Dadas las diferencias
en el nombramiento de los directores entre las dos redes de centros, se presentan los
perfiles de sus directores por separado.

Pricticamente las tres cuartas partes de los directores de centros piiblicos, considera-
dos en su conjunto, son hombres y, por lo respecta a su edad, un 87% tiene mas de 40
afos. Hay diferencias en estos dos aspectos entre el grupo de directores de centros
publicos de primaria y el de secundaria, siendo estos tltimos directores los que en
mayor proporcion son hombres, 78% frente a 69%, y los que tienen una media de
edad menor, ya que el porcentaje con mis de 40 afos es nueve puntos menor que el
de los directores de educacién primaria.Ver grafico 1.

Respecto a las caracteristicas docentes de los directores de centros ptblicos se
observa que estain muy igualados en proporcion los que son diplomados y licencia-
dos, 49% y 45% respectivamente, correspondiendo, como cabria esperar, una mayor
proporcién de diplomados a los directores de educacion primaria, 82% frente a 14%
de los de educacién secundaria, y una proporcién mayor de licenciados a los direc-
tores de educacidn secundaria, 75% frente a 18% en educacién primaria. Un 66% de
los directores lleva trabajando en la docencia mas de 20 afos, siendo los directores de
educacidn primaria los que en mayor porcentaje tienen esta experiencia docente, un
81% frente a un 50% de los de educacion secundaria. El actual ejercicio de la fun-
cién directiva es compatibilizado con la funcién docente; en este sentido, el 86% de
los directores de centros puiblicos tiene seis horas o mas de clase a la semana, corres-
pondiendo un 32% a los que imparten mas de diez horas; en este aspecto, los direc-
tores de educacidén primaria imparten, por término medio, mayor niumero de horas

de docencia que los de educacion secundaria. (Continta).
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Grafico 1.P1.1: Perfil de los directores de centros publicos. 2000.

Son hombres

Perfil
personal Tienen mas de 40 afos
diplomados

Son

licenciados

Perfil
docente Llevan mas de 20 afios en la docencia
entre 6y 10 horas a la semana

Imparten docencia
mas de 10 horas a la semana
Su motivacién: llevar a cabo un proyecto pedagdgico
Perfil Acreditados por experiencia directiva anterior
directivo

Han accedido por eleccion del Consejo Escolar

Llevan en tareas directivas 9 afios o mas

% 0 20 40 60 80 100

—4&@— Total centros publicos [0 Centros de educacién primaria Centros de educacion secundaria



P1

Resumen

De cada 10 directores de los
centros privados concertados de
ambas etapas educativas, ocho
tienen mas de 40 afios, cinco
son hombres, cerca de seis son
licenciados, nueve han accedido
a la direccion por acuerdo entre
el titular del centro y el consejo
escolar, seis llevan nueve afios o
mas en cargos directivos y
también seis tienen asignadas
mas de 10 horas semanales de
docencia. El resto de
caracteristicas se distribuyen de
forma parecida a los directores
de los centros publicos.

Como caracteristicas del perfil directivo hay que sefalar, entre otras, que la motiva-
cién para acceder al puesto de director ha sido el llevar a cabo un proyecto pedagd-
gico determinado para el mayor porcentaje de directores de centros publicos, un
47%, seguida muy de lejos por otras: realizacién personal, promocion profesional, etc.
Alrededor de un 60% de los directores, en cada caso, se acreditaron para ejercer estas
funciones por experiencia directiva anterior y accedieron a la funcién directiva por
eleccidn del consejo escolar. En estos tres aspectos no aparecen diferencias significa-
tivas entre los directores de primaria y de educacidén secundaria. Légicamente la ex-
periencia en algiin cargo directivo (6rganos de gobierno unipersonales) es mas baja
que la experiencia docente y asi el 63% de los directores lleva nueve aflos o mas en
alguno de estos puestos, siendo el porcentaje de los directores de educacion primaria
14 puntos mas alto que el de los de educaciéon secundaria.Ver grafico 1.

El perfil de los directores de centros privados concertados, sin hacer diferenciacién
entre centros de educacién primaria y secundaria, responde a estas caracteristicas: los
sexos estan repartidos mas igualitariamente que en los centros publicos, al 50%, y es
algo menor el porcentaje de los que tienen mas de 40 afios, 81%.Ver grafico 2.

Hay en la direccién de los centros concertados mayor proporcion de licenciados
que en la direccién de los centros ptblicos, correspondiendo un 41% y 58% a los di-
plomados y los licenciados, respectivamente. Un porcentaje parecido al correspon-
diente a los directores de centros pablicos lleva mas de 20 afos en la docencia; sin
embargo, por término medio, tienen asignadas mas horas de docencia, que compatibi-
lizan con las funciones directivas: un 64% imparte clase mas de 10 horas a la semana.

La motivacién que ha llevado a cerca de la mitad de los directores de centros
concertados a ejercer funciones directivas ha sido el llevar a cabo un proyecto deter-
minado, porcentaje que no presenta diferencias significativas con los centros pabli-
cos; a diferencia de ellos, un 90% han accedido mayoritariamente a la funcién direc-
tiva por acuerdo entre el titular y el consejo escolar. Por otra parte, los que llevan
nueve aflos o mas ejerciendo cargos directivos no presentan en términos estadisticos

diferencias significativas con los directores de la ensefianza ptblica.
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Grafico 2.P1.1: Perfil de los directores de centros privados concertados. 2000.
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Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los directores sobre sus caracteristicas personales y profesionales. Las respuestas se daban sobre
diferentes tipos de escalas que en algunos casos se han recodificado. En los calculos se ha trabajado con los porcentajes de respuestas
exclusivamente de los directores. Se han realizado desagregaciones en funcion del tipo de titularidad: publico y privado concertado y dentro de los
centros publicos se ha desagregado por etapa educativa: primaria o secundaria.

Fuentes: Cuestionario”Directivos” del estudio: Evaluacion de la funcion directiva. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 2000 los profesores,
las familias, los inspectores, los
directores y los otros miembros
del equipo directivo de los
centros de educacion obligatoria
sefalan que el director dedica
tiempo en primer lugar a las
tareas de administracion y
gestion del centro, seguidas de
las propias del clima del centro,
de las exigidas en los contactos
con los padres y de las que
conllevan las relaciones con
organismos institucionales; en
ultimo lugar queda el tiempo
dedicado por el director al
trabajo con el profesorado.
Desde 1997 se ha priorizado el
tiempo dedicado a la
administracién y gestion del
centro, mientras que el trabajo
con el profesorado sigue
manteniéndose en ultimo lugar.

Los profesores e inspectores
emiten las valoraciones mas
bajas acerca del tiempo
empleado por los directores a
estas tareas; las valoraciones
mas altas proceden de los
propios directores, de los otros
miembros del equipo directivo y
de las familias.

TAREAS DIRECTIVAS

P1.2. Tiempo dedicado a tareas directivas

Grado en que el director se ocupa de determinadas funciones
directivas en opinion de: el propio director, otros miembros
del equipo directivo, el profesorado, las familias y el inspector
del centro.

Con el fin de valorar el tiempo dedicado a las tareas directivas que se desarrollan en
los centros educativos, este indicador toma las respuestas dadas por cuatro colectivos
sobre el grado en que el director o directora de su centro dedica tiempo a realizar o
animar dieciséis funciones propias de su cargo. Los colectivos encuestados pertene-
cientes a centros, publicos y privados concertados, que imparten educacién obligato-
ria son: profesores, familias, inspectores, el propio director y otros miembros del
equipo directivo. Las funciones directivas que valoran se engloban en cinco bloques:
trabajo con el profesorado, administracion y gestion del centro, contactos con los pa-
dres, relaciones con organismos institucionales y clima del centro.

Las valoraciones de todos los colectivos alcanzan medias aritméticas, en una esca-
la de cinco grados, entre 3,21 (media mas baja, alcanzada por los inspectores al valo-
rar el trabajo que los directores hacen con el profesorado) y 4,36 (media mis alta,
emitida por los directores de los centros sobre su dedicacidén al clima de centro). Se
deduce, por lo tanto, que el director dedica a realizar o animar las funciones por las
que se pregunta entre “algo (de tiempo)”, valor 3 de la escala, y “mucho (tiempo)”,
valor 5. Los colectivos que emiten las valoraciones mas altas son los “otros directivos”
(jefe de estudios y secretario), el propio director y las familias, por este orden; las va-
loraciones mas bajas proceden de los inspectores y de los profesores, también por este
orden.Ver grafico 1.

En el mismo grafico puede verse como las medias de opinion alcanzadas en los
cinco bloques de funciones directivas por cada colectivo hacen que estos bloques se
ordenen de forma diferente, lo que significa una diferente percepcién de cada colec-
tivo del tiempo que dedica el director a cada uno de ellos. Aunque no existen dos
colectivos en los que todas las funciones queden ordenadas de la misma forma, resu-
miendo por término medio la opinidn de todos ellos, se deduce que el director de-
dica mas tiempo, en primer lugar, a las actividades relacionadas con la administracion y
gestion del centro, como son la ejecucion de los acuerdos de los 6rganos colegiados,
el control presupuestario, la identificacion de las necesidades del centro, el control de
proyectos de mejora y el asegurar el buen uso de instalaciones y recursos; le siguen
las funciones relacionadas con el clima de centro, como el ser sensible a las necesidades de
la comunidad escolar, intervenir en conflictos y promover buen clima de relaciones;
en tercer lugar, las funciones relacionadas con los contactos de madres y padres, tales como
las comunicaciones con ellos y la informacién a la comunidad escolar; seguidamente
las tareas relacionadas con los organismos a nivel institucional, como la relacién con las ins-
tituciones y con la Administracién; por Gltimo, las tareas directivas que reciben me-
nos dedicacidn del director en opinién de todos los colectivos son las relacionadas con
el profesorado tales como promover el aprovechamiento de capacidades del profesora-
do, informarse de la competencia profesional, promover trabajos en equipo y generar

procedimientos de formacién en el centro. (Contintia).
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Grafico 1.P1.2: Importancia que concede cada colectivo a la dedicacion del director a las tareas directivas. Medias
de opiniodn (escala 1-5).
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Resumen

Tanto directores como
inspectores sefialan que en los
centros publicos el director
dedica mas tiempo que el
director de los centros privados
a: ejecutar los acuerdos de los
organos colegiados, garantizar
la aplicacién del presupuesto,
ser sensible a las necesidades y
aspiraciones de la comunidad
escolar, intervenir para
solucionar conflictos en la
comunidad educativa y
establecer relaciones con
instituciones exteriores; por el
contrario, en los centros
privados concertados el director
dedica mas tiempo que su
homologo de la ensefianza
publica a todas las funciones
relacionadas con el profesorado.

Las discrepancias mas fuertes entre la opinion del propio director y de los otros co-
lectivos medidas por el diferente orden en que quedan ordenadas las medias de opi-
nidn son las siguientes: las tareas propias del clima de centro ocupan para los direc-
tores el primer lugar, para los profesores, el cuarto puesto; en cambio, las actividades
que conllevan las relaciones con organismos institucionales ocupan para el director
el cuarto puesto y en opinidén de los profesores son las segundas; las tareas propias de
los contactos con las madres y padres para el director ocupan el segundo puesto y
para las familias quedan en cuarto lugar.Ver grifico 1.

Las valoraciones de las funciones directivas siguen las tendencias generales descri-
tas tanto en los centros pablicos como en los privados concertados, aunque entre
ellos aparecen algunas diferencias. Para analizarlas se toman las opiniones solo de dos
colectivos: los directores de los centros y los inspectores.Ver grafico 2. En lineas ge-
nerales coinciden directores e inspectores en sefalar, en primer lugar, que en los cen-
tros publicos el director dedica mas tiempo que el director de los centros privados a:
ejecutar los acuerdos de los drganos colegiados, garantizar la aplicacion del presu-
puesto, ser sensible a las necesidades y aspiraciones de la comunidad escolar, interve-
nir para solucionar conflictos en la comunidad educativa, facilitar informacién a la
comunidad escolar y establecer relaciones con instituciones exteriores; en segundo
lugar, que en los centros privados el director dedica mas tiempo que su homologo de
la ensefianza publica en todas las funciones relacionadas con el profesorado; y, final-
mente, directores e inspectores coinciden en que el director dedica en ambos tipos
de centros el mismo tiempo para: identificar las necesidades del centro, promover un
buen clima de relaciones en el centro y mantener un clima de comunicacién con las
madres y padres. Son muy pocas las funciones directivas en las que aparecen peque-
fas discrepancias entre la valoracion del director y del inspector; asi, por ejemplo,
aunque los directores de los colegios ptblicos significativamente dicen que emplean
mis tiempo que los de los centros privados en promover un buen uso de instalacio-
nes, mobiliarios y materiales, los inspectores sin embargo, no ven diferencias entre
ambas redes de centros en esta funcion.

Comparando estos datos del afio 2000 con otros que se tienen del afio 1997
correspondientes a una valoracidon que hace el consejo escolar de parecidas funcio-
nes directivas, pueden sacarse algunos datos evolutivos tomandolos con cierta pre-
cauciédn ya que la valoracidon no es emitida por el mismo colectivo. Se observa que el
trabajo con el profesorado sigue siendo en ambos momentos lo que menos tiempo
lleva a los directores; durante estos afios se ha priorizado el tiempo dedicado por el
director a la administracién y gestion del centro y ha bajado puestos el tiempo dedi-
cado a contactos con padres y a las relaciones con organismos institucionales.

Ver grafico 1.
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Tabla 2.P1.2: Diferencias y similitudes en centros publicos y privados concertados respecto a la dedicacién del director
a las tareas directivas. 2000.

Segun los directores  Seguin los inspectores

- . > de los centros de los centros
Administracion y gestion del centro

Ejecutar los acuerdos de los drganos colegiados A A
Garantizar aplicacién presupuesto y realizar control presupuestario A A
Impulsar identificacion necesidades del centro y tomar medidas T e | e |
Controlar ejecucién de proyectos de mejora acordados por el centro | e |

Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliarios y materiales didacticos

Clima del centro

Ser sensible a las necesidades y aspiraciones de la comunidad escolar
Intervenir con el fin de resolver conflictos en la comunidad educativa
Promover buen clima de relaciones humanas en el centro educativo

A
A
A
Contactos con los padres
Mantener clima de comunicacién con los padres y madres del alumnado [N
A
A

Facilitar informacion a la comunidad escolar sobre la vida del centro

A
A
A
Relaciones con organismos institucionales
Establecer relaciones con entidades e instituciones exteriores A
Mantener relaciones con la Administracion educativa y/o con el titular A
Trabajo con el profesorado
Promover maximo aprovechamiento capacidades profesorado
Informarse sobre competencia profesional del profesorado
Promover trabajos en equipo
Generar procedimientos para formacién y actualizacion del profesorado

A Mas dedicacion en centros publicos
Mas dedicacion en centros privados concertados
I L2 misma dedicacion en centros pblicos y privados concertados

Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los directores sobre el tiempo que dedican a realizar dieciséis funciones directivas y con las
respuestas de los profesores, familias, inspectores y los otros miembros del equipo directivo sobre la parte de tiempo que en su opinién dedica el
director a las mismas tareas. Los colectivos pertenecen a centros educativos publicos y privados concertados tanto de educacién primaria como de
educacién secundaria obligatoria. La informacion se pidi6 a través de una escala de valoracion de cinco grados: 1“nada”, 2 “poco”, 3 “regular”, 4
“bastante” y 5 “mucho”. Las funciones directivas se han agrupado en cinco bloques: relacionadas con el profesorado, con la administracion y
gestion del centro, con organismos superiores, con las familias y con el clima y la convivencia en el centro; la creacién de estas variables se ha hecho
con la media de las variables originales que las forman. Las opiniones de los directores e inspectores se han desagregado en funciéon del tipo de
titularidad de los centros: publico y privado concertado.

Fuentes: Cuestionarios “Directivos” “Profesorado” “Familias” e “Inspeccion” del estudio: Evaluacion de la funcion directiva. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

Los contenidos basicos de las
ensefanzas minimas de
educacioén primaria en ningun
caso requieren mas del 55% de
los horarios escolares para las
comunidades autébnomas que
tengan lengua oficial distinta
del castellano, y del 65% para
aquellas que no la tengan. El
porcentaje restante de horario
escolar es fijado por cada una
de las comunidades auténomas
respetando los minimos
estatales. Esta distribucion
horaria varia entre las
comunidades con lengua oficial
propia de la comunidad y el
resto de comunidades.

En el afo académico 2000-01 y
en las comunidades auténomas
sin lengua oficial propia de la
comunidad, las areas se
ordenan de mas a menos horas
reglamentadas, por término
medio, de esta forma: Lengua
castellana y Literatura,
Conocimiento del medio
natural, social y cultural,
Matematicas, Educacion
Artistica, Educacion Fisica 'y, por
ultimo, Lenguas extranjeras.

NUMERO DE HORAS DE ENSENANZA

P2.1. NUmero de horas de ensenanza en educacion
primaria

Numero de horas de docencia directa a lo largo de la educacion
primaria que estdan reglamentadas en cada una de las areas y su
distribucion por ciclos.

Segtin establece la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo de
1990 en su articulo 4°, el gobierno ha fijado los aspectos basicos del curriculo que
constituyen las enseflanzas minimas. Los contenidos basicos de estas ensefianzas en
ningun caso requieren mas del 55% de los horarios escolares para las comunidades
autébnomas que tengan lengua oficial distinta del castellano, y del 65% para aquellas
que no la tengan. El porcentaje restante de horario escolar es fijado por cada una de
las comunidades auténomas.

En el articulo 14 de la citada Ley se estructura la educacién primaria en tres ci-
clos de dos cursos académicos cada uno y se establece que seran areas obligatorias
con caracter global e integrador: Conocimiento del medio natural, social y cultural,
Educacién Artistica, Educacion Fisica, Lengua castellana, lengua oficial propia de la
correspondiente Comunidad Auténoma y Literatura, Lenguas extranjeras y
Matematicas.

Respetando los minimos estatales, las comunidades auténomas han desarrollado
o estan desarrollando una normativa que establece el nimero de horas de docencia
directa por ciclo y area en la educacién primaria; esto ha dado lugar a una diferente
distribucién entre las comunidades auténomas, diferencias que recoge este indicador
en las dreas que obligatoriamente debe cursar el alumnado.

La distribucién horaria varia, como es 16gico, entre las comunidades con lengua
oficial propia de la comunidad y el resto de comunidades. En el afio académico
2000-01 y en las comunidades auténomas sin lengua oficial propia de la comunidad,
las reas se ordenan de mas a menos horas reglamentadas, por término medio, de esta
forma: Lengua castellana y Literatura, Conocimiento del medio natural, social y cul-
tural, Matematicas, Educacion Artistica, Educacion Fisica y, por Gltimo, Lenguas ex-
tranjeras.Ver tabla 1.

En el mismo afio y en las comunidades con lengua oficial de la propia comuni-
dad, las areas de educacién primaria quedan ordenadas, siguiendo el mismo criterio,
asi: Conocimiento del medio natural, social y cultural, Matematicas, Lengua castella-
nay Literatura, Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura, Educacién
Artistica, Educacion Fisica y Lenguas extranjeras.

La distribuciéon que cada comunidad hace de las horas en cada ciclo, también da
lugar a variaciones de unas comunidades a otras. El area Conocimiento del medio natu-
ral, social y cultural tiene el mismo ntimero de horas reglamentadas en los tres ciclos de
la etapa en Andalucia, el Principado de Asturias, las Islas Baleares, Catalufia, la
Comunidad Foral de Navarra (modelos A, B y D) y el Pais Vasco; en la mayor parte
de las comunidades restantes hay mayor peso horario en primer ciclo que en los

otros dos ciclos.Ver tabla 1. (Continta).
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Tabla 1.P2.1: NUmero de horas de docencia directa reglamentadas en educacién primaria por areas curriculares, ciclos y
comunidades autonomas. Curso 2000-01. (1).

ANDALUCIA (2) ARAGON ASTURIAS
Ciclo Ciclo Ciclo
| Primero | Segundo | Tercero Jll Primero | Segundo | Tercero Jll Primero | Segundo | Tercero |
Conocimiento del medio natural, social y cultural 350 350 350 350 280 280 280 280 280
Educacion Artistica 210 210 210 210 210 210 210 175 175
Educacion Fisica 210 210 140 210 210 210 175 175 175
Lengua castellana y Literatura 420 280 280 420 280 280 420 350 350
Lenguas extranjeras - 140 210 - 210 210 105 210 210
Matematicas 280 280 280 280 280 280 280 280 280
CANARIAS CASTILLA Y LEON EXTREMADURA
Ciclo Ciclo Ciclo
| Primero | Segundo | Tercero il Primero | Segundo | Tercero Jil Primero | Segundo | Tercero |
Conocimiento del medio natural, social y cultural 350 280 280 313 278 278 315 280 280
Educacion Artistica 210 210 210 209 209 209 175 210 210
Educacion Fisica 140 140 140 209 209 209 175 210 210
Lengua castellana y Literatura 420 350 350 348 278 278 385 280 280
Lenguas extranjeras - 210 210 104 209 209 140 210 210
Matematicas 350 280 280 278 278 278 280 280 280
LA RIOJA MADRID CEUTA
Ciclo Ciclo Ciclo
[ Primero | Segundo | Tercero [l Primero | Segundo | Tercero |
Conocimiento del medio natural, social y cultural 315 280 280 315 280 280 360 288 288
Educacion Artistica 175 210 210 175 210 210 216 216 216
Educacion Fisica 175 210 210 210 210 210 216 216 216
Lengua castellana y Literatura 385 280 280 385 280 280 432 288 286
Lenguas extranjeras 140 210 210 140 210 210 - 218 216
Matematicas 280 280 280 245 280 280 288 288 288
BALEARES (3) CATALUNA (4) C. VALENCIANA
Ciclo Ciclo Ciclo
[ Primero | Segundo | Tercero [l Primero | Segundo | Tercero [l Primero | Segundo | fercero
Conocimiento del medio natural, social y cultural 245 245 245 280 280 280 204 272 272
Educacion Artistica 210 175 140 210 140 140 204 204 136
Educacion Fisica 210 175 140 175 175 175 204 136 136
Lengua castellana y Literatura 280 245 245 192 175 175 272 204 204
Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura 280 245 245 192 175 175 272 204 204
Lenguas extranjeras - 140 210 - 175 175 - 136 204
Matematicas 245 245 245 210 210 210 272 272 272
GALICIA NAVARRA (G / A, By D) (5) PAIS VASCO
Ciclo Ciclo Ciclo
[ Primero [ Segundo | Tercero |
Conocimiento del medio natural, social y cultural 360 324 324 350/245 280/245 280/245 175 175 175
Educacion Artistica 180 144 144 210 210/140 210/140 140 105 105
Educacion Fisica 180 144 144 175 140 140 140 105 105
Lengua castellana y Literatura 288 288 288 350/280 280/245 280/245 280 245 245
Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura 288 288 288 -1280 - 1245 -1245 280 245 245
Lenguas extranjeras ° 216 216 = 210 210 105 175 175

Matematicas 360 288 288 280 280/245 280/245 210 210 210
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Resumen

En el mismo afio y en las
comunidades con lengua oficial
de la propia comunidad las
areas de educacién primaria
siguiendo el mismo criterio
quedan ordenadas asi:
Conocimiento del medio
natural, social y cultural,
Matematicas, Lengua castellana
y Literatura, Lengua oficial de la
Comunidad Auténoma 'y
Literatura, Educacion Artistica,
Educacion Fisica y Lenguas
extranjeras.

La distribucién de horas de la Educacion Artistica es la misma en los tres ciclos en seis
comunidades auténomas; por el contrario, el Principado de Asturias, las Islas
Baleares, Cataluna, Galicia, la Comunidad Foral de Navarra (modelo A, B y D), el
PaisVasco y la Comunidad Valenciana tienen destinado mayor nimero de horas en
primer ciclo que en los otros dos; al contrario ocurre en Extremadura, La Rioja y la
Comunidad de Madrid, donde las horas del primer ciclo son menos que en el se-
gundo y en el tercero.

El ntimero de horas de Educacién Fisica es el mismo en los tres ciclos en la ma-
yor parte de las comunidades; sin embargo, Extremadura y La Rioja tienen menos
horas en el primer ciclo que en los otros dos, mientras que lo contrario ocurre en
las Islas Baleares, Galicia, la Comunidad Foral de Navarra, el PaisVasco y la
Comunidad Valenciana.

La Lengua castellana y Literatura tiene destinadas mas horas en el primer ciclo que
en los otros dos en la mayor parte de las comunidades; en los ciclos segundo y terce-
ro, el nimero de horas es el mismo. Solamente en Galicia la distribucidon horaria es la
misma en los tres ciclos.

La Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura presenta una distribucién
horaria por ciclos muy parecida a la Lengua castellana y Literatura en las seis comu-
nidades autébnomas que la tienen.

En la mayor parte de las comunidades, el area de Lenguas extranjeras se inicia en
segundo ciclo, en el que habitualmente hay el mismo nimero de horas que en el
tercero. En el Principado de Asturias, Castilla y Leén, Extremadura, La Rioja, la
Comunidad de Madrid y el Pais Vasco, la enseflanza se inicia en primer ciclo aunque
en alguna de ellas esta implantada de forma experimental.

El horario destinado a Matematicas es el mismo en los tres ciclos en la mayor par-
te de las comunidades auténomas, a excepcién de Canarias, Galicia y Navarra (mo-
delo A, B y D) que destinan mas horas en el primer ciclo que en cada uno de los
otros dos, y en la Comunidad de Madrid donde el primer ciclo tiene menos horas.

Uno de los indicadores presentados en Regards sur ’education. Les indicateurs de
I’OCDE refleja el nimero de horas de ensefianza previstas y definidas a nivel de un
estado en los paises de la OCDE en edades tedricas de educacioén primaria y secun-
daria obligatoria. En los datos presentados y correspondientes al curso 1998-99, se
incluyen tanto las areas obligatorias como las opcionales, quedando excluido sola-
mente el tiempo de descanso. En el caso de Espana, la cifra dada es un promedio de
las horas de cada area en las comunidades autdnomas ponderado por el namero de
alumnos de cada comunidad. Segln estos criterios, Espafia es, entre 17 paises euro-
peos, uno de los que tienen menos horas de docencia directa reglamentadas a los 12
afios, 794. Como puede observarse en el grafico 2, este promedio solamente es mis

bajo a esta edad en Finlandia, Suecia, Noruega, Hungria e Islandia.
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Grafico 2.P2.1: NUmero de horas de ensefianza previstas por afio para alumnos de 12 afios en paises de la OCDE.
Curso 1998-99.
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Especificaciones técnicas

Sélo se presenta el nUmero de horas de docencia directa reglamentadas en las comunidades auténomas en cada una de las areas obligatorias. La
suma de estas horas no puede considerarse como el total de las horas de docencia directa en educacion primaria ya que no se han tenido en cuenta
otras areas como la de Religién, de obligada oferta para el centro pero voluntaria para el alumno, y actividades como tutoria, refuerzos, etc.

Fuentes: Administraciones Educativas de las comunidades auténomas.
El desarrollo de la educacion. Informe Nacional de Espafia 2001. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Regards sur I’education. Les indicateurs de I'OCDE. OCDE. 2001.
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Resumen

Los contenidos basicos de las
ensefanzas minimas de
educacion secundaria
obligatoria requieren el 55% de
los horarios escolares para las
comunidades auténomas que
tienen lengua oficial distinta del
castellano, y el 65% para
aquellas que no la tienen. El
porcentaje restante de horario
escolar es fijado por cada una
de las comunidades auténomas
respetando los minimos
estatales. Esta distribucion
horaria varia entre las
comunidades con lengua oficial
propia de la comunidad y el
resto de comunidades.

En el afo académico 2000-01®y
en las comunidades autonomas
sin lengua oficial propia de la
comunidad, las areas se
ordenan de mas a menos horas
reglamentadas, por término
medio, de esta forma: Lengua
castellana y Literatura;
Matematicas; Ciencias Sociales,
Geografia e Historia; Lenguas
extranjeras; Ciencias de la
Naturaleza; Educacién Fisica;
Tecnologia; Educacion Plastica y
Visual y, por ultimo, Musica.

NUMERO DE HORAS DE ENSENANZA

P2.2. NUmero de horas de ensenhanza en educacion
secundaria obligatoria

Numero de horas de docencia directa a lo largo de la educacion
secundaria obligatoria que estan reglamentadas en cada una de
las dreas y su distribucidon por ciclos ylo cursos.

El articulo 20 de la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo de
1990 estructura la educacidén secundaria obligatoria en dos ciclos de dos cursos aca-
démicos cada uno y establece que seran areas de conocimiento obligatorias las si-
guientes: Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e Historia;
Educacién Fisica; Educacion Plastica y Visual; Lengua castellana, lengua oficial propia
de la correspondiente Comunidad Auténoma y Literatura; Lenguas extranjeras;
Matematicas; Masica, y Tecnologia. En el mismo articulo se da la posibilidad, espe-
cialmente en el dltimo curso de esta etapa, de establecer la optatividad de alguna de
estas areas; posteriormente, en el Real Decreto 1007/1991, se fijan como areas opta-
tivas, en el curso citado, dos de las siguientes: Ciencias de la Naturaleza, Educacién
Plastica y Visual, Musica y Tecnologia. En el caso de que Ciencias de la Naturaleza se
organice en dos materias: Biologia y Geologia, y Fisica y Quimica, seran cinco las
materias entre las que el alumno elige dos.

Los contenidos basicos de las ensenanzas minimas de educacién secundaria obli-
gatoria requieren el mismo espacio del horario escolar que los de educacion prima-
ria®: el 55% de los horarios escolares para las comunidades autébnomas que tengan
lengua oficial distinta del castellano, y el 65% para aquellas que no la tengan.

El porcentaje restante de horario escolar es fijado por cada una de las comunida-
des autdbnomas; en sus respectivas normativas se establece el nimero de horas de do-
cencia directa por ciclo y/o curso y area, lo que da lugar a una diferente distribuciéon
en cada comunidad auténoma; estas diferencias, en las areas que obligatoriamente
debe cursar todo el alumnado, son mostradas por este indicador.

En el afto académico 2000-01 y en las comunidades auténomas sin lengua oficial
propia de la comunidad, las dreas de educaciéon secundaria obligatoria, de mas a me-
nos horas reglamentadas por término medio a lo largo de toda la etapa, se ordenan
de esta forma: Lengua castellana y Literatura; Matematicas; Ciencias Sociales,
Geografia e Historia; Lenguas extranjeras; Ciencias de la Naturaleza; Educacién
Fisica; Tecnologia; Educacion Plastica y Visual y, por tltimo, Msica. Ver tabla 1.

En el mismo afio y en las comunidades auténomas con lengua oficial de la pro-
pia comunidad, las areas de conocimiento, siguiendo el criterio anterior, se ordenan
de la siguiente manera: Matematicas; Lengua castellana y Literatura; Lengua oficial
de la Comunidad Auténoma y Literatura; Lenguas extranjeras; Ciencias Sociales,
Geografia e Historia; Ciencias de la Naturaleza; Educacion Fisica; Tecnologia;
Musica vy, finalmente, Educacién Plastica y Visual.

La distribucién que cada comunidad hace de las horas en cada ciclo y/o curso,
también da lugar a variaciones de unas comunidades a otras. Asi, en Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, hay el mismo ntimero de horas en el primer ciclo que en el se-
gundo en la mayor parte de las comunidades auténomas; sin embargo, Cataluna,
Galicia, Pais Vasco y Ceuta tienen destinado menor nimero de horas en primer ciclo
que en el segundo y en La Rioja ocurre lo contrario. (Contintia).
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Tabla 1.P2.2: NUmero de horas de docencia directa reglamentadas en educacién secundaria obligatoria por areas

curriculares, ciclo y/o curso, y comunidades auténomas. Curso 2000-01. (2).

Ciencias de la Naturaleza

Ciencias Sociales, Geografia e Historia
Educacion Fisica

Educacion Plastica y Visual

Lengua castellana y Literatura
Lenguas extranjeras

Mateméticas

Musica

Tecnologia

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

ANDALUCIA (3)

P
ciclo

210
210
140
122,5
245
210
210
87,5
210

ARAGON ASTURIAS
rimer Primer Primer
i ciclo ciclo
204 136 210 140
105 204 102 102 210 105 105
70 136 68 68 140 70 70
136 68 140 70
105 272 136 136 315 140 140
105 204 102 102 210 105 105
105 238 102 102 280 105 105
136 68 140 70
136 102 140 105
EXTREMADURA MADRID

140
105
70
52,5
140
105
105
52,5
105

CANARIAS CASTILLA Y LEON

. Segundo ciclo . Segundo ciclo
imer Primer

. Segundo ciclo . Segundo ciclo . Segundo ciclo . Segundo ciclo
Primer Primer Primer Primer
ciclo ciclo clo ciclo

Ciencias de la Naturaleza 210 140 204 136
210 105 105 204 102 102
Educacion Fisica 140 70 70 136 68 68

Educacion Plastica y Visual 140 70 136 68
Lengua castellana y Literatura 245 140 140 238 136 136
Lenguas extranjeras 210 105 105 204 102 102
Matematicas 210 105 105 204 102 102

Musica 140 70 136 68

Tecnologia 140 105 136 102

CATALUNA (4)

Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

. Segundo ciclo | | Segundo ciclo
Primer Primer
ciclo ciclo

140 70

175 105 105
Educacion Fisica 140 70 70

Educacion Plastica y Visual 70 35

Ciencias de la Naturaleza

Lengua castellana y Literatura 210 105 105
210 105 105

Lenguas extranjeras 210 105 105
Matematicas 210 105 105

Musica 70 35
Tecnologia 140 70

P
ciclo

Ciencias de la Naturaleza

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Educacion Fisica

Educacion Plastica y Visual

Lengua castellana y Literatura

Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura
Lenguas extranjeras

Matematicas

Musica

Tecnologia

ciclo ciclo

204 136 210 140

204 102 102 210 105 105
136 68 68 140 70 70
136 68 140 70

272 136 136 245 140 140
204 102 102 210 105 105
238 102 102 210 105 105
68 68 140 70

136 102 140 105

LA RIOJA CEUTA

210 140 216 144
245 105 105 216 108 180
140 70 70 216 72 72
140 70 144 72
280 140 140 252 108 108
210 105 105 216 108 108
280 105 105 216 108 108
140 70 108 72
140 105 180 108
C. VALENCIANA GALICIA

)
Primer
ciclo
194 129 170 85
194 97 97 170 85 13
130 65 65 113 56 56
97 65 85 56
194 97 97 170 85 85
194 97 97 170 85 85
194 97 97 170 85 85
26 97 129 170 85 85
130 65 85 56
130 97 13 113
NAVARRA G(A)/D(A )(5)  PAIS VASCO (6)

. Segundo ciclo . Segundo ciclo
rimer Primer

ciclo

198 132/99 140 105
198 99 99 175 105 105
132 66 66 70 70 70

99 /66 66 70 35
264/198 132/99 132/99 245 140 105
1198 /99 /99 245 140 105
198 99 99 210 105 105
231/264 132 132/99 210 105 105

99 /66 66 70 35

165/132 140 70
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Resumen

En el mismo afio y en las
comunidades con lengua oficial
de la propia comunidad, las
areas de educacién secundaria
obligatoria se ordenan de esta
manera por el nimero de horas
que tienen asignadas:
Matematicas; Lengua castellana
y Literatura; Lengua oficial de la
Comunidad Auténoma'y
Literatura; Lenguas extranjeras;
Ciencias Sociales, Geografia e
Historia; Ciencias de la
Naturaleza; Educacién Fisica;
Tecnologia; Musica, y Educacion
Plastica y Visual.

El ntimero de horas de Educacion Fisica tiene una distribucién homogénea entre pri-
mer ciclo y los dos cursos del segundo ciclo en la mayor parte de las comunidades;
solamente el Pais Vasco tiene la mitad de horas en primer ciclo que en el conjunto
de los dos ultimos cursos de la etapa mientras que Ceuta tiene proporcionalmente
mas horas en primer ciclo.

La Lengua castellana y Literatura tiene destinadas el mismo nimero de horas en
ambos ciclos en nueve comunidades autdnomas; el primer ciclo tiene mas carga ho-
raria que el segundo en el Principado de Asturias y Ceuta, ocurriendo lo contrario
en Castilla y Le6n, Extremadura y la Comunidad de Madrid.

La Lengua oficial de la Comunidad Autonoma y Literatura presenta una distribucion
horaria en los dos ciclos muy parecida a la Lengua castellana y Literatura en las seis
comunidades auténomas que la tienen.

El drea de Lenguas extranjeras tiene reglamentadas el mismo niimero de horas en
ambos ciclos en todas las comunidades auténomas.

El primer ciclo tiene mas horas destinadas a Matemadticas que el segundo en
Aragon, el Principado de Asturias, Canarias y La Rioja, y tiene menos horas en la
Comunidad Foral de Navarra. En el resto de las comunidades el ndmero de horas es
el mismo en los dos ciclos.

Las cuatro areas siguientes son optativas en cuarto curso por lo que solamente se
presentan y comentan las horas de primer ciclo y las de tercer curso que tienen ca-
racter de obligatoriedad para todos los alumnos. El area Ciencias de la Naturaleza, que
puede estar desdoblada en Biologia y Geologia, y Fisica y Quimica, tiene proporcio-
nalmente menos horas reglamentadas en el primer ciclo (considerando que abarca
dos cursos) que en el tercer curso en la mayoria de las comunidades auténomas. La
Educacién Pléstica y Visual tiene reglamentadas proporcionalmente las mismas horas
en primer ciclo que en tercer curso en diez comunidades auténomas. Nueve comu-
nidades tienen reglamentadas proporcionalmente las mismas horas en primer ciclo
que en tercer curso en el area de Milsica. El area de Técnologia tiene proporcional-
mente menos horas distribuidas en primer ciclo que en tercer curso en la mayor par-
te de las comunidades, a excepcidon de Andalucia, Catalufia y PaisVasco y la
Comunidad Foral de Navarra.

Espana es, entre 17 paises europeos, uno de los que tienen menos horas de do-
cencia directa reglamentadas a los 14 afos en el curso 1998-99, segtin refleja el indi-
cador presentado en Regards sur ’education. Les indicateurs de I’OCDE sobre el nime-
ro de horas de ensefianza previstas y definidas en edades tedricas de educaciéon
secundaria obligatoria. Como puede observarse en el grafico 2, este promedio sola-
mente es mas bajo en Finlandia, Suecia, Noruega e Islandia; paises que repiten la
misma situacién en el nimero de horas reglamentadas a los 12 afios?.
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Grafico 2.P2.2: NUmero de horas de ensefianza previstas por afio para alumnos de 14 afios en paises de la OCDE.
Curso 1998-99.
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0 200 400 600 800 1.000 1.200 1.400
Horas de ensefanza

Especificaciones técnicas

El indicador presenta el nUmero de horas de docencia directa reglamentadas en las comunidades auténomas en cada una de las areas obligatorias;
no se presentan las horas asignadas en aquellos cursos donde estas areas tienen caracter de optatividad, por ejemplo: las horas en cuarto curso de
Ciencias de la Naturaleza, Educacion Plastica y Visual, Musica y Tecnologia.

La suma de las horas presentadas no puede considerarse como el total de las horas de docencia directa en educacion secundaria obligatoria ya que
no se han tenido en cuenta otras areas como Religion, de obligada oferta para el centro pero voluntaria para el alumno, areas optativas,
actividades como la tutoria, refuerzos, etc.

Fuentes: Administraciones Educativas de las comunidades auténomas.
Regards sur I'education. Les indicateurs de I'OCDE. OCDE. 2001.
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Resumen

En educacién primaria el mayor
porcentaje de alumnos de un
mismo curso, 49%, se asigna a
grupos por el orden alfabético
de sus apellidos; un 27% se
agrupan aleatoriamente y un
17%, buscando el equilibrio
entre chicas y chicos. Hay mayor
proporciéon de alumnos en
centros publicos respecto a los
de centros privados agrupados
por orden alfabético y por
criterios de aleatoriedad y
menos alumnos agrupados
buscando el equilibrio entre
nifas y ninos.

En educacién secundaria
obligatoria el mayor porcentaje
de alumnos del ultimo curso,
61%, esta asignado a un grupo
por las materias optativas y
opcionales elegidas, seguido del
15% que estan en grupos
donde se ha buscado la
integracion equilibrada de
alumnado diverso o la
homogeneidad del grupo. Las
materias optativas elegidas es
un criterio de agrupamiento
mas utilizado en los centros
publicos que en los centros
privados; la integracién del
alumnado diverso y la
homogeneidad del grupo son,
en cambio, criterios mas
utilizados en los centros
privados que en los centros
publicos.

AGRUPAMIENTO DE ALUMNOS

Criterios que se siguen en los centros de educacion primaria y de
educacion secundaria obligatoria para asignar a los alumnos a
un grupo-clase segun manifiestan los coordinadores de ciclo y
los directores de los centros respectivamente.

Segtin la legislacién vigente los centros educativos tienen niveles de autonomia curri-
cular y organizativa. La distribucion de los alumnos de un curso en diferentes grupos
es una actividad que cae dentro de la autonomia organizativa de un centro educativo;
dado que los criterios pueden ser muchos para esta asignacion de los alumnos a gru-
pos, este indicador pretende informar sobre cuales son los mas utilizados tanto en los
centros de educacién primaria como en los de educacion secundaria obligatoria.

Los coordinadores de tercer ciclo de educacién primaria informan en el afio 1999
acerca de los criterios que se aplican en su centro para agrupar a los alumnos de esta
etapa educativa; de sus respuestas se deduce que el "orden alfabético de apellidos" es
el criterio mas utilizado, ya que cerca del 50% de los alumnos estan en centros don-
de se aplica; le sigue el agrupamiento "aleatorio" y el "equilibrio entre nifios y ni-
fas" con un 27% y un 17% de los alumnos respectivamente en centros donde se
agrupan de estas formas; por Gltimo, los agrupamientos por "motivos lingiiisticos" u
otros criterios inciden en menos del 10% del alumnado.Ver datos totales en tabla 2
o en grafico 1.

Estos criterios de agrupamiento se asocian significativamente a la condicién de
ser centro privado o publico, por una parte, y a los tipos de centros por el nimero de
etapas educativas que imparten, por otra. Asi, hay mayor proporcién de alumnos en
centros publicos que en centros privados agrupados por orden alfabético y por crite-
rios de aleatoriedad, con alrededor de 5 puntos porcentuales de diferencia en ambos
casos; el equilibrio entre nifas y ninos es un criterio de agrupamiento que afecta a
mas alumnos de los centros privados, con 12 puntos porcentuales de diferencia res-
pecto a los centros publicos.Ver grafico 1. Por otra parte, los centros que imparten,
ademis de las etapas obligatorias, bachillerato o formacién profesional, tienen mas
proporcién de alumnos de educacidn primaria agrupados buscando el equilibrio en-
tre nifias y ninos, 10 puntos porcentuales de diferencia; en cambio, en los centros que
solamente tienen las etapas obligatorias (con o sin educacién infantil) hay mayor
proporcién de alumnos agrupados aleatoriamente, alrededor de 6 puntos porcentua-
les de diferencia; el criterio de orden alfabético se sigue en la misma proporcién en

los tres tipos de centros.Ver tabla 2. (Continda).



P3

Grafico 1.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacién primaria por titularidad del centro. 1999.

Centros publicos Centros privados

51 Orden alfabético
49 49

28 Aleatoriamente

LER Equilibrio nifios/as

Otros (lengua,
rendimiento...)

60 40 20 0 % %0 20 40 60

Porcentaje total

Tabla 2.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacion primaria por tipo de centro segun las etapas
educativas que imparte. Porcentajes. 1999.

Centros de educacién Centros de educacion Centros de educacion
TOTAL rimaria v/o infantil primaria primaria y/o infantil, ESO
p y ylo infantil y ESO y/o BUP-COU y/o FP
Orden alfabético 49 48 50
Aleatoriamente 27 27 29 22
Equilibrio nifios/as 17 17 14 24
Otros (lengua, rendimiento,...) 7 7 9 4

Nota: los porcentajes en negrita son significativos
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En educacion secundaria obligatoria, los directores de los centros educativos informan
sobre el criterio utilizado para formar el grupo de cuarto curso que ha sido objeto
de estudio. En clara mayoria, un 61% de los alumnos, se agrupa exclusivamente en
razén de las "materias optativas y opcionales" que han elegido los alumnos, a mucha
distancia sigue un 15% de alumnos que estan agrupados, bien buscando la "integra-
cién equilibrada de alumnado diverso segtn sus necesidades", bien la "homogenei-
dad del alumnado por sus caracteristicas personales" o bien ambas cosas a la vez.

Criterios como el "orden alfabético", las "opciones académicas posteriores (ba-
chillerato, FP...)", las "calificaciones obtenidas anteriormente"... no llegan en ningin
caso al 3% y en su conjunto afectan solamente al 5% de la poblacién de alumnos;
queda un 8% de alumnos agrupados por criterios distintos a los preguntados y no es-
pecificados y un 11% que estan agrupados por dos o tres criterios de los expuestos
anteriormente; a todo este grupo se le analiza con el nombre de "otros criterios o
combinacién de varios".Ver datos totales en tabla 4 o en grafico 3.

Los alumnos del altimo curso de la educacion secundaria obligatoria estin agru-
pados por haber elegido las mismas optativas y opcionales en mayor proporcion en
los centros publicos que en los de centros privados, 63% frente a 53% respectivamen-
te; en cambio, son proporcionalmente menos los agrupados teniendo en cuenta la
integracion de alumnos diversos y la homogeneidad del grupo, 13% frente a 21%
respectivamente.Ver grafico 3. En funcién de las etapas educativas impartidas en el
centro, se observa que la agrupacion segtin las materias optativas elegidas por los
alumnos ha sido el criterio mas tenido en cuenta en centros con alguna modalidad
de bachillerato o de formacién profesional, entre el 63% y el 62% frente al 50% de
alumnos de centros que no tienen estas etapas; en cambio, son mas los alumnos que
se han agrupado buscando la integracidn de la diversidad y la homogeneidad del
alumnado cuando el centro sélo tiene las etapas obligatorias (con o sin educacién
infantil), 22% frente a 12% de alumnos de centros con alguna modalidad de forma-
ci6n profesional.Ver tabla 4.
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Grafico 3.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacion secundaria obligatoria por titularidad del
centro. 2000.

Centros publicos Centros privados

e R
exclusivamente

61 61

Integracion equilibrada y ‘n
homogeneidad del alumnado
15 15

combinacién de varios
24 24

80 60 40 20 0% % 0 20 40 60 80

Porcentaje total

Tabla 4.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacién secundaria obligatoria por tipo de centro
segun las etapas educativas que imparte. Porcentajes. 2000.

Centros de ESO,

Centros de ESO Centros de ESO,

AL ylo primaria/infantil vio ':)::Ic: ;Irliear/?:;)an il FP y/o otras etapas
Por optativas y opcionales, exclusivamente 61 63 62
Integracion equilibrada y homogeneidad del alumnado 15 22 16 12
Otros criterios o combinacion de varios 24 28 21 26

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Especificaciones técnicas

Indicador calculado en educacién primaria a partir de las respuestas dadas por los coordinadores del tercer ciclo a la pregunta sobre los criterios
que se aplican para agrupar a los alumnos de esta etapa y en educacion secundaria obligatoria a partir de las respuestas dadas por los directores de
los centros sobre el criterio utilizado para formar el grupo de cuarto curso objeto de estudio. Se trabaja exclusivamente con el alumnado de centros
que tienen mas de un grupo por curso. En educacién secundaria obligatoria se ha creado una variable a partir de siete variables que contenian la
informacién y que se denomina “otros criterios o combinaciéon de varios”. En ambas etapas se han recodificado las variables descriptoras.

Las respuestas dadas por los coordinadores o por los directores, segun los casos, se han atribuido a sus alumnos correspondientes por lo que los
porcentajes obtenidos son “porcentajes de alumnos cuyos coordinadores o cuyos directores de centros dicen...”. Se han realizado desagregaciones
en funcién de la titularidad del centro y del tipo de centro por etapas educativas impartidas en el mismo. La categoria centros privados incluye
centros concertados y no concertados. Los datos estan ponderados por la poblacién de alumnos.

Fuentes: Cuestionario “Coordinadores” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
Cuestionario "Directores/as” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

Alrededor de 60 alumnos de
cada 100 escolarizados en
educacion obligatoria, en los
afnos 1999 y 2000, tienen padres
que pertenecen a las
asociaciones de madres y padres
de alumnos del centro. De ellos,
aproximadamente un 20% se
consideran miembros activos y
participativos en las mismas y el
80% restante se limitan a pagar
exclusivamente la cuota. En
educaciéon primaria tanto la
pertenencia a las citadas
asociaciones como la
participacién en ellas es
ligeramente mayor que en
educacién secundaria
obligatoria.

En el andlisis de los datos
teniendo en cuenta el nivel
maximo de estudio de los
padres, la titularidad y el
tamafo de los centros, se
observa que los mayores
porcentajes de pertenencia a las
asociaciones de madres y padres
se encuentran entre padres con
estudios universitarios, entre
padres de alumnos de centros
privados y entre padres de
alumnos de centros pequefos y
medianos; los mayores
porcentajes de padres que
participan en las asociaciones se
obtienen entre padres con
estudios medios o universitarios,
entre padres de alumnos de
centros publicos y entre padres
de alumnos de centros
pequenos.

PARTICIPACION DE LOS PADRES EN EL CENTRO

P4.1. Pertenencia y participacién en asociaciones
de madres y padres de alumnos

Porcentaje de alumnos cuyos padres pertenecen ylo participan
en asociaciones de madres y padres de alumnos del centro

Los padres de los alumnos son un sector de gran importancia dentro de la comuni-
dad educativa y un factor que incide en la mejora de la calidad de la educacién
impartida en los centros escolares. La participacién de los padres en la gestion de
los centros sostenidos con fondos publicos esta contemplada en la legislacion vi-
gente. Una de las vias habilitadas para hacerla efectiva es la pertenencia y partici-
pacidn en las asociaciones de madres y padres de alumnos del centro, que es el ob-
jeto de este indicador.

Se toman las respuestas de los padres de alumnos del dltimo curso de educaciéon
primaria y de educacion secundaria obligatoria en los aios 1999 y 2000 respectiva-
mente acerca de estos dos aspectos. En el analisis de las respuestas se han excluido a
los padres de alumnos que estin en centros donde no existen estas asociaciones, un
9% de los alumnos de educacion primaria y un 12% de los alumnos de educacion
secundaria obligatoria. Alrededor de un 60% del resto de alumnos tienen padres que
pertenecen a las asociaciones de madres y padres de alumnos, siendo algo mayor el
porcentaje en educacién primaria que en educacion secundaria obligatoria, 65%
frente a 58%.Ver grafico 1.

Al considerar a los padres que pertenecen a asociaciones como el 100% de los
casos, se observa que alrededor del 80%, en ambas etapas, solamente pagan la cuota 'y
alrededor del 20% son miembros activos y participativos, llegando en algiin caso a
tener un cargo en la junta directiva.Vuelve a haber diferencia entre las etapas estudia-
das; son proporcionalmente mas los padres de alumnos de educacién primaria que,
ademas de pertenecer a la asociacion, son miembros activos, 24% frente a 15% de
educacion secundaria obligatoria.Ver grafico 2.

En las dos etapas educativas el nivel de estudios de los padres incide en la perte-
nencia y participaciéon a asociaciones de madres y padres: a mayor nivel de estudios,
mayor es el porcentaje de alumnos cuyos padres pertenecen y mayor el de los que,
ademis de pagar la cuota, son miembros participativos en las mismas. En educacion
primaria hay en estos dos aspectos una diferencia de dieciocho y cuatro puntos de
porcentaje respectivamente entre los padres de alumnos que tienen estudios univer-
sitarios o medios, en alghin caso, y los que solamente tienen estudios primarios o no
tienen ninguno. En educacién secundaria obligatoria las diferencias en la misma di-
reccidn tienen una cuantia de veintiuno y siete puntos porcentuales respectivamen-

te.Ver graficos 1y 2. (Continta).
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Grafico 1.P4.1: Pertenencia a asociaciones de madres y padres de alumnos por nivel maximo de estudios de los padres.
Porcentaje de alumnos.

Educacion primaria 1999 Educacion secundaria obligatoria 2000
TOTAL
58 Sin estudios o estudios primarios 48
69 Bachillerato o FP 61
76 Estudios universitarios 69
80 60 40 20 0% %0 20 40 60 80

Grafico 2.P4.1: Participacion en asociaciones de madres y padres de alumnos por nivel maximo de estudios de los padres.
Porcentaje de alumnos.
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Resumen

En el afio 1999 ha aumentado
respecto a 1995 la pertenencia
de los padres a las asociaciones
en educacién primaria pero ha
disminuido el porcentaje de los
que participan en las mismas. En
educacién secundaria
obligatoria se obtienen
parecidos porcentajes en estos
aspectos en 1997 y 2000.

La distribucién de los padres en los dos aspectos analizados también es desigual en las
dos redes de centros: publicos y privados. La pertenencia a las asociaciones de ma-
dres y padres de alumnos en ambas etapas educativas es mayor en los centros priva-
dos que en los pablicos, con 10 y 15 puntos porcentuales de diferencia en educacion
primaria y educacién secundaria obligatoria respectivamente. En cambio, hay pro-
porcionalmente mas padres en la escuela pablica que en la privada que, ademas de
pagar la cuota, participan; en educacién primaria esta diferencia, estadisticamente
significativa, es de 11 puntos porcentuales.Ver tabla 3.

Atendiendo al tamafio del centro, se observa que en los centros grandes, 29 uni-
dades o mas, tanto en educacién primaria como en educacién secundaria obligato-
ria, hay menor proporcion de padres que pertenecen a las asociaciones analizadas y
es menor también la proporcién de los que, ademas de pagar la cuota, participan en
las mismas; en educacién primaria las diferencias entre los porcentajes extremos son
de nueve y diecinueve puntos porcentuales respectivamente y en educacion secun-
daria obligatoria, alrededor de siete puntos en ambos aspectos.

En un analisis evolutivo, teniendo como referencia datos de colectivos homolo-
gos en afos anteriores, se observan algunas tendencias: en educacién primaria ha au-
mentado la pertenencia a asociaciones de madres y padres entre 1995 y 1999, desde
el 57% hasta el 65%, pero ha disminuido considerablemente la participacién en las
mismas, desde el 56% hasta el 24%. En educacion secundaria obligatoria han bajado
ambos porcentajes, pero en cuantias muy pequenas.Ver grafico 4.

Esta evolucion de los datos ha hecho que de la mayor pertenencia de los padres a
asociaciones en educacién secundaria obligatoria en 1997 respecto a educacioén prima-
ria en 1995%, se haya pasado a una mayor pertenencia, como ya se ha expuesto, en
educacién primaria en 1999 respecto a educacion secundaria obligatoria en el afio
2000. La mayor participacion de los padres de alumnos de educacién primaria respecto

a la etapa educativa siguiente se sigue manteniendo en los dos estudios mas recientes.
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Tabla 3.P4.1: Pertenencia a asociaciones de madres y padres de alumnos y participacién en las mismas por titularidad
y tamano del centro. Porcentaje de alumnos.

Centros | Centros Centros | Centros | Centros
TOTAL gy n s H
publicos | privados pequeios|medianos| grandes
65 62 72 63 71 62

Pertenecen
Educacion primaria Sélo pagan cuota 76 72 83 62 70 81
k) Pagan y participan 24 28 17 38 30 19
Pertenecen 58 53 68 65 57 57
BT SR Tk Sélo pagan cuota 85 84 86 79 86 86
obligatoria 2000 pag
Pagan y participan 15 16 14 21 14 14

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Grafico 4.P4.1: Evolucion de la pertenencia y participacién en asociaciones de madres y padres de alumnos.

Educacién primaria 1995 Educacién secundaria obligatoria 1997
44 83
56 17
% 0 20 40 60 80 100 % 0 20 40 60 80 100
Educacion primaria 1999 Educacion secundaria obligatoria 2000
76 85
58%
24 15
% 0 20 40 60 80 100 % 0 20 40 60 80 100

Sélo pagan cuota
Pagan y participan

Il Si pertenecen

Especificaciones técnicas

Indicador calculado por las respuestas de los padres de alumnos del Gltimo curso de educacién primaria y de educacién secundaria obligatoria a
una pregunta sobre su pertenencia e implicacién en las asociaciones de madres y padres del centro donde estudia su hijo. Los calculos se han hecho
excluyendo a los padres de alumnos de centros donde no existian asociaciones de madres y padres. Se han realizado desagregaciones en funcién
del nivel de estudios de los padres, la titularidad y el tamafio del centro. Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el valor maximo entre
el nivel de estudios del padre y el de la madre. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Se han considerado
centros pequerios los que tienen “15 unidades o menos”, medianos “entre 16 y 28 unidades” y grandes “29 unidades o mas”. Los datos estan
ponderados por la poblacion de alumnos.

Cuando se habla de “pertenencia y participacion de padres” debe entenderse en sentido genérico como “pertenencia y participacion de madres
y padres”.

Fuentes: Cuestionario “Familia” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
Cuestionario “"Familias” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 2000, ocho de cada
diez alumnos del ultimo curso
de educaciéon secundaria
obligatoria tienen padres que
han participado en algun tipo
de actividad del centro al que
asiste su hijo, segun sus propias
manifestaciones.

La participacién mas alta de los
padres, tanto en su propia
opinién como en la de los
directores de los centros, se da
en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: asistiendo a
reuniones, colaborando en las
clases,etc.; le sigue la
participaciéon en actividades
culturales, como deportes,
musica y teatro, y, por ultimo, la
participaciéon en actividades
extraescolares, como
excursiones y fiestas, y en
actividades de apoyo al
sostenimiento del centro. Los
directores de los centros sefalan
en todos los casos unos
promedios de participaciéon
inferiores a los que manifiestan
los propios padres.

Los padres de alumnos de la
ensefianza privada participan
en porcentajes mayores que los
padres de la enseflanza publica,
moviéndose las diferencias
entre nueve y diecinueve
puntos de porcentaje.

PARTICIPACION DE LOS PADRES EN EL CENTRO

P4.2. Participacion de los padres en centros de
educacion secundaria obligatoria

Porcentaje de padres de alumnos que participan en diferentes
tipos de actividades del centro en opinidon de las propias familias
y de los directores de los centros.

La participaciéon de los padres de los alumnos del Gltimo curso de educacion secun-
daria obligatoria en la vida del centro, independientemente de su pertenencia y par-
ticipacion en las asociaciones de madres y padres, se refleja en este subindicador a
través de las manifestaciones de los propios padres. La informacién recogida se refie-
re a su grado de participacién en las cuatro actividades siguientes: proceso de ense-
fianza-aprendizaje, como la asistencia a reuniones y la colaboracién en las aulas en
horas de clase; actividades culturales, como deportes, musica y teatro, desarrolladas fuera
y dentro del horario escolar; actividades extraescolares, como excursiones, atencion a la
biblioteca del centro y fiestas escolares, y actividades de apoyo, como captacién de fon-
dos y sostenimiento del centro.

En el afio 2000, la asistencia a actividades relacionadas con el proceso de ense-
fanza-aprendizaje es el aspecto donde participan en alglin grado en mayor propor-
ci6n los padres de alumnos,74%; le sigue a este porcentaje un 51% que participa en
las actividades culturales fuera o dentro del horario escolar, y finalmente un 44% y
42% de los padres que colaboran en actividades de apoyo para sostenimiento del
centro y en actividades extraescolares respectivamente.Ver grafico 1.Vistas estas acti-
vidades en su conjunto, hay un 82% de alumnos de educacién secundaria obligatoria
con familias que han participado en algiin grado al menos en una de las cuatro acti-
vidades del centro por las que se les pregunta.

Contrastando estas manifestaciones con las realizadas sobre el mismo tema por
los directores de los centros educativos que responden a la pregunta sobre qué por-
centaje de padres de alumnos de cuarto de educacion secundaria obligatoria partici-
pa en cada una de las cuatro actividades, se observa en el citado grafico que las activi-
dades se ordenan de la misma forma. Sin embargo, los promedios de porcentajes de
participacion en opinidn de los directores son mas bajos que lo que manifiestan los
propios padres; por ejemplo, en el proceso de enseflanza-aprendizaje participan un
50% frente a un 74% segin una u otra fuente respectivamente.

Las tendencias generales descritas para todos los centros presentan variaciones al
analizar la participacion de los padres teniendo en cuenta ciertas caracteristicas de los
centros educativos: la titularidad, el tamafio y las etapas educativas que imparten.

Las diferencias entre centros publicos y privados son altamente significativas y
apuntan hacia una mayor participacién de los padres en los centros privados; hay al-
rededor de dieciocho puntos porcentuales de mayor participacion de los padres de
centros privados tanto en las actividades culturales y extraescolares como en las de
apoyo al sostenimiento del centro; también este colectivo participa mas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje que los padres de la ensenanza publica, aunque en este ca-
so la diferencia es menor, nueve puntos porcentuales; las manifestaciones de los di-
rectores avalan la diferente participacion de los padres en las dos redes de centros.Ver

grafico 2. (Continta).
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Grafico 1.P4.2: Porcentaje de alumnos cuyos padres participan en las diferentes actividades del centro. 2000.
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Grafico 2.P4.2: Participacion de los padres de alumnos en actividades del centro segun titularidad del mismo.
Porcentaje de alumnos. 2000.
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Resumen

También en los centros con 15
unidades o menos, respecto a
los centros mas grandes, y en los
gue tienen etapas no mas alla
de las obligatorias, respecto a
los que si tienen etapas post-
obligatorias, hay mayor
proporciéon de padres de
alumnos de educacién
secundaria obligatoria que
participan en las actividades
citadas.

En los centros pequefios, con 15 unidades o menos, colaboran proporcionalmente
mas padres que en los centros con mayor nimero de unidades. Las diferencias de mis
a menos se dan en la participacion en actividades extraescolares, actividades cultura-
les y actividades de apoyo, con trece, nueve y ocho puntos de porcentaje entre los
padres de alumnos de centros pequeiios y los padres de alumnos de centros grandes,
con 29 unidades o mis. Sin embargo, la participacién de los padres en el proceso de
ensenanza aprendizaje es practicamente la misma en los centros de los tres tamafios.
Ver tabla 3.

Si tenemos en cuenta las etapas educativas que imparten los centros, queda de
manifiesto que en los que se imparte exclusivamente educacién secundaria obligato-
ria, con o sin educacién primaria, los padres participan en porcentajes mas altos en
las cuatro actividades analizadas que en los centros con etapas educativas post-obliga-
torias y, especialmente, que en aquellos que imparten alguna modalidad de forma-
cién profesional. Las diferencias entre estos dos tipos de centros, de mas a menos, se
dan en la participacién en: actividades extraescolares, diecisiete puntos de porcentaje;
actividades culturales y actividades de apoyo, alrededor de quince puntos en ambos
casos, y proceso de enseflanza-aprendizaje, con diferencias mas pequeiias.Ver tabla 3.

En el grafico 4 pueden verse reflejadas las diferencias comentadas cuando se con-
sidera simplemente si los padres han participado o no en alguna de las cuatro activi-
dades analizadas.
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Tabla 3.P4.2: Participacién de los padres de alumnos en actividades del centro por tamafo y tipo de centro.
Porcentaje de alumnos. 2000.

Tamano del centro Tipo de centro por etapa educativa

Pequefos Medianos Grandes ESO/Ed. Primaria ESO/Bachillerato ESO/FP
Proceso de ensefianza 74 75 74 73 78 73 72
Actividades culturales 51 57 49 48 59 51 44
Actividades extraescolares 42 52 41 39 53 42 36
Actividades de apoyo 44 50 43 42 54 43 40

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Grafico 4.P4.2: Participacion de los padres de alumnos en alguna actividad del centro segun titularidad, tamafio y tipo
de centro. Porcentaje de alumnos. 2000.

Titularidad Tamafo Tipo de centro
% % %
100 100 100
90 90 90
80 80 80
70 70 70
60 60 86 60 87
50 78 50 81 50 i
40 40 40
30 30 30
20 20 20
10 10 10
0 0 0
Pablicos B8 Privados Pequefios B Medianos Grandes ESO/Ed. Primaria 8 ESO/Bachillerato ESO/FP
@ TOTAL

Especificaciones técnicas

Indicador calculado por las respuestas de los padres de alumnos a una pregunta sobre su grado de participacion en cuatro tipos de actividades; las
respuestas se daban sobre una escala de cinco grados que se ha recodificado en dos: “no participan” o “si participan”. Con estas variables se ha
creado una nueva que informa del nimero de actividades en las que participan. Como contraste de opiniones se toman las respuestas de los
directores acerca del porcentaje aproximado de madres o padres del centro que ha participado alguna vez en las mismas actividades que informan
los padres. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Se han considerado centros pequenios los que tienen “15
unidades o menos”, medianos "entre 16 y 28 unidades” y grandes "29 unidades o mas"”. Los centros "ESO/Primaria” ademas de ESO pueden o no
impartir educacion infantil y primaria, los centros “ESO/Bachillerato” ademas de ESO imparten alguna modalidad de bachillerato y pueden o no
impartir educacién infantil y primaria, los centros “ESO/FP” ademas de ESO imparten alguna modalidad de formacién profesional y pueden o no
impartir el resto de etapas.

Los datos estan ponderados por la poblacién de alumnos. Cuando se habla de "participacion de padres de alumnos” debe entenderse en sentido
genérico como “participacion de madres y padres de alumnas y alumnos”.

Fuentes: Cuestionarios “Familias” y "Directores/as” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

En educacién primaria, segun
manifiestan los coordinadores
de ciclo en 1999, se trabaja en
equipo con una frecuencia que
tiende a ser quincenal o
semanal para programar
actividades, preparar materiales
didacticos y discutir cuestiones
organizativas; en cambio los
temas relacionados con la
evaluacién tienden a trabajarse
en equipo con una frecuencia
trimestral o inferior: fijar
criterios, preparar materiales de
evaluacién y comentar los
resultados. En el primer ciclo la
programacién de actividades se
realiza en equipo de profesores
con mayor frecuencia que en los
ciclos restantes, mientras que en
el tercer ciclo es mas frecuente
este modo de trabajo para
preparar los materiales de
evaluacion.

TRABAJO EN EQUIPO DE LOS PROFESORES

P5.1. Trabajo en equipo de los profesores en
educacién primaria

Frecuencia de reuniones del profesorado, de los coordinadores de
ciclo con el profesorado y con el equipo directivo, asi como
frecuencia con la que se trabaja en equipo determinados aspectos
de la vida del centro en opinidn de los coordinadores de ciclo.

La cooperacion vy el trabajo en equipo de los profesores suelen considerarse como
elementos que influyen positivamente en el funcionamiento de los centros y en la
calidad de la ensenanza. La legislacion educativa actual promueve el trabajo colegia-
do de los profesores y regula los mecanismos para conseguirlo (equipos de nivel, de
ciclo y de etapa, comisién de coordinacién pedagdgica, claustro de profesores, de-
partamentos didacticos, etc.).

La estructura de la educacion primaria en tres ciclos hace de sus coordinadores
una fuente inestimable de informacidn acerca de los procesos educativos que se dan
en los centros. En este sentido, en 1999 se les pregunt6 sobre el trabajo en equipo
de los profesores. Se deduce de sus afirmaciones que este modo de trabajo es una
practica habitual del profesorado ya que un 99% de los coordinadores manifiesta
que los profesores trabajan en equipo bien de nivel, bien de ciclo o bien de etapa,
por lo menos uno de los siguientes ambitos de la vida del centro por los que se pre-
gunta: programacion de actividades, preparacion de materiales didacticos y de eva-
luacién, discusion de cuestiones organizativas, fijacién de criterios de evaluacidn vy,
por ultimo, discusién de los resultados de la evaluacién; son ambitos relacionados en
su mayoria con la planificacién docente y alguno de ellos con la reflexién de la
practica docente. Por término medio, un 33% de los coordinadores afirma que los
profesores trabajan en equipo entre uno y cuatro ambitos de los expuestos anterior-
mente y un 66%, que este tipo de trabajo se hace en cinco ambitos o mas.Ver grafi-
co 1.Se observa que en este aspecto no hay diferencias significativas entre los tres
ciclos de educacién primaria.

El profesorado que se retine tiende a hacerlo semanal o quincenalmente para la
programacidn de actividades, la preparacion de materiales didacticos y la discusién
de cuestiones organizativas, ya que asi lo afirman los mayores porcentajes de coordi-
nadores: un 61% en los dos primeros casos y un 48% en el tercero; de igual forma, el
profesorado tiende a trabajar en equipo con una frecuencia trimestral o inferior en
todos los temas relacionados con la evaluacidn: fijar criterios, preparar materiales y
comentar los resultados, con manifestaciones del 49%, 70% y 80% de coordinadores

respectivamente. Ver tabla 2. (Continta).
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Grafico 1.P5.1: Modo de trabajo de los profesores en algunos &mbitos educativos en centros de educacién primaria.
Porcentaje de coordinadores.1999.
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Tabla 2.P5.1: Frecuencia de trabajo en equipo de los profesores en algunos ambitos educativos. Porcentaje

de coordinadores.1999.

Alguna vez en el curso/ Mensualmente Quincenal/
trimestralmente u semanalmente

Reuniones del profesorado para:

Programar actividades 24 15 61

Preparar materiales didacticos 25 14 61

Discutir cuestiones organizativas 23 29 48
Preparar materiales de evaluacion 49 17 33
Acordar criterios de evaluacion 70 11 18
Discutir los resultados de la evaluacion 80 8 1

Nota: en negrita el porcentaje de la alternativa que lo tiene mas alto.
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Resumen

La practica totalidad de los
profesores de los tres ciclos de
educacion primaria trabaja en
equipo al menos uno de los
ambitos anteriores y un 66%, en
mas de cuatro ambitos de la
vida del centro.

Los coordinadores de ciclo, en
mayor porcentaje, se rednen
con los profesores de nivel y de
ciclo cada semana o quincena,
con los equipos directivos de sus
centros, cada mes, y con los
profesores de toda la etapa, con
una frecuencia trimestral

o inferior.

No se han observado apenas diferencias significativas entre las manifestaciones de los
coordinadores de los tres ciclos en cuanto a la frecuencia del trabajo en equipo en
cada uno de los ambitos enunciados. Solamente se observa como la programacién de
actividades es significativamente mis frecuente en el primer ciclo de educacién pri-
maria que en el segundo y tercero y que, contrariamente, la frecuencia en la prepara-
cién de materiales de evaluacion es significativamente mas alta en el tercer ciclo que
en el primero. En cuanto a la titularidad de los centros, es mayor el porcentaje de co-
ordinadores de los centros publicos que sefialan una frecuencia mayor de trabajo en
equipo para programar actividades y discutir cuestiones organizativas, y menor la fre-
cuencia para preparar materiales de evaluacion.Ver grafico 3.

Por otra parte, los coordinadores de ciclo informaron sobre la frecuencia de sus
propias reuniones con el profesorado y los equipos directivos de sus centros. Como
puede verse en la tabla 4, en mayor porcentaje, los que se retinen lo hacen quincenal
o semanalmente con los equipos de profesores de nivel y ciclo, el 78 y 74% respecti-
vamente; en cambio las reuniones de los coordinadores con todos los profesores de la
etapa son menos frecuentes, ya que un 46% manifiesta realizarlas trimestralmente o
con frecuencia inferior y casi un 38% dice realizarlas mensualmente. Algo mas de la
mitad de los coordinadores afirma reunirse con el equipo directivo de sus centros

mensualmente.
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Grafico 3.P5.1: Trabajo en equipo del profesorado con frecuencia “quincenal o semanal” por ciclo y titularidad del centro.
Seleccion de porcentajes estadisticamente significativos. 1999.
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Tabla 4.P5.1: Frecuencia de reuniones de los coordinadores en centros de educacion primaria. Porcentajes.1999.

Alguna vez en el curso, uincenal
gun / Mensualmente Q /
trimestralmente semanalmente

Reuniones de coordinadores
...con profesores de:

nivel 8 14 78

ciclo 6 20 74

etapa 46 38 16

...con el equipo directivo 16 51 33

Nota: en negrita el porcentaje de la alternativa que lo tiene mas alto.

Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los coordinadores de los tres ciclos de educacién primaria sobre: el modo de trabajar de los
profesores en seis aspectos o ambitos de la vida del centro, la frecuencia con la que se retine el profesorado para tratar estos temas y la frecuencia
de sus propias reuniones con el profesorado y el equipo directivo. Las respuestas sobre el modo de trabajo del profesorado se daban en la escala:
"individualmente” “en el nivel” "en el ciclo” "en la etapa”; se ha excluido el trabajo individual y se han considerado las otras alternativas como
trabajo en equipo. Las respuestas sobre la frecuencia se daban en la escala: "nunca” "alguna vez en el curso” "trimestralmente” “mensualmente”
"quincenalmente” “semanalmente” que ha sido posteriormente recodificada.

La categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. Los datos estan ponderados por la poblacién de coordinadores.

Fuentes: Cuestionario “Coordinadores” del estudio: Evaluacion de la educacién primaria. INCE.1999.
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Resumen

En el afio 2000, de cada 10
profesores que imparten clase al
ultimo curso de educacion
secundaria obligatoria, siete se
reunen con “bastante o mucha”
frecuencia para comentar las
dificultades encontradas en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje, entre cinco o seis
trabajan en equipo con la misma
frecuencia la toma de decisiones
a partir de los resultados de la
evaluacioén, la redaccién de la
programacion del
departamento, la determinacion
de las pautas para prever
problemas de disciplina, el
analisis de las acciones de éxito y
el establecimiento de los
criterios y técnicas de evaluacion
de los aprendizajes y alrededor
de tres profesores preparan las
clases y el material didactico y
curricular de la misma forma.

Los profesores que trabajan en
equipo con frecuencia alta tanto
las actividades de planificacién
docente como las de analisis de
la tarea educativa, son propor-
cionalmente mas en las areas de
Lengua castellana y Literaturay
de Matematicas que en las areas
de Ciencias de la Naturaleza 'y
de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. Algunos aspectos de
planificacién y de reflexion de la
practica educativa son tratados
de esta forma proporcional-
mente por mas profesores de la
ensefianza privada que

de la publica.

TRABAJO EN EQUIPO DE LOS PROFESORES

P5.2. Trabajo en equipo de los profesores
en educacion secundaria obligatoria

Porcentaje de profesores que manifiestan trabajar en equipo en
diferentes aspectos de la vida del centro.

Los profesores que en el afno 2000 impartian clase en las areas de Ciencias de la
Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e Historia; Lengua castellana y Literatura, y
Matemiticas a alumnos del altimo curso de educacién secundaria obligatoria, infor-
man de la frecuencia con que trabajan en equipo ocho aspectos de su labor docente;
cinco de ellos corresponden a tareas de planificacion y otros tres, a tareas de analisis y
reflexion sobre la prictica educativa.

Tomando solamente los porcentajes de profesores que manifiestan trabajar en
equipo con “bastante o mucha” frecuencia los temas por los que se pregunta, se de-
duce que globalmente esta forma de trabajo se da mas en las tareas de analisis y refle-
x16n de la practica docente que en las actividades de planificacion de la tarea educa-
tiva, 61% y 41% respectivamente.Ver graficos 1y 2.

Teniendo en cuenta las actividades concretas que se engloban en los dos bloques,
planificacién y reflexion, puede observarse en los graficos citados que entre el 50% y
el 60% del profesorado realiza en equipo con “bastante o mucha” frecuencia: la toma
de decisiones a partir de los resultados de la evaluacion, la redacciéon de la programa-
cién del departamento, la determinacién de las pautas para prever los problemas de
disciplina, el analisis de las acciones de éxito y el establecimiento de los criterios y
técnicas de evaluacion de los aprendizajes. El comentario de las dificultades encon-
tradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleva a cabo en conjunto por cerca
de las tres cuartas partes de estos profesores, siendo la actividad mas realizada de esta
forma. En el polo opuesto, las dos tareas docentes que conllevan los porcentajes mas
bajos de trabajo en equipo son la preparacion de las clases y la organizacion del del
material didactico y curricular, 26% y 34% respectivamente.

Estos datos, si se considera el area curricular impartida por los profesores, reflejan
que la redaccidn de la programacién del departamento, la determinacién de las pau-
tas para prever problemas de disciplina y la organizacion del material didactico y cu-
rricular son realizados en equipo con frecuencia alta por parecidos porcentajes de
profesores de las diferentes areas. En el resto de actividades, si aparecen diferencias
significativas; los profesores que se reinen para fijar los criterios de evaluacidn, anali-
zar las acciones de éxito, tomar decisiones después de la evaluacién y preparar las cla-
ses y su desarrollo didictico, son proporcionalmente mis del drea de Matematicas y
de Lengua castellana y Literatura que de las otras dos areas.Ver tabla 3. Hay 23 pun-
tos porcentuales de diferencia entre los profesores de las dos areas citadas y los profe-
sores de Ciencias Sociales, Geografia e Historia en el conjunto de las actividades de
analisis y reflexién de la practica educativa, y 13 puntos porcentuales de diferencia
entre los profesores de Lengua y Literatura y los de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia respecto a este tipo de trabajo en el conjunto de las actividades de planifica-

cién docente. (Continda).



Grafico 1.P5.2: Porcentaje de profesores que trabajan en equipo la planificacion de la tarea educativa. 2000.
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Grafico 2.P5.2: Porcentaje de profesores que trabajan en equipo el analisis de la tarea educativa. 2000.
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Tabla 3.P5.2: Porcentaje de profesores que trabajan en equipo con “bastante o mucha” frecuencia por area
que imparten y titularidad del centro. 2000.

Areas Titularidad
Lengua
P q . Centros Centros
Fisica Geografia castellana Matematicas T :

y Quimica e Historia y Literatura publicos privados
Programacion del departamento 64 62 56
Prever problemas de disciplina 55 a7 68
Criterios de evaluaciéon 56 47 58
Organizar material didactico 32 32 39
Preparar las clases 32 23 32
Global de actividades de planificacion 39 35 48 44 38 47
Comentar las dificultades 71 61 75 81 71 75
Tomar decisiones después de la evaluacién 53 53 69 61 56 68
Analizar las acciones de éxito 51 39 59 58 49 57
Global de actividades de analisis y reflexion 60 46 69 69 58 68

Nota: los porcentajes en negrita son significativos
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Resumen

Tanto en 1997 como en el afio
2000 los profesores que
comentan en equipo las
dificultades encontradas en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje son mas que los que
analizan las acciones de éxito y
los motivos del mismo.

Porcentajes similares de profesores de los centros pablicos y de los privados trabajan
en equipo con “bastante o mucha” frecuencia la programacién del departamento, la
preparacion del material didactico y curricular y el comentario de las dificultades
encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que no aparecen diferencias
estadisticamente significativas. El resto de actividades analizadas son tratadas de esta
forma por mayores porcentajes de profesores de la ensefianza privada que de la p-
blica, con diferencias entre ellos que van desde 21 puntos porcentuales en determi-
nar pautas para prever problemas de disciplina a ocho puntos porcentuales en anali-
zar las acciones de éxito y estudiar sus motivos.Ver tabla 3.

Entre las respuestas de este grupo de profesores en el afio 2000 y las de otro gru-
po homologo en el afio 1997% se observan en el grafico 4 algunas tendencias comu-
nes: en los dos estudios la preparacién de las clases y la del material didactico y curri-
cular son las tareas que menos profesores realizan en equipo con frecuencia alta. Son
mais los profesores que comentan en equipo las dificultades encontradas que los que
analizan las acciones de éxito y los motivos del mismo vy, consideradas globalmente
las actividades, son mas los profesores que se retinen con frecuencia alta para tratar

temas de analisis que para temas de planificacién de la tarea docente.
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Grafico 4.P5.2: Evolucién del trabajo en equipo del profesorado. Porcentaje de profesores.
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Especificaciones técnicas

Las respuestas de los profesores, en el afio 2000, sobre la frecuencia con que trabajan en equipo en ocho actividades de la vida del centro se daban
en una escala de cinco grados: “ninguna” “poca” “alguna” “bastante” “mucha”. Se ha trabajado con el porcentaje de profesores que responde a
los dos puntos altos de la escala. Se han creado dos variables nuevas: a) actividades de planificacion o programacion que agrupa: redactar la
programacion de departamento, preparar las clases y su desarrollo didactico, preparar los materiales didacticos y curriculares, determinar las
pautas para prever los problemas de disciplina y establecer los criterios y técnicas de evaluacion de los aprendizajes y, b) actividades de andlisis y
reflexion que agrupa: comentar las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, analizar las acciones de mayor éxito y tomar
decisiones a partir de los resultados de la evaluacion. Se han realizado desagregaciones segun al area impartida por los profesores y la titularidad
del centro. Los profesores del area de Ciencias de la Naturaleza incluye a los profesores de Biologia y Geologia y a los de Fisica y Quimica. La
categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. Los datos estan ponderados por la poblacién de alumnos a los que
atienden estos profesores.

Fuentes: Cuestionario “Profesorado” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 1999 dentro de las
aulas de educacién primaria el
estilo docente del profesor,
atendiendo de mayor a menor
porcentaje de alumnos sobre los
que recaen determinadas
practicas metodoloégicas, queda
definido asi: de cada 10
alumnos, mas de nueve estan en
clases donde frecuentemente se
realizan explicaciones del
profesor que permiten siempre
o a veces la participacion del
alumno, se les propone trabajo
individual, se usa el libro de
texto y, como procedimientos
de evaluacién, se observan sus

trabajos y su participacion en las

tareas. Solamente entre unoy
tres alumnos estan en clases
donde se hacen trabajos en
grupo, se realizan exposiciones
de trabajos y debates, se usan
libros de biblioteca y de aula,
medios audiovisuales e
informaticos y se utiliza la
prensa escrita como recurso
didactico.

Hay diferencias
estadisticamente significativas
en la metodologia utilizada por
los profesores entre grupos
pequeiios y grandes de
alumnos, entre centros publicos
y privados y entre cada uno de
los tres ciclos de educacién
primaria.

ESTILO DOCENTE DEL PROFESOR

P6.1. Estilo docente del profesor de educacién
primaria

Porcentaje de profesores de educacion primaria que manifiestan
realizar, con una frecuencia alta, determinadas actividades
diddcticas, utilizar determinados materiales y recursos didécticos,
asi como determinados procedimientos de evaluacion.

Dentro de los procesos que se dan en los centros educativos, tienen un peso especifi-
co los que se desarrollan dentro del aula y, en concreto, aquellos aspectos metodolo-
gicos que definen el estilo docente del profesor, es decir, de qué actividades y recur-
sos se vale el profesor para llevar al alumno a la consecucién de los objetivos que se
propone y con qué procedimientos evalia los logros. Estos procesos son complejos y
un conocimiento exhaustivo de los mismos conlleva una aplicacién de técnicas cer-
canas al estudio de casos. Dentro de esta limitacién, el indicador que se desarrolla
trata de reflejar este “estilo docente del profesor”a través de las propias manifestacio-
nes de los profesores. En el caso de educacién primaria, se tienen las manifestaciones,
en el aio 1999, de los tutores que hablan de la metodologia en las aulas del Gltimo
curso y de los coordinadores de los tres ciclos que dan una panoramica general de
los mismos aspectos en las aulas de toda la etapa educativa.

Respecto a las actividades didacticas y tomando la informacién dada por los tutores
se observa que mas del 90% de los alumnos estan en aulas donde se realizan con fre-
cuencia alta (varias veces a la semana o a diario) explicaciones del profesor en las que
siempre o a veces se da paso a intervenciones y preguntas de los alumnos y donde se
propone al alumno trabajo individual; son muchos menos los alumnos que estin en
clases donde los trabajos que realizan los hacen en grupos dirigidos por el profesor,
33%. Solamente alrededor de un 10% de los alumnos esta en aulas donde se realizan
trabajos en pequefios equipos que incluso exponen a toda la clase y donde son fre-
cuentes los debates.Ver grafico 1.

Entre los recursos diddcticos utilizados frecuentemente en las aulas de educacién
primaria, el libro de texto es el recurso que se usa practicamente en el 100% de los
casos, aunque los materiales elaborados por el profesor también alcanzan a un signifi-
cativo 62% de los alumnos. Los porcentajes bajan considerablemente al considerar
cuantos alumnos estan en aulas donde se manejan libros de consulta de la biblioteca
o del aula, medios informaticos y audiovisuales, 35%, 22% y 21% respectivamente.
Finalmente, en las clases de un 15% de los alumnos, se utiliza como recurso didactico
la prensa escrita.

En cuanto a los procedimientos de evaluacion de los que se sirve el profesor de edu-
cacién primaria de una forma frecuente estan mas extendidos los propios de una
evaluacion continua que los de una evaluacién sumativa. Asi, cerca del 100% de los
alumnos tienen profesores que realizan observacion de la participacion del alumno
en las tareas escolares, asi como de los propios trabajos reflejados en los cuadernos de
clase. Mas bajo, pero también significativo, es el 65% de alumnos que realizan contro-
les 0 examenes escritos de diferentes tipos para reflejar sus aprendizajes escolares.

Los coordinadores de ciclo manifiestan, de una forma semejante a la descrita a
través de las respuestas de los tutores del tltimo curso, el estilo didactico empleado
en toda la educacién primaria.Ver grafico 1. (Continta).
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Grafico 1.P6.1: Porcentaje de alumnos en aulas en las que se realizan con una frecuencia alta algunas practicas docentes. 1999.
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Indicador calculado con las respuestas dadas por los tutores de sexto y los coordinadores de los tres ciclos de educacion primaria sobre la frecuencia
de realizacion en las aulas de determinadas practicas metodolégicas. Las escalas eran de cinco alternativas en la mayor parte de los casos y de siete
en algun otro. En los calculos se ha trabajado con los puntos altos de las escalas que significaban frecuencia de uso alto: “semanalmente o a diario”
o "muchas veces o siempre” o “en cada tema o a diario”. Las respuestas dadas por los tutores se han atribuido a sus alumnos correspondientes por
lo que los porcentajes obtenidos son “porcentajes de alumnos cuyos tutores dicen...”. Las respuestas han sido ponderadas por el nimero de
alumnos de cada comunidad auténoma para obtener estimaciones insesgadas. La categoria centros privados incluye centros privados y privados
concertados.

Fuentes: Cuestionarios “Tutores” y “Coordinadores” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
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Resumen

Las diferencias mas llamativas
estan referidas, en los grupos
con 23 alumnos o menos, a una
utilizacion mayor del material
elaborado por el profesory a un
menor uso de los controles o
examenes escritos que en los
grupos con mas alumnos; en los
centros publicos hay mayores
porcentajes de alumnos donde
se utiliza mas el material
elaborado por el profesor,
menos los medios audiovisuales
y se realizan menos controles o
examenes escritos que en los
centros privados; en primer ciclo
se realiza en mayor proporcién
mas trabajo en grupo, se
utilizan mas los materiales
elaborados por el profesor, se
usan menos los libros de
biblioteca o de aula y se realizan
menos controles o exdmenes
escritos que en tercer ciclo.

Manteniendo en todos los casos las caracteristicas generales expuestas, sin embargo,
aparecen diferencias significativas al analizar el comportamiento de este indicador en
categorias contrapuestas: entre grupos pequeiios y grandes de alumnos, entre centros
publicos y privados y entre cada uno de los tres ciclos de educacién primaria.

El ndmero de alumnos que hay en las aulas si incide en la utilizacién frecuente
de las practicas metodologicas expuestas. En los grupos pequenos, con 23 alumnos o
menos, respecto a los grupos grandes, con 23 alumnos o mas, se realizan habitual-
mente en mayor proporcion la mayor parte de las actividades didacticas por las que
se pregunta y también se utilizan proporcionalmente mas algunos recursos como el
material elaborado por el profesor, los libros de consulta y los medios informaticos,
no superando en ningn caso los nueve puntos porcentuales de diferencia. En cam-
bio, en los grupos mas numerosos se utilizan en mayor proporcién los medios audio-
visuales y la prensa escrita y es llamativa una mayor utilizacién de controles o exa-
menes escritos: aparecen 15 puntos porcentuales de diferencia respecto a los grupos
menos numerosos. Ver grafico 2.

Los centros publicos y privados también tienen algunas caracteristicas propias
respecto al estilo docente del profesor de educacién primaria. Son proporcional-
mente mas los alumnos de los centros pablicos con los que se realizan de forma ha-
bitual la mayor parte de las actividades didacticas por las que se pregunta, y son mas
los que utilizan el libro de texto, el material elaborado por el profesor y la prensa es-
crita, aunque en ningun caso las diferencias van mas alla de 8 puntos porcentuales.
En los centros privados, con diferencias parecidas a las comentadas, son mayores los
porcentajes de alumnos en cuyas clases se utilizan frecuentemente libros de consulta
de la biblioteca o del aula, medios informaticos y audiovisuales; la diferencia mayor
se da en el uso de controles o exdmenes escritos: 16 puntos mas alto el porcentaje de
alumnos en los centros privados que el correspondiente a centros ptiblicos.

Los coordinadores de los tres ciclos de educacién primaria dejan entrever algunas
practicas docentes que se dan con mas frecuencia en las aulas de un ciclo que de
otro. Asi, en el primer ciclo respecto al tercero, es mas frecuente el trabajo en grupo
de los alumnos, 52% frente a 36% respectivamente; también con diferencias meno-
res, pero estadisticamente significativas, hay mas alumnos con los que se realiza deba-
tes o puestas en comun y propuestas de trabajos individuales; por otra parte, los ma-
teriales elaborados por el profesor son recursos significativamente mas utilizados en
primer ciclo, diferencia de 17 puntos porcentuales respecto al tercer ciclo, y se hace
observacion de los trabajos de clase en mayor proporcidén. Por el contrario, en tercer
ciclo es mayor el porcentaje de alumnos que utiliza libros de consulta de la biblioteca
o del aula y libros de texto, 10 y 3 puntos de porcentaje de diferencia con el primer
ciclo, siendo especialmente significativo un 79% frente a un 33% de alumnos respec-
tivamente que son evaluados a través de controles o examenes escritos. En las dife-
rencias entre ciclos encontradas los porcentajes de alumnos de segundo ciclo suelen

quedar en posiciones intermedias entre el primer y tercer ciclo.Ver grafico 3.



P6

Grafico 2.P6.1: Variaciones porcentuales respecto al porcentaje global en la realizaciéon con frecuencia alta de algunas
practicas docentes. Seleccién de diferencias estadisticamente significativas. 1999.
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Grafico 3.P6.1: Realizacion con frecuencia alta de algunas practicas docentes en cada ciclo segun sus coordinadores.
Seleccion de porcentajes estadisticamente significativos. 1999.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo
Trabajo individual 98 98 95

Trabajo en grupo 52 37 36
Debates 19 13 12

Libro de texto 96 98 99
Material elaborado por profesor 85 75 68
Libros de consulta 32 34 42

Observacion de trabajos 98 98 94
Controles/exdamenes 33 67 79
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Resumen

Los profesores de mas del 70% de
los alumnos de educacion
secundaria obligatoria en el afo
2000y en las areas de Ciencias
Sociales, Lengua y Matematicas
realizan con bastante o mucha

frecuencia explicaciones que

permiten siempre o a veces la
intervencion del alumno,
proponen trabajos individuales en
el aula, utilizan como recursos el
libro de texto y el material
elaborado por ellos mismos y
evallan los aprendizajes a través
de la observacién de
intervenciones orales y de
examenes escritos de varias
preguntas. En cambio, la
propuesta de trabajos en talleres
o laboratorios, los trabajos de
investigacion, la utilizaciéon de
medios informaticos y la
evaluacién a través de examenes
orales y de autoevaluacion del
alumno no llega al 20% de los
alumnos.

En el area de Ciencias Sociales son
proporcionalmente mas los
alumnos respecto a las otras dos
areas curriculares con los que se
utilizan medios audiovisuales y
prensa escrita; en Lengua son mas
los que usan libros de consulta y
se evallan a través de
observacion de sus trabajos y de
examenes consistentes en el
desarrollo de un tema; en
Matematicas son mas los que
realizan tareas escolares en casa 'y
se evaluan con pruebas objetivas.

ESTILO DOCENTE DEL PROFESOR

P6.2. Estilo docente del profesor de educacién
secundaria obligatoria

Porcentaje de profesores en educacion secundaria obligatoria
que manifiestan realizar con una frecuencia alta
determinadas actividades didacticas, utilizar determinados
materiales y recursos didacticos asi como determinados
procedimientos de evaluacion.

El estilo docente del profesor de educacion secundaria obligatoria queda reflejado
en este indicador a través de las manifestaciones de los profesores del Gltimo curso de
esta etapa en el afio 2000. De la informacidn recogida se analizan algunas practicas
metodoldgicas que utiliza el profesorado con “bastante o mucha” frecuencia, entre
ellas, nueve actividades didacticas, seis recursos didacticos y diez procedimientos de evaluacion.
Dada la especializacion de estos profesores en areas curriculares, los resultados se pre-
sentan desagregados en tres areas: Ciencias Sociales, Lengua y Matematicas.

Son pricticas habituales que llegan a mas del 70% de los alumnos en las tres areas
consideradas, las explicaciones del profesor que permiten siempre u ocasionalmente
la intervencién del alumno vy el trabajo individual del alumno en el aula dentro de
las actividades didacticas; el uso del libro de texto y del material elaborado por el profe-
sor como recursos diddcticos; la observacidn de intervenciones orales y los examenes
escritos de varias preguntas como procedimientos de evaluacién de los aprendizajes.
También quedan dentro de este porcentaje, las tareas escolares para realizar en casa,
en el drea de Matematicas y en la de Lengua vy, en esta Gltima, ademas la observaciéon
de trabajos.Ver tabla 1.

En el extremo opuesto, es decir, las practicas metodologicas que son realizadas
asiduamente en las tres reas con porcentajes inferiores al 20% de los alumnos, se en-
cuentran, entre las actividades diddcticas, las explicaciones que nunca permiten la parti-
cipacién del alumno, los trabajos de investigacion y los trabajos en talleres o labora-
torios; entre los recursos diddcticos, la utilizacién de medios informaticos; por Gltimo,
entre los procedimientos de evaluacién, los examenes orales y la autoevaluacion del
alumno.También en Matematicas, los trabajos en grupos con exposiciones posterio-
res a la clase y el uso de la prensa escrita y de los medios audiovisuales son practicas
realizadas con porcentajes bajos de alumnos.

Lo que caracteriza a la metodologia propia de cada area curricular se analiza teniendo
en cuenta la diferencia de porcentaje de alumnos entre las dreas con los que se reali-
zan las distintas practicas metodoldgicas. En Ciencias Sociales es destacable, con dife-
rencias a su favor entre 40 y 50 puntos porcentuales, el mayor uso de la prensa escrita
y de los medios audiovisuales; con menor diferencia, la realizacién de trabajos en
grupos que se exponen posteriormente a la clase, trabajos de investigacion y el uso
del libro de texto.Ver tabla 1.

En las clases de Lengua son mayores los porcentajes de alumnos que usan los libros
de consulta, se les evaltia a través de la observacion de sus trabajos y con examenes es-
critos consistentes en el desarrollo de un tema; en todos los casos hay mas de 20 puntos
porcentuales de diferencia con alguna de las otras areas. Con menores diferencias, son
mas frecuentes las explicaciones que permiten siempre la participacién del alumno, se
proponen trabajos en grupo, se usa el material elaborado por el profesor y se aplican
todos los tipos de observacion analizados para evaluar los aprendizajes. (Contintia).
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Tabla 1.P6.2: Profesores que realizan con "bastante o mucha” frecuencia algunas practicas docentes en tres areas
curriculares. Porcentajes.

2000 1997

Ciencias Ciencias

Sociales Lengua Sociales
' | castellana y [ Matematicas "
Geografia

Literaura

Lengua
castellana y [ Matematicas
Literaura

Geografia
e Historia e Historia

El profesor explica y los alumnos...

participan siempre 56 67 61
participan a veces 33 25 34
no participan 5 2 1
En clase, el alumno trabaja...
Actividades individualmente 73 80 91 75 80 83
didacticas engrupo 38 44 34 ) m 3
en grupo con exposiciones 26 27 12 31 24 15
en trabajos de investigacion 18 16 7
en talleres/laboratorio 2 3 3
Fuera de clase, el alumno...
hace tareas escolares en casa 58 77 920 53 64 77
El alumno usa...
libro de texto 87 81 75 81 83 77
material elaborado por el profesor 72 85 80 81 82 80
Recursos libros de consulta 53 62 37 43 47 21
didacticos En clase se utiliza...
prensa escrita 45 42 5 34 32 6
medios audiovisuales 54 26 5 53 22
medios informaticos 16 17 12 20 14 13
El profesor observa...
intervenciones orales 76 82 70 58 59 48
cuadernos 62 66 55 65 66 53
trabajos 59 74 50 81 84 73
N . con escalas de observacion 42 55 46 M 42 40
Procedlmler]Fos El profesor realiza...
de evaluacién examenes con varias preguntas 78 72 76 49 50 54
pruebas objetivas 45 48 66 35 33 42
examenes sobre un tema 49 57 29 37 44 40
examenes orales 8 13 5 22 30 18
El alumno lleva a cabo...
su autoevaluacion 12 19 "

Nota: en negrita los porcentajes del area curricular que lo tiene mas alto.
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Resumen

Los alumnos, en general, perciben
que las practicas metodoldgicas
por las que se les pregunta se
realizan en las aulas con menor
frecuencia que lo que dicen sus
profesores.

Los profesores con 15 afios o
menos de experiencia docente
respecto a los que tienen mas
afos de docencia en las tres areas
se caracterizan por ser
proporcionalmente mas los que
proponen habitualmente trabajo
en grupo, trabajo de
investigacion, usan medios
informaticos y evaltan por
pruebas objetivas, y por ser
menos los que usan el libro de
texto y los exdmenes orales y
escritos de varias preguntas. Los
profesores de los centros privados
respecto a los de centros publicos
en las tres areas proponen de
forma habitual trabajos en grupo
que llegan a mayor porcentaje de
alumnos.

En las aulas de educacién
secundaria obligatoria y
considerando lo que se hacia en
1997 y 2000, en las tres areas
tiende a subir el uso frecuente de
las tareas escolares para casa, los
libros de consulta, la evaluaciéon
de aprendizajes mediante la
observacion de intervenciones
orales, los examenes escritos con
varias preguntas y las pruebas
objetivas.

La metodologia en las clases de Matematicas, con una diferencia entre 17 y 30 puntos
porcentuales respecto a alguna de las otras areas, queda caracterizada por una mayor
propuesta de los trabajos individuales del alumno, de las tareas escolares para realizar
en casa, y la evaluacién de aprendizajes a través de pruebas objetivas.Ver tabla 1.

Si se establece como comparacién las manifestaciones hechas por profesores de
las mismas areas en 1997 y respecto a algunas de las practicas docentes que se han
analizado se pueden entresacar algunas conclusiones: en las tres dreas tiende a subir el
uso habitual de las tareas escolares para casa, el uso de los libros de consulta, la eva-
luacién de aprendizajes mediante la observacién de intervenciones orales, los exa-
menes escritos con varias preguntas y las pruebas objetivas; tiende a bajar la frecuen-
cia de evaluar los aprendizajes a través de la observacion de trabajos y de examenes
orales. En Ciencias Sociales y Lengua suben los porcentajes que reflejan un mayor
uso de la prensa escrita y de los eximenes consistentes en el desarrollo de un tema.
Ver tabla 1.

El estilo docente del profesor de educacion secundaria obligatoria, perfilado a
través de las manifestaciones del profesorado expuestas anteriormente, puede obser-
varse también en el grafico 2 donde se presentan contrastadas con la percepcion que
tienen sus alumnos que responden a preguntas paralelas respecto a la metodologia en
las clases de las tres areas.

En general, los alumnos en todas las pricticas metodoldgicas por las que se pre-
gunta tienden a dar una frecuencia de uso menor que los profesores, sin embargo, en
lineas generales los porcentajes en ambos colectivos se ordenan de mas a menos fre-
cuencia de forma parecida. La apreciacién de la metodologia por parte del alumno
se aproxima a lo manifestado por los profesores en estas actividades: trabajos de in-
vestigacién y examenes orales. Por el contrario, las discrepancias mayores entre las
manifestaciones de los profesores y alumnos, llegando a haber alrededor de 20 pun-
tos porcentuales o mis de diferencia en dos o tres areas, se dan en dos sentidos. Por
una parte, son proporcionalmente menos los alumnos que los profesores los que per-
ciben el uso de las practicas metodoldgicas siguientes: las explicaciones donde siem-
pre o a veces se permite la intervencién del alumno, los trabajos individuales, los di-
ferentes tipos de trabajo en grupo, la utilizacién de material elaborado por el
profesor, el uso de libros de consulta, de prensa escrita y de medios audiovisuales e
informaticos, la evaluacion a través de la observacion de cuadernos, de examenes
con varias preguntas o con estructura de prueba objetiva; por otra parte, perciben en
mayor proporcion los alumnos que los profesores el uso con frecuencia alta de las
explicaciones del profesor donde no se permite nunca su intervencion.

Se observa que hay bastante coincidencia entre el profesor y el alumno en Ciencias
Sociales en sus manifestaciones sobre la frecuencia de las tareas escolares para realizar
en casa y hay discrepancias en el uso de examenes escritos sobre un tema, donde son
proporcionalmente mas los alumnos que opinan que se realizan; en Matematicas, la
mayor coincidencia entre alumno y profesor se da en el uso de prensa escrita y medios
audiovisuales; en cambio, el alumno manifiesta que las tareas escolares para casa y el uso
del libro de texto se usan menos que lo que revelan sus profesores. (Contintia).
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Grafico 2.P6.2: Manifestaciones de profesoresy alumnos sobre la realizacién con "bastante o mucha" frecuencia
de algunas practicas docentes. 2000.

CIENCIAS SOCIALES,
GEOGRAFIA E HISTORIA

LENGUA CASTELLANAY
LITERATURA

MATEMATICAS

% Actividades didacticas Recursos didacticos

80 80
60 60
40 40
20 20
0 0

Procedimientos de evaluacion o,

Informan los alumnos mm Informan los profesores
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Los datos del profesor se han analizado en cada una de las tres areas teniendo en
cuenta tres variables: los afios de experiencia docente del profesor, el nimero de
alumnos del aula y la titularidad de los centros. Atendiendo a la experiencia docente de
los profesores se han obtenido diferencias estadisticamente significativas que reflejan
un mayor uso por parte de los profesores que tienen menor experiencia docente, 15
afios 0 menos, en tres o en dos de las areas analizadas de las siguientes actividades:
trabajo en grupo, trabajo de investigacion, medios informaticos y audiovisuales y
evaluacion a través de todos los tipos de observacién por los que se pregunta y a tra-
vés de pruebas objetivas. Los profesores con mas de 15 afios de experiencia docente
destacan por un mayor uso del libro de texto, de los exdmenes escritos, tanto de va-
rias preguntas como sobre un tema, y de los exdmenes orales.Ver cuadro 3. Aparecen
mas diferencias significativas en el uso de otras practicas docentes en razén de la ex-
periencia docente de los profesores pero son contradictorias entre las tres areas por
lo que no pueden extraerse conclusiones generales. Por ejemplo, en Lengua las tareas
escolares para casa son propuestas proporcionalmente por mas profesores con mayor
experiencia docente; en Matematicas, por los profesores de menor experiencia,y en
Ciencias Sociales no hay diferencias significativas entre los dos grupos de profesores.

Se ha analizado si las diferentes practicas docentes estin asociadas al niimero de
alumnos de la clase y las diferencias significativas encontradas en ningin caso coinci-
den en las tres areas analizadas. En dos de las tres areas se entresacan las siguientes
conclusiones comunes: en las clases menos numerosas, con 23 alumnos o menos, se
realizan mas las explicaciones del profesor que permiten siempre la intervencion del
alumno y los trabajos individuales, se usan mas los medios informaticos y se evalta
mis por observacion de trabajos y a través de pruebas objetivas; por el contrario, en
las clases mas numerosas se realizan mas las explicaciones en las que a veces se permi-
te la participacion del alumno y se evalGia mas por examenes orales y escritos consis-
tentes en el desarrollo de un tema. Como puede observarse en el cuadro citado, apa-
recen otras diferencias significativas no coincidentes en cada una de las areas, asi los
trabajos en grupo aparecen como mas frecuentes en las clases de Ciencias Sociales y
Lengua cuando el grupo de alumnos es menor, pero en las clases de Matematicas son
mis frecuentes cuando el grupo de alumnos es mas numeroso.

Respecto a la titularidad de los centros también ha aparecido una asociacién en la
frecuencia alta de las practicas docentes analizadas. En dos o en tres de estas areas, los
centros publicos se perfilan respecto a los centros privados por un mayor uso del ma-
terial elaborado por el profesor, de las pruebas objetivas y de la autoevaluacién del
alumno. Los centros privados, en cambio, presentan mayores porcentajes de alumnos
con los que se realizan trabajos en grupo, se usa el libro de texto, los medios audiovi-
suales, la observacion de cuadernos, los eximenes de varias preguntas y los eximenes
orales. Como en las desagregaciones anteriores, aparecen otras diferencias significati-
vas pero los resultados difieren en cada una de las areas; por ejemplo, los libros de
consulta es un material mas usado en los centros privados en las clases de Ciencias

Sociales y Matematicas pero en las clases de Lengua lo es en los centros pablicos.
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Cuadro 3.P6.2: Seleccion de los porcentajes mas altos de alumnos con los que se realizan habitualmente algunas practicas
docentes por afios de experiencia docente, niumero de alumnos del aula y titularidad del centro. 2000.

Aios de experiencia docente Numero de alumnos en el aula Titularidad del centro
Ciencias Lengua Ciencias Lengua Ciencias Lengua

Sociales, o Sociales, - Sociales, -
e Historia e Historia e Historia

Explicacion con participacion

sienre [

Trabajos de investigacion ||

[ (]
a B "
8« nunca [ e | N o [
e i L
55 roboionaviaa : : ! ~ o W o |
25 Tabdoenguro . . = . o o [ o
& Trabajo en grupo con exposiciones ] [ e | e |
: —o

Trabajos en talleres/laboratorio | |

]
]
| |
Tareas escolares en casa | e |
| |
| |
| |
| |
| |
]
| |
| |

Libro de texto [ e |

28 Material elaborado por el profesor ] ] ]
95 Libros de consulta — [ |
SV
3 "
55 premsoesai " e e | o B
S Metios audoviuales e e | o |
Medios informaticos ] ] ] — [ ]

Observacion de intervenciones orales | [ e | e |
Observacion de cuadernos B = | e | [ o |
é :g Observacion de trab.ajos ] ] | ]
© 8 Escalas de observacion ]
._g ,—3 Examenes con varias preguntas | e | | e | | e |
g $ Pruebas objetivas u u u | ] ]
£8 bxamenes sobre n tema o | o N o [ o | e | e I
Exémenes orles e [ o | o N o | o e | o |
Autoevaluacion del alumno B = [ [ ] | [ ] [ ]
[ ] 15 afios 0 menos [] 23 alumnos o menos [ ] Centros publicos
IO Mas de 15 afios IO Mas de 23 alumnos IO Centros privados

Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los profesores de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Lengua castellana y Literatura y
Matematicas de cuarto de educacion secundaria obligatoria sobre la frecuencia de realizacion en las aulas de algunas practicas metodolégicas. Se
han contrastado estas respuestas con las dadas por los alumnos a las mismas variables. En los calculos se ha trabajado con los dos puntos altos de las
escalas que significaban frecuencia de uso alto: "bastante o mucha". Las respuestas dadas por los profesores se han atribuido a sus alumnos
correspondientes por lo que los porcentajes obtenidos son "porcentajes de alumnos del area.... cuyos profesores dicen...". Se han realizado
desagregaciones en funcion de la experiencia docente, "15 afos o menos" "mas de 15 afios", en funcion del nimero de alumnos de la clase, "23
alumnos o menos" "mas de 23 alumnos", y en funcién de la titularidad de los centros. La categoria centros privados incluye centros privados y
privados concertados. Las respuestas han sido ponderadas por el nimero de alumnos de cada comunidad auténoma para obtener estimaciones
insesgadas.

Fuentes: Cuestionarios “Profesorado” y variables de opinién de las pruebas “Ciencias Sociales, Geografia e Historia”, “Lengua castellana y
Literatura” y “Matemadticas” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

Un 78% de los alumnos que
finalizan educacién primaria
dedican dos horas o menos al
estudio y a la realizacién de

trabajos escolares en casa y un

16% dedica mas de este tiempo.
En cambio, en educacién
secundaria obligatoria un 59% vy
un 34% de los alumnos
emplean estos tiempos
respectivamente.

Tanto en educacion primaria
como en educacién secundaria
obligatoria son mayores los
porcentajes de alumnos que
dedican mas de una hora diaria
al estudio, si sus padres son
universitarios respecto a
alumnos con padres de niveles
mas bajos de estudios, si son
chicas respecto a los chicos y si
cursan estudios en centros
privados respecto a los que
cursan en centros publicos. Con
el paso de etapa educativa las
diferencias encontradas en
razén del nivel de estudios de
los padres se mantienen, las
diferencias por sexo aumentan y
las diferencias por titularidad
del centro en el que cursan
estudios disminuyen.

Los alumnos en edad de
educacion secundaria
obligatoria que dedican mas de
una hora diaria al estudio son
proporcionalmente menos en el
afo 2000 que en el afio 1997.

ACTIVIDADES DEL ALUMNO FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR

P7.1. Trabajos escolares en casa

Tiempo diario dedicado por el alumno para realizar los trabajos
escolares fuera del horario escolar segun él mismo manifiesta y
apoyos recibidos (clases de apoyo, interés de los padres...)

Las actividades educativas que ocupan la jornada escolar del alumno en los centros
educativos suelen completarse con otras que el alumno realiza en su casa una vez
que ha concluido su estancia en el centro. En este sentido, el indicador que se desa-
rrolla trata de reflejar qué tiempo dedica el alumno a realizar esas tareas escolares en
casa y con qué apoyos cuenta, tanto en educacién primaria como en educacion se-
cundaria obligatoria en los anos 1999 y 2000 respectivamente.

Al menos un 93% de los alumnos de las dos etapas educativas obligatorias mani-
fiestan que dedican algan tiempo diario en la realizacién de este tipo de actividades.
Difieren los alumnos de cada una de las etapas en la cantidad de tiempo que dedican
por término medio. Como era 1dgico esperar, los alumnos de educacién primaria
dedican menos tiempo que los de educacién secundaria obligatoria; asi, un 78% de
los primeros frente a un 59% de los segundos dedican dos horas o menos; en cambio,
los porcentajes se invierten cuando emplean dos horas o mas, 16% frente a 34% res-
pectivamente.Ver grafico 1.

Agrupando el tiempo dedicado al estudio en dos categorias: “nada o poco tiem-
po”’, donde se enclavarian los alumnos que, o bien, no dedican nada o dedican me-
nos de una hora, y “bastante tiempo”, donde se ubicarian los alumnos que emplean
mas de una hora diaria al estudio, y teniendo en cuenta los estudios de sus padres, su
sexo v la titularidad de los centros a los que asisten, se llega, en general, a las mismas
conclusiones tanto en educacién primaria como en educacién secundaria obligato-
ria. Son significativamente mayores los porcentajes de alumnos que dedican bastante
tiempo al estudio, si sus padres son universitarios respecto a alumnos con padres de
niveles mis bajos de estudios, con diferencias alrededor de ocho puntos porcentuales
en las dos etapas educativas; si son chicas respecto a los chicos, con 12 y 24 puntos
porcentuales de diferencia en ambas etapas respectivamente, y si cursan estudios en
centros privados respecto a los que cursan en centros puablicos, con 14 y 10 puntos
porcentuales de diferencia respectivamente.Ver grafico 2. Por el sentido de las dife-
rencias encontradas también puede deducirse que, respecto al tiempo de dedicacién
al estudio, en la educacidn secundaria obligatoria, las chicas aumentan su diferencia
con los chicos y los alumnos de los centros privados disminuyen la diferencia con los
alumnos de los centros publicos, mientras que las diferencias encontradas en razén
del nivel de estudios de los padres se mantienen en las dos etapas.

No hay apenas diferencias entre el tiempo empleado por los alumnos de 12 afios,
edad del final de educacidén primaria, entre los anos 1995 y 1999; sin embargo, en los
alumnos de 16 anos, edad tedrica del final de educacién secundaria obligatoria, apa-
rece una disminucién de los porcentajes de alumnos que dedican mas de una hora
diaria al estudio entre los afios 1997 y 2000.Ver tabla 3. (Continda).
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Grafico 1.P7.1: Tiempo dedicado por el alumno en la realizacion de tareas escolares. Porcentaje de alumnos.

Educacién primaria 1999 Educacién secundaria obligatoria 2000
4% 6% 10% 7%
12%
33% 23%
45%
36%
No dedico tiempo I 1 hora o menos B pe 122 horas De 2 a 3 horas I 155 de 3 horas

Grafico 2.P7.1: Tiempo dedicado por el alumno en la realizacion de tareas escolares segun estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro. Porcentaje de alumnos.

Educacién primaria 1999 Educaciéon secundaria obligatoria 2000
Sin estudios o estudios primarios
[ 66 | Bachillerato o FP 6 |
66 | Estudios universitarios
I Chico
Chica 8
T se | Centros piblicos 66
Centros privados
I I ToTAL 6
100 80 60 40 20 0% %0 20 40 60 80 100
I De 1 a mas de 3 horas Nada o menos de 1 hora Nada o menos de 1 hora I De 1 a mas de 3 horas

Tabla 3.P7.1: Evolucién del tiempo dedicado por el alumno en la realizacion de tareas escolares. Porcentaje de alumnos.

Alumnos de 12 afos Alumnos de 16 afos

| 1095 | 1009 [ 197 | 2000
Nada o menos de 1 hora 37 39 24 31
De 1 a mas de 3 horas 63 61 77 69

Especificaciones técnicas

Indicador calculado a partir de las respuestas dadas por los alumnos sobre el tiempo que dedican a tareas escolares y sobre los apoyos que reciben.
Las respuestas sobre apoyos se daban acerca de las areas de estudios y sobre la escala: “nadie”, “un profesor particular”, “una academia”, “mis
padres”, "hermanos o amigos”; con estas variables se han creado otras con las siguientes alternativas: “no recibo apoyo”, "apoyo familiar”, "apoyo
externo” "apoyo familiar y externo”. También se toma una variable de los cuestionarios de familias donde en una escala de cuatro alternativas se
les pregunta por la frecuencia con la que hablan con sus hijos de los estudios. Se han realizado desagregaciones en funcion del nivel de estudios de
los padres, el sexo de los alumnos y la titularidad del centro. Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el valor maximo entre el nivel de
estudios del padre y el de la madre. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Los datos estdn ponderados por la

poblacién de alumnos.
Fuentes: Cuestionarios “Alumnado” y “Familia” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.

Cuestionarios “Alumnado” y “Familias” del estudio: Evaluacién de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.

LEY
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Resumen

De cada 10 alumnos de las
etapas obligatorias, tres reciben
ayuda en la realizacién de las
tareas escolares bien de padres
o hermanos o bien de un
profesor o academia. Dentro de
estos alumnos, en las dos etapas
educativas son
proporcionalmente mas los que
reciben apoyo familiar si sus
padres son universitarios y son
mas los que reciben apoyo de
un profesor o academia si sus
padres tienen estudios de
bachillerato o FP. Ademas, en
educacion primaria reciben
apoyo externo mas alumnos de
la ensefianza privada que de la
publica, y en educacién
secundaria obligatoria el apoyo
familiar recae en mas alumnos
de centros publicos que de
centros privados y el apoyo
externo lo reciben mas chicas
que chicos.

Este indicador trata de reflejar también los apoyos con los que cuenta el alumno en sus
estudios, desde el interés que muestran sus padres por este tema, hasta las ayudas con-
cretas que recibe tanto por miembros de su familia como por agentes externos como
profesores particulares, academias, etc. Las familias de los alumnos responden acerca
de la frecuencia con la que preguntan a sus hijos sobre como van en sus estudios y
de sus respuestas se deducen algunas tendencias significativas: la frecuencia alta de es-
ta practica se da proporcionalmente mis entre padres de alumnos de educacién pri-
maria que de educacién secundaria obligatoria, 47% frente a 34%; dentro de esta
tendencia general, en ambas etapas educativas es mayor, por una parte, en padres uni-
versitarios que de otros niveles de estudios y, por otra parte, en padres de alumnos de
la ensefanza privada que de alumnos de la ensefianza ptblica.Ver tabla 4.

Alrededor de un 70% de los alumnos, tanto de educacién primaria como de
educacion secundaria obligatoria, no reciben apoyo familiar ni externo para realizar
los trabajos escolares, segin ellos mismos manifiestan; el 30% que si lo recibe, se dis-
tribuye de diferente manera en ambas etapas: el apoyo familiar, de padres o herma-
nos, en alguna de las areas de estudio es mayor en los alumnos de la ensefianza pri-
maria que de la educacién secundaria obligatoria, 15% y 8% respectivamente; en
cambio, la ayuda externa dada por un profesor particular o una academia la reciben
mas alumnos de la ensefianza secundaria obligatoria, 12% y 20% respectivamente.
Los dos tipos de ayuda, familiar y externa, son recibidas por porcentajes iguales de
alumnos en ambas etapas y se sittan alrededor del 3%.Ver grafico 5.

Los datos anteriores analizados segtin el nivel de estudios de los padres, el sexo de
los alumnos y la titularidad de los centros presentan las diferencias significativas si-
guientes en las dos etapas educativas: el apoyo familiar en la realizacién de tareas es-
colares lo reciben proporcionalmente mas hijos de padres universitarios que de otros
niveles de estudios, 21% frente a 17% en educacién primaria y 17% frente a 7% en
educacidn secundaria obligatoria; también reciben apoyo externo mas hijos de pa-
dres con estudios de bachillerato o FP que de los otros niveles de estudios, 16% y
26% en ambas etapas respectivamente. En la mayor parte de los casos anteriores los
porcentajes mas bajos corresponden a los hijos de padres con estudios primarios o
sin estudios.Ver grafico 6.

Ademas de las diferencias comunes en las dos etapas educativas apuntadas ante-
riormente aparecen otras diferencias especificas en cada una de ellas; asi, en educa-
ci6n primaria el porcentaje de alumnos que no recibe ninguna clase de apoyo es ma-
yor en la ensefianza publica, 73% frente a 65%, en tanto que el apoyo externo es
mayor en la ensefanza privada, 20% frente a 12%. En educacién secundaria obligato-
ria el porcentaje de alumnos que no recibe ningtin apoyo es mayor entre los chicos
que entre las chicas, 72% frente a 67%; en cambio, hay proporcionalmente mas chicas
que reciben apoyo externo, 25% frente a 20%, y mas alumnos de centros ptablicos
que reciben apoyo familiar respecto a sus homologos de los centros privados, 11%
frente a 9%.
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Tabla 4.P7.1: Padres que manifiestan hablar con sus hijos sobre sus estudios con “mucha” frecuencia por estudios
de los padres y titularidad del centro. Porcentajes.

Sin estudios o
estudios
primarios

Bachillerato o Estudios
FP universitarios

Centros Centros
publicos privados

Alumnos de 12 afos (1999)
Alumnos de 16 afos (2000)

Grafico 5.P7.1: Apoyos recibidos por el alumno en las tareas escolares después de clase. Porcentaje de alumnos.

Educacién primaria 1999 Educacién secundaria obligatoria 2000
o, 3%
129 3% 20% ’
15%
8%
70% 69%
T No recibo ayuda B Recibo apoyo familiar Recibo apoyo externo B Recibo apoyo familiar y externo

Grafico 6.P7.1: Apoyos recibidos por el alumno en las tareas escolares después de clase segun estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro. Seleccion de porcentajes estadisticamente significativos.

No recibo apoyo Recibo apoyo familiar Recibo apoyo externo
o  Sinestudios o estudios primarios 71 18 13
o Bachillerato o FP 70 17 16
: Estudios universitarios 68 21 15
E Chico
s Chica
;S Centros publicos 73 12
8 Centros privados 65 20
=3
2 TOTAL 70 18 15
%0 20 40 60 80 %0 20 40 % 0 20 40
© Sin estudios o estudios primarios 74 7 20
T o Bachillerato o FP 66 1 26
28 Estudios universitarios 65 17 22
s N
g2 Chico 72 20
c 2 Chica 67 25
2B
§ = Centros publicos 1
2° Centros privados 9
w
TOTAL 69 1 23
% 0 20 40 60 80 %0 20 40 % 0 20 40
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Resumen

En educacion obligatoria las
actividades extraescolares
realizadas de forma organizada

y sistematica quedan ordenadas

asi: el deporte es realizado por
porcentajes superiores al 60%
de los alumnos en educacién
primaria y secundaria
obligatoria, los idiomas por
porcentajes alrededor del 30%,
la musica y la informatica por
porcentajes alrededor del 20%

y, por ultimo, el ballet y/o danza

por porcentajes alrededor del
10%. Estas actividades
extraescolares son realizadas
proporcionalmente por menos
alumnos de la enseflanza
secundaria obligatoria que de la
educaciéon primaria.

En los dos etapas educativas, los
alumnos que realizan
actividades extraescolares son
proporcionalmente mas en estas

tres situaciones: cuando sus

padres tienen niveles altos de
estudios, los chicos respecto a
las chicas y los alumnos de los
centros privados respecto a los
alumnos de centros publicos.
Las mayores diferencias
respecto al nivel de estudios de
los padres se dan en idiomas,
con 34y 26 puntos porcentuales
de diferencia en educacién
primaria y secundaria
respectivamente, seqguidos de la
musica y los deportes,
correspondiendo siempre los
porcentajes mas altos de
realizacion a los hijos de padres
con estudios universitarios.

ACTIVIDADES DEL ALUMNO FUERA DEL
HORARIO ESCOLAR

P7.2. Actividades extraescolares

Porcentaje de alumnos que realizan determinadas actividades
consideradas extraescolares o complementarias.

El alumno de la ensefianza obligatoria suele realizar actividades consideradas extraes-
colares de una manera organizada y permanente fuera del horario escolar. Con este
indicador se persigue conocer qué porcentaje de alumnos realiza cinco de estas acti-
vidades: ballet/danza, deportes, idiomas, informatica y musica y si su realizacién de-
pende o estd asociada al nivel de estudios de los padres, al sexo del alumno o a la ti-
tularidad de los centros educativos a los que asisten; para ello se toma la informacién
dada en los anos 1999 y 2000 por los padres de los alumnos que finalizan educacién
primaria y educacidn secundaria obligatoria respectivamente.

Las actividades extraescolares, en razén de los porcentajes de alumnos que las re-
alizan de forma regular, quedan ordenados de la misma manera en las dos etapas de
ensefianza obligatoria; el deporte es la actividad mas realizada con el 77% y 62% res-
pectivamente en ambas etapas educativas, le siguen los idiomas con porcentajes redu-
cidos aproximadamente a la mitad, 34% y 28%, milsica con el 24% y el 18%, informati-
ca con el 21% y 16% vy, por tltimo, el ballet y/o danza con porcentajes muy bajos, 13%
y 6% respectivamente. Ver grafico 1.

De los datos anteriores y de la observaciéon de la tabla 2 se deduce que las activi-
dades extraescolares son realizadas proporcionalmente por menos alumnos de la en-
seflanza secundaria obligatoria que de la educacién primaria. En total, de cada 10
alumnos, uno no realiza ninguna de estas actividades en educacién primaria frente a
dos alumnos en educacién secundaria obligatoria, cinco alumnos realizan una activi-
dad frente a cuatro alumnos de educacién secundaria obligatoria, y entre dos y tres
alumnos realizan dos o mas actividades en ambas etapas educativas.

La participacién en actividades extraescolares estd asociada al nivel maximo de
estudios de los padres; a mayor nivel de estudios es mayor la proporcién de alumnos
que realizan mas de una actividad extraescolar. También se observa que los chicos re-
alizan en porcentaje mas alto que las chicas estas actividades en las dos etapas educa-
tivas analizadas y que, en conjunto, los alumnos de centros privados lo hacen en ma-

yor proporciéon que los alumnos de los centros publicos.Ver tabla 2. (Continta).
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Grafico 1.P7.2: Porcentaje de alumnos que realizan actividades extraescolares.
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Tabla 2.P7.2: NUmero de actividades extraescolares realizadas por los alumnos segun estudios de los padres, sexo y titulari-
dad del centro. Porcentaje de alumnos.

Educacion primaria 1999

Sin estudios f .
TOTAL T (| LR S Chico Chica Gonies | (Cilioe
o oFP universitarios publicos privados
primarios
No realizan ninguna actividad extraescolar 1 15 9 6 6 16 12 10
Realizan una actividad extraescolar 53 58 53 43 58 49 54 52
Realizan dos o mas actividades extraescolares 36 27 38 51 36 36 34 39
Educacion secundaria obligatoria 2000
Sin estudios . .
TOTAL o estudios il !Estugilos. Chico Chica c,en*fros C?ntms
o oFP universitarios publicos privados
primarios
No realizan ninguna actividad extraescolar 22 28 20 13 14 28 24 17
Realizan una actividad extraescolar 43 44 46 39 46 a1 43 44
Realizan dos o mas actividades extraescolares 35 29 35 47 40 31 34 39

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Especificaciones técnicas

Las respuestas dadas por las familias sobre que actividades extraescolares realizaban sus hijos fuera del horario escolar se han completado con la
informacion que sobre el mismo tema daban los alumnos en el caso de que no hubiese contestado la familia. Con estas variables se ha creado una
nueva que informa del nimero de actividades en las que participa el alumno. Se han realizado desagregaciones en funcién del nivel de estudios de
los padres, el sexo de los alumnos y la titularidad del centro. Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el valor maximo entre el nivel de
estudios del padre y el de la madre. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Los datos estan ponderados por la
poblacion de alumnos.

Fuentes: Cuestionarios “Alumnado” y “Familia” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
Cuestionarios "Alumnado” y “Familias” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

Los alumnos de los centros
privados asisten a idiomas en
mayor porcentaje que los de los
centros publicos, 45% frente a
28% en educacion primaria y
35% frente a 25% en la
educacién secundaria
obligatoria. Las mayores
diferencias a favor de los chicos
se dan en deportesy en
informatica y a favor de las
chicas en ballet/danza.

Puede verse en el grifico 3, concretamente en cada una de las actividades extraesco-
lares analizadas, como las mayores diferencias respecto al nivel de estudios de los pa-
dres se dan en idiomas y a favor de los alumnos cuyos padres son universitarios res-
pecto a los que tienen padres con el nivel mas bajo de estudios, 34 y 26 puntos
porcentuales de diferencia en educacién primaria y secundaria obligatoria respecti-
vamente; le siguen la musica y los deportes con diferencias porcentuales alrededor de
10 puntos entre los hijos con padres de los niveles de estudios citados y en las dos
etapas educativas. No aparecen diferencias estadisticamente significativas en la reali-
zacién de la informatica y el ballet/danza en la educacidn secundaria obligatoria
aunque si en educacion primaria y en la misma direccién que las anteriores.

Los chicos que realizan actividades son proporcionalmente mas que las chicas en
el caso de las actividades deportivas, 25 puntos porcentuales de diferencia en ambas
etapas, ¢ informiticas, tres y nueve puntos de diferencia; la proporcion de chicas es
mayor en ballet/danza, 18 y 6 puntos de diferencia en cada etapa respectivamente.
En educacion primaria también son mas las chicas que los chicos en musica, y en
educacidn secundaria obligatoria son mas las que realizan idiomas, aunque las dife-
rencias son menores que las comentadas.

Aparecen diferencias significativas en la realizacion de algunas actividades extra-
escolares entre el alumnado de los centros ptblicos y privados, siendo mas relevante
en idiomas, realizados por mas alumnos de centros privados que de publicos, tanto
en la educacidn primaria, 45% frente a 28%, como en la educacidén secundaria obli-
gatoria, 35% frente a 25%. En esta Gltima etapa educativa, y con diferencias mas pe-
quenias, también son mas los alumnos de los centros privados los que realizan depor-
tes, musica y ballet/danza, en cambio, en educacién primaria son mis los alumnos de
centros publicos que de sus homologos los que tienen musica como una de sus acti-
vidades extraescolares.

Las tendencias mas relevantes que se observan en la evolucién difieren entre edu-
cacién primaria y educacion secundaria obligatoria. En la edad teérica de educaciéon
primaria, en 1999 respecto a 1995, han aumentado ostensiblemente los porcentajes
de alumnos que realizan las cinco actividades extraescolares; en cambio, en la edad
teérica de educacidn secundaria obligatoria, en el ano 2000 respecto a 1997, los
alumnos que realizan musica e informatica se mantienen y descienden los que reali-
zan deportes, idiomas y ballet/danza. En las cuatro fechas se mantiene el mismo or-
den creciente de las actividades extraescolares por el nimero de alumnos que las rea-
lizan.Ver tabla 4.
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Grafico 3.P7.2: Porcentaje de alumnos que realizan actividades extraescolares por nivel de estudios de los padres, sexo

y titularidad del centro.
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Tabla 4.P7.2: Evolucién de la participacién del alumno en actividades extraescolares. Porcentaje de alumnos.

Alumnos de 16 afos

1997 | 2000 |
65 62

Alumnos de 12 afos

52 77

Deportes
Idiomas 18 34 35 28
Musica 11 24 17 18
Informatica 8 21 17 16

Ballet/danza 7 13 15 6
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Resumen

Mas de seis alumnos de cada 10
que terminan educacién
primaria en el afio 1999 han
tenido un solo profesor-tutor en
cada uno de los tres ciclos de
educacion primaria. Este hecho
se da en mayor proporcién en la
ensefianza publica que en la
privada: en tercer ciclo, un 72%
y un 50% de los alumnos,
respectivamente, tuvieron el
mismo tutor durante los

dos afos.

Tanto en educacién primaria
como en educacién secundaria
obligatoria los tres criterios mas
tenidos en cuenta para asignar
las tutorias son: el mayor
numero de horas con el
alumnado, la mayor experiencia
en el ciclo y la continuidad en el
ciclo; las preferencias del
profesorado y la rotatividad en
las tutorias son los dos criterios
con menos peso para designar
al tutor. Entre ambas etapas hay
ligeras diferencias en la
ordenacién de los criterios por
el grado medio de importancia
pero nunca van mas alla de

dos puestos.

TUTORIA Y ORIENTACION EDUCATIVA

P8.1. Asignacion de las tutorias

Criterios por los que se asignan las tutorias en educacion
primaria y en educacion secundaria obligatoria segun
manifiestan los directores de los centros.

La atencién de las necesidades de los alumnos con una asistencia personalizada y
adaptada a cada uno constituye uno de los indices para valorar la calidad de la educa-
ci6n impartida y del sistema educativo. Esta es la razén que subyace en los programas
de orientacién y tutoria y que recoge la Ley Organica General del Sistema Educativo
de 1990 en su articulo 60.1 cuando dice “La tutoria y la orientacion del alumnado
forma parte de la funcién docente y corresponde a los centros educativos la coordi-
nacidn de estas actividades”. En este sentido, el indicador que se expone trata de refle-
jar, en esta primera parte, algunos aspectos del funcionamiento de la tutoria en las eta-
pas obligatorias desde el prisma de los directores de los centros.

En educacién primaria hay una mayoria de alumnos que han tenido sélo un pro-
fesor tutor que ha recorrido con ellos los dos anos de cada ciclo; estos porcentajes son
menores a medida que se sube de ciclo, pasando desde un 81% en primer ciclo a un
64% en tercer ciclo.Ver grafico 1. Este hecho se da en diferente proporcién segin la
titularidad del centro, con porcentajes mayores en los centros publicos, especialmente
en tercer ciclo, donde hay un 72% de alumnos frente a un 50% de la ensefianza priva-
da que han tenido un solo tutor en los dos cursos que lo constituyen. También el ta-
mano del centro incide, siendo en este caso los centros grandes (con mas de 28 unida-
des) los que en mayor proporcidn siguen el criterio de un tutor por ciclo.Ver tabla 2.

Para designar a un profesor como tutor de un grupo de alumnos se siguen dife-
rentes criterios en los centros; con el fin de conocer cuiles son los mas seguidos se han
tomado las respuestas de los directores a la pregunta acerca del grado de importancia
de siete posibles criterios. En educacién primaria la continuidad a lo largo del ciclo y
el mayor nimero de horas con el alumnado son los dos criterios que tienen mayor
importancia, ya que alcanzan medias alrededor de 6 puntos y mas del 70% de los di-
rectores les conceden una importancia alta; la experiencia en el ciclo, la permanencia
en el centro y la jornada completa son criterios que podrian calificarse como de me-
diana importancia ya que la media se sitta alrededor de 4,5 y los porcentajes mayori-
tariamente se sitGan entre mediana y mucha importancia; las preferencias del profeso-
rado y la rotatividad son los criterios menos importantes ya que la media no llega a 4
puntos en la escala citada y los porcentajes de directores se sitlan mayoritariamente
entre mediana y poca importancia.Ver grafico 3.

En educacién secundaria obligatoria el orden de los criterios para designar a los
tutores cambia ligeramente respecto a los seguidos en la anterior etapa, pero nunca
suben o bajan mas de dos puestos; en este caso, son el mayor nimero de horas con los
alumnos y la mayor experiencia de ciclo, los dos criterios mis importantes a la hora
de designar al profesor tutor, con medias alrededor de 5 puntos en ambos casos; le si-
gue la continuidad de los profesores en el ciclo con una media cercana a 4,5 puntos.
Por tltimo, la jornada completa, la permanencia en el centro, las preferencias del pro-
fesorado y la rotatividad son criterios menos tenidos en cuenta. El grado de impor-
tancia reflejado en las medias alcanzadas en esta etapa es inferior al reflejado en educa-
ci6én primaria, excepto la experiencia de ciclo, criterio de mayor importancia en
educacién secundaria obligatoria, 4,98 de media frente a 4,62. (Continta).
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Grafico1.P8.1: Porcentaje de alumnos que han tenido 1 tutor o mas en cada ciclo de educacién primaria. 1999.

%

100
80
60
40
20

; [
1 tutor 2 tutores 6 mas
Primer ciclo I Segundo ciclo Tercer ciclo

Tabla 2.P8.1: Porcentaje de alumnos que han tenido un solo tutor en cada ciclo de educacion primaria por titularidad
y tamano del centro. 1999.

. . Centros pequefios Centros
T centros pUbIIcos
81 82 80 74 86

Primer ciclo
Segundo ciclo 78 79 75 73 80
Tercer ciclo 64 72 50 63 66

Grafico 3.P8.1: Criterios para asignar las tutorias por orden de importancia concedida, segun los directores de centros.

Porcentajes (escanlgeglea: a7)
Continuacion de profesores en el ciclo |5 I 79 6,17
Profesores con mas horas |6 [INNEEEZI 72 5,81
Profesores con mas experiencia de ciclo 16 37 4,62 )
Profesores permanentes en el centro 22 . 38 | 40 4,51 EE&%@&N
Profesores a jornada completa 26 32| 'y} 4,45 1999
Preferencias del profesorado 26 21 3,93
Rotatividad 40 31 29 3,64
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Preferencias del profesorado 31 17 3,70
Rotatividad 60 22 | 18 2,89
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Resumen

En los centros privados se da
mayor importancia que en los
publicos a la experiencia de
cicloy al mayor numero de
horas con los alumnos; esto
ocurre tanto en educacion
primaria como en educacion
secundaria obligatoria. En los
centros grandes se tienen mas
en cuenta las preferencias del
profesorado que en los centros
medianos y pequeios; en estos
cuenta mas el ser profesor
permanente en el centro.

Analizando los datos comparativamente entre centros de diferente titularidad y dife-
rente tamafio se presentan diferencias significativas, aunque hay que tener en cuenta
que se mantienen las caracteristicas de orden descritas. En los centros privados de las
dos etapas educativas se da un grado medio de importancia mayor que en los ptblicos
ala experiencia de ciclo y al mayor ntimero de horas con los alumnos. En el resto de
criterios, cada etapa tiene sus caracteristicas propias segtin la titularidad de los centros;
asi, en educacidn primaria, los centros piblicos conceden una importancia media ma-
yor que los privados a la continuacién de los profesores en el ciclo y a las preferencias
del profesorado, y menor al resto de criterios que los centros privados. En la educa-
ci6n secundaria obligatoria aparecen menos diferencias en las dos redes de centros,
aunque la rotatividad de los profesores en las tutorias es un criterio mas tenido en
cuenta en la enseflanza puablica y la continuacién del profesorado en el ciclo lo es en
la ensenanza privada.Ver grafico 4.

Para asignar una tutoria en los centros grandes, en las dos etapas educativas, se tie-
nen mas en cuenta las preferencias del profesorado, mientras que en los centros pe-
quefios y medianos cuenta mas ser profesor permanente en el centro. La rotatividad se
asocia de diferente manera a los dos tamafios de centros considerados en educaciéon
primaria o en educacién secundaria obligatoria.Ver grafico 5.
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Grafico 4.P8.1: Criterios para asignar las tutorias por titularidad del centro. Medias de opinién (escala 1-7).

Educacion primaria 1999

Grafico 5.P8.1: Criterios para asignar las tutorias por tamaino del centro. Medias de opinién (escala 1-7).
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Indicador calculado con las respuestas dadas por los directores de los centros sobre la importancia concedida a siete criterios de asignacion de las

tutorias. Las respuestas se daban sobre una escala con siete grados. Los calculos se han hecho con las medias alcanzadas en la escala y con los

porcentajes en la escala recodificada: poca importancia (grado 1y 2), mediana importancia (grados 3, 4y 5) y mucha importancia (grados 6 y 7). De
los directores de educacion primaria se toma la informacién complementaria sobre el niumero de tutores que han tenido en cada ciclo los alumnos
que terminan la etapa. Las respuestas de los directores se han atribuido a sus alumnos correspondientes, por lo que los porcentajes obtenidos son
"porcentaje de alumnos cuyos sus directores dicen...”. La categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. Los centros
pequenos y medianos incluyen los que tiene 28 unidades o menos y los centros grandes incluyen los que tienen mas de 28 unidades. Los datos estan

ponderados por la poblacién de alumnos.

Fuentes: Cuestionario”Equipos Directivos” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
Cuestionario "Directores/as” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

Entre 80 y 90 profesores de cada
100 opinan que en educacion
secundaria obligatoria se
desarrollan, desde las tutorias,
en grado alto estas funciones:
informar a las familias y
colaborar con ellas, facilitar
informacion y asesoramiento
para la eleccién de opciones
académicas y profesionales, y

favorecer el clima positivo en el

grupo ayudando a resolver los
conflictos. En cambio,
solamente 67 y 52 profesores de
cada 100 opinan lo mismo de
estas otras funciones: realizar el
seguimiento de los aprendizajes
del alumnado adoptando
medidas de refuerzo y
orientacion tras la evaluacion y
planificar las actividades de
acogida, respectivamente.

La atencién individualizada a
alumnos y padres es la funcion
del departamento de
orientacion mas desempefiada
en grado alto, segun
manifiestan 70 profesores de
cada 100; sin embargo,
solamente 45 profesores de
cada 100, aproximadamente,
opina lo mismo respecto a estas
funciones: proponer la
realizacion de adaptaciones
curriculares y su seguimiento,
colaborar con el profesorado en
la prevencién y deteccion de
problemas de aprendizaje, y
planificar actividades de apoyo
y refuerzo.

TUTORIA Y ORIENTACION EDUCATIVA

P8.2. Funciones de las tutorias y del departamento
de orientacién en los centros de educacién
secundaria obligatoria

Porcentaje de profesores que consideran que en su centro se
aplican en grado alto algunos aspectos de la funcion tutorial y
que el departamento de orientacion desempena en grado alto
sus funciones.

Los procesos de orientacion educativa tienen varios planos en su desarrollo dentro
de los centros: un primer plano en el que se sitdan los propios profesores que, por el
hecho de serlo, son orientadores; un segundo, en el que la funcién especifica de tuto-
ria de un grupo de alumnos la ejerce uno de sus profesores, y un tercero, donde la
orientacién es realizada por profesionales especificos desde el departamento de
orientaciéon. Este subindicador trata de poner de relieve en que grado o medida se
aplican o desempenan en los centros algunas funciones asignadas a la tutoria y al de-
partamento de orientacidén;se cuenta para ello con la percepcidn que sobre este te-
ma tienen los profesores del Gltimo curso de educacion secundaria obligatoria.

Porcentajes altos de profesores, que en ningan caso bajan del 50%, manifiestan
que en su centro se aplican en grado alto las siete funciones de la tutoria por las que se
les pregunta en el afio 2000. El mayor acuerdo se centra, con porcentajes situados
entre el 80% y el 90% de los profesores, en las siguientes funciones: informar a las fa-
milias y colaborar con ellas, facilitar informacién y asesoramiento para la eleccién de
opciones académicas y profesionales, y favorecer el clima positivo en el grupo ayu-
dando a resolver los conflictos; en segundo lugar, alrededor del 75% piensa lo mismo
acerca de: mantener relacién con el profesorado del grupo coordinando su actuacion
como equipo y atender los problemas personales del alumnado, sobre todo de auto-
estima, integracion en el grupo y aprovechamiento escolar; por Gltimo, porcentajes
mas bajos del profesorado, 67% y 52% respectivamente, estin de acuerdo en que des-
de la tutoria se realiza el seguimiento de los aprendizajes del alumnado, adoptindose
medidas de refuerzo y orientacidn tras la evaluacion, y se planifican las actividades de
acogida.Ver grafico 1.

Este grado alto de acuerdo acerca de las funciones de la tutoria, presenta variacio-
nes estadisticamente significativas entre los profesores de centros que han tenido im-
plantacién anticipada de la educaciéon secundaria obligatoria y los que implantaron
esta etapa en el momento de su generalizacidn, siendo estos tltimos los que lo mani-
fiestan en mayor porcentaje. También hay proporcionalmente mas profesores de la en-
sefanza privada que de la pablica que estan de acuerdo con que, en su centro, todas
las funciones de la tutoria se aplican en grado alto; las diferencias llegan a ser mayores
de 20 puntos porcentuales en: realizar el seguimiento de los aprendizajes del alumna-
do, atender los problemas personales del alumno y mantener relacién y coordinar al
profesorado del grupo.Ver grafico 1. Sin embargo, no se han encontrado apenas dife-
rencias entre las opiniones de los profesores que han sido o son tutores y los que no,

ni entre los profesores con menor y mayor experiencia docente. (Continda).
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Grafico 1.P8.2: Grado alto de aplicacién de las siguientes funciones tutoriales, por afio de implantacién de la educacion
secundaria obligatoria y titularidad del centro. Porcentaje de profesores. 2000.
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Resumen

Los porcentajes de profesores
que estan de acuerdo en que las
funciones de la tutoria se
aplican en grado alto en sus
centros son mayores en la
ensefanza privada que en la
ensefianza publica, y entre el
profesorado que esta en centros
que tuvieron implantacién
generalizada respecto a los que
la anticiparon. También los
profesores de la ensefianza
privada opinan en porcentajes
significativamente mas altos
que en sus centros se
desempefan en grado alto las
funciones del departamento de
orientacion.

Los profesores que estan de acuerdo en que el departamento de orientacion desempefia
en gran medida sus funciones se mueven entre un 43% y un 70% en las diez funcio-
nes por las que se les pregunta, siendo, en general, porcentajes mas bajos que los ob-
tenidos en las funciones de la tutoria. La funcién mas desempenada es la atencion in-
dividualizada a alumnos y padres, ya que obtiene el porcentaje mas alto, un 70% de
los profesores; le siguen la asesoria en el plan de accidn tutorial, la participacién en el
consejo evaluador al final de la etapa, el desarrollo de las actividades especificas de
orientacién académico-profesional (eleccién de optativas, cambios de nivel, opcio-
nes académicas, formativas y profesionales) y la elaboracién de propuestas sobre
orientacién educativa, psicopedagdgica y profesional, con porcentajes algo mayores
al 60%; alrededor de la mitad de los profesores se manifiestan en el mismo sentido
respecto a estas otras funciones: colaborar en la elaboracién del proyecto curricular
del centro, realizar la evaluacién psico-pedagdgica previa, proponer la realizacién de
adaptaciones curriculares y su seguimiento, y colaborar con el profesorado en la pre-
vencidn y deteccion de problemas de aprendizaje; finalmente la planificacién de ac-
tividades de apoyo y refuerzo es la funciéon menos aplicada en opinién siempre de
los profesores.Ver grafico 2.

Los porcentajes de profesores que muestran su acuerdo con el desarrollo de las
funciones del departamento de orientacion son significativamente mds altos entre los
profesores de la ensefianza privada que entre los de la ensefianza publica; las diferen-
cias mayores se dan en la colaboracién con el profesorado, en la propuesta de adapta-
ciones curriculares y en la planificacion de actividades de apoyo y refuerzo. No se
han encontrado apenas diferencias significativas al tener en cuenta al profesorado de
centros con implantacién anticipada o generalizada de la educaciéon secundaria obli-

gatoria ni al tener en cuenta el tamano del centro.
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Grafico 2.P8.2: Grado alto de desempeiio de las siguientes funciones del departamento de orientacion por titularidad
del centro. Porcentaje de profesores. 2000.

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION
Titularidad del centro

Atender individualmente a alumnos y padres
Asesorar en la aplicacion del plan de accién tutorial
Participar en el consejo evaluador, final ESO
Desarrollar actividades especificas de orientacion
Elaborar propuestas sobre orientacion
Colaborar en la elaboracién del proyecto curricular del centro
Realizar evaluacion psicopedagdgica previa
Proponer adaptaciones curriculares
Colaborar con el profesorado

Planificar actividades de apoyo y refuerzo
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Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los profesores del tltimo curso de educacién secundaria obligatoria sobre el grado de aplicaciéon
de siete funciones de la tutoria y el grado de desemperio de diez funciones del departamento de orientacion en sus centros. Las respuestas se
daban sobre una escala con cinco grados: “ninguno” "poco” "algo” "bastante” "mucho”. Los calculos se han hecho con los porcentajes de
respuesta en los dos puntos altos de la escala. La categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. La implantacion
anticipada de la educacién secundaria obligatoria se considera la realizada entre 1992-93 y 1996-97. Los datos estan ponderados por la poblacién
de alumnos a los que dan clase los profesores.

Fuentes: Cuestionario “Directores/as” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

En 1999, un 66% de los alumnos
del Ultimo curso de educacién
primaria tenian profesores que
habian participado durante los

tres Ultimos afos en cursos de
formacién permanente, con una

media de 105 horas, y un
porcentaje ligeramente inferior

tenian profesores que habian

participado en otras actividades

de formacién, como proyectos de

formacion en centro, seminarios

permanentes o proyectos de
innovacion e investigacién, con
una media de 96 horas. El
porcentaje que presenta la
ensefanza privada respecto a la
ensefanza publica es mayor

tanto en la participaciéon en

cursos como en el nUmero de
horas empleadas en formacion
por término medio.

En el mismo afo, un 60% de los
alumnos pertenecian a centros
de educacién primaria con un
plan de formacién en el mismoyy,
de ellos, un 54% pertenecen a
centros con 40 horas o mas de
formacién a lo largo del curso. El
porcentaje de alumnos que esta
en centros con este tipo de
formacién, asi como en centros
con mas horas de formacion, es
mayor en la ensefianza privada
que en la publica. Tanto la
adecuacion de los planes de
formacién a las necesidades del
centro como su incidencia en el
mismo obtienen una valoracion
alta por la mayoria de los
directores de los centros, espe-

cialmente en los centros publicos.

FORMACION PERMANENTE
DEL PROFESORADO

P9.1. Formacion permanente del profesorado
de educacién primaria

Porcentaje de profesores-tutores de educacion primaria que han
participado en cursos y en otras actividades de formacion
permanente segun sus propias manifestaciones.

Porcentaje de alumnos que cursan educacion primaria en
centros con un plan de formacion del profesorado asi como
valoracion de su adecuacion e incidencia en el centro por los
directores.

El profesorado, posteriormente a su formacién inicial y ya en pleno ejercicio de su
profesion, necesita formacion permanente para adecuar sus conocimientos y sus mé-
todos a la evolucién del campo cientifico de su actuaciéon docente. En 1999 los pro-
fesores tutores en el tltimo curso de educacién primaria informan sobre el nilmero de
horas de formacion realizadas en los tres afios anteriores, tanto en cursos como en otras
actividades de formacién (proyectos de formacion en centro, seminarios permanen-
tes, proyectos de innovacion e investigacion, etc). E1 66% de los alumnos tienen pro-
fesores que han participado en cursos de formacion y el 61%, profesores que lo han
hecho en otras actividades de formacion. De los profesores participantes en ambos
tipos de formacion, un 46% ha realizado 70 horas o mas en cursos y un 47%, 70 ho-
ras 0 mas en las otras actividades de formacion.Ver grafico 1.

Por término medio, los profesores participantes han empleado 105 horas de for-
macidn en cursos y 96 horas en otras actividades de formacion.Ver tabla 2. El por-
centaje de profesores participantes en cursos es mayor en la enseflanza privada que
en la puablica, 78% frente a 59%; también es mayor en la ensefianza privada la media
de horas de formacién empleadas tanto en cursos como en otras actividades de este
tipo. En el resto de los aspectos expuestos anteriormente no hay diferencias estadisti-
camente significativas entre centros publicos y privados.

Una variante de la formacién permanente del profesorado cuya importancia cre-
ce ultimamente es la que se desarrolla dentro de las propias instituciones escolares,
siempre que en ellas exista un plan de formacién en el centro; en este sentido, segin las
informaciones vertidas por los directores, un 60% de los alumnos estan en centros
que tienen este plan de formacién vy, de ellos, un 54% pertenecen a centros con 40
horas 0 mas de formacion a lo largo del curso. El porcentaje de alumnos con un plan
de formacién del profesorado en su centro es mayor en la ensefanza privada que en
la paiblica, 71% frente a 55%. Dentro de ellos también es mayor en los centros priva-
dos el porcentaje con 40 horas o mas de formacion durante el curso.Ver grafico 3.

Estos planes de formacion en el centro reciben una valoracidn alta por parte de
los directores de los mismos; un 76% y un 62% manifiesta que es alta la adecuacion a
las necesidades del centro y la incidencia del plan de formacién en él, respectiva-
mente. La valoracién de la adecuacion a las necesidades del centro es mayor en los
centros publicos que en los privados, pero no hay diferencias estadisticamente signi-
ficativas en la valoracion de la incidencia en el centro que estén relacionadas con la

titularidad del mismo.
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Grafico 1.P9.1: Porcentaje de profesores que manifiestan su participacién en cursos y actividades de formacién por
titularidad del centro. 1999.
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Tabla 2.P9.1: Media de horas de formacién de los profesores en los tres aflos anteriores a 1999.

Centros Centros
Cursos 105 101 113
Otras actividades de formacion 96 93 102

Grafico 3.P9.1: Porcentaje de alumnos en centros de educacién primaria con un plan de formacién en el centro por
titularidad del mismo.1999.
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Especificaciones técnicas

Indicador calculado, por una parte, con las respuestas dadas por los tutores del Gltimo curso de educacién primaria sobre el nimero de horas
empleadas en tres tipos de formacion permanente durante los tres Gltimos afos; se ha analizado la participacién o no y el nimero de horas empleadas
teniendo en cuenta solamente a los profesores participantes. Por otra parte, se han analizado las respuestas dadas por los directores sobre la existencia
de un plan de formacién en sus centros y dentro de ellos el nimero de horas anuales y su valoracion. Las respuestas, tanto de los tutores como de los
directores, se han atribuido a sus alumnos correspondientes, por lo que los porcentajes obtenidos son "porcentajes de alumnos cuyos profesores
tutores dicen...” o "porcentaje de alumnos cuyos directores dicen...”.

La categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. Los datos estan ponderados por la poblacién de alumnos.

Fuentes: Cuestionarios “Tutores” y “Equipos Directivos” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
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Resumen

La mayor participacion del
profesorado de educacion
secundaria obligatoria en
actividades de formacién
permanente se ha dado en los
cursos de 50 horas o menos, en
los que han participado un 64%
de los profesores, seguidos de
los cursos de mas de 50 horas,
en los que lo han hecho un
33%; la participacion mas baja
del profesorado se da en la

formacion en los grupos de

analisis de la practica docente y
los proyectos de innovacién

/investigacién. El 41% de los

alumnos esta en centros que

tienen un plan de formacién del

profesorado; el porcentaje es
mayor en los centros privados
que en los publicos.

Por término medio, los
profesores participantes en
actividades de formacién han
recibido 183 horas de formacion
permanente entre los afios
académicos 1997-98 y 1999-00; la
mayoria de estas horas procede
de la participacién en cursos.
Este nimero medio de horas ha
sido mayor en la ensefianza
publica que en la privada, 192
horas frente a 164 horas, respec-

tivamente, y en los profesores de

Matematicas que en los profe-
sores de otras areas, 206 frente a
157. También ha sido mayor en
el grupo de profesores con 15
afnos o menos de experiencia
docente que en el grupo de mas
anos de experiencia, 207 horas
frente a 149.

FORMACION PERMANENTE
DEL PROFESORADO

P9.2. Formacion permanente del profesorado
de educacidon secundaria obligatoria

Porcentaje de profesores de educacion secundaria obligatoria
que han participado en cursos y en otras actividades de
formaciéon permanente.

Porcentaje de alumnos que cursan educacion secundaria
obligatoria en centros con un plan de formacion del
profesorado asi como valoracion de su adecuacion e incidencia
en el centro por los directores.

El profesorado de educacién secundaria obligatoria en el afio 2000 manifiesta si ha
participado o no en actividades de formacién permanente durante los tres cursos an-
teriores; la participacién ha sido mayor en cursos que en otras actividades de forma-
ci6n, como proyectos de innovacién, grupos de analisis de la practica educativa, gru-
pos de formacién en centros, y jornadas y congresos. La informacién analizada
procede de los profesores que imparten clase en el ltimo curso de esta etapa educati-
va en las dreas de Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e Historia;
Lengua castellana y Literatura, y Matematicas.

En los cursos cortos (de 50 horas o menos) se ha dado la mayor participacién, un
64% del profesorado, seguidos de los cursos largos (de mas de 50 horas), un 33%. La
asistencia a jornadas y congresos y los grupos de formacién en centros han aglutinado
al 27% vy al 23% del profesorado, respectivamente; los grupos de analisis de la practica
docente y los proyectos de innovacion /investigacion son las actividades formativas
con menor participacién del profesorado, como puede verse en el grafico 1. El mayor
namero de horas de formacién adquiridas corresponde a los cursos largos, en los que
el 75% de los profesores participantes han realizado 70 horas o mas de formacion.

En el conjunto de los cursos, cortos y largos, los profesores participantes han reali-
zado una media de 148 horas de formacién y en el conjunto de las otras cuatro acti-
vidades de formacidn citadas la media ha sido de 74 horas. Por término medio, el pro-
fesorado de esta etapa educativa ha cursado 183 horas de formacioén permanente
durante los tres anos considerados.Ver tabla 2.

No hay apenas diferencias entre los profesores de las cuatro areas citadas en cuanto
a la participacién en actividades de formacion. Los profesores de Matematicas apare-
cen como los que han realizado mayor nimero medio de horas de formacion: 206
horas frente a 157 de los profesores de Ciencias de la Naturaleza; estas horas proceden
en su mayor parte de los cursos de formacion.

La experiencia docente de los profesores ha incidido solamente en la asistencia a
cursos largos, en los que participan mas los profesores con menor experiencia docente
(15 anos o menos); no hay diferencias en las otras cinco actividades de formacion.
Este grupo también ha realizado mas horas de formacion, por término medio, que el
grupo de mayor experiencia docente, 207 horas frente a 149 horas, respectivamente.

Los profesores de los centros publicos han participado significativamente en ma-
yor proporcién en los cursos de mas de 50 horas que los profesores de la ensefianza
privada; lo contrario ha sucedido en la asistencia a jornadas y congresos, y en los gru-
pos de anilisis de la practica docente. Por otra parte, y al contrario de lo que ocurria
en la educacién primaria®, el niimero medio de horas de formacién en su conjunto
ha alcanzado una media superior en la ensenanza publica que en la ensefanza priva-

da: 192 horas frente a 164 horas, respectivamente. (Contintia).
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Grafico 1.P9.2: Porcentaje de profesores que manifiestan su participacion en cursos y actividades de formaciéon. 2000.
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Tabla 2.P9.2: Participacién de los profesores y nimero medio de horas de formacién adquiridas por area impartida,
experiencia docente y titularidad del centro. Seleccién de porcentajes estadisticamente significativos. 2000.

Cursos cortos
Cursos largos

Asistencia a jornadas/congresos de formacion
Grupos de formacion en centros

Grupos de analisis de la practica docente
Proyectos de innovacion/investigacion

Cursos
Otras actividades de formacion
Formacion en general

TOTAL
Ciencias de la
Naturaleza

64
33
27 20
23
17 12

9

PARTICIPACION (porcentaje de profesores)

Area impartida Experiencia docente Titularidad
Cier}cias lengua  Matematicas IS EsE Ma's_de Publico Privado
Sociales menos 15 afios

37 26 36 25

22 32 31 22 37

14 23 18 15 21

NUMERO MEDIO DE HORAS

148
74
183

133

157

138 138 174 173 113 157 130
79 65
172 187 206 207 149 192 164

Especificaciones técnicas

Indicador calculado, por una parte, con las respuestas dadas por los profesores del Gltimo curso de educacién secundaria obligatoria sobre el
numero de horas empleadas en seis tipos de formacion permanente durante los tres Ultimos afos; se ha analizado la participacién interpretando el
"no responde” a estas preguntas como “no participacion” y se ha hallado el nimero medio de horas empleadas teniendo en cuenta solamente a
los profesores participantes. Por otra parte, se han analizado las respuestas dadas por los directores sobre la existencia, nimero de horas y
valoracion del plan de formacién en el caso de que lo tenga su centro; las respuestas de los directores se han atribuido a sus alumnos
correspondientes, por lo que los porcentajes obtenidos son "porcentajes de alumnos cuyos directores dicen...”. Se han completado estos aspectos
con las manifestaciones de los profesores sobre el grado en que se sienten formados en nueve aspectos didacticos analizando exclusivamente los
dos puntos altos de una escala de cinco grados. La categoria centros privados incluye centros privados y privados concertados. Los datos estan
ponderados por la poblacion de alumnos.

Fuentes: Cuestionarios “Profesorado” y “Directores/as” del estudio: Evaluacidn de la educacién secundaria obligatoria. INCE. 2000.

175



P9

Resumen

Solo el 50% del profesorado,
aproximadamente, se siente
“bastante o muy formado” en
la seleccion y organizacién de
contenidos; alrededor del 38%,
en tutoria y orientacién de los
alumnos, en procedimientos de
evaluacion de aprendizajes y en
seleccién y disefio de
actividades, y solamente entre
un 15% y un 20%, en recursos
de atencion a la diversidad, en
temas transversales, en técnicas
de trabajo en grupos
cooperativos y en métodos de
investigacién en la practica. En
todos los casos los porcentajes
complementarios corresponden
a profesores que demandan de
algin modo formacion en estos
aspectos.

También en esta etapa educativa se tienen datos proporcionados por los directores
sobre los planes de formacién que se realizan en sus centros; se observa que el 41%
de los alumnos estan en centros que los tienen, porcentaje inferior a lo que ocurria
en educacion primaria®. Casi la mitad de ellos tienen planes con menos de 40 horas
de formacién al afio y el resto, 40 horas o mas. La adecuacién y la incidencia en el
centro de estos planes reciben de los directores una valoracién positiva en grado alto,
un 86% y un 70%, respectivamente.Ver grafico 3.

Hay proporcionalmente mas centros privados que publicos con planes de forma-
cién en el centro, 60% frente a 33%, respectivamente. También son proporcional-
mente mas los centros privados que valoran en grado alto su adecuacién e incidencia
en el centro.

Como complemento de la informacién anterior, en la que se ha visto la partici-
pacion del profesorado en las oportunidades que tiene de formacidn, se expone su
propio concepto acerca del grado de formacién adquirido en aspectos concretos.
Casi un 50% del profesorado se siente “bastante o muy formado” en la seleccion y
organizaciéon de contenidos; entre un 40% y un 37%, en tutoria y orientaciéon de los
alumnos, en procedimientos de evaluacion de aprendizajes y en seleccidén y disefio
de actividades; solamente entre un 15% y un 20%, en recursos de atencién a la diver-
sidad, en temas transversales, en técnicas de trabajo en grupos cooperativos y en mé-
todos de investigacion en la prictica. En todos los casos los porcentajes complemen-
tarios corresponden a profesores que demandan de algiin modo formacidn en estos
aspectos.Ver grafico 4. Son mayores los porcentajes de profesores de la ensefianza
privada que se sienten con bastante o mucha formacién en todos los aspectos didac-
ticos enumerados anteriormente.

Los profesores de Matematicas que se sienten formados en tutoria y orientacion,
en tratamiento de temas transversales, en técnicas de trabajo en grupos cooperativos
y en métodos de investigacién en la practica, son proporcionalmente menos que sus
compaiieros de otras areas. Los profesores con menor experiencia docente son los
que proporcionalmente se sienten menos formados en la seleccién y organizacion

de contenidos y en el disefio de actividades.Ver tabla 5.
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Grafico 3.P9.2: Porcentaje de alumnos en centros de educacién secundaria obligatoria con un plan de formacién
en el centro por titularidad del centro. 2000.
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Grafico 4.P9.2: Porcentaje de profesores que consideran tener “bastante o mucha” formacion en aspectos concretos
por titularidad del centro. 2000.
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Tabla 5.P9.2: Porcentaje de profesores que consideran tener “bastante o mucha” formacién en aspectos concretos por area
impartida y experiencia docente. Seleccién de porcentajes estadisticamente significativos. 2000.

TOTAL Area impartida Experiencia docente

Ciencias dela  Ciencias - 15 afios 0 Mas de
Lengua Matematicas

Naturaleza Sociales menos 15 afios
Seleccion y organizacion de contenidos 48 45 53
Tutoria y orientacion 40 37 43 45 33
Seleccion y disefio de actividades 37 34 42
Temas transversales 19 18 25 22 13
Técnicas de trabajo en grupos 19 20 21 22 13
Métodos de investigacion 16 18 19 15 11
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Resumen

En educacién secundaria
obligatoria, en el afio 2000, hay
mayores porcentajes de
profesores que de alumnos que
se encuentran altamente
satisfechos con las relaciones
que se dan en el aula: cerca de
nueve profesores de cada 10 lo
estan de su relacion con otros
profesores y siete lo estan de su
relacién con los alumnos; en el
colectivo de alumnos, ocho de
cada 10 tienen este grado alto
de satisfaccion con sus
companieros y solamente seis lo
tienen con sus profesores. Hay
porcentualmente mas alumnasy
profesoras que alumnos y
profesores con este grado alto
de satisfaccion en las relaciones.
La satisfaccion manifestada es
mayor en la ensefianza privada
que en la publica,
especialmente en la relacién
entre profesores.

Hay menos alumnos en el afio
2000 que en 1997 satisfechos en
las relaciones entre ellos mismos
y con sus profesores.

RELACIONES EN EL AULA'Y EN EL CENTRO

Porcentajes de alumnos y profesores de educacion secundaria
obligatoria con un grado alto de satisfaccion en sus relaciones
mutuas (clima de aula).

Porcentajes de profesores de educacion secundaria obligatoria
que opinan que existe un grado alto de colaboracion en los
organos del centro (clima de centro).

Dada la importancia que en la vida académica tiene el llamado “clima escolar”, cons-
tituido por las relaciones y las actitudes que se dan entre los diferentes colectivos
dentro del centro educativo, este indicador referido a educacion secundaria obligato-
ria trata de reflejarlo en dos ambitos: el aula y el centro.

Se ha tomado como indicador del clima de aula los niveles altos de satisfaccion
entre profesores y alumnos en sus relaciones mutuas. En el afio 2000, las relaciones
mis satisfactorias son las que mantienen profesores entre si y alumnos entre si, ya que
un 88% de los profesores y un 81% de los alumnos asi lo manifiestan. En la relacién
alumnos-profesores son estos tltimos los que se sienten en mayor proporcidn alta-
mente satisfechos con sus alumnos, un 73%, frente a los alumnos que manifiestan el
mismo grado de satisfaccion hacia sus profesores, un 62%. Por lo tanto, se desprende
de este analisis que hay mis profesores que alumnos satisfechos en las relaciones ana-
lizadas.Ver graficos 1y 2.

Las alumnas, en un porcentaje 12 puntos mayor que el de alumnos, responden
que estan altamente satisfechas con sus profesores y profesoras, y un porcentaje de
profesoras, seis y cinco puntos mayor que de profesores, manifiestan también un alto
grado de satisfaccion con sus alumnos y alumnas y con sus compafieros y comparie-
ras de profesion respectivamente.Ver grafico 1. Los datos, teniendo en cuenta la titu-
laridad de los centros, indican que hay mas profesores de la ensefianza privada que de
la pablica con un grado alto de satisfaccion con sus compafieros y con los alumnos,
diferencias de 11 y siete puntos de porcentaje en cada caso; asi mismo, reflejan que
hay mas alumnos de la ensenanza privada que de la pablica satisfechos con sus profe-
sores, siendo de 8 puntos la diferencia entre los porcentajes de ambos. Unicamente el
nivel de satisfaccion en las relaciones que los alumnos mantienen entre si no esta in-
fluido ni por el sexo ni por la titularidad de los centros.

En el afio analizado hay proporcionalmente menos alumnos satisfechos que en
1997® tanto en las relaciones entre iguales, 81% frente a 93%, como en las relaciones
con profesores, 62% frente a 76%.Ver grafico 2. (Contintia).
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Grafico 1.P10: Porcentaje de alumnos y profesores de educacion secundaria obligatoria con niveles altos de satisfaccion
en sus relaciones. 2000.

Sexo del alumno o del profesor Titularidad del centro

Entre alumnos Entre alumnos  [INET N 81
Alumnos con profesor Alumnos con profesor 62
Profesor con alumnos Profesor con alumnos 73

Entre profesores Entre profesores

100 80 60 40 20 0% %0 20 40 60 80 10 100 80 60 40 20 0% %0 20 40 60 80 100
Hombres Mujeres Centros publicos Centros privados

Porcentaje global

Grafico 2.P10: Evolucidn de los niveles altos de satisfaccion en las aulas de centros con educacién secundaria obligatoria.

Porcentajes.
1997 2000
93 Entre alumnos
76 Alumnos con profesor
69 Profesor con alumnos
100 80 60 40 20 0% %0 20 40 60 80 100
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Resumen

De cada 10 profesores,
alrededor de siete opinan que
en los centros se da un
ambiente de colaboracion alto
en el equipo directivo, en los
departamentos didacticos y en
el claustro de profesores, por
este orden, y aproximadamente
unos cinco profesores opinan lo
mismo del consejo escolar y de
la comisién de coordinacion
pedagdgica. El ambiente de
colaboracién entre estos
6rganos de los centros es mayor
en los centros pequefios y
medianos que en los grandes,
en los centros que solamente
imparten escolaridad
obligatoria respecto a los que
imparten ademas etapas post-
obligatorias y en los centros
privados respecto a los centros
publicos.

El nivel alto de colaboracién en
los 6rganos de gobierno en los
centros ha descendido ya que
esto Ultimo lo afirman
porcentajes mas bajos de
profesores en el afio 2000 que
en 1997.

Como indicador del clima en los centros donde se imparte educacidon secundaria obli-
gatoria se toma el grado alto de colaboracion que, en opinidn de los profesores, exis-
te en los 6rganos colegiados y de gobierno del centro. Segtn los datos, mas de las
tres cuartas partes del profesorado manifiesta que existe un alto grado de colabora-
cidén entre los miembros del equipo directivo, alrededor de un 65% piensa lo mismo
respecto a los departamentos didacticos y al claustro de profesores, y algo mis de la
mitad lo manifiesta respecto al consejo escolar y a la comisiéon de coordinacién pe-
dagbgica, por este orden.Ver tabla 3.

El ambiente de colaboracién en los 6rganos del centro citados parece ser mayor
en los centros pequefios y medianos que en los grandes dado que los porcentajes de
profesores que lo opinan son mayores, moviéndose las diferencias entre 6 y 9 puntos
porcentuales en los aspectos analizados. Por otra parte, en los centros que solamente
imparten educacién obligatoria, el ambiente de colaboracién es mayor que en los
centros que imparten ademas etapas post-obligatorias y especialmente algtin tipo de
formacidn profesional. Los profesores de centros privados ven, en mayor porcentaje
que los de centros publicos, un grado alto de colaboraciéon en los érganos de gobier-
no de sus centros; las diferencias son notorias especialmente respecto al claustro de
profesores, el 87% de los profesores de la ensefianza privada frente al 51% de los de la
publica, con lo que el claustro pasa a ser el 6rgano con mayor grado de colaboraciéon
dentro de la enseflanza privada, hecho que no ocurria en la totalidad de los centros;
la diferencia comentada entre las dos redes de centros va seguida de las que aparecen
respecto al consejo escolar y a la comision de coordinacion pedagogica, en ambos
casos con 17 puntos de diferencia entre los porcentajes, siempre mayores en la ense-
fanza privada.Ver tabla 3.

Los profesores que ven colaboracién en grado alto en los 6rganos de sus centros
en el afio analizado, 2000, son menos proporcionalmente que en el afio 1997. La ma-
yor diferencia se encuentra en la colaboracidon dentro de la comision de coordina-
ci6n pedagodgica, con 17 puntos porcentuales de diferencia, seguida de la colabora-
cién en los departamentos didacticos, el claustro de profesores, el equipo directivo y
el consejo escolar, por este orden, y con diferencias alrededor de 10 puntos porcen-
tuales en cada caso.Ver grafico 4.
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Tabla 3.P10: Grado alto de colaboracion en los 6érganos colegiados del centro en opinién de los profesores. Porcentaje
de profesores. 2000.

TOTAL Tamaiio del centro Tipo de centro Titularidad

Pequgﬁo y Grande . ES.O ¥I° . bachiﬁlse?a)t’o ylo 510l g I Publico Privado
mediano primaria/infantil primariafinfantil ylo otras etapas
Equipo directivo 78 80 74 84 80 73 74 84
Departamentos didacticos 69 68 70 72 66 70 67 74
Claustro de profesores 64 67 58 78 66 53 51 87
Consejo Escolar 55 57 50 59 57 47 49 66
Comision de coordinacion pedagdgica 52 54 47 60 51 48 47 64

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Grafico 4.P10: Evolucién del grado de colaboracién en los 6rganos colegiados del centro en opinién de los profesores.

1997 2000
86 Equipo directivo 78
81 Departamentos didécticos 69
L Claustro de profesores 64
63 Consejo escolar 55
69 Comision de coordinacion 52
100 80 60 40 20 0 % %0 20 40 60 80 100

Especificaciones técnicas

Indicador calculado con las respuestas dadas por los alumnos sobre el tipo de relaciones entre siy con los profesores y por las respuestas de los
profesores a preguntas sobre las relaciones con sus alumnos y compaferos, y sobre su percepciéon del grado de colaboracién en algunos érganos
del centro. Las respuestas se daban sobre una escala de cinco grados. En los calculos se ha trabajado con los porcentajes de respuestas a los dos
puntos mas altos de la escala. Se han realizado desagregaciones en funcién del sexo, del tamaiio, la titularidad y el tipo de centro segun las
etapas educativas que imparte. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Los datos estan ponderados por la
poblacion de alumnos.

Fuentes: Cuestionarios “Alumnado” y “Profesorado” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afo 1999, en una escala de
rendimiento en Lengua

castellana y Literaturade 0 a

500 puntos con media 250, el
15% de los alumnos tiene una
puntuacion inferior a 200
puntos lo que puede

considerarse un rendimiento

bajo, y el 16%, alcanza una
puntuacion igual o superior a
300 lo que refleja un
rendimiento alto.

En los niveles de rendimiento
alto y medio-alto hay un mayor
porcentaje de alumnos cuyos
padres tienen niveles altos de
estudios que de alumnos cuyos
padres tienen estudios
primarios o no tienen ninguno,
mayor porcentaje de chicas que
de chicos y, finalmente, mayor
porcentaje de alumnos de la
ensefanza privada que de la
publica. La media alcanzada por
el grupo de alumnos con padres
con estudios primarios o sin
estudios es de 239 mientras que
la media del grupo de alumnos
con padres con estudios
universitarios es de 275; la
media de las chicas es 10 puntos
mayor que la de los chicos, y la
media de los alumnos de la
ensefanza privada es 17 puntos
mayor que la de los alumnos de
la enseflanza publica. El
rendimiento medio de los
alumnos cuyos padres son
universitarios es similar en la
ensefanza privada que en la
ensefanza publica.

RESULTADOS EN EDUCACION PRIMARIA

Rs1.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura

Porcentaje de alumnos que en Lengua castellana y Literatura
obtienen puntuaciones en cada uno de los intervalos definidos
en una escala de 0 a 500 y separados entre si por los puntos de
anclaje o de corte fijados.

En la evaluacidn de los sistemas educativos juega un importante papel el anilisis de los
rendimientos escolares a través de la aplicacién de pruebas externas; en tal sentido, es-
te indicador recoge el rendimiento de alumnos que cursan el Gltimo curso de educa-
ci6n primaria, en 1998-99, en una prueba de aplicacion externa. La edad tedrica de
los alumnos es de 12 anos y la prueba corresponde al area de Lengua castellana y
Literatura. Estos alumnos habian cursado toda la educacion primaria segtin la reforma
que establece la Ley General de Ordenacién del Sistema Educativo (LOGSE).

La prueba aplicada tiene como objetivos medir el desarrollo de la capacidad de
comprension, oral y escrita, y el desarrollo de la capacidad de expresion escrita. Las
puntuaciones alcanzadas en ella por los alumnos se distribuyen en una escala de 0 a
500 con media 250; dentro de la escala, las puntuaciones se han agrupado en interva-
los de 50 puntos a los que corresponden determinados niveles de adquisicion de ha-
bilidades. El estar situado en un puntaje significa tener adquiridos los conocimientos
y habilidades de ese nivel y de los anteriores niveles mas bajos.Ver cuadro.

El rendimiento medio en Lengua castellana y Literatura representado por el va-
lor 250, se encuentra comprendido en el intervalo 250-299 en el que se sittan el
36% de los alumnos.Ver grifico 1. Este grupo tiene un rendimiento que puede con-
siderarse medio-alto dentro del total de alumnos e implica que tiene adquiridas al

menos las habilidades o competencias siguientes:

- Comprenden literalmente textos literarios (descripciones) y verbo-icénicos (anuncios).

- Realizan inferencias sobre personajes que aparecen en textos verbo-iconicos (vifetas).

- Interpretan la intenciéon comunicativa de una frase de un hablante.

- Conocen el significado de palabras de uso habitual, aunque no frecuente.

- Comprenden literalmente el contenido de una carta.

- Realizan inferencias sobre la importancia que tienen los personajes que aparecen en un texto
informativo (noticia) y sobre la informacién proporcionada en un texto verbo-icénico (anuncio).

- Reorganizan un texto informativo.

- Hacen apreciaciones sobre un texto informativo.

- Comprenden literalmente el contenido de un texto literario (monélogo).

- Realizan inferencias sobre la forma de ser de los personajes que aparecen en un texto teatral.

En la distribucién de los alumnos restantes se observa que un 33% se sitia en el
intervalo inmediatamente anterior, con puntuaciones entre 200 y 249; son alumnos
que no llegan a tener adquiridas completamente las habilidades anteriores y a los que
se les atribuye un rendimiento medio-bajo. Un 16% de los alumnos tiene un rendi-
miento alto, ya que se encuentran situados en los intervalos con puntuaciones mas
altas de 299 puntos, lo que significa que tienen adquiridas las habilidades anteriores
mas otras que pueden verse en el cuadro; por el contrario, el 15% de los alumnos que
se sittian en los intervalos con puntuaciones inferiores a 200 reflejan un rendimiento

mas bajo del que puede considerarse medio.



Rs1

Cuadro. Rs1.1: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos de educacién primaria situados
en los niveles de Lengua castellana y Literatura. 1999.

Nivel 150

Nivel 200

Nivel 250

Nivel 300

e Comprenden literalmente textos literarios (descripciones) y verbo-icénicos (anuncios).
¢ Realizan inferencias sobre personajes que aparecen en textos verbo-iconicos (vifetas).
¢ Interpretan la intenciéon comunicativa de una frase de un hablante.

* Conocen el significado de palabras de uso habitual, aunque no frecuente.

e Comprenden literalmente el contenido de una carta.

¢ Realizan inferencias sobre la importancia que tienen los personajes que aparecen en un texto informativo (noticia)
y sobre la informacién proporcionada en un texto verbo-iconico (anuncio).

* Reorganizan un texto informativo.

* Hacen apreciaciones sobre un texto informativo.

e Comprenden literalmente el contenido de un texto literario (monélogo).
¢ Realizan inferencias sobre la forma de ser de los personajes que aparecen en un texto teatral.

e Comprenden literalmente un didlogo de un texto literario (novela).
* Reorganizan un texto divulgativo.
¢ Realizan inferencias sobre el didlogo mantenido por dos personajes en un texto literario (novela).

Grafico 1.Rs1.1: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Lengua
castellana y Literatura. 1999.

Segun estudios maximos de los padres
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Aparecen diferencias estadisticamente significativas en funcidn de los estudios de los
padres, entre chicas y chicos y entre centros pablicos y privados. A mayor nivel de es-
tudios de los padres corresponde una mayor proporcién de alumnos con niveles de
rendimiento alto y medio-alto y menor proporcién con niveles de rendimiento bajo
y medio-bajo; asi, en los niveles de rendimiento alto y medio-alto, el porcentaje de
alumnos con padres universitarios es mayor que el de alumnos con padres sin estudios
o con estudios primarios, 73% frente a 43% respectivamente; sin embargo, las propor-
ciones se invierten cuando se trata de los niveles de rendimiento bajo o medio-bajo,
donde el porcentaje mas alto corresponde a los alumnos cuyos padres tienen estudios
primarios o no tienen ninguno.Ver grafico 1. Esto explica que las medias vayan desde
239, conseguida por los alumnos con padres sin estudios o con estudios primarios, a
275, alcanzada por los que tienen padres universitarios, pasando por 258 de los que
tienen padres con estudios de bachillerato o formacién profesional.Ver grafico 2.

Las chicas tienen un rendimiento mayor que los chicos; el 58% de las alumnas es-
tan en los niveles de rendimiento alto y medio-alto, frente a un 48% de los chicos; las
medias alcanzadas por ambos colectivos difieren en diez puntos y explican las dife-
rencias entre sexos en el mismo sentido que los porcentajes.Ver graficos 1y 2.

También el rendimiento en Lengua castellana y Literatura estd asociado con la ti-
tularidad de los centros, siendo mayores los porcentajes de alumnos de la ensenanza
privada que los de la ensefanza puablica en los niveles de rendimiento alto y medio-
alto, 61% frente a 48% respectivamente, y menores en los niveles de rendimiento ba-
jo y medio-bajo; en este sentido, las medias conseguidas difieren en 17 puntos a fa-
vor de los alumnos de la ensefianza privada.Ver graficos 1y 2.

Teniendo en cuenta a la vez la titularidad de los centros y los niveles de estudios de los
padres se observa que las diferencias entre los alumnos de la ensefianza privada y los
de la ensefanza puablica van disminuyendo a medida que el nivel de estudios de los
padres es mayor; asi la diferencia entre las medias de puablica y privada en alumnos
cuyos padres no tienen estudios o los que tienen son primarios es de 10 puntos, y en
alumnos con padres con bachillerato o formacién profesional es de 7 puntos; si los
padres son universitarios, no hay diferencias significativas de rendimiento entre los
alumnos de las dos redes de centros.Ver grafico 3.

Si se analiza la doble desagregacién titularidad y sexo de los alumnos, se observa
que todas las diferencias de medias son estadisticamente significativas quedando or-
denadas por su cuantia de esta forma: primero centros privados (chicas, chicos) y
después centros ptblicos (chicas, chicos). El mayor rendimiento de los alumnos de
los centros privados respecto a los ptblicos es mayor entre chicos que entre chicas;
asi hay 18 puntos de diferencia entre los chicos de ambas redes de centros y 15 pun-

tos entre las chicas.Ver grifico 3.
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Grafico 2.Rs1.1: Rendimiento medio en Lengua castellana y Literatura de educacion primaria por estudios de los padres,
sexo y titularidad del centro. 1999.
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Grafico 3.Rs1.1: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Lengua castellana y Literatura por titularidad
del centro segun estudios de los padres y sexo del alumnado. 1999.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Lengua castellana y Literatura se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en subintervalos
de amplitud 50 mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los alumnos tenian. La
escala se eligio de tal modo que la media fuera 250 y la desviacion tipica 50. Al ser la distribucion de puntuaciones aproximadamente normal, el
intervalo entre 150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en funcién de los estudios de los
padres, el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el nivel de estudios del padre o
madre que lo tuviera mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados concertados.

Fuentes: Prueba “Lengua castellana y Literatura” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
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Resumen

En el afio 1999, en una escala de
rendimiento en Matematicas de
0 a 500 puntos con media 250,
el 16% de los alumnos tiene
una puntuacién inferior a 200
puntos lo que puede
considerarse un rendimiento
bajo, y el 17%, alcanza una
puntuacion igual o superior a
300 lo que refleja un
rendimiento alto.

En los niveles alto y medio-alto
de rendimiento hay, por una
parte, mayor porcentaje de
alumnos cuyos padres tienen
niveles altos de estudio que de
los que tienen padres con
niveles primarios o sin estudios;
por otra parte, mayor
porcentaje de chicos que de
chicas y, finalmente, mayor
porcentaje de alumnos de la
ensefanza privada que de la
publica. La media alcanzada por
el grupo de alumnos con padres
con estudios primarios o sin
estudios es de 238 frente a 277
de media del grupo de alumnos
con padres de estudios
universitarios; la media de los
chicos es siete puntos mayor
que la de las chicas y la media
de alumnos de la ensefanza
privada es 17 puntos mayor que
la de alumnos de la ensefianza
publica.

RESULTADOS EN EDUCACION PRIMARIA
Rs1.2. Resultados en Matematicas

Porcentaje de alumnos que en Matematicas obtienen
puntuaciones en cada uno de los intervalos definidos en una
escala de 0 a 500 y separados entre si por los puntos de anclaje
o de corte fijados.

En 1999 una muestra representativa de los alumnos que finalizaban educacién pri-
maria también realizaron una prueba del area de Matematicas de aplicacion externa.
El objetivo de la prueba era conocer la capacidad de razonamiento matematico de
estos alumnos a través del conocimiento de conceptos, del uso de procedimientos y
de resolucién de problemas. Las puntuaciones alcanzadas tienen una media de 250
puntos dentro de una escala de 0 a 500, dividida en intervalos de 50 puntos cada
uno, a los que les corresponden distintos niveles definidos previamente. Al alumno
situado, por la puntuacién alcanzada, en un intervalo de la escala se le atribuyen las
adquisiciones definidas en ese intervalo y las correspondientes a intervalos mas bajos
de puntuaciones.Ver cuadro.

El 34% de los alumnos alcanzan puntuaciones dentro del intervalo 250-299 don-
de estd situada la media.Ver grafico 1.A estos alumnos se les atribuye un rendimiento
que puede considerarse medio-alto dentro del grupo e implica que tienen adquiri-

das al menos las habilidades o competencias siguientes:

- Reconocen la representacion grafica de una fraccién.

- Conocen las unidades de medida de longitud y seleccionan la mas adecuada para el objeto
que tienen que medir.

- Identifican una figura plana como seccion de un cubo.

- Resuelven problemas en los que interviene una sola operacién con ayuda de dibujos.

- Utilizan la unidad de medida de superficie mas adecuada atendiendo al objeto de la medicion.

- Interpretan diagramas de barra e identifican los datos de las tablas numéricas y los
relacionan con su representacion correcta.

- Calculan la probabilidad de un suceso cuando ésta es de un 50%.

- Descomponen nimeros naturales y reconocen el valor posicional.

- Interpretan porcentajes.

- Saben interpretar la relacién kildmetro/hora.

- Calculan y transforman unidades de medida de la misma magnitud cuando se requiere una
sola operacién.

- Conocen e interpretan la medida de instrumentos usuales de peso cuando sélo interviene
una unidad de medida.

- Conocen el concepto e identifican los &ngulos horizontal y obtuso.

- Utilizan las nociones de perimetro y superficie en el estudio de figuras planas, asi como
procedimientos directos de medida.

- Calculan la probabilidad de un suceso cuando se requiere una sola operacioén.

(Continta).
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Cuadro. Rs1.2: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos situados en los niveles
de Matematicas. 1999.

Nivel 150

Nivel 200

Nivel 250

Nivel 300

Nivel 350

Nivel 400

* Reconocen la representacion grafica de una fraccion.

e Conocen las unidades de medida de longitud y seleccionan la mas adecuada para el objeto que tienen que medir.
e Identifican una figura plana como seccién de un cubo.

* Resuelven problemas en los que interviene una sola operaciéon con ayuda de dibujos.

e Utilizan la unidad de medida de superficie mas adecuada atendiendo al objeto de la medicion.

e Interpretan diagramas de barra e identifican los datos de las tablas numéricas y los relacionan con su
representacion correcta.

e Calculan la probabilidad de un suceso cuando ésta es de un 50%.

¢ Descomponen ndmeros naturales y reconocen el valor posicional.

¢ Interpretan porcentajes.

e Saben interpretar la relacion kilémetro/hora.

e Calculan y transforman unidades de medida de la misma magnitud cuando se requiere una sola operacion.

e Conocen e interpretan la medida de instrumentos usuales de peso cuando sélo interviene una unidad de medida.

* Conocen el concepto e identifican los angulos horizontal y obtuso.

e Utilizan las nociones de perimetro y superficie en el estudio de figuras planas, asi como procedimientos directos
de medida.

e Calculan la probabilidad de un suceso cuando se requiere una sola operacién.

e Comparan y ordenan nimeros naturales reconociendo para ello el valor posicional.

e Calculan el cubo de un nimero natural.

e Calculan divisiones en las que el divisor es la unidad seguida de ceros.

e Conocen la nocién de multiplicacion.

e Calculan y transforman unidades de medida de la misma magnitud cuando se requiere mas de una operacién.
* Conocen el concepto de angulo recto y de angulo complementario.

e Aplican el concepto de angulo recto a situaciones de la vida diaria.

* Resuelven problemas donde intervienen mas de una operacién de sumas y multiplicaciones.

* Resuelven problemas con distintas expresiones numéricas (restas, divisiones, potencias...).

* Resuelven problemas de geometria espacial con ayuda de un dibujo.

* Conocen el valor posicional de los nimeros decimales.

e Conocen la equivalencia entre fracciones y porcentajes.

* Conocen el concepto de fraccién como parte de una unidad.

e Tienen la nocion de fraccion equivalente.

® Reconocen la representacion matematica de situaciones expresadas con diferentes lenguajes grafico-numéricos.

e Conocen e interpretan la medida de instrumentos usuales de peso cuando intervienen las unidades de medida.

* Conocen el concepto de superficie y de unidad de medida. Relacionan figuras equivalentes segun criterios
topologicos.

* Conocen el concepto de vertical, horizontal y perpendicular e identifican el angulo agudo.

* Resuelven problemas de comparacion de medias.

* Resuelven problemas en los que tienen que conocer la equivalencia de fracciones y la equivalencia de unidades
de medida.

* Resuelven problemas geométricos en los que es necesario conocer la formula del area del rectangulo.

¢ Transforman unidades de medida de distinta magnitud.
¢ Relacionan las medidas angulares con el tiempo medido en un reloj.
e Calculan la probabilidad de un suceso cuando se requieren dos operaciones.
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Resumen

La diferencia entre ensefianza
publica y privada se encuentra
basicamente entre los alumnos
cuyos padres tienen estudios
primarios o no tienen ninguno;
en cambio, el rendimiento
medio de los alumnos cuyos
padres tienen estudios medios o
superiores es similar en la
ensefanza privada que en la
ensefanza publica.

En el intervalo inmediatamente anterior, con puntuaciones entre 200 y 249, se en-
cuentra un 33% de los alumnos a los que se les atribuye un rendimiento medio-bajo
ya que no llegan a tener adquiridas completamente todas las habilidades anteriores.
Un 17% de los alumnos tiene un rendimiento mas alto, por estar situados en los in-
tervalos con puntuaciones mayores de 299 puntos, lo que significa que tienen adqui-
ridas las habilidades anteriores mas otras que pueden verse en el cuadro citado; sin
embargo, a los alumnos que estan en los intervalos con puntuaciones inferiores a 200
se les atribuye un rendimiento mis bajo del que puede considerarse medio y repre-
sentan un 16% del total.Ver grafico 1 y cuadro.

Lo mismo que ocurria en el area de Lengua castellana y Literatura®, hay diferen-
cias estadisticamente significativas en el rendimiento de los alumnos en Matematicas
entre los distintos niveles de estudios de los padres, entre alumnos de diferente sexo y
entre las dos redes de centros. Los alumnos con padres universitarios se encuentran
en mayor porcentaje que los alumnos con padres sin estudios o con estudios pri-
marios en los intervalos de rendimiento alto y medio-alto, 73% frente a 41% respec-
tivamente; los porcentajes se invierten en los intervalos de rendimiento bajo y me-
dio-bajo donde el porcentaje de alumnos con padres universitarios es menor que el
de alumnos cuyos padres tienen niveles bajos de estudio o no tienen ninguno.Ver
grafico 1. Consecuentemente la media de rendimiento alcanzada se ordena de mayor
a menor en el mismo orden que los niveles de estudio de los padres, llegando a ser
39 puntos mas alta la conseguida por los alumnos de padres universitarios que la
conseguida por el grupo con padres de nivel de estudios bajo y 19 puntos mas que la
media del grupo con padres con estudios de bachillerato o formacién profesional.
Ver grafico 2.

En Matematicas el rendimiento de los chicos es mis alto que el de las chicas, ya
que se encuentran en porcentaje mayor que ellas en los niveles de rendimiento al-
to y medio-alto, 54% frente a 49%, en porcentaje menor en los niveles de rendi-
miento bajo y medio-bajo, y alcanzan una media 7 puntos mis alta que ellas.Ver
graficos 1 y 2. Este hecho es contrario al que se refleja en el indicador de Lengua
castellana y Literatura.

Los alumnos de los centros privados tienen un rendimiento mis alto que los
alumnos de los centros publicos; esto se deduce de la observacién de un mayor por-
centaje en los niveles alto y medio-alto de rendimiento, 60% frente a 46%, menor
en los niveles bajo y medio-bajo, y una media 17 puntos mayor que la conseguida

por los alumnos de la ensefianza pablica.Ver graficos 1y 2. (Continda).
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Grafico 1.Rs1.2: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Matematicas.
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Grafico 2.Rs1.2: Rendimiento medio en Matematicas de educaciéon primaria por estudios de los padres, sexo y titularidad

del centro. 1999.
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Teniendo en cuenta a la vez la titularidad de los centros y los niveles de estudios de los pa-
dres se observa que las diferencias de medias de rendimiento entre los alumnos de la
ensefanza privada y los de la ensefianza publica solamente se mantienen entre los
que tienen padres sin estudios o con estudios primarios, no apareciendo diferencias
estadisticamente significativas entre los alumnos de ambas redes de centros tanto en
caso de padres con estudios de bachillerato o formacién profesional, como en el caso
de los padres universitarios.Ver grafico 3.

En el analisis del rendimiento, teniendo en cuenta a la vez titularidad y sexo de los
alumnos, se observa que las diferencias significativas comentadas entre centros publi-
cos y privados a favor de estos tltimos se mantienen tanto entre chicos como entre
chicas siendo algo mayor en los primeros; asi, los chicos de la ensefianza privada al-
canzan una media 18 puntos mas alta que los de la ensefianza pablica y las chicas una

media 15 puntos mayor.Ver grafico 3.
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Grafico 3.Rs1.2: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Matematicas por titularidad del centro segun
estudios de los padres y sexo del alumnado. 1999.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Matematicas se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en subintervalos de amplitud 50
mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los alumnos tenian. La escala se eligié
de tal modo que la media fuera 250 y la desviacién tipica 50. Al ser la distribucién de puntuaciones aproximadamente normal, el intervalo entre
150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en funcién de los estudios de los padres, el sexo de
los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el nivel de estudios del padre o madre que lo tuviera
mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados concertados.

Fuentes: Prueba “Matemdticas” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
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Resumen

En el afo 1999, en una escala de
rendimiento en Lengua inglesa
de 0 a 500 puntos con media
250, el 17% de los alumnos
tiene una puntuacion inferior a
200 puntos lo que puede
considerarse un rendimiento
bajo, y el 16%, alcanza una
puntuacion igual o superior a
300 lo que refleja un
rendimiento alto.

En los niveles alto y medio-alto
de rendimiento hay, por una
parte, mayor porcentaje de
alumnos cuyos padres tienen
niveles altos de estudio que de
alumnos que tienen padres sin
estudios o con estudios
primarios; por otra parte, mayor
porcentaje de chicas que de
chicos y, finalmente, mayor
porcentaje de alumnos de la
ensefanza privada que de la
publica. Las medias alcanzadas
por el grupo de alumnos con
padres universitarios es 48
puntos mas alta que la media
del grupo de alumnos con
padres con estudios primarios o
sin estudios; la media de las
chicas es 12 puntos mayor que
la de los chicos y la media de
alumnos de la ensefanza
privada es 28 puntos mayor que
la de alumnos de la ensefianza
publica.

RESULTADOS EN EDUCACION PRIMARIA

Rs1.3. Resultados en Lengua inglesa

Porcentaje de alumnos que en Lengua inglesa obtienen
puntuaciones en cada uno de los intervalos definidos en una
escala de 0 a 500 y separados entre si por los puntos de anclaje
o de corte fijados.

Los alumnos que finalizaban educacion primaria en 1999 realizaron también una
prueba de aplicacion externa del area de Lenguas extranjeras (inglés). Estos alumnos
comenzaron a recibir estas ensefianzas dentro del sistema educativo en el curso ter-
cero de educacién primaria. El objetivo de la prueba era evaluar en que medida los
alumnos habian alcanzado, al finalizar la educacién primaria, los objetivos estableci-
dos en el sistema educativo en relacién con el aprendizaje de la Lengua inglesa:
“comprender y producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados”.
Los resultados de la prueba que se analizan en este indicador se refieren a la adquisi-
ci6n de destrezas receptivas (comprension oral y escrita) y destrezas reproductivas
(expresion escrita).

Las puntuaciones alcanzadas tienen una media de 250 puntos en una escala de 0
a 500, dividida en intervalos de 50 puntos cada uno, a los que les corresponden dis-
tintos niveles definidos previamente. Al alumno situado, por la puntuacion alcanzada,
en un intervalo de la escala se le atribuyen las adquisiciones definidas en ese interva-
lo y las correspondientes a intervalos mas bajos de puntuaciones.Ver cuadro.

El 33% de los alumnos alcanzan puntuaciones dentro del intervalo 250-299 don-
de esta situada la media.Ver grafico 1.A estos alumnos se les atribuye un rendimiento
que puede considerarse medio-alto dentro del grupo e implica que tienen adquiri-

das al menos las siguientes habilidades o competencias:

- Comprenden elementos especificos muy sencillos inmersos en una conversacion presentada
en una grabacién de video.

- Comprenden la informacién global de algunos pasajes de una conversacion telefonica
grabada en una cinta de audio y relacionan una instruccion escrita de estructura muy simple
y vocabulario sencillo con su respectiva imagen.

- Comprenden elementos especificos de un texto oral presentado en una grabacion de video.

- Identifican la informacién global e infieren los elementos especificos de un texto oral
presentado en una casete.

- Asocian la imagen de distintos objetos con la descripcion contenida en una grabacién de
audio.

- Relacionan una secuencia de imagenes con la descripcién oral de las mismas.

- Relacionan diversas instrucciones escritas con una estructura de frases coordinadas con sus
correspondientes imagenes.

- Comprenden la informacion especifica de un texto sobre tiempo atmosférico asociando
imagenes de fenémenos meteorolégicos con las ciudades del texto.

- Discriminan entre informacién verdadera o falsa relativa al contenido de una tarjeta postal.

- Identifican los personajes en una ilustracion a partir de un texto descriptivo.

- Completan los espacios en blanco de una carta con palabras muy sencillas (“my”; “is")

y usuales inmersas en frases de estructura muy simple.

(Continta).
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Cuadro. Rs1.3: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos de educacién primaria situados
en los niveles de Lengua inglesa. 1999.

Nivel 150

Nivel 200

Nivel 250

Nivel 300

Nivel 350

Nivel 450

e Comprenden elementos especificos muy sencillos inmersos en una conversacion presentada en una grabacion de

video.

e Comprenden la informacion global de algunos pasajes de una conversacion telefénica grabada en una cinta de

audio y relacionan una instruccién escrita de estructura muy simple y vocabulario sencillo con su respectiva imagen.

e Comprenden elementos especificos de un texto oral presentado en una grabacion de video.

e |dentifican la informacion global e infieren los elementos especificos de un texto oral presentado en una casete.

¢ Asocian la imagen de distintos objetos con la descripcion contenida en una grabacién de audio.

¢ Relacionan una secuencia de imagenes con la descripcién oral de las mismas.

* Relacionan diversas instrucciones escritas con una estructura de frases coordinadas con sus correspondientes
imagenes.

e Comprenden la informacion especifica de un texto sobre tiempo atmosférico asociando imagenes de fenémenos
meteorolégicos con las ciudades del texto.

¢ Discriminan entre informacion verdadera o falsa relativa al contenido de una tarjeta postal.

o |dentifican los personajes en una ilustracion a partir de un texto descriptivo.

e Completan los espacios en blanco de una carta con palabras muy sencillas (“my”; “is”) y usuales inmersas en frases

de estructura muy simple.

e Comprenden no solo la idea global sino elementos concretos de descripciones grabadas en una cinta de audio y
referidas a objetos en cuya descripcion figuran frases que contienen modales como “can” o formas adjetivas como
“few, a lot of”.

e Asocian las dos partes en las que se ha dividido una oracién escrita cuando ésta tiene una estructura muy simple
“There is....".

¢ Identifican la informacién global y detalles especificos sencillos (vocablos de uso habitual) de un texto escrito
referido a un anuncio publicitario.

e Completan un texto con imagenes escribiendo lo que éstas representan.

¢ Seleccionan la palabra adecuada entre varias opciones para completar un didlogo con apoyo de imagenes.

¢ Los alumnos asocian las dos partes en las que se ha dividido una oracién que contiene formas del pasado de verbos
auxiliares o introducen adverbios de frecuencia como “always”.

e Comprenden la informacion global y especifica de un texto escrito publicitario.

e Comprenden la informacion global y especifica de un didlogo con claves socio-culturales.

e Completan los espacios en blanco de una narracién sobre gustos, que se apoya en imagenes.

e Completan un diadlogo que contiene verbos usuales con formas irregulares del pasado seleccionando la palabra

adecuada entre varias opciones.

e Completan los espacios en blanco de una carta referidos a vocabulario algo complicado por su menor uso o

porque presenta alguna irregularidad como la palabra “hobbies”.
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Los alumnos situados en el intervalo inmediatamente anterior, con puntuaciones en-
tre 200 y 249, son un 34% y se les atribuye un rendimiento medio-bajo no llegando
a tener adquiridas completamente las habilidades anteriores. A un 16% de los alum-
nos se les atribuye un rendimiento alto ya que estan situados en los intervalos con
puntuaciones mayores de 299 puntos, lo que significa que tienen adquiridas las habi-
lidades enumeradas anteriormente mas otras que pueden verse en el cuadro. Los
alumnos que estan en los intervalos con puntuaciones inferiores a 200 se les atribuye
un rendimiento mas bajo del que se considera medio y representan un 17% del total
del alumnado.Ver grafico 1y cuadro.

Al igual que ocurria en el area de Lengua castellana y Literatura, y en la de
Matemiticas®, el rendimiento de los alumnos en la prueba de Lengua inglesa esta
asociado a los distintos niveles de estudios de los padres, al sexo de los alumnos y a la
titularidad de los centros. Los alumnos con padres universitarios se encuentran en
mayor porcentaje que los alumnos con padres sin estudios o con estudios primarios
en los intervalos de rendimiento alto y medio-alto, 74% frente a 37% respectivamen-
te; los porcentajes se invierten en los intervalos de rendimiento bajo y medio-bajo
donde el porcentaje de alumnos cuyos padres tienen niveles bajos de estudio o no
tienen ninguno es mayor.Ver grafico 1. Consecuentemente la media de rendimiento
alcanzada se ordena de mayor a menor en el mismo orden que los niveles de estudio
de los padres, llegando a ser 48 puntos mas alta la conseguida por los alumnos de pa-
dres universitarios que la conseguida por el grupo con padres del nivel de estudios
mas bajo y 24 puntos mas que la media del grupo con padres con bachillerato o for-
macién profesional.Ver grafico 2.

En Lengua inglesa, el rendimiento de las chicas es mis alto que el de los chicos,
ya que se encuentran en porcentaje mayor que ellos en los niveles de rendimiento
alto y medio-alto, 55% frente a 45%, en porcentaje menor en los niveles de rendi-
miento bajo y medio-bajo, y alcanzan una media 12 puntos mas alta que ellos. Este
hecho es similar al que se refleja en el indicador de Lengua castellana y Literatura.
Ver graficos 1y 2.

Los alumnos de los centros privados tienen un rendimiento mis alto que los
alumnos de los centros ptblicos; esto se deduce de la observacion de un mayor por-
centaje en los niveles alto y medio-alto de rendimiento, 64% frente a 42%, menor en
los niveles bajo y medio-bajo, y una media 28 puntos mas alta que la conseguida por
los alumnos de la ensefianza puablica.Ver graficos 1 y 2. (Contintia).
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Grafico 1.Rs1.3: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Lengua inglesa.
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Grafico 2.Rs1.3: Rendimiento medio en Lengua inglesa de educacién primaria por estudios de los padres, sexo y titularidad

del centro. 1999.
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Teniendo en cuenta a la vez la titularidad de los centros y los niveles de estudio de los padres
se observa que el orden decreciente de las medias sigue como primer criterio el nivel
de estudios de los padres (de mas nivel a menos) y dentro de cada nivel se repite la ca-
dencia: privado-putblico. Estas diferencias de medias entre alumnos de centros privados
y publicos son en su cuantia practicamente iguales en los tres grupos de niveles de es-
tudios de los padres, yendo desde 14 puntos entre los alumnos con padres con estudios
medios o inferiores (privada-ptblica) a 17 puntos entre los alumnos que tienen padres
universitarios (privada-publica).Ver grafico 3.

En la doble desagregacion titularidad del centro y sexo de los alumnos se observa
que todas las medias de rendimiento son estadisticamente diferentes y, por lo tanto,
las diferencias entre ellas significativas; estas medias de rendimiento quedan ordena-
das por su cuantia de esta forma: primero la de alumnos de centros privados (chicas,
chicos) y después la de alumnos de centros publicos (chicas, chicos). Las diferencias,
ya comentadas, entre el rendimiento de los alumnos de la ensefianza ptblica y los de
la privada, a favor de esta Gltima, se mantienen entre las chicas y los chicos de ambas
redes de centros; entre las chicas (privada-ptblica) hay una diferencia de 25 puntos
entre las medias y entre los chicos (privada-publica) la diferencia es algo mayor, 28
puntos.Ver grifico 3.
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Grafico 3.Rs1.3: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Lengua inglesa por titularidad del centro segiin
estudios de los padres y sexo del alumnado. 1999.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Lengua inglesa se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en subintervalos de amplitud 50
mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los alumnos tenian. La escala se eligié
de tal modo que la media fuera 250 y la desviacién tipica 50. Al ser la distribucién de puntuaciones aproximadamente normal, el intervalo entre
150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en funcién de los estudios de los padres, el sexo de
los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el nivel de estudios del padre o madre que lo tuviera
mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados concertados.

Fuentes: Prueba “Lengua inglesa” del estudio: Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa. INCE. 1999.
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RESULTADOS EN EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

Rs2.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura

Resumen Porcentaje de alumnos que en Lengua castellana y Literatura
obtienen puntuaciones en cada uno de los intervalos definidos

En el afio 2000, en una escala de en una escala de 0 a 500 y separados entre si por los puntos de

rendimiento en Lengua anclaje o de corte fijados.

castellana y Literaturade 0 a

500 puntos con media 250, el La promocién de alumnos que terminaban educacién secundaria obligatoria en el

14% de los alumnos de curso escolar 1999-00 habia cursado en su totalidad esta etapa educativa regulada

educacién secundaria por la Ley General de Ordenacién del Sistema Educativo (LOGSE 1990). Al finali-

obligatoria tiene una zar el curso se aplicaron varias pruebas a una muestra representativa de estos alum-

puntuacion inferior a 200 nos; una de ellas correspondia al area de Lengua castellana y Literatura en cuyo ani-

puntos, lo que puede lisis esta centrado este indicador. El objetivo de la prueba era conocer, dentro de los

considerarse un rendimiento contenidos basicos del curriculo, las adquisiciones del alumno, tanto a nivel de con-

bajo, y el 16%, alcanza una ceptos como de procedimientos, en los siguientes aspectos: destrezas basicas de la

puntuacion igual o superior a lengua, en su doble proceso de comprensién y expresion, la lengua como objeto de

300, lo que refleja un conocimiento y la formacién literaria.

rendimiento alto. Segtin las puntuaciones alcanzadas, los alumnos se distribuyen a lo largo de una
escala de 0 a 500, dividida en intervalos de 50 puntos cada uno, a los que correspon-

En los niveles de rendimiento den determinados niveles de adquisicion de las habilidades o capacidades previa-

alto y medio-alto hay, por una mente definidos; la media est4 representada por el valor 250. El estar situado en un

parte, mayor porcentaje de intervalo significa tener adquiridos los conocimientos y habilidades de ese nivel y de

alumnos con padres los anteriores niveles mas bajos.Ver cuadro.

universitarios que de alumnos En el intervalo donde esta situada la media, 250-299, se sittian el 36% de los

con padres con estudios alumnos de educacién secundaria obligatoria por su rendimiento en Lengua caste-

primarios o sin estudios; por llana y Literatura.Ver grafico 1. Estos alumnos tienen un rendimiento que puede

otra parte, mayor porcentaje de considerarse medio-alto dentro del grupo e implica que tienen adquiridas al menos

chicas que de chicos y, las siguientes habilidades o competencias:

finalmente, mayor porcentaje

de alumnos de la ensefianza - Comprenden e identifican la idea principal de un texto que han escuchado.

privada que de la publica. La - Identifican el titulo y el autor de una obra relevante de la historia de la Literatura.

media alcanzada por el grupo - Eligen el pronombre relativo adecuado para completar una frase.

de alumnos con padres con - Realizan inferencias sobre textos utilitarios.

estudios universitarios supera - Realizan inferencias sobre textos literarios.

en 34 puntos a la media del - Determinan el significado o la finalidad de un texto periodistico de opinion.

grupo de alumnos con padres - Reconocen la estructura formal de un texto y el contenido de otro como recurso publicitario.

con estudios primarios o sin - Identifican la figura del narrador en un texto literario.

estudios; la de las chicas, en 13 - Infieren la idea principal en un parrafo de un texto periodistico.

puntos a la de los chicos, y la - Identifican la intencién principal de un texto publicitario.

media de los alumnos de la - Analizan los temas mas apropiados para realizar una descripcion.

ensefianza privada, en 15 - Identifican a autores espafoles relevantes de la época de posguerra y actual.

puntos a la media de los

alumnos de la ensefianza (Contintia).

publica.
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Cuadro. Rs2.1: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos de educacién secundaria
obligatoria situados en los niveles de Lengua castellana y Literatura. 2000.

Nivel 150 e Comprenden e identifican la idea principal de un texto que han escuchado.
e Conocen el titulo y el autor de una obra relevante de la historia de la literatura.

¢ Eligen el pronombre relativo adecuado para completar una frase.

Nivel 200 ¢ Realizan inferencias sobre textos utilitarios.
¢ Realizan inferencias sobre textos literarios.
¢ Determinan el significado o la finalidad de un texto periodistico de opinién.
* Reconocen la estructura formal de un texto y el contenido de otro como recurso publicitario.

o Identifican la figura del narrador en un texto literario.

Nivel 250 ¢ Infieren la idea principal en un parrafo de un texto periodistico.
e [dentifican la intencion principal de un texto publicitario.
¢ Analizan los temas mas apropiados para realizar una descripcion.

¢ [dentifican a autores espafoles relevantes de la época de posguerra y actual.

Nivel 300 * Detectan en un texto la incoherencia o la falta de unidad de las partes con el todo.
e Conocen la estructura formal de diferentes composiciones métricas.
o [dentifican anténimos y sinénimos de palabras de uso poco frecuente.

* Conocen los verbos copulativos y la funcién del atributo.

Nivel 350 e Interpretan y reconocen el lenguaje de un texto verbo-icénico.
¢ Detectan la ambiguedad en una frase usual.
* Reconocen figuras retoéricas con finalidad literaria y publicitaria.
¢ |dentifican diferentes tipos de composiciones poéticas dentro del género de la lirica.

¢ Sefalan el sujeto de una oracién con alto grado de dificultad.
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Resumen

Teniendo en cuenta a la vez
estudios de los padres y
titularidad de los centros, las
medias quedan ordenadas, de
mas a menos y con diferencias
estadisticamente significativas
entre ellas, de esta forma:
alumnos con padres
universitarios (ensefianza
privada /ensefianza publica),
alumnos con padres con
estudios de bachillerato o
formacion profesional
(ensefanza privada /ensefianza
publica) y, finalmente, alumnos
con padres sin estudios o con
estudios primarios (ensefanza
privada /ensefianza publica).
No hay diferencias significativas
entre el rendimiento de los
chicos de la ensefianza privada y
las chicas de la ensefianza
publica.

La distribucién de los alumnos restantes es la siguiente: un 34% se sita en el interva-
lo inmediatamente anterior con puntuaciones de 200 a 249 puntos, son alumnos
que no llegan a tener adquiridas completamente las competencias anteriores y cuyo
rendimiento puede considerarse medio-bajo; un 16% tiene un rendimiento mas alto,
ya que se encuentra situado en los intervalos con puntuaciones iguales o mayores a
300, lo que significa que tienen adquiridas las habilidades y competencias anteriores
mas otras que pueden verse en el cuadro citado; por el contrario, un 14% de los
alumnos se sitda en los intervalos con puntuaciones inferiores a 200 lo que refleja un
rendimiento mas bajo del que puede considerarse medio y una adquisicién de pocas
de las competencias enumeradas.

Esta distribucion general de los resultados presenta variaciones estadisticamente
significativas si se considera a los alumnos agrupados por el nivel de estudios de los
padres, por su sexo y por la titularidad del centro al que asisten. A mayor nivel de es-
tudios de los padres mayor es el rendimiento de los alumnos; asi, mientras un 68% de
los hijos con padres universitarios se encuentran situados en los niveles de rendi-
miento alto y medio-alto, solamente un 41% de los alumnos con padres sin estudios
o con estudios primarios estan en ellos y, obviamente, estos alumnos son porcentual-
mente mas que los primeros en los niveles de rendimiento bajo y medio-bajo.Ver
grafico 1.Las medias alcanzadas reflejan estas diferencias yendo desde 237, consegui-
da por los alumnos con padres sin estudios o con estudios primarios, a 271, alcanzada
por los que tienen padres universitarios.Ver grafico 2.

Al igual que pasaba en educacién primaria dentro del area de Lengua castellana y
Literatura, las chicas tienen un rendimiento mas alto que los chicos en su conjunto,
ya que es mayor el porcentaje de chicas en los niveles de rendimiento alto y medio-
alto, 56% frente a 48% de chicos, y es menor en los niveles de rendimiento bajo y
medio-bajo; las medias alcanzadas por ambos colectivos difieren en 13 puntos co-
rrespondiendo la mis alta a las alumnas.Ver grafico 1y 2.

Los alumnos de centros privados presentan un rendimiento mayor que los de
centros publicos, estando situados en los niveles de rendimiento alto y medio-alto en
porcentajes de 60% y 48% respectivamente; este hecho se invierte en los niveles de
rendimiento bajo y medio-bajo donde el porcentaje de alumnos de la ensefianza pti-
blica es mayor. En el mismo sentido, las medias conseguidas son de 260 y 245, ense-

flanza privada y publica respectivamente.Ver graficos 1 y 2. (Continaa).
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Grafico 1.Rs2.1: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento
en Lengua castellana y Literatura. 2000.
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Grafico 2.Rs2.1: Rendimiento medio en Lengua castellana y Literatura de educacion secundaria obligatoria por estudios
de los padres, sexo y titularidad del centro. 2000.
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En un analisis de los rendimientos en Lengua castellana y Literatura teniendo en
cuenta a la vez la fitularidad del centro y los niveles de estudio de los padres se observa que
el orden decreciente de las medias sigue como primer criterio el nivel de estudios de
los padres (de mas nivel a menos) y dentro de cada nivel se repite la cadencia: priva-
do-ptblico. En los tres grupos de alumnos clasificados por los tres niveles de estudios
de los padres, el rendimiento de los alumnos de la ensefianza privada es mis alto que
el de los de la ensefianza ptblica siendo en los tres casos cuantitativamente iguales las
diferencias, alrededor de 10 puntos en cada uno de los grupos entre los dos tipos de
titularidad.Ver grafico 3.

En la doble desagregacion titularidad del centro y sexo de los alumnos se observa
que las medias quedan ordenadas por su cuantia de esta forma: primero centros pri-
vados (chicas, chicos) y después centros publicos (chicas, chicos). Las diferencias sig-
nificativas entre el rendimiento de los alumnos de la ensefianza publica y los de la
privada, a favor de esta Gltima, se mantienen entre las chicas y los chicos de ambas
redes de centros; entre alumnas (privada-publica) hay una diferencia de 16 puntos
entre las medias y entre los alumnos (privada-pablica) la diferencia es algo menor,
14 puntos. Sin embargo, entre las chicas de la ensefianza ptblica y los chicos de la
privada no hay diferencias significativas en el rendimiento en la prueba analizada.
Ver grafico 3.
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Grafico 3.Rs2.1: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Lengua castellana y Literatura por titularidad
del centro segun estudios de los padres y sexo del alumnado. 2000.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Lengua castellana y Literatura se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en subintervalos
de amplitud 50 mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los alumnos tenian. La
escala se eligio de tal modo que la media fuera 250 y la desviacion tipica 50. Al ser la distribucion de puntuaciones aproximadamente normal, el
intervalo entre 150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en funcion de los estudios de los
padres, el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el nivel de estudios del padre o
madre que lo tuviera mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados concertados.

Fuentes: Prueba “Lengua castellana y Literatura” del estudio: Evaluacion de la educacién secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 2000, en una escala de
rendimiento en Matematicas de
0 a 500 puntos con media 250,
el 17% de los alumnos de
educaciéon secundaria
obligatoria tiene una
puntuacion inferior a 200
puntos, lo que puede
considerarse un rendimiento
bajo, y otro 17% alcanza una
puntuacion igual o superior a
300, lo que refleja un
rendimiento alto.

En los niveles de rendimiento
alto y medio-alto hay mayor
porcentaje de alumnos con
padres universitarios que de
alumnos con padres de estudios
primarios o sin estudios, mayor
porcentaje de chicos que de
chicas y mayor porcentaje de
alumnos de la ensefanza
privada que de la publica. La
media alcanzada por el grupo
de alumnos con padres con
estudios primarios o sin estudios
es 37 puntos menor que la
media del grupo de alumnos
con padres de estudios
universitarios; la media de las
chicas es 13 puntos menor que
la de los chicos y la media de
alumnos de la ensefanza
publica es 17 puntos menor que
la de alumnos de la ensefianza
privada.

RESULTADOS EN EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

Rs2.2. Resultados en Matematicas

Porcentaje de alumnos que en Matematicas obtienen
puntuaciones en cada uno de los intervalos definidos en una
escala de 0 a 500 y separados entre si por los puntos de anclaje
o de corte fijados.

Una muestra representativa de los alumnos que en el afio 2000 terminaban educa-
ci6én secundaria obligatoria realizaron, entre otras, una prueba de aplicacioén externa
correspondiente al area de Matematicas; esta prueba tenia como finalidad conocer
las adquisiciones del alumno, tanto a nivel de conceptos como de procedimientos, en
los siguientes aspectos: conocimiento y uso de diferentes lenguajes matematicos, des-
trezas basicas en la utilizacion de rutinas y algoritmos particulares, estrategias heuris-
ticas en procedimientos complejos y competencias relativas a la resolucion de pro-
blemas. El analisis de los resultados de la citada prueba de Matematicas constituye el
objetivo de este indicador.

Las puntuaciones alcanzadas por los alumnos se distribuyen a lo largo de una es-
cala de 0 a 500 distribuida en intervalos de 50 puntos cada uno, a los que correspon-
den determinados niveles de adquisicién de las habilidades o capacidades previa-
mente definidos; la media esta representada por el valor 250. Al igual que en otras
materias, el estar situado en un intervalo significa tener adquiridos los conocimientos
y habilidades de ese nivel y los correspondientes a los anteriores niveles mas bajos.
Ver cuadro.

Los alumnos situados por su rendimiento en Matematicas en el intervalo 250-
299, donde se encuentra la media, son un 31% del total de alumnos de educacién se-
cundaria obligatoria.Ver grifico 1. Estos alumnos tienen un rendimiento que puede
considerarse medio-alto dentro del grupo e implica que tienen adquiridas al menos
las siguientes habilidades o competencias:

- Realizan operaciones sencillas con nimeros decimales.

- Utilizan procedimientos relacionados con la aproximacién en nimeros decimales.

- Saben expresar algebraicamente argumentaciones habituales de la vida cotidiana.

- Manejan e interpretan representaciones graficas simples asociandolas a una informaciéon
dada.

- Saben expresar algebraicamente la relacién existente entre las dimensiones de una figura
geométrica plana sencilla.

- Utilizan conceptos y procedimientos relacionados con la estimacién de la medida de objetos
y espacios.

- Identifican expresiones algebraicas asociadas a una funcién que relaciona diferentes

magnitudes.

(Continta).
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Cuadro. Rs2.2: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos de educacion secundaria
obligatoria situados en los niveles de Matematicas. 2000.

Nivel 150 ¢ Realizan operaciones sencillas con numeros decimales.

e Utilizan procedimientos relacionados con la aproximaciéon en numeros decimales.

Nivel 200 ¢ Saben expresar algebraicamente argumentaciones habituales de la vida cotidiana.

* Manejan e interpretan representaciones graficas simples asociandolas a una informacién dada.

Nivel 250 ¢ Saben expresar algebraicamente la relacion existente entre las dimensiones de una figura geométrica plana
sencilla.
¢ Utilizan conceptos y procedimientos relacionados con la estimacién de la medida de objetos y espacios.

e |dentifican expresiones algebraicas asociadas a una funcién que relaciona diferentes magnitudes.

Nivel 300 e Utilizan correctamente la notacion cientifica.

¢ Expresan en lenguaje algebraico el enunciado de un problema.

* Resuelven problemas de nimeros enteros y fraccionarios.

¢ Saben calcular el area de figuras geométricas planas compuestas de tridngulos y rectangulos.

¢ Relacionan correctamente el Teorema de Pitagoras con las longitudes de los lados de un tridngulo para saber si es
rectangulo.

¢ Saben calcular el volumen de un ortoedro y relacionarlo con otro cuyo volumen viene dado utilizando la
proporcionalidad numérica.

¢ Aplican el concepto de traslacién en un plano mediante el uso de coordenadas cartesianas.

e Interpretan relaciones funcionales dadas en forma de expresién algebraica sencilla.

e Calculan la antiimagen de un nimero en una funcién lineal que viene dado por su ecuacién .

Nivel 350 ® Saben resolver problemas y situaciones de la vida cotidiana utilizando:
- porcentajes y proporcionalidad
- nimeros fraccionarios
- ecuaciones de primer grado
e Identifican ecuaciones equivalentes sencillas.
e Saben comparar y ordenar nimeros fraccionarios.
e Aplican nociones de medida de magnitudes para calcular areas o volimenes de cuerpos y figuras geométricas
mediante su transformacion en otras mas simples.
e Saben calcular volumenes de cuerpos y figuras geométricas utilizando la proporcionalidad.
e [dentifican la semejanza y el factor de proporcionalidad entre figuras y cuerpos geométricos.

¢ Dominan con soltura el concepto de media aritmética y saben aplicarlo en situaciones sencillas.

Nivel 400 e Saben hacer calculos con fracciones y potencias de exponente negativo.
¢ Resuelven con soltura problemas complejos de proporcionalidad y porcentajes.
e Dominan la resolucién de problemas de medida de superficies planas utilizando ndmeros enteros y fraccionarios.
¢ Aplican correctamente las propiedades de los poligonos regulares para calcular los angulos interiores.
e |dentifican la expresion algebraica que corresponde a una recta representada graficamente en un sistema de
coordenadas cartesianas.

® Reconocen la pendiente de una recta a partir de sus puntos de corte con los ejes de coordenadas.
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Resumen

Teniendo en cuenta a la vez
estudios de los padres y
titularidad de los centros, las
medias quedan ordenadas, de
mas a menos y con diferencias
estadisticamente significativas
entre ellas, de esta forma:
alumnos con padres
universitarios (ensefianza
privada /ensefianza publica),
alumnos con padres con
estudios de bachillerato o
formacion profesional
(ensefanza privada /ensefianza
publica) y, finalmente, alumnos
con padres sin estudios o con
estudios primarios (ensefanza
privada /ensefianza publica).
No hay diferencias significativas
entre el rendimiento de las
chicas de la ensefianza privada y
los chicos de la ensefianza
publica.

Los alumnos restantes se distribuyen de la siguiente forma: un 35% tienen puntua-
ciones de 200 a 249 por lo que su rendimiento puede considerarse medio-bajo no
llegando a tener adquiridas completamente las competencias enumeradas anterior-
mente; un 17% tiene un rendimiento mas alto, ya que son alumnos situados en los
intervalos con puntuaciones iguales o mayores a 300 puntos, lo que significa que tie-
nen adquiridas las habilidades y competencias anteriores mas otras que pueden verse
en el cuadro citado; por el contrario, otro 17% de los alumnos se encuentran situados
en los intervalos con puntuaciones inferiores a 200 y reflejan un rendimiento mas
bajo del que puede considerarse medio, teniendo adquiridas pocas de las competen-
cias enumeradas.

Esta distribucion general de los resultados presenta variaciones estadisticamente
significativas si se considera a los alumnos agrupados segiin el nivel de estudios de los
padres, seglin su sexo y seguin el tipo de centro al que asisten. También en
Matemiticas a mayor nivel de estudios de los padres mayor es el rendimiento medio
de los alumnos; asi, mientras un 68% de los hijos con padres universitarios se en-
cuentran situados en los niveles de rendimiento alto y medio-alto, solamente esta en
estos mismos niveles un 36% de los alumnos con padres sin estudios o con estudios
primarios; por el contrario, estos alumnos son porcentualmente mis que los prime-
ros en los niveles de rendimiento bajo y medio-bajo.Ver grifico 1. Las medias alcan-
zadas también reflejan este diferente rendimiento siendo la conseguida por los alum-
nos con padres sin estudios o con estudios primarios 37 puntos mas baja que la
alcanzada por los que tienen padres universitarios,y 17 puntos mas baja que la de los
que tienen padres con estudios de bachillerato o formacién profesional.Ver grafico 2.

Al igual que ocurria en educaciéon primaria dentro del drea de Matematicas, los
chicos han alcanzado un rendimiento mayor que las chicas, por término medio; esto
se deduce de la observacién de porcentajes mas altos de chicos que de chicas en los
niveles de rendimiento alto y medio-alto, 55% y 44% respectivamente, y de porcen-
tajes menores que los de ellas en los niveles de rendimiento bajo y medio-bajo; en la
misma direccién la media alcanzada por los chicos es 13 puntos mas alta que la de las
chicas.Ver grafico 1y 2.

Las diferencias de rendimiento segtn la titularidad de los centros apuntan a un
mayor rendimiento en los centros privados, ya que, en los niveles alto y medio-alto
se sittian un 58% de sus alumnos, mientras que en estos mismos niveles solamente
hay un 43% de los alumnos de la ensefianza ptblica; l6gicamente el sentido de estas
diferencias se invierte en los niveles de rendimiento bajo y medio-bajo. Por otra par-
te, la media alcanzada por los alumnos de la ensefianza privada supera en 17 puntos a
la media de los de la ensefianza publica.Ver graficos 1 y 2. (Continta).
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Grafico 1.Rs2.2: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento
en Matematicas. 2000.
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Grafico 2.Rs2.2: Rendimiento medio en Matematicas de educacién secundaria obligatoria por estudios de los padres,
sexo y titularidad del centro. 2000.
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Teniendo en cuenta a la vez la titularidad de los centros y los niveles de estudios de los pa-
dres se observa que el orden decreciente de las medias sigue como primer criterio el
nivel de estudios de los padres (de mas nivel a menos) y dentro de cada nivel se repi-
te la cadencia: privado-publico. En los tres grupos de alumnos clasificados por los
tres niveles de estudios de los padres considerados se mantienen las diferencias signi-
ficativas de rendimiento entre los alumnos de la ensefianza privada y los de la ense-
flanza publica, siendo cuantitativamente mayor la diferencia en los niveles bajos de
estudios de los padres: 11 puntos en alumnos con padres sin estudios o con estudios
primarios (privada/publica) y en alumnos cuyos padres tienen bachillerato o forma-
ci6én profesional (privada/publica) y 8 puntos en alumnos con padres con estudios
universitarios (privada/publica).Ver grafico 3.

Si se tiene en cuenta conjuntamente fitularidad y sexo de los alumnos se despren-
de que las diferencias significativas entre el rendimiento de los alumnos de la ense-
flanza publica y los de la ensefianza privada, a favor de esta Gltima, se mantienen en-
tre las chicas y los chicos de ambas redes de centros; en los dos casos las diferencias
son muy parecidas y su cuantia se acerca a 17 puntos porcentuales, los mismos que
presentaban las medias totales de ambas redes de centros. Las medias quedan ordena-
das por su cuantia de esta forma: primero centros privados (chicos, chicas) y después
centros publicos (chicos, chicas). No hay diferencias significativas entre las medias de

los chicos de la ensefianza publica y las chicas de la privada.Ver grifico 3.
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Grafico 3.Rs2.2: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Matematicas por titularidad del centro segun
estudios de los padres y sexo del alumnado. 2000.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Matematicas se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en subintervalos de amplitud 50
mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los alumnos tenian. La escala se eligié
de tal modo que la media fuera 250 y la desviacién tipica 50. Al ser la distribucién de puntuaciones aproximadamente normal, el intervalo entre
150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en funcion de los estudios de los padres, el sexo de
los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el nivel de estudios del padre o madre que lo tuviera
mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados concertados.

Fuentes: Prueba “Matemadticas” del estudio: Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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RESULTADOS EN EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

Rs2.3. Resultados en Ciencias Sociales, Geografia

e Historia
Resumen
Porcentaje de alumnos que en Ciencias Sociales, Geografia e

En el afio 2000, en una escala de Historia obtienen puntuaciones en cada uno de los intervalos
rendimiento en Ciencias definidos en una escala de 0 a 500 y separados entre si por los
Sociales, Geografia e Historia de puntos de anclaje o de corte fijados.
0 a 500 puntos con media 250,
el 14% de los alumnos de La misma muestra de alumnos que realiz en el afio 2000 las pruebas de Lengua caste-
educacion secundaria llana y Literatura y Matematicas también hizo otra prueba externa perteneciente al area
obligatoria tiene una de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Esta prueba, cuyo anilisis es objeto de este
puntuacion inferior a 200 indicador, tenia como finalidad conocer, dentro de los contenidos basicos del curriculo,
puntos, lo que puede las adquisiciones del alumno, tanto a nivel de conceptos como de procedimientos, refe-
considerarse un rendimiento ridos a los siguientes aspectos necesarios para comprender la realidad humana y social
bajo, y otro 15% alcanza una en la que vivimos: cocimiento de hechos, datos y terminologia especifica del area; com-
puntuacion igual o superior a prensién de conceptos bésicos, fendmenos y procesos; aplicacidén de los conocimientos
300, lo que refleja un adquiridos en nuevas situaciones; identificacion, analisis, valoracion y explicacion de he-
rendimiento alto. chos, manifestaciones y problemas a diversas escalas espaciales y temporales.

Las puntuaciones alcanzadas por los alumnos se distribuyen a lo largo de una es-
En los niveles alto y medio-alto cala de 0 a 500 dividida en intervalos de 50 puntos cada uno, a los que corresponden
de rendimiento hay mayor determinados niveles de adquisicién de las habilidades o capacidades previamente
porcentaje de alumnos con definidos; la media esta representada por el valor 250. Al igual que en otras areas, el
padres universitarios que de estar situado en un intervalo significa tener adquiridos los conocimientos y habilida-
alumnos con padres sin estudios des de ese nivel y los correspondientes a los anteriores niveles mas bajos.Ver cuadro.
o con estudios primarios, mayor La media fijada esti situada en el intervalo 250-299; en él se encuentran ubicados
porcentaje de chicos que de un 37% del total de alumnos de educacidén secundaria obligatoria.Ver grafico 1.
chicas y mayor porcentaje de Estos alumnos tienen un rendimiento medio-alto e implica que las habilidades ad-
alumnos de la ensefanza quiridas son al menos las siguientes:
privada que de la publica. La
media alcanzada por el grupo - Identifican la organizacién politico-administrativa del Estado espafiol en un mapa politico.
de alumnos con padres con - Aplican técnicas de representacion espacial para localizar un punto de la superficie terrestre.
estudios primarios o sin estudios - Interpretan situaciones relacionadas con problemas sociales a partir de un texto historico.
es 33 puntos menor que la - Relacionan los riesgos y problemas medioambientales del planeta con las posibles medidas
media del grupo de alumnos para evitarlos o corregirlos.
con padres de estudios - Utilizan los conocimientos sobre la interaccion entre los seres humanos y el medio fisico
universitarios; la media de las para aplicarlos en el uso racional de los recursos naturales.
chicas es 11 puntos menor que - Identifican y relacionan los rasgos fisicos fundamentales del planeta para deducir su
la de los chicos y la media de influencia en la vida sobre la Tierra.
alumnos de la ensefanza - Conocen y valoran organizaciones dedicadas a la defensa del medio ambiente.
publica es 14 puntos menor que - Relacionan inventos del siglo XX con sus aplicaciones practicas.
la de alumnos de la ensefianza - Comprenden conceptos basicos de los regimenes democraticos.
privada. - Identifican el objetivo de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos.

- Saben ordenar categorias laborales de una empresa segun la responsabilidad.

- Identifican el origen medieval de una ciudad.

- Reconocen y localizan los elementos y caracteristicas de una ciudad medieval segun su
plano urbano.

- Leen e interpretan una gréfica sobre las tendencias de la evolucion de la poblacién mundial.

- Reconocen diversas actividades econdmicas y su relacién espacio-temporal. (Continda).
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Cuadro. Rs2.3: Conocimientos, habilidades y competencias caracteristicas de los alumnos de educacién secundaria
obligatoria situados en los niveles de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. 2000.

Nivel 100 o |dentifican la organizacién politico-administrativa del Estado espafiol en un mapa politico.

Nivel 150 o Aplican técnicas de representacién espacial para localizar un punto de la superficie terrestre.
e Interpretan situaciones relacionadas con problemas sociales a partir de un texto histérico.
¢ Relacionan los riesgos y problemas medioambientales del planeta con las posibles medidas para evitarlos o

corregirlos.

Nivel 200 ¢ Utilizan los conocimientos sobre la interaccién entre los seres humanos y el medio fisico para aplicarlos en el uso

racional de los recursos naturales.

e Identifican y relacionan los rasgos fisicos fundamentales del planeta para deducir su influencia en la vida sobre la
Tierra.

e Conocen y valoran organizaciones dedicadas a la defensa del medio ambiente.

¢ Relacionan inventos del siglo XX con sus aplicaciones practicas.

e Comprenden conceptos basicos de los regimenes democraticos.

¢ Identifican el objetivo de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos.

¢ Saben ordenar categorias laborales de una empresa segun la responsabilidad.

Nivel 250 o |dentifican el origen medieval de una ciudad.
e Reconocen y localizan los elementos y las caracteristicas de una ciudad medieval segun su plano urbano.
¢ Leen e interpretan una grafica sobre las tendencias de la evolucién de la poblacién mundial.

® Reconocen diversas actividades econémicas y su relaciéon espacio-temporal.

Nivel 300 * Analizan los movimientos de la Tierra y su relacién con la desigualdad de los dias y las noches en ambos
hemisferios.
e Comprenden conceptos fundamentales del arte del Renacimiento.
e [dentifican la idea fundamental de un texto histérico.

e Conocen hechos relevantes de la historia actual.
Nivel 350 e |dentifican la secuencia-tipo de las crisis demograficas.
e Comprenden y diferencian los caracteres de la democracia ateniense.

e |dentifican y relacionan las causas de conflictos bélicos recientes.

Nivel 400 e Asocian artistas con su estilo correspondiente.
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Resumen

La diferencia entre ensefianza
publica y privada se encuentra
basicamente entre los alumnos
cuyos padres tienen estudios
primarios o no tienen ninguno;
en cambio, el rendimiento
medio de los alumnos cuyos
padres tienen estudios medios o
superiores es similar en la
ensefanza privada y en la
enseflanza publica ya que no
presenta diferencias
estadisticamente significativas.

Tampoco hay diferencias
significativas entre el
rendimiento de los chicas de la
ensefanza privada y los chicos
de la ensefanza publica.

Un 34% de los alumnos restantes estan situados en el intervalo inmediatamente ante-
rior, con puntuaciones de 200 a 249,y su rendimiento puede ser considerado como
medio-bajo no llegando a tener adquiridas completamente las habilidades enumera-
das anteriormente. Un 15% de los alumnos tiene puntuaciones iguales o mayores a
300 puntos, lo que significa un rendimiento alto y una adquisiciéon de las habilidades
y competencias anteriores mas otras que pueden verse en el cuadro; sin embargo, un
14% de los alumnos se encuentra situado en los intervalos con puntuaciones inferio-
res a 200 y reflejan un rendimiento més bajo del que puede considerarse medio, te-
niendo adquiridas muy pocas competencias de las enumeradas.

Esta distribucion general de los resultados presenta variaciones estadisticamente
significativas si se considera a los alumnos agrupados segin el nivel de estudios de los
padres, seglin su sexo y segun la titularidad del centro al que asisten. Lo mismo que
ocurre en otras areas, en Ciencias Sociales, Geografia e Historia a mayor nivel de es-
tudios de los padres mayor es el rendimiento medio de los alumnos; asi, mientras un
69% de los hijos con padres universitarios se encuentran situados en los niveles de
rendimiento alto y medio-alto, solamente un 41% de los alumnos con padres sin es-
tudios o con estudios primarios estd en estos mismos niveles; por el contrario, estos
alumnos son porcentualmente mas que los primeros en los niveles de rendimiento
bajo.Ver grafico 1. La puntuacién media alcanzada también refleja este diferente ren-
dimiento: la conseguida por los alumnos con padres sin estudios o con estudios pri-
marios es 33 puntos mas baja que la alcanzada por los que tienen padres universita-
rios,y 17 puntos mas baja que la media de los que tienen padres con estudios de
bachillerato o formacién profesional.Ver grafico 2.

Los chicos han alcanzado un rendimiento mayor que las chicas, por término me-
dio, ya que aparecen porcentajes mas altos de chicos que de chicas en los niveles de
rendimiento alto y medio-alto, 59% y 48% respectivamente, y porcentajes menores
que los de ellas en los niveles de rendimiento bajo; en la misma direccioén la media
alcanzada por los chicos es 11 puntos mas alta que la de las chicas.Ver grafico 1y 2.

Las diferencias de rendimiento segtn la titularidad de los centros reflejan un ma-
yor rendimiento en los centros privados, ya que en los niveles alto y medio-alto se si-
tian un 60% de sus alumnos, mientras que en estos mismos niveles solamente hay un
49% de los alumnos de la ensenanza ptblica; 16gicamente el sentido de estas diferen-
cias se invierte en los niveles de rendimiento bajo. Por otra parte, la media alcanzada
por los alumnos de la ensefianza privada supera en 14 puntos a la media de los de la

enseflanza publica.Ver graficos 1 y 2. (Continda).
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Grafico 1.Rs2.3: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento
en Ciencias Sociales, Geografia e Historia. 2000.
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Grafico 2.Rs2.3: Rendimiento medio en Ciencias Sociales, Geografia e Historia de educacion secundaria obligatoria
por estudios de los padres, sexo y titularidad del centro. 2000.

Sin estudios o estudios primarios 238
Bachillerato o FP 255
Estudios universitarios 27

Chicos 257
Chicas 246

Centros publicos 245
Centros privados 259

Global _ 250

220 240 260 280

Puntos de la escala



Rs2

Si se analiza conjuntamente la titularidad de los centros y los niveles de estudios de los pa-
dres se observa que las diferencias de medias de rendimiento entre los alumnos de la
ensefanza privada y los de la ensefianza publica solamente se mantienen entre los
que tienen padres sin estudios o con estudios primarios, no apareciendo diferencias
estadisticamente significativas entre los alumnos de ambas redes de centros tanto en
caso de padres con estudios de bachillerato o formacién profesional, como en el caso
de los padres universitarios.Ver grafico 3.

Teniendo en cuenta a la vez titularidad y sexo de los alumnos se observa que tanto
entre las alumnas (privada-puablica) y como entre los alumnos (privada-publica) apa-
recen diferencias significativas entre las medias de rendimiento, alcanzando en los dos
casos cuantias de 12 puntos porcentuales, siendo mayores también en los dos casos
las medias correspondientes a alumnas o alumnos de la ensefianza privada. Sin em-
bargo, no es estadisticamente significativa la diferencia entre las medias de los alum-

nos de la ensefianza publica y las alumnas de la privada.Ver grafico 3.
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Grafico 3.Rs2.3: Medias de rendimiento e intervalos de confianza en Ciencias Sociales, Geografia e Historia por
titularidad del centro segun estudios de los padres y sexo del alumnado. 2000.
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Especificaciones técnicas

El rendimiento de los alumnos en Ciencias Sociales, Geografia e Historia se expresé en una escala de 0 a 500, dividiendo el intervalo total en
subintervalos de amplitud 50 mediante puntos de anclaje, para los que se determinaron posteriormente los conocimientos y destrezas que los
alumnos tenian. La escala se eligié de tal modo que la media fuera 250 y la desviacién tipica 50. Al ser la distribucién de puntuaciones
aproximadamente normal, el intervalo entre 150 y 350 contiene alrededor del 95% de las puntuaciones. Se han realizado desagregaciones en
funcién de los estudios de los padres, el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros. En los estudios de los padres se ha tenido en cuenta el
nivel de estudios del padre o madre que lo tuviera mayor. En la categoria de centros privados se han incluido los centros privados y los privados
concertados.

Fuentes: Prueba “Ciencias Sociales, Geografia e Historia” del estudio: Evaluacién de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.
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Resumen

Mayoritariamente los alumnos
que en 1999 finalizan educacién
primaria manifiestan, segun sus
padres y por este orden, un
grado alto de cuidado personal
e higiene, autoestima y
autonomia, el 91%, 87% y 79%
respectivamente, y nada o poca
agresividad, el 90%. Cerca del
60% se muestra con un grado
alto de competitividad.

Son porcentualmente mas los
alumnos que manifiestan un
grado alto de autonomia si sus
padres tienen estudios
universitarios, de
competitividad si sus padres
tienen estudios medios y de
cuidado personal e higiene si
sus padres tienen estudios
primarios o no tienen estudios.
El grupo de alumnos de la
ensefianza publica se manifiesta
porcentualmente con mas
autoestima y el de la ensefianza
privada con mayor autonomia.

Es mayor la proporcion de
chicas que de chicos con un
grado alto de cuidado personal,
de autonomia y de autoestima,
y sucede al contrario con la
manifestacién de la agresividad
y la competitividad.

ADQUISICION DE ACTITUDES Y VALORES

Rs3.1. Manifestacion de conductas en los alumnos
de educacion primaria

Opinion de las familias sobre el grado en que se manifiestan en
el alumno determinadas conductas: agresividad, competitividad,
autonomia, autoestima y cuidado personal.

Una ensefanza de calidad debe tener en cuenta la educacion de actitudes y valores
en los alumnos y, consecuentemente, un estudio de los resultados del sistema edu-
cativo no so6lo debe analizar las adquisiciones académicas sino también los valores
adquiridos y las actitudes desarrolladas. La medida de actitudes y valores conlleva
dificultades especificas, maxime cuando se trata de muestras grandes; teniendo en
cuenta esta limitacion, en este indicador se ha optado por una medida indirecta co-
mo es la opinién de los padres acerca del grado con el que se manifiestan en sus hi-
jos cinco conductas: agresividad, competitividad, autonomia, autoestima y cuidado
personal e higiene.

Los alumnos del curso tltimo de educacién primaria en 1999 se muestran, en
opinidn de sus padres, con un grado alto de cuidado personal e higiene y con una
alta autoestima y autonomda; asi, porcentajes de 91%, 87% y 79% de alumnos respec-
tivamente tienen padres que lo afirman. Por otra parte, son alumnos que tienden a
ser bastante competitivos ya que un 58% de los mismos manifiesta “bastante o mu-
cho” esta conducta y, en su mayoria, se muestran “nada o poco” agresivos, un 90%.
Estas tendencias generales en el grado de manifestaciéon de estas conductas se dan en
la misma direccién que en el estudio hecho con un grupo homélogo de alumnos de
12 afos en 1995.Ver grafico 1.

Al analizar el posible influjo de los estudios de los padres en la manifestacion de
estas conductas, se observa que la autonomia se manifiesta en grado alto en mayor
porcentaje de alumnos cuanto mayor es el nivel de estudios de los padres; el mayor y
menor porcentaje de alumnos con un grado alto de competitividad se da en los gru-
pos de alumnos con padres con estudios medios y con estudios universitarios respec-
tivamente; asi mismo, el mayor y menor porcentaje de alumnos con un grado alto de
cuidado personal e higiene aparece en los alumnos con padres sin estudios o estudios
primarios y los que tienen padres universitarios respectivamente. El resto de diferen-
cias que aparecen no son estadisticamente significativas y, por lo tanto, no estan aso-
ciadas al nivel de estudios de los padres.Ver tabla 2.

Segtn la titularidad del centro solamente las diferencias son significativas respec-
to a la autoestima y la autonomia; el grupo de alumnos de la ensenanza puablica se
manifiesta porcentualmente con mas autoestima y el de la ensefianza privada con
mayor autonomia.

Dentro de los parametros generales explicados aparecen diferencias entre chicos
y chicas; hay porcentualmente mas de los primeros que se muestran con un grado al-
to de agresividad y de competitividad y hay porcentualmente mas chicas que chicos
que se muestran con un grado alto de cuidado personal e higiene, autoestima y au-

tonomia.Ver grafico 3.



Rs3

Grafico 1.Rs3.1: Grado o medida en que se manifiestan conductas en alumnos de educacién primaria segun sus padres.

1999 1995
% %
100 100
[ 10 |
80 80 19
60 60
79 87
90 39
4 4
0 0 74 34
20 42 20 31 27
21 2 18
o 13 9 0 9 5
Agresividad Competitividad ~ Autonomia  Autoestima Cuidado Agresividad Competitividad ~Autonomia  Autoestima Cuidado
personal personal
e higiene e higiene
mm Bastante o mucha Nada o poca Hm Alto o muy alto Medio Bajo o muy bajo

Tabla 2.Rs3.1: Manifestacién de conductas en grado alto en alumnos de educacién primaria por estudios de los padres
y titularidad del centro. Porcentajes. 1999.

Nivel de estudios de los padres Titularidad

Sin estudios o Bachillerato o Estudios L .
. . A Publico Privado
estudios primarios FP universitarios
Agresividad 10 9 9 9 10
Competitividad 58 61 54 59 57
Autonomia 75 82 85 78 80
Autoestima 86 87 86 87 86
Cuidado personal e higiene 93 90 89 91 91

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Grafico 3.Rs3.1: Manifestacién de conductas en grado alto en alumnos de educacidn primaria por sexo. 1999.
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Especificaciones técnicas

Indicador calculado a partir de las respuestas emitidas por las familias sobre la manifestacion de conductas en sus hijos. Las respuestas se daban en el afio
1999 en una escala de cuatro grados: “nada”, “poca”, "bastante”, “mucha” que se ha recodificado quedando dos grados. En las desagregaciones se ha
trabajado con las respuestas de las familias en los dos puntos mas altos de la escala original. Se han realizado desagregaciones en funcién del nivel de
estudios de los padres, la titularidad del centro y el sexo de los alumnos. Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el valor maximo entre el nivel
de estudios del padre y el de la madre. La categoria centros privados incluye centros concertados y no concertados. Los datos estan ponderados por la

poblacién de alumnos.

Fuentes: Cuestionario “Familia” del estudio: Evaluacion de la educacion primaria. INCE. 1999.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 2000 y en opinién de
sus padres, de cada 10 alumnos
que finalizan educacién
secundaria obligatoria se
muestran mas de nueve con un
grado alto de cuidado personal
e higiene, mas de siete con
nada o poca agresividad y entre
seis y siete con alta autoestima 'y
autonomia. Respecto al
consumismo y la
competitividad, los alumnos
estan divididos en tres partes
equitativas: los que muestran
estas conductas en grado alto,
mediano y bajo.

Teniendo en cuenta el nivel de
estudios de los padres, el sexo
de los alumnos y la titularidad
de los centros, se extraen las
conclusiones siguientes: la
competitividad en grado alto la
manifiestan proporcionalmente
mas chicos que chicas y mas
alumnos de la ensefanza
privada que de la publica; el
consumismo, mas hijos cuyos
padres tienen estudios medios
que del resto de niveles de
estudio, mas chicas y mas
alumnos de la ensefanza
privada; la autonomia, mas hijos
de padres universitarios y mas
chicas; la autoestima, mas hijos
cuyos padres tienen estudios
medios y mas chicos; por ultimo,
el cuidado personal lo
manifiestan en grado alto mas
hijos cuyos padres tienen niveles
bajos de estudios y mas alumnos
de la ensefanza publica.

ADQUISICION DE ACTITUDES Y VALORES

Rs3.2. Manifestacion de conductas en los alumnos
de educacion secundaria obligatoria

Opinion de las familias sobre el grado en que se manifiestan en
el alumno determinadas conductas: agresividad, consumismo,
competitividad, autonomia, autoestima y cuidado personal.

Los padres de alumnos que en el ano 2000 terminan la educacién secundaria obliga-
toria también informan del grado con el que se manifiestan en sus hijos seis conduc-
tas: agresividad, consumismo, competitividad, autonomia, autoestima y cuidado per-
sonal e higiene. Segtin sus opiniones, la inmensa mayoria de los alumnos de
educacidn secundaria obligatoria muestran un grado alto de cuidado personal e hi-
giene, 93%, un grado bajo de agresividad, 74%, y un grado alto de autoestima y au-
tonomia, 70% y 69%, respectivamente.

El consumismo y la competitividad son conductas que en grado alto solamente
las manifiesta algo mas del 30% de los alumnos, estando repartido el porcentaje res-
tante en partes iguales entre una manifestacién en grado medio y bajo, sin que apa-
rezca una tendencia predominante en una sola direccion.

El orden en el que aparecen las seis conductas citadas, si se tiene en cuenta el
porcentaje de alumnos que las manifiesta en grado alto, es el mismo en el que que-
daron clasificadas con los datos recogidos en 1997 Ver grafico 1.

Distribuida la poblacién de alumnos segtin los estudios de los padres, se observa
respecto a la manifestacién de estas conductas que: el mayor porcentaje de alumnos
con un alto grado de autonomia se da en el estrato de aquellos que tienen padres
con estudios universitarios; con un alto grado de autoestima y consumismo, en el de
hijos de padres con estudios de bachillerato y formacioén profesional, y con un alto
grado de cuidado personal e higiene, en el de hijos de padres con niveles bajos de es-
tudios. Ver tabla 2. Estos resultados del afio 2000 coinciden en gran parte con lo ex-
puesto en el indicador anterior relativo a educacién primaria y con los resultados de
alumnos de la misma edad en 1997%.

Porcentualmente son menos los alumnos de la ensefianza publica que se mues-
tran competitivos y consumistas, y mas los que se manifiestan con un grado alto de
cuidado personal respecto a sus homologos de la ensefianza privada.Ver tabla 2.

El porcentaje de alumnas con un grado alto de cuidado personal, autonomia y
consumismo es mayor que el de alumnos; al contrario sucede respecto a la manifes-
taci6én de la autoestima y la competitividad, donde los porcentajes de alumnos son
mayores que los de alumnas.Ver grafico 3. Las diferencias, que se dan en el mismo
sentido que en educacién primaria, son las relativas a competitividad, mas ligada a los
chicos, y la autonomia y cuidado personal, mas ligadas a las chicas. En cambio, la au-
toestima se manifiesta en mas alumnas que alumnos de educacién primaria y en mas

alumnos que alumnas de educacién secundaria obligatoria. (Continta).
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Grafico 1.Rs3.2: Grado o medida en que se manifiestan conductas en los alumnos de educacién secundaria obligatoria

segun sus padres.
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Tabla 2.Rs3.2: Manifestacién de conductas en grado alto en los alumnos de educacién secundaria obligatoria por estudios
de los padres y titularidad del centro. Porcentajes. 2000.

Nivel de estudios de los padres Titularidad

Sin estudios o Bachillerato o Estudios o .
estudios primarios FP universitarios fiblice Hizad
Agresividad 7 6 7 7 7
Consumismo 30 33 29 29 34
Competitividad 33 33 34 32 36
Autonomia 66 70 76 69 70
Autoestima 67 73 72 69 72
Cuidado personal e higiene 94 93 90 93 91

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Grafico 3.Rs3.2: Manifestacion de conductas en grado alto en los alumnos de educacion secundaria obligatoria

por sexo. 2000.
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Resumen

Las tendencias mas repetidas en
la misma direccién en los
estudios del INCE tanto en
edades de educacion primaria
como en las de secundaria
obligatoria son: se observa que
el cuidado personal e higiene se
manifiesta proporcionalmente
en mas alumnos cuyos padres
tienen niveles bajos de estudios,
en mas chicas que chicos y en
mas alumnos de la ensefianza
publica que de la privada. La
autonomia se da en mayor
proporcion entre los alumnos
de padres universitarios y en las
chicas. La competitividad
aparece en mayor proporcion
de chicos.

En los cuatro estudios del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién que se anali-
zan en este indicador®, en 1995 y 1999 en edades de educacién primaria,y en 1997
y 2000 en edades de educacidén secundaria obligatoria, las tendencias mas repetidas
que se observan son: cuidado personal e higiene se manifiesta en mas alumnos cuyos pa-
dres tienen niveles bajos de estudios, en mas chicas que chicos y en mas alumnos de
la enseflanza puablica que de la privada. La autonomia se muestra en mayor proporcion
entre los alumnos de padres universitarios y en las chicas. La competitividad se mani-
fiesta en mayor proporcidén de chicos.

Para completar la informacidn de este indicador se expone el punto de vista de
los padres respecto a que importancia creen ellos que dan los centros educativos a
cinco aspectos muy relacionados con la educacién de actitudes y valores. Segtin esta
informacién, y de mayor a menor porcentaje de alumnos que estan en centros en los
que se les da mucha importancia, estos aspectos quedan ordenados asi: educacién pa-
ra la paz, 55%; educacidon ambiental, 53%; educacién para la salud, 46%; educacién
sexual, 39%, y educacion del consumidor, 31%.Ver grafico 4.

Teniendo en cuenta el tipo de centro por las etapas educativas que imparte, se
observa, en opinién de los padres de alumnos, que se da mayor importancia a los an-
teriores aspectos educativos en los centros de ESO solamente o de ESO y educacién
primaria, que en los centros que, ademas de las etapas enunciadas, tienen o bien una
modalidad de bachillerato o bien una modalidad de formacién profesional, por este
orden; los porcentajes de alumnos en el primer tipo de centros son mayores que en

los segundos.Ver tabla 5.



Rs3

Grafico 4.Rs3.2: Grado de importancia que concede el centro educativo a algunos aspectos educativos segun los padres
de los alumnos. 2000.
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Tabla 5.Rs3.2: Porcentaje de alumnos de educacién secundaria obligatoria en centros educativos que conceden un grado
alto de importancia a algunos aspectos educativos segun tipo de centro por etapa educativa
que imparte. 2000.

Tipo de centro por etapa educativa que imparte

Centros de ESO y/o educacién Centros de ESO y bachillerato Centros de ESO y modalidades

primaria/infantil ylo educacion primaria/infantil de FP y/o otras etapas
Educacion para la salud 57 46 42
Educacion para la paz 66 56 46
Educacion ambiental 63 51 49
Educacion sexual 41 37 40
Educacion del consumidor 35 30 29

Nota: los porcentajes en negrita son significativos

Especificaciones técnicas

Las respuestas dadas por las familias en el afno 2000 sobre la manifestacion de conductas en sus hijos y sobre la importancia que da el centro a
algunos aspectos educativos se reflejaban en una escala de cinco grados: “nada”, “poca”, "alguna”, "bastante”, “mucha”; ambas escalas se han
recodificado en tres grados. En las desagregaciones se ha trabajado con los porcentajes de familias que responden en los dos puntos mas altos de la
escala original. Se han realizado desagregaciones en funcién del nivel de estudios de los padres, la titularidad del centro y el sexo de los alumnos.
Como nivel de estudios de los padres se ha tomado el valor maximo entre el nivel de estudios del padre y el de la madre. La categoria centros
privados incluye centros concertados y no concertados. Los datos estan ponderados por la poblacién de alumnos.

Fuentes: Cuestionario “Familias” del estudio: Evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria. INCE. 2000.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afo escolar 1998-99, la

tasa de idoneidad o porcentaje

de alumnos que esta
escolarizado en el curso de las
etapas obligatorias que les
corresponde en razén de su
edad, es menor a medida que se
considera una edad mayor:
estan matriculados en el curso

tedrico que les corresponde el

96% de los alumnos de 8 aios,
el 88% de los de 12 aios, el
78% de los de 14 ainos, y
solamente un 65% de los
alumnos de 15 afios.

Las tasas de idoneidad
aumentaron entre 1986-87 y
1996-97 en todas las edades; en
los dos cursos siguientes, entre
1996-97 y 1998-99, las tasas de
los 8 y 10 afios se han
mantenido y las de los 12, 13, 14
y 15 afios han aumentado en 3,
6, 7y 5 puntos porcentuales
respectivamente.

Las mujeres alcanzan, en todas
las edades consideradas y en

todos los afios analizados, unas
tasas de idoneidad mas altas

que los hombres, siendo las
diferencias progresivamente
mayores a medida que se
considera una edad mas alta: en
el curso 1998-99, la tasa de las
mujeres es dos puntos de
porcentaje mas alta que la del
hombre a los 8 afos y cinco a
los 12 afos, y llega a diez y once
puntos a los 14y 15 afios,
respectivamente.

IDONEIDAD EN LA EDAD DEL ALUMNADO
DE EDUCACION OBLIGATORIA

Porcentaje de alumnado que se encuentra matriculado en el
curso o los cursos tedricos correspondientes a su edad

Las tasas de idoneidad en diferentes edades del alumnado, es decir, los porcentajes de
alumnos matriculados en el curso que por su edad les corresponde, son una impor-
tante medida de los resultados del sistema educativo. Este indicador se sita en este
contexto y en €l se han elegido edades teoricas correspondientes a las etapas de es-
colaridad obligatoria; asi, las de 8 y 10 afios corresponden a educacién primaria y las
de 12,13, 14 y 15 aflos, a educacidn secundaria obligatoria. Dado que en estas eda-
des la tasa neta de escolarizacion® es del 100%, el porcentaje complementario a las
tasas de idoneidad puede ser considerado como porcentaje de alumnos que estan
matriculados en cursos mas bajos como consecuencia de posibles repeticiones.

En el curso 1998-99, el 96% de los alumnos y alumnas de 8 afios estan matricu-
lados en tercero de educacién primaria, curso teérico de esta edad;a los 10 afios la
tasa de alumnos en quinto de esta etapa es dos puntos porcentuales mis baja. En las
edades de educacion secundaria obligatoria las tasas de idoneidad son mas bajas; asi,
un 88% de los alumnos de 12 afios cursa primero de esta etapa educativa; un 87% de
los alumnos de 13 afos, segundo; un 78% de alumnos de 14 afios, tercero, y solamen-
te un 65% de personas de 15 afios estan matriculadas en cuarto o en cursos homolo-
gos pertenecientes a otros planes de ensefianza®. Por lo tanto, los mayores descensos
se dan entre la tasa de 13 y la de 14 afios, y entre la de 14 y la de 15 afios, donde la
idoneidad desciende 10 y 13 puntos de porcentaje, respectivamente.Ver grafico 1.

En este mismo curso de referencia las comunidades autonomas que mantienen
una tasa de idoneidad por encima del porcentaje nacional en las seis edades analiza-
das son: Catalufia, la Comunidad Foral de Navarra y el Pais Vasco; y en cinco de las
edades analizadas, Aragon, el Principado de Asturias, la Comunidad Valenciana, La
Rioja y la Comunidad de Madrid. Por debajo de la tasa nacional en todas las edades
quedan las Islas Baleares, Canarias, Castilla-La Mancha y Ceuta y Melilla.

En el curso 1998-99, las mujeres tienen unas tasas de idoneidad mas altas que los
hombres en todas las edades consideradas siendo mayores las diferencias a medida
que se sube en edad; asi, hay una diferencia de casi dos puntos de porcentaje a los 8
aflos, tres a los 10 afios, cinco a los 12 afios y seis a los 13 afios; la diferencia llega a ser
de diez y once puntos a los 14 y 15 anos, respectivamente.Ver grafico 2.

Las tasas de idoneidad aumentaron considerablemente en todas las edades anali-
zadas entre 1986-87 y 1996-97, con un crecimiento mayor en las tasas de 12y 13
afos. Entre 1996-97 y 1998-99 las tasas de idoneidad siguen la tendencia ascendente
en la mayor parte de las edades; el crecimiento es claro en las edades tedricas de edu-
cacidn secundaria obligatoria; asi, las tasas a los 12,13, 14 y 15 afios aumentan 3, 6,7
y 5 puntos de porcentaje, respectivamente; en las edades de educacién primaria, 8 y
10 afios, las tasas practicamente se mantienen estables.Ver grafico 2.

En todos los afios de la serie analizada la tasa de idoneidad de la mujer es mis alta
que la del hombre v, si se analiza la evolucidn de estas diferencias, se observa que, en-
tre 1996-97 y 1998-99, las tasas de ambos sexos han crecido de forma parecida a los
8,10y 14 afios, por lo que se mantienen las diferencias en el mismo sentido; a los 12
y 13 anos ha aumentado ligeramente mas la tasa de idoneidad del hombre y a los 15
afios ha crecido algo mas la de la mujer. (Continda).



Rs4

Grafico 1.Rs4: Tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 13, 14y 15 afos. Curso 1998-99.

%
100

20

80

70

60

50

40

[ | [ | ™
- [ PR EEE s .
= — — o -
p= |H
]
]
.
N oV R ) ) > XS “2 xS O 2> PO R 2 o . RN 2
ST o @ I T 5 & &
&) » v NS M) & « 2 AR
év" %&\\ e S 2
(& C <! N
KN
&
W 8 anos 10 afios W 12 afos 13 afios 14 afos I 15 aios
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Resumen

Cataluia, la Comunidad Foral
de Navarra, el Pais Vasco,
Aragon, el Principado de
Asturias, la Comunidad de
Madrid, la Comunidad
Valenciana y La Rioja tienen
unas tasas de idoneidad por
encima del porcentaje nacional
en todas o en la mayor parte de
las edades analizadas.

En el grafico 3 puede verse como la Comunidad Valenciana tiene a la vez una tasa de
idoneidad a los 12 afios mas alta que la media nacional y un crecimiento desde
1996-97 a 1998-99 mayor que el crecimiento nacional en esta tasa; en esta misma si-
tuacién ventajosa se encuentra Catalufia respecto a la tasa de idoneidad a los 15 afios.
Las comunidades de Andalucia, Canarias, Extremadura y Ceuta, aunque presentan
una tasa de idoneidad a los 12 afios por debajo del valor nacional, tienen el creci-
miento de esta tasa mas alto que el valor nacional; las dos primeras comunidades ci-
tadas repiten esta situacién en la tasa de idoneidad a los 15 afios.

Por el contrario, las Islas Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha, Galicia, la
Region de Murcia y Melilla tienen la tasa de idoneidad a los 12 afios y el crecimien-
to de esta tasa por debajo de los valores nacionales. Estas comunidades auténomas,
junto al Principado de Asturias, Castilla y Ledn, la Comunidad Valenciana,
Extremadura, la Comunidad de Madrid y Ceuta, se encuentran en esta misma situa-
cidn respecto a la tasa de idoneidad a los 15 afios.
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Grafico 3.Rs4: Tasas de idoneidad en las edades de 12y 15 afios en 1998-99 y crecimiento de ambas tasas entre 1996-97
y 1998-99 por comunidad auténoma.
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Especificaciones técnicas

La tasa de idoneidad de una edad se define como el porcentaje de alumnado de la edad considerada que se encuentra matriculado en el curso o
los cursos que tedricamente se cursa o cursan respectivamente a esa edad.
Cursos teoricos: 8 afos (3° de educacion primaria); 10 afos (5° de educacién primaria); 12 aios (7° de EGB y 1° de ESO); 13 afios (8° de EGB y 2° de
ESO); 14 afios (3° de ESO, 1° de BUP, 1° de Bachillerato Experimental y 1° de FPI) y 15 afios (4° de ESO, 2° de BUP, 2° de Bachillerato Experimental y

2° de FPI).

Fuentes: Las cifras de la educacién en Espana. Edicién 2001. Oficina de Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacién en Espaiia. 1998-99. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.

Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el curso 1997-98, las tasas
brutas de graduacién son
aproximadamente: un 45% la
de “bachiller”, un 13% la de
“técnico auxiliar/técnico” y un
17% la de “técnico especialista
/técnico superior” en los
estudios secundarios post-
obligatorios; un 13% la de
“diplomatura”, un 18% la de
“licenciatura” y un 0,3% la de
“doctorado” en los estudios
superiores universitarios. Todas
estas tasas hacen referencia a la
edad tedrica de finalizacién de
cada uno de los estudios.

El Pais Vasco, Aragén, Cantabria
y La Rioja tienen las tres tasas
de graduacién secundarias post-
obligatorias mas altas que la
tasa nacional correspondiente.
Castillay Leén y la Comunidad
Foral de Navarra tienen por
encima de los valores nacionales
las tres tasas de graduacion
universitarias.

TASAS DE GRADUACION

Relacion entre el numero de graduados en cada una de las
ensefanzas consideradas respecto al total de la poblacion en la
“edad tedrica” de dicha ensefanza.

El porcentaje de personas que finalizan con éxito un nivel de ensefianza, en relacién
al total de la poblacidn que tiene la edad tedrica de finalizacién de dicho nivel, es
una medida muy utilizada para analizar los resultados del sistema educativo. En este
indicador las tasas de graduacion analizadas corresponden a dos niveles de ensefianza:
ensefanza secundaria post-obligatoria y enseflanza superior universitaria.

En el curso 1997-98 y en ensefianza secundaria post-obligatoria la mayor tasa de
graduacidn corresponde a los bachilleres, es decir, personas que superan con éxito
bien el Curso de Orientaciéon Universitaria (COU) o bien el bachillerato LOGSE o
el bachillerato experimental; representan un 44,6% de la poblacién de 18 afos, que
es la edad tedrica de finalizacion de estos estudios. En menor cuantia sigue la tasa de
los técnicos especialistas/técnicos superiores o personas que superan con éxito bien
formacidn profesional de segundo grado o bien ciclos formativos de grado superior
o modulos profesionales de nivel II1, un 17,3%. Por Gltimo, la tasa de graduacién de
los técnicos auxiliares/técnicos es la mas baja, 13,2%, y representa a personas que su-
peran con éxito bien formacién profesional de primer grado o bien ciclos formati-
vos de grado medio o mddulos profesionales de nivel II.Ver grafico 1.

El Pais Vasco, Aragon, Cantabria y La Rioja tienen las tres tasas de graduacién se-
cundarias post-obligatorias mas altas que la tasa nacional correspondiente. Dos tasas
por encima del valor nacional tienen: el Principado de Asturias y la Comunidad
Foral de Navarra, la de “bachiller” y la de “técnico especialista/técnico superior”,y
Catalufia y la Comunidad Valenciana, las tasas de las dos titulaciones técnicas. Por 0l-
timo, tienen una de las tres tasas analizadas por encima de los valores nacionales: la
Comunidad de Madrid y Castilla y Le6n, la de “bachiller”, la Regién de Murcia y
Galicia la de “técnico auxiliar/técnico”,y Canarias la de “técnico especialista/técni-
co superior”.Ver grafico 1.

En el mismo curso y en todos los casos, las mujeres tienen tasas de graduacién mas
altas que los hombres, siendo mayores las diferencias en los bachilleres seguidas por los
técnicos especialistas/técnicos superiores y por los técnicos auxiliares/técnicos con
13,2,9 y 0,4 puntos porcentuales de diferencia respectivamente.Ver grafico y tabla 3.
Atendiendo exclusivamente a la tasa de bachilleres, la correspondiente a la mujer es
mas alta que la del hombre en todas las comunidades auténomas.Ver grafico 2.

La tasa de graduacidn de bachilleres desde 1995-96 a 1997-98 sigue la tendencia
a aumentar como en los cinco aflos anteriores y experimenta un incremento cerca-
no a cuatro puntos porcentuales. Entre estos dos cursos la diferencia entre la tasa de
ambos sexos tiende a aumentar a favor de la tasa de la mujer.Ver grafico 3.

La tasa de graduacién de técnicos auxiliares/técnicos ha bajado cerca de tres
puntos porcentuales desde 1995-96 y la diferencia entre las tasas de los dos sexos se
mantienen. Esta bajada se explica principalmente por la desaparicién del primer ci-
clo de formacién profesional de la Ley de 1970 ante la implantacién anticipada de
los ciclos formativos pertenecientes a la LOGSE; hay que tener en cuenta que estos
estudios exigen una edad en su inicio mas alta que los primeros. Esta tasa estd decre-
ciendo desde 1991-92 ya que en los cinco afios anteriores desde 1986-87 experi-
mentd una subida de tres puntos.Ver grafico 3. (Continta).
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Grafico 1.Rs5: Tasas brutas de graduados en educacion secundaria post-obligatoria por comunidad auténoma.
Curso 1997-98.
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Grafico 2.Rs5: Puntos porcentuales que la tasa de graduacién “Bachiller” de la mujer supera a la del hombre. Curso 1997-98.
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Grafico 3.Rs5: Evolucion de las tasas brutas de graduados en educacién secundaria post-obligatoria por nivel
académico y sexo.
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Resumen

Las mujeres tienen en todas las
titulaciones unas tasas de
graduacién mas altas que los
hombres, a excepcion de la de
doctorado; las diferencias van
desde 13 puntos porcentuales
en la tasa de “bachiller”,
pasando por alrededor de 6
puntos en las de “diplomatura”
y “licenciatura”, cerca de 3
puntos en la de “técnico
especialista/técnico superior”, y
llegando a 0,4 puntos en la de
“técnico auxiliar/técnico”. Estas
diferencias analizadas
evolutivamente tienden a subir
0 a mantenerse.

Desde 1995-96 a 1997-98 cuatro
de las seis tasas de graduacion
analizadas han experimentado
un aumento; de mas a menos se
ha producido en bachilleres,
diplomados universitarios,
licenciados universitarios y
técnicos especialistas/técnicos
superiores; ha bajado la tasa de
técnico auxiliar/técnico y la de
doctorado.

La tasa de técnicos especialistas/técnicos superiores, en cambio, en 1997-98 es cerca
de un punto porcentual mis alta que en 1995-96; esta tasa en los diez afios anterio-
res, entre 1986-87 v 1996-97, habia aumentado casi ocho puntos de porcentaje, ha-
biéndose producido una inversion entre las tasas de hombres y las de mujeres, ya que
en 1986-87 era mayor la de los hombres y en 1995-96 es mayor la de las mujeres; es-
ta diferencia se mantiene hasta 1997-98.Ver grafico 3.

Las tasas de personas que han terminado los estudios superiores universitarios en el
curso 1997-98, indican que los que obtienen el titulo de “diplomatura” representan
un 12,9% de la poblacién que tiene la edad tedrica de terminar estos estudios, 21
anos;los que obtienen el titulo de licenciado representan un 17,8% de la poblacion
de 23 aflos y los que obtienen el titulo de “doctorado” representan un 0,3% de las
personas que tienen entre 26 y 28 afos.

Castilla y Ledn y la Comunidad Foral de Navarra tienen las tres tasas universita-
rias por encima de la tasa nacional; dos tasas por encima de este valor tienen, por una
parte, Aragdn, Catalufia, el Principado de Asturias y la Regiéon de Murcia, las de “di-
plomatura”y “doctorado”, y, por otra parte, la Comunidad de Madrid, las de “licen-
ciatura”y “doctorado”; con una tasa mas alta que el valor nacional se encuentran La
Rioja y Extremadura, la de “diplomatura”, y Galicia y PaisVasco, la de “licenciatura”.
Ver grafico 4.

Son mis altas las tasas de graduacion de diplomados y licenciados de las mujeres
que las de los hombres, con 6 y 6,6 puntos de diferencia entre ambas respectivamen-
te. Sobresale la superior tasa de las mujeres diplomadas respecto a la de hombres di-
plomados en Castilla y Ledn, 13,5 puntos porcentuales de diferencia, la Comunidad
Foral de Navarra, 10,5, Ceuta y Melilla, 8,3, y Aragén, 8,2. La tasa de las mujeres li-
cenciadas representa una mayor diferencia con la de hombres licenciados en el Pais
Vasco, cerca de 11 puntos porcentuales, Galicia, cerca de 10 puntos, y la Comunidad
Foral de Navarra y Castilla y Ledn, con algo mis de nueve puntos.Ver grafico 5. La
tasa de doctorado correspondiente a los hombres aunque algo mas alta que la de las
mujeres no llega la diferencia a 0,1% puntos.Ver grafico 6.

Desde 1995-96 a 1997-98 se observa un incremento algo mayor de dos puntos
porcentuales en las tasas de graduaciéon de diplomatura y licenciatura. Esta tendencia
a aumentar ya se observa en los diez afios anteriores a este tramo, en los que ambas
tasas suben cuatro y cinco puntos porcentuales respectivamente. La tasa de doctora-
do, en cambio, entre 1995-96 y 1997-98 pierde 0,6 puntos porcentuales invirtiéndo-
se la tendencia de subida experimentada diez afios antes. Por otra parte, las diferen-
cias existentes ya en 1995-96 entre las tasas de ambos sexos, se acenttian hasta
1997-98; asi, los 4,7 puntos porcentuales a favor de la tasa de la mujer diplomada pa-
san a ser 6 puntos y los 4,6 puntos a favor de la mujer licenciada pasan a ser 6,6 pun-
tos. En la tasa de doctorado la mujer acorta distancias con la tasa del hombre pasando
de 0,4 puntos porcentuales a favor de la tasa del hombre en 1995-96 a menos de 0,1

punto porcentual en 1997-98 Ver grafico 6.
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Grafico 4.Rs5: Tasas brutas de graduados en educacién universitaria por comunidad auténoma. Curso 1997-98.
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Grafico 5.Rs5: Puntos porcentuales que la tasa de graduacion de la mujer supera a la del hombre. Curso 1997-98.
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Grafico 6.Rs5: Evolucion de las tasas brutas de graduados en educacion universitaria por nivel académico y sexo.
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Especificaciones técnicas

La tasa bruta de graduacion se define como la relacién entre el alumnado que termina las ensefianzas conducentes a una titulacion (o titulaciones
equivalentes) con el total de la poblacion de la “edad teérica” de finalizacién de dichas ensefianzas.

Fuentes: Ensefianza universitaria, curso 1997-98: Datos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.

Ensenanza universitaria, datos de evolucion: Servidor web: www.ine.es. Abril 2001.

Poblacion: Proyecciones de Poblacién (Base Censo de Poblacion 1991). INE.

Las cifras de la educacidon en Espania. Edicion 2001. Oficina de Estadistica del MECD.

Estadisticas de la Educacion en Espana. 1998-99. Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Oficina de Estadistica del MECD.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

El porcentaje de personas
activas de la poblacién entre 25
y 64 afios es mas alto cuanto
mayor es el nivel estudios. Asi,
en el ano 1999, la tasa de
actividad de las personas con
estudios superiores es 87%; la
de las personas con estudios
secundarios post-obligatorios,
80%; la de las personas con
estudios secundarios
obligatorios, 74%; la de las
personas con estudios primarios,
57%, y la de las personas que
no han llegado a completar los
estudios primarios, 39%. En el
grupo de poblacién mas joven,
de 25 a 34 afos, se observan las
mismas tendencias que en la
poblacién anterior aunque con
unas tasas de actividad
generalmente mas altas.

Las diferencias entre sexos en
las tasas de actividad, siempre
mas altas las de los hombres,
son menores entre las personas
con niveles de estudios mas
altos; la diferencia entre la tasa
de actividad del hombre y de la
mujer en la poblacién de 25 a
64 afnos con estudios primarios
es de 46 puntos porcentuales
mientras que con estudios
superiores es de ocho puntos.
En el grupo de poblacién joven,
25 a 34 aios, estas diferencias
son menores, pero estan
influidas en el mismo sentido
por el nivel de estudios.

TASA DE ACTIVIDAD Y DE DESEMPLEO
SEGUN NIVEL EDUCATIVO

Rs6.1. Tasa de actividad segun nivel educativo

Porcentaje de personas entre 25 y 64 anos que pertenecen a la
poblacion activa segun los diferentes niveles de estudios alcanzados.

Los niveles de estudios alcanzados por la poblacién de un pais forman parte de los
resultados inmediatos de su sistema educativo, pero a su vez tienen incidencia en la
vida laboral de las personas, por lo que esta incidencia puede considerarse como re-
sultado a largo plazo del sistema. En este contexto, el indicador que se describe trata
de reflejar la relacién existente entre el nivel académico adquirido y la vida laboral;
para ello se analizan las tasas de actividad correspondientes a los distintos niveles de
estudios de la poblacién. Los datos estin referidos a un grupo poblacional amplio,
personas entre 25 y 64 afos,y dentro de él y como contraste, al tramo de poblacion
mas joven, personas entre 25 y 34 anos.

El porcentaje de personas activas de la poblacion entre 25 y 64 afos en Espana es
el 68% en el afio 1999 Si se tiene en cuenta el nivel de estudios de las personas, esta
tasa de actividad varia: cuanto mayor es el nivel de estudios, mayor es también la tasa
de actividad. Asi, por encima de la tasa nacional y ordenadas de mayor a menor, se si-
than las tasas de actividad de las personas con estudios superiores, 87%, con estudios
secundarios post-obligatorios, 80%, y con estudios secundarios obligatorios y equi-
valentes, 74%. Por debajo de la tasa nacional de actividad se encuentran las que co-
rresponden a personas con estudios primarios, 57%,y a personas sin estudios com-
pletos y analfabetas, 39%.Ver grifico 1.

En el tramo mis joven de esta poblacion, entre 25 y 34 afos y en el mismo aflo,
1999, 1a tasa nacional de actividad es 14 puntos porcentuales mas alta que en el gru-
po amplio, entre 25 y 64 afios. Consecuentemente las tasas de actividad que corres-
ponden a la poblacién con diferentes niveles de estudios son también mas altas que
las del grupo amplio, a excepcidn de la correspondiente a las personas con estudios
superiores, que es la misma en los dos grupos de edad. También en el grupo de po-
blacién joven corresponde una mayor tasa de actividad a un mayor nivel de estudios.
Asi, en orden decreciente, las tasas de actividad quedan ordenadas de la misma forma:
87% es la tasa de las personas con estudios superiores; 82%, la de personas con estu-
dios secundarios post-obligatorios; 81%, la de personas con estudios secundarios
obligatorios; 76%, la de personas con estudios primarios,y 50%, la de personas con
estudios inferiores a primaria.Ver grafico 1.

Las tasas de actividad de los hombres son mas altas que las de las mujeres en todos
los niveles de estudio; las diferencias son mayores en los niveles de estudios mas ba-
jos.En el afio 1999 y dentro del grupo de referencia, 25-64 afos, la diferencia entre
las tasas de actividad de los hombres y mujeres, expresadas en puntos porcentuales, es
de 46 puntos en la poblacidn con estudios primarios, 38 puntos en la poblacién con
estudios secundarios obligatorios, 34 puntos en estudios inferiores a los primarios, 23
puntos en estudios secundarios post-obligatorios y solo 8 puntos porcentuales en es-
tudios universitarios. Estas diferencias en las tasas de actividad por sexo se acortan en
el grupo de las personas entre 25 y 34 afios, pero siguen siendo significativas y se re-
piten en el mismo orden que en la poblacion de referencia por su cuantia de mas a
menos: estudios primarios, estudios secundarios obligatorios, estudios inferiores a los
primarios, estudios secundarios post-obligatorios y estudios superiores. (Continta).
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Grafico 1.Rs6.1: Evolucién de la tasa de actividad por nivel educativo y sexo.
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Resumen

Entre 1987 y 1999, tanto en el
grupo de 25 a 64 afios como en
el grupo joven, las mujeres han
acortado diferencias con los
hombres en las tasas de
actividad en la mayoria de los
niveles de estudios, y lo han
hecho en mayor cuantia en los
niveles de estudios mas bajos,
donde habia mas diferencias.

En la poblacién con estudios
primarios, las comunidades de
Galicia, Islas Baleares y Cataluia
tienen tasas de actividad mas
altas que la media nacional y
diferencias entre las tasas de
ambos sexos mas bajas que el
valor nacional; por el contrario,
la Comunidad Valenciana y
Ceuta y Melilla tienen tasas de
actividad por debajo, y
diferencias entre las tasas del
hombre y de la mujer por
encima, de los valores
nacionales tanto en la
poblacién de 25 a 64 afios como
en la poblacién joven.

Analizando la evolucién de las tasas de actividad de la poblacién de 25 a 64 afos des-
de 1987 a 1999, se observa que han subido alrededor de dos puntos porcentuales en
el grupo de las personas con estudios secundarios obligatorios y post-obligatorios, se
han mantenido en el de las personas con estudios primarios y superiores y han baja-
do alrededor de cuatro puntos porcentuales en el de las personas con niveles inferio-
res a estudios primarios. En el tramo joven de edad, 25-34 afios, han subido las tasas
de actividad de las personas con estudios primarios, con estudios secundarios obliga-
torios y con estudios superiores, se han mantenido las de estudios secundarios post-
obligatorios y han bajado las tasas de personas con estudios inferiores a los primarios.

Las mujeres han acortado diferencias con los hombres en las tasas de actividad en
todos los grupos de niveles de estudios entre 1987 y 1999,y lo han hecho en mayor
cuantia en los niveles inferiores de estudios, donde existian mayores diferencias. Este
hecho se observa en los dos grupos de edad considerados.

Teniendo en cuenta exclusivamente a la poblacién con estudios primarios, el grafico
2 refleja las tasas de actividad que presentaban en 1999 las comunidades auténomas
en este grupo poblacional, asi como las diferencias que dichas tasas tenian entre los
dos sexos. A nivel nacional se observa, como ya se ha descrito, que la tasa de actividad
del grupo 25 a 64 afios es mas baja que la del grupo 25 a 34 afios, 57% frente a 76%,
y que las diferencias entre sexos son mayores en el primer grupo que en el segundo,
46 puntos porcentuales frente a 39 puntos.

En la poblacion de 25 a 64 afos, siempre dentro del grupo poblacional con estu-
dios primarios, Galicia, las Islas Baleares, Cataluna y Canarias son las comunidades
que tienen las tasas de actividad mas altas, y las diferencias entre sexos en relacién a
estas tasas mas bajas, que la media nacional; las tres primeras también mantienen estas
caracteristicas en la poblacién joven.

En la poblacién de 25 a 34 afios, en el grupo con estudios primarios, Andalucia,
Murcia, la Comunidad Valenciana y Ceuta y Melilla tienen las tasas de actividad mas
bajas, y las diferencias entre las tasas del hombre y de la mujer mas altas, que los valo-
res nacionales; tanto la Comunidad Valenciana como Ceuta y Melilla tienen también
estas caracteristicas en la poblacién de 25 a 64 anos.

Las comunidades que en la poblacidn de 25 a 34 afios mejoran respecto a la po-
blacién mas amplia, bien por pasar a tener tasas de actividad mais altas que la media
nacional o por pasar a tener menores diferencias entre las tasas de ambos sexos que
dicha media, son el Principado de Asturias, Extremadura, la Comunidad de Madrid,

la Comunidad Foral de Navarra, el PaisVasco, La Rioja y Cantabria.
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Grafico 2.Rs6.1: Tasa de actividad de la poblacién con estudios primarios y diferencias entre las tasas de actividad
del hombre y la mujer por comunidad auténoma. 1999.
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Especificaciones técnicas

Tasa de actividad: porcentaje de poblacién que se clasifica como activa en el mercado de trabajo respecto al total de la poblacién del grupo de
edad considerado.
Grupos poblacionales: 25-64 aios, 25-34 aios.

Fuentes: Datos de la Encuesta de Poblacion Activa proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Resumen

En el afio 1999, la tasa de
desempleo es mas baja cuanto
mayor es el nivel de estudios;
por debajo de la tasa de
desempleo de la poblacién
entre 25y 64 anos, 13,5%, se
situa la tasa de las personas con
estudios superiores, 11%, y con
estudios secundarios post-
obligatorios, 12,9%; muy
cercana se encuentra la tasa de
las personas con estudios
primarios, 13,4%; y, por encima,
se encuentra la tasa de las
personas con estudios
secundarios obligatorios, 14,8%,
y la de las personas con niveles
de estudios inferiores a los
primarios, 20,3%. La tasa de
desempleo de la mujer es mayor
que la del hombre en
cualquiera de los niveles
educativos considerados.

En el grupo poblacional joven,
entre 25y 35 afos, la tasa de
desempleo es 4,3 puntos
porcentuales mas alta que en el
grupo anterior y la diferencia
entre la tasa de desempleo de la
mujer y la del hombre es mayor
que en la poblacién de 25 a 64
anos. Estas personas jovenes
cuando tienen estudios
superiores o secundarios post-
obligatorios presentan tasas de
desempleo y diferencias entre
las tasas de desempleo de
ambos sexos menores que las
personas que solamente han
alcanzado los primeros niveles
de estudio.

TASA DE ACTIVIDAD Y DE DESEMPLEO
SEGUN NIVEL EDUCATIVO

Rs6.2. Tasa de desempleo segun nivel educativo

Porcentaje de personas desempleadas entre 25 y 64 anos
respecto a la poblacion activa de esta edad segun los diferentes
niveles de estudios.

Otra forma de ver la relacion existente entre el sistema educativo y la vida laboral de
la poblacién® es el analisis de las tasas de desempleo en grupos poblacionales dife-
renciados por los niveles de estudio terminados; es decir, el estudio del porcentaje de
las personas con un nivel de estudios determinado que se encuentran desempleadas
dentro de la poblacién activa. Este indicador presenta este anélisis en una poblacién
de referencia amplia, personas entre 25 y 64 anos, y, como contraste, en el tramo mas
joven de esta poblacidn, personas entre 25 y 35 anos.

En el ano 1999, la poblacién entre 25 y 64 afios tiene una tasa de desempleo del
13,5%. Por debajo de esta tasa nacional estin situadas las tasas de desempleo de las
personas con estudios superiores, 11%, y con estudios secundarios post-obligato-
rios, 12,9%; muy cercana a la tasa nacional se encuentra la de las personas con estu-
dios primarios, 13,4%; las personas con niveles de estudios inferiores a los primarios
y las que poseen estudios secundarios obligatorios tienen una tasa de desempleo
por encima de la media nacional, 20,3% y 14,8% respectivamente.Ver grafico 1. En
el grupo poblacional mis joven, de 25 a 35 aflos, la tasa de desempleo es 4,3 puntos
porcentuales mis alta que en el grupo anterior; por debajo de ella se sittan las tasas
de los dos niveles de estudios mas altos, superiores y secundarios post-obligatorios,
y por encima, las tasas de los tres niveles de estudios inferiores. Puede deducirse, por
lo tanto, que en ambas poblaciones la tasa de desempleo es mas baja cuanto mayor
es el nivel de estudios.

En el mismo afo de referencia y al contrario de lo que ocurria con la tasa de ac-
tividad®, la tasa de desempleo de las mujeres es mayor que la de los hombres en las
poblaciones analizadas y en todos los niveles de estudio de las personas desemplea-
das. En la poblacién de 25 a 64 afios no se observa una clara relacion de estas dife-
rencias con el nivel de estudios: en las personas con estudios secundarios obligato-
rios, con secundarios post-obligatorios y con estudios primarios, la tasa de la mujer
es de diez a quince puntos porcentuales mas alta que la del hombre; en las personas
con estudios superiores y en las personas que no han alcanzado los estudios pri-
marios, las diferencias son nueve y seis puntos porcentuales respectivamente. En el
tramo joven, 25 a 35 afos, las diferencias entre las tasas de desempleo de la mujer y
las del hombre en todos los niveles de estudio son mayores que en la poblacién am-
plia; en esta poblacién, a un mayor nivel de estudios corresponde una menor dife-
rencia entre las tasas de desempleo de ambos sexos; las correspondientes diferencias
quedan ordenadas de esta forma: diecisiete puntos porcentuales mas alta la tasa de la
mujer que la del hombre en el caso de estudios primarios y secundarios obligatorios,
quince puntos en el caso de las personas que no han alcanzado los estudios pri-
marios, trece puntos en estudios secundarios post-obligatorios y diez puntos en es-

tudios universitarios.Ver grafico 1. (Contintia).
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Grafico 1.Rs6.2: Evolucién de la tasa de desempleo por nivel educativo y sexo.
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Resumen

En general, las tasas de
desempleo han bajado en las
dos poblaciones entre 1997 y
1999, pero en la poblacién
joven este decrecimiento ha
estado mas relacionado con el
nivel de estudios de la
poblacién, con un descenso
mayor en los niveles bajos de
estudios.

En la poblacién con estudios
superiores, las comunidades
autéonomas de Aragon, Islas
Baleares, Cataluia, Canarias,
Comunidad Valenciana y Pais
Vasco tienen tasas de
desempleo y diferencias entre
las tasas correspondientes a los
dos sexos por debajo de los
valores nacionales.

Entre 1997 y 1999, las tasas de desempleo por niveles educativos han descendido en
los dos grupos poblacionales estudiados. En la poblacién de 25 a 64 anos han bajado
cerca de cuatro puntos porcentuales; en esta bajada no se observa una clara relaciéon
con los niveles de estudios. La tasa de desempleo que mas ha descendido, ha sido la
de personas con estudios secundarios obligatorios, seguida de las tasas de las personas
con estudios inferiores a primarios, con secundarios post-obligatorios, con estudios
primarios y, por altimo, con estudios superiores. En la poblacién joven, 25 a 35 afos,
la tasa media de desempleo baja cerca de seis puntos porcentuales en ese periodo; en
este decrecimiento se observa mas claramente una asociaciéon con los niveles de estu-
dio: las tasas de desempleo de las personas con alguno de los dos niveles de estudio
mas bajos disminuyen mas que las de los tres niveles mas altos. Hay que tener en
cuenta que diez anos antes de la serie analizada, entre 1987 y 19979, Ias tasas de de-
sempleo habian aumentado en los dos grupos poblacionales algo mas de tres puntos
porcentuales, con subidas mayores, por lo general, en las personas con los niveles de
estudios mas bajos.

Por otra parte, las diferencias entre sexos referidas a las tasas de desempleo entre
1997 y 1999 presentan pocas variaciones en las dos poblaciones: la disminucion que
se observa al tener en cuenta los diferentes niveles estudio no llega en la mayoria de
los casos a un punto porcentual. Sin embargo, en los diez afios anteriores a 1997 los
hombres aumentaron sus diferencias con la mujer en las tasas de desempleo, en ma-
yor cuantia en los dos niveles de estudios mas bajos y especialmente en la poblacién
joven. Solamente el grupo de personas con estudios superiores mantiene las diferen-
cias en la poblacién amplia e incluso las disminuye, no mas alla de un punto porcen-
tual, en la poblacién joven.

Teniendo en cuenta exclusivamente la poblacién con estudios superiores, el grafico 2
refleja las tasas de desempleo que presentan las comunidades autonomas en el afio
1999, asi como las diferencias que dichas tasas tienen entre los dos sexos. A nivel na-
cional se observa que la tasa de desempleo de la poblacion entre 25 y 35 afios es
mas alta que la de la poblacién entre 25 y 64 afios, 16,7% frente a 11%, y que la di-
ferencia entre la tasa de la mujer y la del hombre es un punto porcentual mas alta
en el grupo joven.

Las comunidades de Aragén, Islas Baleares, Catalufa, Canarias, Comunidad
Valenciana y Pais Vasco tienen por debajo de los valores nacionales las tasas de de-
sempleo y las diferencias entre las que corresponden a los dos sexos, tanto en la po-
blacién entre 25 y 64 aflos como en la poblacién entre 25 y 35, siempre dentro del
grupo de estudios superiores. Por el contrario, Andalucia, el Principado de Asturias,
Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha, Galicia y Extremadura tienen las tasas de de-
sempleo y las diferencias entre las de ambos sexos por encima de los valores naciona-
les en las dos poblaciones de edad consideradas.

Por dltimo, Ceuta y Melilla se mantienen con tasas de desempleo en ambos gru-
pos de poblacién por encima de la tasa nacional pero con diferencia entre las tasas de
ambos sexos por debajo de la media nacional.



Rs6

Grafico 2.Rs6.2: Tasa de desempleo de la poblacion con estudios superiores y diferencias entre las tasas de desempleo
de la mujer y el hombre por comunidad auténoma. 1999.
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Especificaciones técnicas

Tasa de desempleo: porcentaje de poblacidn activa que se clasifica como parada en el mercado de trabajo respecto al total de poblacion activa del
grupo de edad considerado.
Grupos poblacionales: 25-64 afos, 25-35 afios.

Fuentes: Datos de la Encuesta de Poblacién Activa proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica.
Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
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El siguiente Anexo del estudio "Sistema estatal de indicadores de la educacién 2002" se estructura en las partes siguientes:

En un primer bloque se incluyen indicador a indicador, por una parte, las tablas con datos complementarios de
aquellos graficos y tablas que figuran en cada uno de ellos y que requieran ampliar la informacién que contienen; en
algunos casos, en los indicadores basados en variables de opinion y en resultados de pruebas de rendimiento
académico, estas tablas llevan una informacién complementaria como son los estadisticos que informan de la
dependencia o independencia con la variable de cruce. Las fuentes de los datos que se presentan en el Anexo son las
mismas que figuran en el desarrollo del indicador correspondiente. Por otra parte, también se incluyen en este bloque
especificaciones técnicas complementarias correspondientes a algunos indicadores.

En un segundo bloque se incluyen las notas explicativas, generalmente entre paréntesis, que van en algunos
indicadores, bien en su desarrollo o en los graficos o tablas de datos.

En un tercer bloque figuran las fichas técnicas de los estudios del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién que han
servido de fuente de los datos de los indicadores basados en variables de opinidn y en resultados de pruebas de
rendimiento académico.
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l. Tablas y especificaciones técnicas complementarias



C1

PROPOPORCION DE POBLACION EN EDAD
ESCOLARIZABLE

Tabla 1.C1: Porcentaje de poblaciéon en edad escolarizable por comunidad auténoma y tramos de edad. 2000.

0-29 0-5 6-11 12-15 16-17 18-23 24-29
[ Total nacional | 374 [ 52 | 62 | 49 [ 26 | 95 | 91 |
Andalucia 42,3 5,9 7.6 6,0 3,0 10,5 9,3
Aragoén 33,5 4,7 5,5 3,9 2,3 9,1 8,0
Asturias (Principado de) 32,0 3,3 4,9 4,0 2,4 8,6 8.8
Baleares (Islas) 37,6 6,1 6,8 5,1 2,7 8,2 8,7
Canarias 42,4 5,6 7.2 58 2,8 10,6 10,4
Cantabria 36,3 3,4 5,5 5,2 2,5 10,5 9,1
Castillay Leon 33,3 4,2 5,2 4,4 2,6 9,1 7.9
Castilla-La Mancha 37,2 5,8 6,7 5,2 2,5 8,7 8,2
Catalufia 34,5 5.1 57 4,3 2,3 8,5 8,6
Comunidad Valenciana 37,8 5,4 6,1 4,9 2,4 9,5 9,4
Extremadura 38,6 5,7 7.4 53 3,0 9,1 8,0
Galicia 33,7 3,7 5,6 4,5 2,5 9,1 8,5
Madrid (Comunidad de) 38,6 5,0 6,2 4,6 2,5 9,9 10,4
Murcia (Region de) 42,6 6,7 7.7 5,2 2,7 10,5 9,8
Navarra (Comunidad Foral de) 34,1 5,4 5,5 3,6 2,5 8,1 9,0
Pais Vasco 34,1 4,6 4,6 3,9 2,3 9,0 9,8
Rioja (La) 33,1 4,9 53 4,1 2,5 8,3 8,1
Ceuta y Melilla 48,6 8,5 8,3 6,6 3,8 11,4 9,9

Tabla 3.C1: Variaciones del porcentaje de poblaciéon en edad escolarizable por comunidad auténoma. 1996 a 2000.

1996 2000  Variacion

[ Total nacional | 405 [ 374 [ 31 |
Andalucia 45,4 42,3 -3,1
Aragon 35,3 33,5 -1,8
Asturias (Principado de) 34,6 32,0 -2,6
Baleares (Islas) 40,6 37,6 -3,0
Canarias 46,6 42,4 -4,2
Cantabria 37,8 36,3 -1,5
Castilla y Leon 36,0 33,3 -2,7
Castilla-La Mancha 40,2 37,2 -3,0
Cataluiia 38,5 34,5 -4,0
Comunidad Valenciana 40,9 37,8 -3,1
Extremadura 41,5 38,6 -2,9
Galicia 37,6 33,7 -3,8
Madrid (Comunidad de) 40,8 38,6 -2,1
Murcia (Region de) 45,4 42,6 -2,8
Navarra (Comunidad Foral de) 37,9 34,1 -3,8
Pais Vasco 37.3 34,1 -3,2
Rioja (La) 36,5 331 -3,4

Ceuta y Melilla 49,8 48,6 -1,2



PIB POR HABITANTE

Tabla 3.C2: Evolucion del PIB por habitante por comunidad auténoma. Precios corrientes (euros). 1996 a 2000.

PIB por habitante  PIB por habitante

en 1996=100% en 2000 Bl
[ Total nacional | 11.8194 | 151840 | 1285 |
Andalucia 8.767,8 11.154,7 127,2
Aragoén 12.867,5 16.152,3 125,5
Asturias (Principado de) 10.342,8 13.399,8 129,6
Baleares (Islas) 14.668,1 17.997,6 122,7
Canarias 11.282,2 14.537,3 128,9
Cantabria 10.922,8 14.520,3 132,9
Castilla y Leon 11.171,9 14.196,1 1271
Castilla-La Mancha 9.742,7 12.138,0 124,6
Catalufia 14.543,1 18.443,5 126,8
Comunidad Valenciana 11.189,6 14.458,0 129,2
Extremadura 7.500,9 9.812,7 130,8
Galicia 9.508,5 12.258,5 128,9
Madrid (Comunidad de) 15.501,4 20.363,7 131,4
Murcia (Region de) 9.830,4 12.465,0 126,8
Navarra (Comunidad Foral de) 15.028,0 19.072,7 126,9
Pais Vasco 14.031,3 18.585,0 132,5
Rioja (La) 13.535,4 16.835,7 124,4
Ceuta y Melilla 9.736,4 12.045,4 123,7

Tabla 4.C2: PIB por habitante en los paises de la Unién Europea. Precios constantes (euros).

1997 1999
[ 21200 |

Alemania 22.800 24.200
Austria 22.500 24.400
Bélgica 21.200 22.900
Dinamarca 28.100 30.700
Espafia 12.600 14.300
Finlandia 21.000 23.600
Francia 20.600 22.200
Grecia 10.200 11.100
Irlanda 19.300 23.400
Italia 17.900 19.100
Luxemburgo 36.400 41.600
Paises Bajos 21.300 23.700
Portugal 9.400 10.600
Reino Unido 19.700 22.800

Suecia 23.700 25.300



C3

RELACION DE LA POBLACION
CON LA ACTIVIDAD ECONOMICA

Tabla 1.C3: Relacion de la poblacion con la actividad econdémica por comunidad auténoma. Porcentajes. 2000.

Activos ocupados  Activos parados Total activos Total inactivos
[ Totalnacional | 441 | 72 QW 513 | 487 |
Andalucia 37,4 12,1 49,5
Aragén 46,2 3,6 49,8
Asturias (Principado de) 36,2 7.4 43,6
Baleares (Islas) 52,5 3,5 56,1
Canarias 46,7 7,3 54,0
Cantabria 39,6 6,3 45,9
Castillay Leon 40,7 6,6 47,2
Castilla-La Mancha 42,1 6,1 48,2
Cataluiia 48,5 4,7 53,2
Comunidad Valenciana 471 6,2 53,2
Extremadura 38,2 11,8 50,1
Galicia 42,4 7.4 49,8
Madrid (Comunidad de) 48,3 6,4 54,7
Murcia (Region de) 46,3 6,8 53,1
Navarra (Comunidad Foral de) 48,5 3,0 51,5
Pais Vasco 45,7 6,4 52,1
Rioja (La) 44,6 4,0 48,6
Ceuta y Melilla 411 13,1 54,1

Tabla 4.C3: Evolucion de la actividad econémica de la poblacién de 16 y mas afios de edad por sexo.(Porcentajes).

Hombres Mujeres
1987 1991 1997 1998 1999 2000 1987 1991 1997 1998 1999 2000
TOTAL ACTIVOS | 659 J 629 | 632 [ 631 | 633 [ 311 § 333 § 374 [ 378 | 384 [ 398
Activos ocupados 56,3 58,0 52,6 54,5 56,1 57,6 22,5 25,6 26,8 27,7 29,5 31,6

Activos parados 11,6 7.9 10,3 8,7 7,0 6,2 8,5 7.7 10,5 10,0 8,8 8.2



NIVEL DE ESTUDIOS

DE LA POBLACION ADULTA

Cca

Tabla 1.C4: Nivel de estudios de la poblacién adulta por comunidad auténoma. (Porcentajes). 1999.

25 - 64 anos 25 - 34 afos
Inferior a - Ed. _ Ed. Secundaria ) Inferior a o Ed. ) Ed. Secundaria )
.. Ed.Primaria  Secundaria post- Ed. Superior L Ed. Primaria ~ Secundaria post- Ed. Superior
il el obligatoria obligatoria i) e obligatoria obligatoria
[ Total nacional | 108 [ 314 | 227 | 146 [ 205 W 24 | 1.0 [ 320 | 216 | 330 |

Andalucia 21,1 27,9 21,8 11,8 17,4 5,2 16,6 33,4 17,4 27,5
Aragoén 3,7 38,4 21,9 14,5 21,5 1.1 7.6 31,2 24,1 36,0
Asturias (Principado de) 6,4 37,4 21,2 13,6 21,4 1,7 9,4 29,1 23,6 36,2
Baleares (Islas) 8,3 29,6 30,7 16,0 15,5 2,9 7.0 42,7 24,4 23,0
Canarias 16,0 28,9 23,7 14,6 16,8 3,9 18,1 31,8 21,6 24,6
Cantabria 3.8 31,4 28,0 15,1 21,6 0,9 55 35,1 23,4 35,1
Castillay Ledn 3,7 39,2 20,5 14,4 22,1 0,8 11,2 28,2 22,3 37,5
Castilla-La Mancha 16,5 33,1 25,2 10,7 14,4 2,4 16,7 40,6 17,2 23,0
Catalufia 9.8 29,5 22,9 17,4 20,3 1.8 7.5 30,1 26,2 34,4
Comunidad Valenciana 10,1 28,9 29,4 13,8 17,8 2,6 7.4 40,5 21,0 28,6
Extremadura 18,1 30,9 25,5 10,3 15,2 3,6 16,4 39,6 14,9 25,5
Galicia 10,1 38,9 20,7 13,1 17,2 1,0 12,9 34,2 20,9 31,0
Madrid (Comunidad de) 4,0 29,2 20,3 17,8 28,8 0,7 7.7 24,2 24,7 42,6
Murcia (Region de) 17,2 29,0 21,3 13,4 19,2 3,4 14,2 33,9 19,2 29,2
Navarra (Comunidad Foral de) 4,3 33,8 20,2 13,6 28,1 0,9 8,2 24,5 17,5 49,0
Pais Vasco 3,1 33,6 18,3 16,7 28,2 0,7 4,2 24,8 22,4 48,0
Rioja (La) 3,7 43,9 18,2 14,4 19,8 1,1 15,2 30,6 19,1 34,0
Ceuta y Melilla 14,5 22,0 25,3 18,8 19,4 7.0 14,9 28,4 22,4 27,4

Tabla 2.C4: Nivel de estudios de la poblacién adulta por tramos de edad y sexo. (Porcentajes). 1999.

25 - 64 anos 25 - 34 anos
| Hombres | Mujeres ll Hombres | Mujeres |
Inferior a educacion primaria 9,2 12,4 2,6 2,3
Educacion primaria 30,7 32,0 12,3 9,8
Educacion secundaria obligatoria 23,4 22,0 33,8 30,2
Educacion secundaria post-obligatoria 15,1 14,2 21,2 22,0
Educacion superior 21,7 19,4 30,1 35,8

Tabla 3.C4: Evolucion del nivel de estudios de la poblacién adulta por tramos de edad. (Porcentajes).

13,5
32,0
21,6

25 - 64 anos 25 - 34 anos
[ 1991 § 1996 | 1997 | 1998 [ 1999 | [ 1991 § 1996 | 1997 | 1998 [ 1999 |
49,3 470 445 422 45,6 30,9 171 16,0 143
20,5 214 222 227 22,1 289 33,0 328 329
12,7 128 139 146 13,7 18,3 21,2 209 212
17,5 188 194 205 18,6 21,9 28,6 303 316

Inferior a educacion primaria y educacion primaria 73,1 63,8
Educacion secundaria obligatoria 10,5 14,6
Educacion secundaria post-obligatoria 6,6 9,4
Educacion superior 9,8 12,2

33,0

247
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Tabla 4.C4: Variaciones del porcentaje de personas de 25 a 64 afios con estudios superiores a los obligatorios
por comunidad auténoma. 1997 a 1999.

1997 1999 Variacion
[ Total nacional | 3151 | 3513 | 362 |
Andalucia 25,79 29,16 3,37
Aragon 34,11 36,05 1,94
Asturias (Principado de) 32,07 34,96 2,89
Baleares (Islas) 27,71 31,41 3,70
Canarias 28,02 31,37 3,35
Cantabria 34,01 36,77 2,75
Castilla y Leén 32,35 36,54 4,19
Castilla-La Mancha 23,30 25,16 1,87
Catalufia 33,31 37,76 4,45
Comunidad Valenciana 28,28 31,66 3,38
Extremadura 22,83 25,47 2,64
Galicia 26,78 30,31 3,52
Madrid (Comunidad de) 41,92 46,54 4,62
Murcia (Region de) 30,88 32,55 1,67
Navarra (Comunidad Foral de) 37,29 41,71 4,42
Pais Vasco 40,56 44,96 4,40
Rioja (La) 32,61 34,20 1,60

Ceuta y Melilla 33,86 38,17 4,31



EXPECTATIVAS DE NIVEL MAXIMO
DE ESTUDIOS

Tabla 2.C5: Expectativas de los padres de nivel maximo de estudios para sus hijos por su nivel de estudios.
(Porcentajes). 1999 y 2000.

Expectativas
B Desean 5
Desean estudios Desean - . Nivel de
obligatorios  bachillerato o FP & stug:hos: Chizcuadrado significatividad
universitarios

Estudios: ([ [ _§ | |
12 afios Primarios o sin estudios 9,5 23,6 66,9

Bachillerato o FP 2,2 12,6 85,3 815,609 1%o

Universitarios 0,4 4,1 95,5
16 afios Primarios o sin estudios 7.4 40,1 52,5

Bachillerato o FP 1.9 22,6 75,4 669,957 1%o

Universitarios 0,4 6,9 92,7

Tabla 4.C5: Incidencia de las expectativas de los padres en las expectativas de los hijos. (Porcentajes). 1999 y 2000.

Expectativas de los alumnos

Desean

Desean estudios Desean b o Nivel de
obligatorios  bachillerato o FP unie\!/ztrl;?tla?rsios Mol sl Gttty significatividad
lospadresdesean... | | | [ § [ |

12 afios ...estudios obligatorios 39,6 7,8 12,2 40,4

...bachillerato o FP 20,3 15,5 20,0 44,3 1.273,338 1%o

...estudios universitarios 6,3 6,2 55,1 32,3
16 afios ...estudios obligatorios 72,4 10,9 1,7 14,9

...bachillerato o FP 6,2 76,7 5,6 11,6 3.958,082 1%o

...estudios universitarios 0,7 11,3 74,8 13,1



G5

Tabla 6.C5: Expectativas de los alumnos de nivel maximo de estudios por estudios de los padres, sexo y titularidad
del centro. Porcentajes. 1999 y 2000.

Estudios primarios Bachillerato / FP Estudios Chi-cuadrado Nivel de
o sin estudios universitarios significatividad
 Aumnosde.. | | | [ ] [ |
12 afios No lo sé 37,5 34,4 29,4
Estudios obligatorios 14,5 7.4 4,5 388,519 1%0
Bachillerato o FP 9,5 6,7 4,9 '
Estudios universitarios 38,5 51,5 61,2
16 afios No lo sé 18,5 17,6 12,1
Estudios obligatorios 10,2 3,6 1,9 784,009 1%o
Bachillerato o FP 38,5 28,8 12,8
Estudios universitarios 32,9 50,0 73,2
Chicos Chicas Chi-cuadrado el ito Centros publicos Centros privados  Chi-cuadrado e iz
significatividad P P significatividad
(yyoosde.. | .| | [ ] 9 | [ | |
12 afios No lo sé 35,9 34,1 36,0 33,4
Estuqios obligatorios 13,8 7,6 217,289 1% 11,7 9,1 21,125 1%o
Bachillerato o FP 9,8 6,0 8,1 7.4
Estudios universitarios 40,5 52,2 44,1 50,2
16 afios No lo sé 16,7 16,5 17,3 15,5
Estudios obligatorios 7,4 5,0 108,057 1%o 7,6 33 310,637 1%0
Bachillerato o FP 33,7 24,8 34,2 19,2
Estudios universitarios 42,2 53,7 41,0 62,0
Tabla 7.C5: Evolucion de las expectativas de los padres y alumnos de nivel maximo de estudios. (Porcentajes).
Padres Alumnos
12 afios 16 afios 12 afios 16 afios
[ 1995 | 1999 [ 1997 | 2000 | [ 1995 | 1999 N 1997 | 2000 |
Estudios obligatorios 35 54 1,0 3,7 Estudios obligatorios 10,3 10,8 45 6,1
Bachillerato 6,9 5.9 6,9 4,4 Bachillerato o FP 6.4 79 268 29,1
Formacién profesional 140 104 152 209 Estudios universitarios 405 46,2 62,2 482

Estudios universitarios 75,6 783 76,9 71,0 No lo sé 42,8 35,1 6,6 16,6



GASTO TOTAL EN EDUCACION
CON RELACION AL PIB

Rc1

Tabla 2.Rc1: Evoluciéon del gasto publico en relacion al PIB por tipo de administraciéon. (Porcentajes).

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999

(fotal | 48 [ 493 | 475 | 471 | 472 | 462 | 456 [ 456 |
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 1,62 1,67 1,57 1,58 1,29 1,20 1,14 0,83
CCAA con competencias educativas asumidas 2,40 2,47 2,42 2,39 2,41 2,40 2,43 3,02
CCAA sin todas las competencias educativas asumidas 0,04 0,05 0,05 0,05 0,37 0,41 0,40 0,13
Otras Administracciones 0,56 0,53 0,52 0,50 0,47 0,46 0,44 0,45
Otros 0,17 0,21 0,19 0,19 0,19 0,15 0,15 0,12

GASTO PUBLICO EN EDUCACION

Rc2.1. Gasto publico total en educacién

Rc2 I

Tabla 1.Rc2.1: Porcentaje del gasto publico destinado a educacién por tipo de administraciéon y su evolucién.

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998
mmmmmm
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 3,1 2,5 2,4
CCAA con todas las competencias educativas 5,1 5,0 4,7 4,9 4,8 4,8 5,0
CCAA sin todas las competencias educativas 0,1 0,1 0,1 0,1 0,7 0,8 0,8
Otras Administraciones 1,2 11 1,0 1,0 0,9 0,9 0,9
Otros 0,4 0,4 0,4 0,4 0,4 0,3 0,3

Tabla 2.Rc2.1: Distribucién del gasto publico en educacién por tipo de actividades y su evolucién. (Porcentajes).

1992 | 1993 [ 1994 | 1995 | 1996 | 1997 ] 1998 ]

Educacion no universitaria 71,5
Educacion universitaria 14,1
Formacion ocupacional 51
Becas y ayudas totales 2,3

Gasto no distribuido por actividad 7,0

70,2
14,2
4,7
2,8
8,1

70,4
14,1
4,6
2,8
8.2

69,9
14,8
4,5
2,8
8,0

69,1
15,3
4,3
3,5
7,8

68,7
16,7
4,3
2,7
7,5

68,4
15,9
5.1
3,2
7.5



Rc2

Rc2.2. Gasto publico destinado a conciertos

Tabla 2.Rc2.2: Gasto de las Administraciones educativas dedicado a la enseflanza concertada. (Millones de euros).

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998
[fotal | 16175 | 1.9385 [ 1.8505 [ 1.996,1 [ 2.070,5 | 2.209,5 | 2.3146 |

CCAA con competencias educativas 1.101,9 1.293,2 1.254,2 1.331,6 1.391,2 1.503,6  1.586,0
Andalucia 200,8 258,5 277,0 287,7 302,2 310,7 326,6
Canarias 35,6 41,5 41,5 42,6 47,0 49,9 56,8
Cataluiia 316,1 385,5 377,0 389,0 412,4 488,7 494,1
Comunidad Valenciana 150,9 161,3 167,4 174,5 183,7 192,3 218,8
Galicia 80,2 93,5 90,9 95,4 98,9 101,6 105,9
Navarra (Comunidad Foral de) 46,3 47,6 48,1 49,3 51,4 54,4 56,5

Pais Vasco 272,0 305,2 252,2 293,1 295,5 306,0 327,2
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes 515,6 645,3 605,4 664,5 679,3 705,9 728,6

Rc3

GASTO EN EDUCACION POR ALUMNO

Tabla 2.Rc3: Evolucion del gasto medio por alumno por nivel educativo. Precios corrientes (euros).

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998

[Total | 1640 [ 2049 [ 2319 [ 2537 | 2723 | 23872 | 3046 |
Educacion infantil 1.433 1.554 1.821 1.892 1.861 1.884 2.030
Educacion primaria 1.453 1.612 1.885 1.977 2.185 2341 2.564
Educacion secundaria 1.939 2.132 2.392 2.598 2.843 3.124 3.354

Educacion superior 2.627 2.696 2.940 3.718 3.896 4.029 3.954



Rc4d

PROPORCION DE POBLACION ACTIVA
EMPLEADA COMO PROFESORADO

Tabla 1.Rc4: Porcentaje de la poblacién ocupada empleada como profesorado por nivel de ensefianza. Curso 1998-99.

- Régimen
Régimen general especial
Otras
Total Educaciér_l infz_intil Educac_ién Ambos _niveles E(_luca_ciér] enge_ﬁanzas [
/ Ed. Primaria ~ secundaria / FP (anteriores) universitaria actividades de
régimen general
[ Total nacional | 45 | 16 [ 18 | 02 | 07 [ 01 J§ 01 |
Andalucia 5,2 1.9 2,2 0,1 0,7 0,1 0,1
Aragon 4,0 1.4 1,6 0,2 0,6 0,0 0,2
Asturias (Principado de) 5,1 1,6 2,2 0,2 0,9 0,0 0,1
Baleares (Islas) 3,7 1,4 1,6 0,3 0,3 0,0 0,1
Canarias 5,0 1,6 2,1 0,4 0,6 0,0 0,1
Cantabria 4,7 1.4 2,0 0,4 0,7 0,0 0,1
Castilla y Leon 4,7 1,5 2,0 0,3 0,8 0,0 0,1
Castilla-La Mancha 4,4 1,7 1.8 0,4 0,3 0,0 0,1
Catalufia 4,2 1,6 1,6 0,0 0,7 0,0 0,2
Comunidad Valenciana 4,3 1,3 1,7 0,4 0,6 0,1 0,2
Extremadura 5,4 2,0 2,2 0,6 0,5 0,0 0,1
Galicia 4,3 1,5 1,9 0,3 0,5 0,1 0,1
Madrid (Comunidad de) 4,2 1.3 1,5 0,2 1,0 0,0 0,1
Murcia (Regién de) 4,9 1.7 1.9 0,5 0,6 0,0 0,1
Navarra (Comunidad Foral de) 5,1 1,6 1,7 0,2 1,5 0,0 0,1
Pais Vasco 4,3 1,5 1,8 0,2 0,6 0,1 0,1
Rioja (La) 4,0 1,5 1.7 0,2 0,4 0,0 0,1
Ceuta y Melilla 50 1,9 2,1 0,4 0,4 0,0 0,2

Tabla 4.Rc4: Evolucion del porcentaje de mujeres en el profesorado por nivel de ensefianza que imparte.

Curso
1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99
(fotal | 560 | | 579 | 583 | 583 |
Régimen general

Educacion infantil 96,0 95,7 92,3

2 L : 76, 76,6
Educacion primaria 61,6 64,9 66,8 >
Educacion secundaria / FP 44,3 48,7 51,3 49,6 51,5
Ambos niveles (anteriores) - - - 62,1 61,2
Educacion universitaria 27,7 30,8 32,6 33,1 33,6
Educacion especial 70,8 71,0 77,5 74,3 77,0

Régimen especial 45,6 49,3 48,7 50,0 49,6



Rc5

ALUMNOS POR GRUPO Y POR PROFESOR
Rc5.1. Alumnos por grupo educativo

Tabla 1.Rc5.1: NUmero medio de alumnos por grupo educativo en las ensefianzas no universitarias por comunidad
autonoma. Curso 2000-01.

Et_iucaci'()n Edl_lcaci'én ) ESO_ ESO . Bachillerato BUPy COU Pl CF _ CF gra_do Prog. Ggrantl’a Educac_i()n
infantil primaria  primer ciclo segundo ciclo  LOGSE grado medio  superior social especial
{ Total nacional | 197 | 209 | 253 | 261 | 266 | 317 | 242 | 197 [ 210 [ 123 | 62 |
Andalucia 22,1 22,3 26,9 28,0 29,5 34,3 27,8 23,7 24,6 14,4 6,8
Aragon 19,4 18,4 24,4 25,0 24,3 30,7 26,4 17,8 19,7 12,2 6,3
Asturias (Principado de) 18,2 17,6 23,6 25,4 24,2 32,0 23,0 19,3 21,8 10,5 58
Baleares (lslas) 21,0 23,9 26,3 25,9 27,0 32,2 26,0 16,8 17,8 10,9 4,9
Canarias 22,3 21,7 25,1 24,8 27,1 31,7 23,7 14,4 18,2 11,8 8,3
Cantabria 18,7 18,3 23,5 25,2 25,8 271 27,5 24,9 20,3 12,5 5,0
Castillay Leon 18,6 17,4 23,3 25,1 24,3 31,0 23,5 19,7 21,1 11,2 57
Castilla-La Mancha 19,5 20,4 25,0 25,9 24,8 31,3 22,7 18,6 20,2 11,9 5,9
Catalufa 18,7 21,2 26,2 25,9 26,9 18,2 13,7 20,6 20,6 14,2 6,3
Comunidad Valenciana 19,3 21,7 24,5 26,3 27,6 31,2 23,7 18,8 21,2 13,3 6,3
Extremadura 19,2 19,8 24,4 26,4 24,2 30,7 21,6 18,8 19,1 12,1 6,4
Galicia 17,3 17,7 24,5 25,0 24,4 30,9 22,4 19,1 22,0 9,5 5,5
Madrid (Comunidad de) 20,0 23,1 26,2 27,0 26,8 31,3 24,5 20,4 21,9 13,0 6,8
Murcia (Region de) 20,7 22,0 25,1 26,2 27,1 33,3 22,1 20,3 24,0 13,4 57
Navarra (Comunidad Foral de) 18,8 18,6 24,6 23,5 25,4 31,0 - 16,8 18,3 9,2 4,3
Pais Vasco 17,5 18,6 22,0 23,1 25,1 34,4 30,2 16,9 18,5 11,4 4,7
Rioja (La) 21,0 20,6 25,3 26,0 25,2 31,2 30,2 21,7 21,6 13,7 6,2
Ceuta 25,3 27,4 28,6 27,7 24,9 - 25,8 17,0 28,4 14,7 7.1
Melilla 24,0 24,8 28,9 27,3 30,9 23,0 - 37,0 22,6 11,4 8,0

Tabla 2.Rc5.1: NUmero medio de alumnos por grupo educativo en las ensefianzas no universitarias por titularidad
del centro. Curso 2000-01.

Todos los @l Centros | Centros
centros [l publicos | privados

Educacion infantil 19,7 19,1 21,0
Educacion primaria/ EGB 20,9 19,5 24,4
ESO primer ciclo 25,3 24,0 28,2
ESO segundo ciclo 26,1 25,3 28,0
Bachillerato LOGSE 26,6 26,5 26,8
BUPy COU 31,7 33,1 29,4
FPII 24,2 23,9 24,9
Ciclos formativos grado medio 19,7 19,6 20,2
Ciclos formativos grado superior 21,0 21,3 20,1
Programa de garantia social 12,3 12,1 12,9

Educacion especial 6,2 58 6,7



Rc5

Tabla 3.Rc5.1: Evolucién del nUmero medio de alumnos por grupo educativo en cada ensefianza segun titularidad del centro.

Ed. Infantil/ Ed. Preescolar Todos los centros
Centros publicos

Centros privados

Todos los centros
Centros publicos
Centros privados

Educacion primaria/ EGB

Educacion secundaria obligatoria  Todos los centros
Centros publicos
Centros privados

Especificaciones técnicas complementarias

[ 1986-87 | 1991-92 | 1996-97 [ 1997-98 | 1998-99 | 1999-00 | 2000-01]

27,6
26,2
30,3

29,9
27,5
35,7

23,5
21,8
26,9

25,9
23,6
31,8

21,0
20,5
22,1

22,6
20,9
26,7

26,7
25,4
30,0

Curso

20,6
20,1
21,7

21,7
20,2
25,5

26,4
24,9
29,6

20,1
19,6
21,3

21,4
19,9
25,0

26,0
24,6
29,0

19,9
19,4
21,1

21,2
19,8
24,8

26,0
25,0
28,3

19,7
19,1
21,0

20,9
19,5
24,4

25,7
24,6
28,1

El nimero maximo de alumnos por unidad escolar regulado legislativamente es: en educacion infantil y primaria: 25 alumnos; en educacion
secundaria obligatoria, bachillerato y ciclos formativos: 30 alumnos. (Real Decreto 1004/1991, de 14 de junio).



Rc5

Rc5.2. Alumnos por profesor

Tabla 1.Rc5.2: NUmero medio de alumnos por profesor en ensefianzas no universitarias segiin comunidad auténomay
titularidad del centro. Curso 1998-99.

Todos los Centros Centros
centros publicos privados
[ Total nacional | 139 J 130 | 166 |
Andalucia 16,2 15,4 19,6
Aragon 12,8 11,2 17,0
Asturias (Principado de) 12,3 11,3 16,1
Baleares (Islas) 14,5 12,7 18,5
Canarias 14,0 13,4 17,7
Cantabria 13,0 12,0 15,5
Castillay Leon 12,4 11,4 15,4
Castilla-La Mancha 14,2 13,4 19,0
Catalufia 12,9 12,3 13,9
Comunidad Valenciana 13,6 12,7 16,5
Extremadura 13,9 13,2 17.9
Galicia 13,0 11,9 17,4
Madrid (Comunidad de) 14,9 13,5 17,4
Murcia (Region de) 14,4 13,5 18,6
Navarra (Comunidad Foral de) 12,3 10,1 17,5
Pais Vasco 11,8 9,3 15,7
Rioja (La) 14,4 12,0 21,7
Ceuta 16,7 15,9 20,1
Melilla 16,0 15,5 19,7

Tabla 2.Rc5.2: NUmero medio de alumnos por profesor, en dos cursos escolares, segun el tipo de centro por ensefianzas
que imparte y titularidad.

Curso 1996-97 Curso 1998-99
Todos los  Centros Centros Todos los  Centros Centros
centros publicos  privados centros publicos  privados
(fotal | 153 | 144 [ 180 W 139 | 130 [ 166 |

Centros de educacic’m inf.antil. 13,9 13,7 14,9 12,4 12,1 12,7
Centros de educacion primaria 13,6 13,5 15,6
Centros de educacion primaria y ESO 171 16,4 19,6 15,4 14,7 16,9
Centros de ESO / bachillerato / FP 13,6 13,3 16,7 12,2 12,0 14,2
Centros de primaria, ESO y bachillerato / FP 18,4 13,9 18,4 18,1 12,7 18,1
Centros especificos de educacion especial 4,9 4,4 5,5 4,7 4,2 5.1

Tabla 3.Rc5.2: Evolucién del numero medio de alumnos por profesor en ensefianzas no universitarias por titularidad
del centro.

Curso
1989-90 1990-91 1991-92 1992-93 1993-94  1994-95 1995-96 1996-97  1997-98 1998-99
[ Todos los centros | 197 [ 188 [ 181 [ 179 | 175 | 169 | 164 | 154 | 149 [ 140 |
Centros publicos 18,4 17,5 16,7 16,6 16,4 15,9 15,5 14,5 13,9 13,1
Centros privados 22,8 22,1 21,7 21,3 20,4 19,5 19,0 18,0 17,8 16,6



E1

ESCOLARIZACION EN CADA ETAPA EDUCATIVA

E1.1. Escolarizacion y poblacién escolarizable

Tabla 1.E1.1: Alumnos escolarizados por 100 personas de la poblaciéon de 0 a 29 afios segiin comunidad auténoma y nivel
educativo. Curso 2000-01.

Educacion Educacion Educacion Educacion

Tod~as las Efiucac!én primaria y secundaria  secundaria post-  superior 0~tras
ensenanzas it Ed. especial (2)  obligatoria obligatoria universitaria  S°enanas
78 [ 168 [ 130 [ 84 [ 103 [ 32 |

Andalucia 57,2 6,9 18,4 13,8 7.7 8,6 1,9
Aragon 62,3 7.6 16,6 12,8 9,3 10,8 53
Asturias (Principado de) 59,9 5,9 14,0 13,1 10,8 11,5 4,6
Baleares (Islas) 52,4 8,6 18,2 12,7 6,3 3,8 2,7
Canarias 57,6 7.5 17,5 13,3 9,3 6,6 3,5
Cantabria 56,7 6,4 15,0 13,3 10,4 7,2 4,4
Castilla y Leon 63,5 6,8 15,8 13,8 10,3 121 4,7
Castilla-La Mancha 56,5 8,2 19,0 13,9 7.1 5,0 3,3
Cataluia 57,6 9,7 16,0 11,7 7.6 9,5 3,2
Comunidad Valenciana 57,0 7.4 16,7 12,8 7.8 9,4 3,0
Extremadura 57,0 7.5 18,6 14,2 7.3 6,7 2,6
Galicia 57,6 5,9 15,2 131 10,0 10,0 34
Madrid (Comunidad de) 62,4 8,4 16,4 12,8 8,6 13,0 3,2
Murcia (Region de) 59,3 8,7 18,4 13,3 7.7 8,2 3,0
Navarra (Comunidad Foral de) 64,2 7.8 15,7 11,5 8,2 10,3 10,7
Pais Vasco 59,0 8,5 14,3 11,8 10,7 10,8 31
Rioja (La) 58,3 7.5 16,3 12,6 9,2 7,8 4,9
Ceuta y Melilla 56,4 8,9 19,2 12,8 8,0 2,8 4,6

Especificaciones técnicas complementarias

La educacién secundaria post-obligatoria incluye las siguientes ensefianzas: Bachillerato LOGSE (presencial y a distancia), BUP y COU (presencial y a
distancia), FP Il, ciclos formativos de grado medio y superior (presencial y a distancia) y programas de garantia social.
En “Otras ensefianzas” estan incluidas las ensefianzas de régimen especial.
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Tabla 1.E1.2: Porcentaje de alumnos escolarizados en las modalidades de ensefianza publica, ensefianza privada
concertada y ensefianza privada no concertada. Curso 1998-99.

Educacion infantil Educacion primaria Educacion secundaria obligatoria

Especificaciones técnicas complementarias

Centros antros _Centros Centros Ct_entros _Centros @S C(_entros _Centros
e privados privados no e privados privados no e privados privados no
iless concertados  concertados s concertados  concertados s concertados  concertados
[ Total nacional 677 | 103 | 220 W 666 [ 302 [ 32 W 694 [ 277 [ 29 |
Andalucia 78,7 1.1 20,2 75,5 22,8 1,7 77,2 21,0 1.8
Aragon 66,3 0,1 33,5 61,4 35,8 2,8 64,0 33,6 2,4
Asturias (Principado de) 72,7 0,0 27,3 67,6 30,1 2,3 74,9 23,7 1,4
Baleares (lslas) 59,3 33,0 7.7 58,5 39,0 2,5 63,2 33,6 3,2
Canarias 78,9 0,0 21,1 75,7 18,0 6,3 81,7 13,7 4,6
Cantabria 64,5 1,1 34,4 60,2 39,7 0,0 68,3 31,7 0,1
Castilla y Leon 71,5 1,6 26,8 66,8 32,7 0,5 71,3 27,6 1,0
Castilla-La Mancha 80,9 0,3 18,8 80,5 19,1 0,3 81,8 17,3 0,9
Catalufia 55,1 27,0 17,9 57.4 40,9 1,7 58,1 40,3 1,6
Comunidad Valenciana 67,9 2,0 30,1 66,8 30,0 3,2 68,3 26,5 52
Extremadura 82,1 0,0 17,9 79,7 19,9 0,3 81,3 18,3 0,4
Galicia 70,7 26,0 3,3 70,8 27,3 1.8 75,0 22,4 2,6
Madrid (Comunidad de) 59,8 0,6 39,6 54,2 33,7 12,1 61,8 29,3 8,9
Murcia (Region de) 75,4 0,6 24,0 74,0 24,6 1,3 77,0 22,2 0,8
Navarra (Comunidad Foral de) 60,5 39,5 0,0 59,1 40,9 0,0 57,8 41,3 1,0
Pais Vasco 53,4 45,3 1.3 45,0 53,8 1.1 43,6 55,5 1,0
Rioja (La) 65,9 2,7 31,4 64,0 35,4 0,6 67,4 31,1 1,5
Ceuta 75,6 0,0 24,4 71,6 28,4 0,0 78,7 21,3 0,0
Melilla 81,9 0,0 18,1 79,2 20,8 0,0 86,0 14,0 0,0
Educacion secundaria post-obligatoria Educacion universitaria
C Centros Centros Centros
entros 5 . Centros N
pryes privados privados no Py privados no
ftifess concertados  concertados pilifms concertados
| Total nacional 728 | 131 | 141 W 82 | 108 |
Andalucia 79,0 10,0 10,9 94,7 53
Aragon 63,8 18,9 17,2 92,5 7.5
Asturias (Principado de) 76,6 5,4 17,9 96,6 3,4
Baleares (Islas) 75,0 9,9 15,1 89,9 10,1
Canarias 89,4 3,0 7,6 100,0 0,0
Cantabria 72,4 16,4 11,3 93,5 6,5
Castilla y Leon 70,0 15,2 14,8 89,7 10,3
Castilla-La Mancha 85,9 6,0 8,1 99,9 0,1
Cataluia 62,3 20,9 16,8 81,3 18,7
Comunidad Valenciana 76,1 10,1 13,8 93,2 6,8
Extremadura 85,6 53 9,0 96,7 3,3
Galicia 83,4 4,7 11,9 95,9 4,1
Madrid (Comunidad de) 62,0 10,4 27,6 79,4 20,6
Murcia (Region de) 85,1 7.4 7.5 93,9 6,1
Navarra (Comunidad Foral de) 69,7 29,1 1.3 48,2 51,8
Pais Vasco 53,3 45,2 1,5 75,1 24,9
Rioja (La) 71,5 12,1 16,4 98,1 1,9
Ceuta 98,7 1.3 0,0 68,6 31,4
Melilla 96,9 0,0 3,1 82,9 171

La educacion secundaria post-obligatoria incluye las siguientes ensefianzas: Bachillerato LOGSE (presencial y a distancia), BUP y COU (presencial y a
distancia), bachillerato experimental, FP I, FP Il, ciclos formativos de grado medio y superior (presencial y a distancia) y programas de garantia social.



ESCOLARIZACION Y POBLACION

Tabla 1.E2.1: Poblacion y escolarizacion por sexo y etapas educativas. (NUmero de personas). Curso 1998-99.

9 Poblacién Educacion Educacion EducaciQn Educqcién Educacjén Poblat.:ién no
ad n ) " S secundaria  secundaria post-  superior  escolarizada en
(diciembre 1998) infantil primaria " : " ! N )
obligatoria obligatoria universitaria  estos niveles
< 1 afio 188.069 2.652 185.417
1 afo 189.415 11.384 178.031
2 afos 186.427 27.606 158.821
3 afos 187.301 149.881 37.420
4 anos 190.986 188.970 2.016
5 afos 199.366 201.286
6 afos 204.604 208.058
7 afos 204.884 210.169
8 anos 201.599 212.537
9 afos 205.458 216.703
10 afios 206.570 220.919
11 afios 213.555 225.704
12 afios 220.609 32.416 197.922
13 afios 231.137 1.240 240.429
14 afos 241.914 249 250.336 26
15 afios 254.012 70 184.634 56.982 12.326
16 afios 266.424 72.875 150.665 42.884
17 afios 278.693 25.701 182.694 70.298
18 afios 293.686 3.984 117.451 51.705 120.546
19 afios 306.397 240 80.892 70.956 154.309
20 anos 319.155 349 68.934 83.571 166.301
21 anos 329.897 42.540 87.410 199.947
22 anos 337.149 28.233 84.737 224.179
23 afos 340.160 16.500 74.120 249.540
24 anos 342.749 8.696 58.219 275.834
25 afos 342.169 3.292 44.213 294.664
26 afos 340.085 32.069 308.016
27 afios 338.088 23.697 314.391
28 afos 335.891 17.794 318.097
29 afios 333.754 14.433 319.321
| MUERES__________________________________________________________________ |
< 1 afo 177.074 2.245 174.829
1 afo 178.346 10.408 167.938
2 afios 175.882 25.249 150.633
3 aflos 176.260 142.501 33.759
4 afos 179.330 178.628 702
5 afios 186.530 189.679
6 afos 192.256 198.081
7 afos 191.454 197.816
8 anos 191.053 200.674
9 afios 194.455 204.595
10 afios 195.110 208.071
11 afios 202.516 212.687
12 afos 209.695 19.605 199.662
13 afios 219.798 902 229.387
14 afos 230.077 110 238.207 32
15 afos 241.054 59 170.559 61.009 9.427
16 afos 253.285 58.417 161.004 33.864
17 afos 265.284 20.993 191.394 52.897
18 afios 279.781 3.741 114.240 75.738 86.062
19 afios 292.132 244 78.508 99.336 114.044
20 afos 305.075 276 67.651 115.200 121.948
21 afios 315.826 41.488 113.838 160.500
22 afos 323.571 28.024 105.424 190.123
23 afios 327.169 16.159 81.554 229.456
24 anos 330.017 8.417 58.944 262.656
25 afos 328.916 4.310 41.420 283.186
26 anos 327.276 28.604 298.672
27 anos 325.186 20.543 304.643
28 anos 323.313 14.980 308.333
29 anos 322.203 11.891 310.312



E2

Tabla 2.E2.1: Tasas nacionales de escolarizaciéon por edad y etapas educativas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion Educacion Educacién
infantil r—— secundaria  secundaria post-  superior
P obligatoria obligatoria universitaria

TOTAL NACIONAL

Total

Edad escolarizado

< 1afo 1.3 1.3
1 afo 5,9 5,9

2 afos 14,6 14,6
3 afos 80,4 80,4
4 aios 99,3 99,3
5 afios 100,0 100,0
6 afos 100,0 100,0
7 afnos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afos 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afios 100,0 100,0
12 afios 11,6 88,4 100,0
13 afios 0,5 99,5 100,0
14 anos 0,1 99,9 100,0
15 anos 71,7 23,8 95,6
16 afnos 25,3 60,0 85,2
17 afos 8,6 68,8 77.4
18 afos 1.3 40,4 22,2 64,0
19 afos 0,1 26,6 28,5 55,2
20 afios 0,1 21,9 31,8 53,8
21 afios 13,0 31,2 44,2
22 afios 8,5 28,8 37.3
23 afios 4,9 23,3 28,2
24 anos 2,5 17,4 20,0
25 afos 1,1 12,8 13,9
26 afos 9,1 9,1
27 afos 6,7 6,7
28 afos 5,0 5,0

29 afios 4,0 4,0



Tabla 3.E2.1: Tasas de escolarizacion por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Total
escolarizado

Educacion Educacion

Eat infantil primaria

< 1 afio

1 afo
2 afios 2,8 2,8
3 afios 49,0 49,0
4 afios 98,7 98,7
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 ainos 12,2 87,8 100,0
13 ainos 0,8 99,2 100,0
14 afios 0,1 99,9 100,0
15 afios 0,1 72,4 20,1 92,6
16 afos 24,5 53,5 78,0
17 anos 8,4 64,2 72,6
18 ainos 1,8 34,9 20,1 56,8
19 afos 20,0 24,7 44,7
20 afos 17,5 28,9 46,4
21 afios 10,8 28,5 39,4
22 afios 6,8 27,0 33,8
23 afos 3.1 22,1 25,2
24 anos 1,6 16,6 18,2
25 afios 0,7 11,5 12,2
26 afos 8,3 8,3
27 afos 58 58
28 anos 4,3 4,3
29 anos 3,1 3,1
< 1ano 0,1 0,1
1 ano 0,8 0,8
2 afos 5,2 5,2
3 afios 94,1 94,1
4 afios 98,8 98,8
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 9,9 90,1 100,0
13 afios 0,1 99,9 100,0
14 afios 100,0 100,0
15 afios 81,2 16,9 98,1
16 afos 26,8 65,0 91,8
17 anos 8,2 77,2 85,4
18 afios 0,6 43,6 24,6 68,8
19 afios 0,0 27,6 32,5 60,1
20 afios 0,0 19,5 38,6 58,2
21 afios 12,7 35,2 47,9
22 afios 8,3 32,4 40,7
23 afos 58 26,0 31,8
24 anos 3,2 18,7 21,9
25 afos 1,9 20,2 22,1
26 afos 53 53
27 anos 1,7 1,7
28 anos 1,3 1,3

29 anos 1,4 1,4



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Asturias (Principado de)

Total
escolarizado

Educacion Educacion

ke infantil primaria

< 1afo 0,2 0,2
1 ano 0,9 0,9

2 afios 2,1 2,1
3 afios 88,9 88,9
4 afios 98,8 98,8
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 9,2 90,8 100,0
13 afios 0,3 99,7 100,0
14 afios 0,1 99,9 100,0
15 afios 85,1 14,9 100,0
16 afos 33,2 62,2 95,5
17 anos 14,8 75,3 90,1
18 anos 2,5 43,3 26,7 72,5
19 afios 0,1 32,8 31,1 64,0
20 afios 0,1 28,0 33,9 62,0
21 afios 18,2 33,5 51,8
22 afos 11,8 30,5 42,3
23 afos 8,5 25,8 34,3
24 anos 4,3 19,6 24,0
25 afios 1,0 14,3 15,4
26 afios 10,0 10,0
27 afos 6,8 6,8
28 anos 4,6 4,6
29 anos 3,2 3,2
< 1ano 0,8 0,8
1 ano 6,0 6,0

2 afios 9.8 9.8
3 afios 86,6 86,6
4 afos 99,7 99,7
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 anos 17,1 82,9 100,0
13 afios 0,4 99,6 100,0
14 afos 0,1 99,9 100,0
15 afios 88,8 9,9 98,7
16 afos 37,1 44,3 81,3
17 anos 13,3 54,1 67,5
18 afios 1,5 35,2 11,4 48,1
19 afios 0,0 22,3 14,5 36,8
20 afios 0,1 12,2 16,6 28,9
21 afios 8,2 15,8 24,0
22 afos 52 13,4 18,6
23 anos 4,3 11,9 16,2
24 afios 2,3 8,9 11,2
25 afios 1.8 6,9 8.8
26 afos 5.1 5.1
27 anos 3,4 3,4
28 anos 2,5 2,5

29 anos 1,9 1,9



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Canarias

Total
escolarizado

Educacion Educacion

Eat infantil primaria

< 1afo 0,5 0,5
1 ano 1,4 1,4
2 afios 5,3 5,3
3 afios 83,1 83,1
4 afios 100,0 100,0
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afilos 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 20,3 79,7 100,0
13 afos 100,0 100,0
14 afios 100,0 100,0
15 afios 81,5 17,5 99,0
16 afos 39,4 49,1 88,6
17 anos 16,7 62,1 78,8
18 anos 3,1 44,9 13,6 61,6
19 afios 0,3 36,3 17,5 54,0
20 afios 0,2 39,7 19,7 59,6
21 afios 22,7 19,2 41,8
22 afios 13,0 18,6 31,6
23 afos 55 16,7 22,2
24 anos 2,6 13,4 16,1
25 afios 1,9 11,1 13,0
26 afos 8,3 8,3
27 afos 6,0 6,0
28 anos 4,5 4,5
29 anos 3,3 3,3
< 1ano 0,6 0,6
1 ano 1,0 1,0

2 afios 2,8 2,8
3 afios 90,1 90,1
4 afios 99,0 99,0
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 11,8 88,2 100,0
13 afios 0,4 99,6 100,0
14 afios 0,1 99,9 100,0
15 afios 79,7 18,8 98,5
16 afos 34,3 57,6 91,9
17 anos 13,0 711 84,0
18 afos 1,8 47,5 16,8 66,1
19 afios 0,1 33,9 21,2 55,2
20 afios 0,0 25,4 22,5 48,0
21 afios 17,5 22,9 40,5
22 afios 12,2 22,3 34,4
23 anos 7.8 17,8 25,6
24 afos 4,1 14,1 18,2
25 afos 2,2 1.1 13,4
26 afos 7.6 7.6
27 anos 51 51
28 anos 2,7 2,7

29 anos 2,6 2,6



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Castilla y Leon

Total
escolarizado

Educacion Educacion

ke infantil primaria

< 1afo 0,2 0,2
1 ano 1,5 1,5
2 afios 3,9 3,9
3 afios 96,4 96,4
4 afios 100,0 100,0
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 11,5 88,5 100,0
13 ainos 0,3 99,7 100,0
14 afos 0,1 99,9 100,0
15 afios 83,4 15,2 98,6
16 afos 35,6 59,8 95,4
17 anos 16,0 71,5 87,5
18 ainos 2,8 44,4 26,0 73,3
19 afios 0,2 31,7 35,3 67,1
20 afios 0,1 26,1 40,0 66,1
21 afios 15,9 38,9 54,8
22 afos 9,7 35,8 45,5
23 afos 7.1 29,2 36,3
24 anos 3,7 22,4 26,1
25 afios 1,8 15,7 17,4
26 afios 11,2 11,2
27 afos 7.9 7.9
28 anos 53 53
29 anos 3,7 3,7
< 1ano 0,5 0,5
1 aho 1,7 1,7

2 afios 3,9 3,9
3 afios 88,9 88,9
4 afos 100,0 100,0
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 13,0 87,0 100,0
13 afios 0,3 99,7 100,0
14 afos 0,1 99,9 100,0
15 afios 86,1 7.4 93,5
16 afos 31,1 49,9 81,0
17 anos 12,0 58,2 70,2
18 afios 1.6 33,9 13,7 49,3
19 afios 0,2 20,7 18,5 39,3
20 afios 0,1 16,0 21,0 37,0
21 afios 9,5 18,8 28,3
22 afos 59 16,4 22,3
23 anos 4,5 12,8 17,3
24 afos 2,5 9,0 11,5
25 afios 1,2 6,2 7,3
26 afos 4,5 4,5
27 anos 2,7 2,7
28 anos 1,9 1,9

29 anos 1,3 1,3



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Total
escolarizado

Educacion Educacion

Eat infantil primaria

< 1afo 4,7 4,7
1 afo 24,1 24,1

2 afos 46,6 46,6
3 afios 98,9 98,9
4 afios 99,9 99,9
5 afios 99,3 99,3
6 anos 98,7 98,7
7 anos 99,6 99,6
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 aios 8,3 91,7 100,0
13 afos 0,4 99,6 100,0
14 afios 100,0 100,0
15 afios 72,1 23,4 95,5
16 afos 18,8 63,4 82,2
17 anos 3,8 68,3 72,1
18 anos 0,4 40,7 18,8 59,8
19 afios 0,1 25,5 26,1 51,7
20 afios 0,3 19,7 29,3 49,3
21 afios 11,9 28,9 40,8
22 afios 7.4 25,6 33,0
23 afos 3,3 20,5 23,8
24 anos 1,7 14,8 16,5
25 afios 0,4 10,4 10,8
26 afos 7.1 7.1
27 afos 5,0 5,0
28 anos 3,5 3,5
29 anos 2,7 2,7
< 1ano 0,1 0,1
1 ano 2,4 2,4

2 afios 8.1 8,1
3 afios 75,8 75,8
4 afios 97,1 97,1
5 afos 98,5 98,5
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 10,3 89,7 100,0
13 afios 0,6 99,4 100,0
14 afios 100,0 100,0
15 afios 48,9 42,5 91,4
16 afos 14,5 63,8 78,3
17 anos 3,6 67,9 71,5
18 afios 0,4 40,5 19,5 60,4
19 anos 0,0 24,6 26,7 51,4
20 afios 0,2 16,7 30,0 46,9
21 afios 9,7 29,9 39,6
22 afios 6,2 27,4 33,7
23 anos 54 21,9 27,3
24 afos 2,9 16,2 19,0
25 afos 0,6 1.1 11,7
26 afos 7.3 7.3
27 anos 53 53
28 anos 3,7 3,7

29 anos 2,6 2,6



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Extremadura

Total
escolarizado

Educacion Educacion

ke infantil primaria

< 1 afio
1 ano 0,8 0,8
2 afios 2,3 2,3
3 afios 88,4 88,4
4 afios 100,0 100,0
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 12,4 87,6 100,0
13 afios 0,4 99,6 100,0
14 afios 0,1 99,9 100,0
15 afios 771 15,9 93,0
16 afos 31,6 50,5 82,1
17 anos 11,7 57.7 69,4
18 afios 2,1 36,7 14,8 53,6
19 afios 0,2 23,9 21,8 45,9
20 afos 0,1 16,4 23,9 40,4
21 afios 10,2 22,6 32,9
22 afos 6,5 19,8 26,3
23 afos 41 16,2 20,3
24 anos 2,1 11,8 13,9
25 afios 1,2 8,2 9.3
26 afos 5,6 5,6
27 afos 3,8 3,8
28 anos 2,5 2,5
29 anos 1,9 1,9

 Galiga |

< 1 afio

1 afio

2 afos
3 afios 85,9 85,9
4 afos 100,0 100,0
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 anos 14,7 85,3 100,0
13 afios 0,6 99,4 100,0
14 afos 100,0 100,0
15 afios 46,7 49,8 96,5
16 afos 17,2 68,6 85,8
17 anos 51 73,5 78,6
18 afios 0,9 46,7 20,4 68,0
19 afios 33,7 26,9 60,6
20 afios 27,8 30,5 58,3
21 afios 15,8 29,9 45,7
22 afos 18,0 28,5 46,5
23 afos 8,3 24,3 32,5
24 afos 4,4 18,5 22,9
25 afios 1.8 13,7 15,5
26 afos 9,7 9,7
27 anos 6,6 6,6
28 anos 4,3 4,3

29 anos 3,4 3,4



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Madrid (Comunidad de)

Total
escolarizado

Educacion Educacion

Eat infantil primaria

< 1afo 3,3 3,3
1 ano 8,5 8,5

2 afios 17,1 17,1
3 afios 86,8 86,8
4 afios 96,8 96,8
5 afios 98,0 98,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afilos 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 10,2 89,8 100,0
13 afios 0,4 99,6 100,0
14 afios 0,2 99,7 0,1 100,0
15 afios 65,1 34,0 99,1
16 afos 27,8 66,7 94,5
17 anos 10,8 76,1 86,9
18 afos 1,6 43,1 33,4 78,1
19 afios 0,1 28,9 40,7 69,8
20 afos 0,1 24,4 42,9 67,4
21 afios 13,7 41,4 55,1
22 afios 8,0 37,8 45,7
23 afos 4,9 29,2 34,1
24 anos 2,5 20,9 23,4
25 afios 2,0 14,5 16,5
26 afios 10,1 10,1
27 afos 7,0 7,0
28 anos 51 51
29 anos 4,4 4,4
< 1ano 0,6 0,6
1 ano 6,7 6,7

2 afos 14,0 14,0
3 afios 81,7 81,7
4 afios 100,0 100,0
5 afos 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 13,7 86,3 100,0
13 afios 0,3 99,7 100,0
14 afios 100,0 0,0 100,0
15 afios 72,9 21,6 94,5
16 afos 27,0 55,4 82,4
17 anos 9,2 61,7 70,8
18 afios 1.5 37,6 20,5 59,6
19 anos 0,1 26,0 26,2 52,4
20 afios 0,1 21,7 29,4 51,1
21 afios 12,6 271 39,7
22 afios 7.1 25,7 32,8
23 anos 53 20,2 25,5
24 afos 2,7 15,1 17,8
25 afios 0,7 10,3 11,0
26 afos 7.6 7.6
27 anos 53 53
28 anos 3,8 3,8

29 anos 2,8 2,8



E2

Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Edad

Educacion
infantil

Educacién
primaria

Educacion
secundaria
obligatoria

Educacion
secundaria post-
obligatoria

Educacion
superior
universitaria

Total
escolarizado

Navarra (Comunidad Foral de)

< 1 afio

1 afo

2 afos
3 afios 99,0 99,0
4 afios 99,6 99,6
5 afios 98,7 98,7
6 anos 99,3 99,3
7 anos 98,2 98,2
8 afios 100,0 100,0
9 afios 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 99,0 99,0
12 anos 8,0 92,0 100,0
13 afos 0,3 97,8 98,1
14 afios 0,1 98,6 98,7
15 afios 95,0 95,0
16 afos 25,0 67,1 92,1
17 anos 5,0 79,8 84,8
18 ainos 0,3 41,9 40,1 82,3
19 afos 27,9 44,3 72,2
20 afos 21,9 46,2 68,1
21 afios 11,0 42,8 53,8
22 afos 6,1 32,8 38,8
23 afos 2,8 23,1 25,9
24 anos 1,3 13,6 15,0
25 afios 1.3 8,0 9.3
26 afos 4,7 4,7
27 afos 2,6 2,6
28 anos 1,8 1,8
29 anos 1,5 1,5
< 1 afo 1,4 1,4
1 ano 3,2 3,2
2 afios 50,4 50,4
3 afios 100,0 100,0
4 afos 100,0 100,0
5 afos 100,0 100,0
6 anos 99,9 99,9
7 afios 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 aios 7.8 92,2 100,0
13 afios 100,0 100,0
14 afos 100,0 100,0
15 afios 99,9 0,1 100,0
16 afos 26,2 72,0 98,2
17 anos 6,6 85,9 92,5
18 afios 44,0 33,7 77,7
19 afios 33,1 36,4 69,5
20 afios 29,5 38,0 67,5
21 afios 16,8 36,1 53,0
22 afos 9,5 31,9 41,3
23 afos 6,1 22,3 28,4
24 anos 3,0 14,2 17,2
25 afios 0,6 9.1 9,7
26 afos 6,0 6,0
27 anos 4,2 4,2
28 anos 2,9 2,9
29 anos 1,8 1,8
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Tabla 3.E2.1 (cont.): Tasas de escolarizacién por edad y etapas educativas en las comunidades auténomas. Curso 1998-99.

Educacion Educacion Educacion
secundaria  secundaria post-  superior
obligatoria obligatoria universitaria

Total
escolarizado

Educacion Educacion

Eat infantil primaria

< 1afo 0,5 0,5
1 ano 2,1 2,1

2 afios 3,9 3,9
3 afios 95,7 95,7
4 afios 100,0 100,0
5 afios 100,0 100,0
6 anos 100,0 100,0
7 anos 100,0 100,0
8 afios 100,0 100,0
9 afilos 100,0 100,0
10 afios 100,0 100,0
11 afos 100,0 100,0
12 anos 8,5 91,5 100,0
13 afios 0,1 99,9 100,0
14 afios 100,0 0,0 100,0
15 afios 81,9 17,2 99,1
16 afos 27,4 63,4 90,7
17 anos 7.3 72,2 79,5
18 anos 0,9 42,1 17,5 60,6
19 afios 0,0 28,3 23,8 52,1
20 afios 0,1 25,1 26,6 51,8
21 afios 15,5 25,9 41,4
22 afios 10,4 24,0 34,4
23 afos 57 18,8 24,4
24 anos 3,2 14,7 17,9
25 afios 3.4 9,5 12,9
26 afos 6,9 6,9
27 afos 3,9 3,9
28 anos 2,7 2,7
29 anos 1,7 1,7
< 1ano 0,6 0,6
1 ano 2,3 2,3

2 afnos 4,2 4,2
3 afios 60,2 60,2
4 afios 92,1 92,1
5 afos 92,6 92,6
6 anos 98,8 98,8
7 anos 97,7 97,7
8 afios 100,0 100,0
9 aflos 100,0 100,0
10 afos 100,0 100,0
11 anos 100,0 100,0
12 anos 24,8 73,3 98,1
13 afios 1.9 98,1 100,0
14 afios 0,7 97,1 97,8
15 afios 86,0 1,9 88,0
16 afos 32,8 42,4 75,2
17 anos 13,9 47,1 61,1
18 afios 1,5 32,1 8,9 42,4
19 afios 0,0 26,2 11,5 37,8
20 afios 0,4 20,8 14,4 35,6
21 afios 17,4 13,6 31,0
22 afios 9,0 10,1 19,1
23 afos 8,0 8,3 16,3
24 afos 4,8 4,6 9,3
25 afios 33 3.8 7.1
26 afos 2,8 2,8
27 anos 1,6 1,6
28 anos 0,9 0,9

29 anos 1,3 1,3
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E2.2. Esperanza de vida escolar a los seis anos

Tabla 1.E2.2: Esperanza de vida escolar a los seis aflos en las ensefianzas de régimen general por comunidad auténoma.
(NUmero medio de afios).

Curso Curso
1996-97  1998-99

[Media nacional 149 | 150 |
Andalucia 14,5 14,4
Aragon 15,4 15,4
Asturias (Principado de) 15,6 15,8
Baleares (Islas) 13,7 13,5
Canarias 14,7 14,9
Cantabria 14,9 14,9
Castilla y Leon 15,8 16,0
Castilla-La Mancha 13,5 13,7
Cataluiia 14,4 14,5
Comunidad Valenciana 14,4 14,5
Extremadura 13,7 14,0
Galicia 15,0 15,4
Madrid (Comunidad de) 15,9 16,0
Murcia (Region de) 14,4 14,6
Navarra (Comunidad Foral de) 15,3 15,4
Pais Vasco 15,7 15,7
Rioja (La) 14,7 14,8
Ceuta 12,6

Melilla 13,2 13,2

Tabla 2.E2.2: Evolucién de la esperanza de vida escolar a los seis afios en las ensefianzas de régimen general.
(NUmero medio de afios).

1986-87 1991-92 1996-97 199899
| Ambossexos | 129 M 140 W 149 | 150 |
Hombres 12,9 13,8 14,6 14,7

Mujeres 12,9 14,2 15,2 15,3



EVOLUCION DE LAS TASAS DE
ESCOLARIZACION EN LAS EDADES DE LOS

NIVELES NO OBLIGATORIOS

E3.1. Educacion infantil

E3

Tabla 1.E3.1: Evolucion de las tasas netas de escolarizacion en las edades de educacion infantil.

Edades de primer ciclo

< 1afio 1996-97
1997-98
1998-99

1 afo 1996-97
1997-98
1998-99

2 afios 1996-97
1997-98
1998-99

[Ambs sxos [ “Hombres | —tjres |
1,1 1,1 1,1
1,1 1,1 1,1
1,3 1,4 1,3
4,6 4,7 4,5
5,1 5,2 4,9
5,9 6,0 5,8
12,3 12,6 12,1
12,6 12,8 12,4
14,6 14,8 14,4

3 aflos

4 anos

5 anos

Edades de segundo ciclo

1986-87
1991-92

1996-97
1997-98
1998-99

1986-87
1991-92

1996-97
1997-98
1998-99

1986-87
1991-92

1996-97
1997-98
1998-99

[Ambos seros [ Hombres | —hjres |
16,7 16,2 17,2
38,5 37,9 39,1
66,7 65,9 67,6
71,6 70,9 72,4
80,4 80,0 80,8
86,4 84,3 88,7
97,2 96,9 97,5
99,1 98,5 99,8
99,0 98,3 99,8
99,3 98,9 99,6

100,0 100,0 100,0
100,0 100,0 100,0
100,0 100,0 100,0
100,0 100,0 100,0
100,0 100,0 100,0

Tabla 2.E3.1: Tasa de escolarizacion a los tres afios en paises de la Unién Europea. Curso 1996-97.

Alemania
Austria
Bélgica

Dinamarca
Espafia
Finlandia
Francia
Grecia
Irlanda
Italia
Portugal
Reino Unido
Suecia

58,0
31,7
98,6
62,9
66,8
32,1
100,0
13,3
3,2
90,8
36,8
48,4
58,8
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Tabla 1.E3.2: Tasas netas de escolarizacién de 15 a 18 afios por comunidad auténoma. Curso 1998-99.

15 anos 16 anos

En educacion  En educacion En educacion  En educacion

272

secundaria secundaria TOt?I secundaria secundaria Tot'le
obligatoria  post-obligatoria escolarizado obligatoria  post-obligatoria escolarizado
| Total nacional 717 [ 238 | 956 W 253 [ 600 | 852 |
Andalucia 72,6 20,1 92,6 24,5 53,5 78,0
Aragon 81,2 16,9 98,1 26,8 65,0 91,8
Asturias (Principado de) 85,1 14,9 100,0 33,2 62,2 95,5
Baleares (Islas) 88,8 9,9 98,7 37.1 44,3 81,3
Canarias 81,5 17,5 99,0 39,4 49,1 88,6
Cantabria 79,7 18,8 98,5 34,3 57.6 91,9
Castillay Leon 83,4 15,2 98,6 35,6 59,8 95,4
Castilla-La Mancha 86,1 7.4 93,5 31,1 49,9 81,0
Catalufia 72,1 23,4 95,5 18,8 63,4 82,2
Comunidad Valenciana 48,9 42,5 91,4 14,5 63,8 78,3
Extremadura 771 15,9 93,0 31,6 50,5 82,1
Galicia 46,7 49,8 96,5 17,2 68,6 85,8
Madrid (Comunidad de) 65,1 34,0 99,1 27,8 66,7 94,5
Murcia (Region de) 72,9 21,6 94,5 27,0 55,4 82,4
Navarra (Comunidad Foral de) 95,0 0,0 95,0 25,0 67,1 92,1
Pais Vasco 99,9 0,1 100,0 26,2 72,0 98,2
Rioja (La) 81,9 17,2 99,1 27,4 63,4 90,7
Ceuta y Melilla 86,0 1,9 88,0 32,8 42,4 75,2
17 anos 18 anos
En educaci_én En educaci_én Total En educaci_én En educaci_én En educgcién Total
secundaria secundaria : secundaria secundaria superior :
obligatoria  post-obligatoria escolarizado obligatoria  post-obligatoria  universitaria escolarizado
13 | 404 | 222 | 640 |
Andalucia 8,4 64,2 72,6 1,8 34,9 20,1 56,8
Aragén 8,2 77,2 85,4 0,6 43,6 24,6 68,8
Asturias (Principado de) 14,8 75,3 90,1 2,5 43,3 26,7 72,5
Baleares (Islas) 13,3 54,1 67,5 1,5 35,2 11,4 48,1
Canarias 16,7 62,1 78,8 3,1 44,9 13,6 61,6
Cantabria 13,0 711 84,0 1,8 47,5 16,8 66,1
Castillay Leon 16,0 71,5 87,5 2,8 44,4 26,0 73.3
Castilla-La Mancha 12,0 58,2 70,2 1,6 33,9 13,7 49,3
Catalufia 3,8 68,3 72,1 0,4 40,7 18,8 59,8
Comunidad Valenciana 3,6 67,9 71,5 0,4 40,5 19,5 60,4
Extremadura 11,7 57,7 69,4 2,1 36,7 14,8 53,6
Galicia 51 73.5 78,6 0,9 46,7 20,4 68,0
Madrid (Comunidad de) 10,8 76,1 86,9 1,6 43,1 33,4 78,1
Murcia (Region de) 9,2 61,7 70,8 1,5 37,6 20,5 59,6
Navarra (Comunidad Foral de) 5,0 79,8 84,8 0,3 41,9 40,1 82,3
Pais Vasco 6,6 85,9 92,5 0,0 44,0 33,7 77,7
Rioja (La) 7.3 72,2 79,5 0,9 42,1 17,5 60,6
Ceuta y Melilla 13,9 471 61,1 1,5 32,1 8,9 42,4
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Tabla 3.E3.2: Variacion de la tasa neta de escolarizaciéon a los 17 aflos por comunidad auténoma. 1996-97 a 1998-99.

1996-97 1998-99 Variacién
[ 15 |
Andalucia 73,6 72,6 -1,0
Aragén 82,0 85,4 3,4
Asturias (Principado de) 86,0 90,1 4,1
Baleares (Islas) 67,8 67,5 -0,3
Canarias 73,6 78,8 52
Cantabria 80,5 84,0 3,5
Castillay Leon 84,1 87,5 3,4
Castilla-La Mancha 65,4 70,2 4,8
Cataluiia 72,1 72,1 0,0
Comunidad Valenciana 67,7 71,5 3,8
Extremadura 67,0 69,4 2,4
Galicia 77,5 78,6 1,1
Madrid (Comunidad de) 83,9 86,9 3,0
Murcia (Region de) 71,2 70,8 -0,4
Navarra (Comunidad Foral de) 78,2 84,8 6,6
Pais Vasco 93,1 92,5 -0,6

Rioja (La) 84,6 79,5 -5,1
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Tabla 1.E3.3: Tasas netas de escolarizacién de 18 a 25 afios de edad por comunidad auténoma. Curso 1998-99.

18 anos 19 afos

. edu.cadén En educacion i edu.cacién En educacion
secur_1dar|a post- siperion Totgl secur_1dar|a post- stperior Tot_al
obll_gatorla Y universitaria escolarizado obllgatorla Y universitaria escolarizado

anteriores etapas anteriores etapas
Total nacional 417 | 222 | 640 W 267 [ 285 | 552 |
Andalucia 36,7 20,1 56,8 20,0 24,7 44,7
Aragén 44,2 24,6 68,8 27,7 32,5 60,1
Asturias (Principado de) 45,8 26,7 72,5 32,9 31,1 64,0
Baleares (Islas) 36,7 11,4 48,1 22,3 14,5 36,8
Canarias 48,0 13,6 61,6 36,6 17,5 54,0
Cantabria 49,3 16,8 66,1 34,0 21,2 55,2
Castillay Ledn 47,2 26,0 73.3 31,9 35,3 67,1
Castilla-La Mancha 35,6 13,7 49,3 20,8 18,5 39,3
Catalufia 41,1 18,8 59,8 25,6 26,1 51,7
Comunidad Valenciana 40,9 19,5 60,4 24,6 26,7 51,4
Extremadura 38,8 14,8 53,6 241 21,8 45,9
Galicia 47,6 20,4 68,0 33,7 26,9 60,6
Madrid (Comunidad de) 44,8 33,4 78,1 29,1 40,7 69,8
Murcia (Regidn de) 39,1 20,5 59,6 26,2 26,2 52,4
Navarra (Comunidad Foral de) 42,2 40,1 82,3 27,9 44,3 72,2
Pais Vasco 44,0 33,7 77,7 33,1 36,4 69,5
Rioja (La) 43,0 17,5 60,6 28,3 23,8 52,1
Ceuta y Melilla 33,5 8,9 42,4 26,2 11,5 37,8

20 afos 21 afnos

En educacion En educacion

En educacion En educacion

secundaria post- superior Total secundaria post- superior Total
obligatoria y univzrsi taria escolarizado obligatoria y univeprsi taria escolarizado

anteriores etapas anteriores etapas
Total nacional 220 | 318 | s3s W 130 | 312 | sa2
Andalucia 17,5 28,9 46,4 10,8 28,5 39,4
Aragon 19,6 38,6 58,2 12,7 35,2 47,9
Asturias (Principado de) 28,1 33,9 62,0 18,2 33,5 51,8
Baleares (Islas) 12,3 16,6 28,9 8,2 15,8 24,0
Canarias 39,9 19,7 59,6 22,7 19,2 41,8
Cantabria 25,5 22,5 48,0 17,5 22,9 40,5
Castillay Leon 26,1 40,0 66,1 15,9 38,9 54,8
Castilla-La Mancha 16,0 21,0 37,0 9,5 18,8 28,3
Catalufia 20,0 29,3 49,3 11,9 28,9 40,8
Comunidad Valenciana 16,9 30,0 46,9 9,7 29,9 39,6
Extremadura 16,5 23,9 40,4 10,2 22,6 32,9
Galicia 27,8 30,5 58,3 15,8 29,9 45,7
Madrid (Comunidad de) 24,5 42,9 67,4 13,7 41,4 55,1
Murcia (Region de) 21,8 29,4 51,1 12,6 27,1 39,7
Navarra (Comunidad Foral de) 21,9 46,2 68,1 11,0 42,8 53,8
Pais Vasco 29,5 38,0 67,5 16,8 36,1 53,0
Rioja (La) 25,2 26,6 51,8 15,5 25,9 41,4

Ceuta y Melilla 21,1 14,4 35,6 17.4 13,6 31,0
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Tabla 1.E3.3 (cont.): Tasas netas de escolarizacion de 18 a 25 afos de edad por comunidad auténoma. Curso 1998-99.

22 afos 23 afos
e Edu.cadén En educacion & edu«;acién En educacion
secur_1dar|a post- Stiparior Totgl secur_1dana post- stiperior Tot;l
obll_gatorla Y universitaria escolarizado obll_gatorla Y universitaria escolarizado
anteriores etapas anteriores etapas
[ 49 | 233 [ 282 |
Andalucia 6,8 27,0 33,8 3.1 22,1 25,2
Aragon 83 32,4 40,7 5,8 26,0 31,8
Asturias (Principado de) 11,8 30,5 42,3 8,5 25,8 34,3
Baleares (Islas) 52 13,4 18,6 4,3 11,9 16,2
Canarias 13,0 18,6 31,6 5,5 16,7 22,2
Cantabria 12,2 22,3 34,4 7,8 17,8 25,6
Castilla y Leon 9,7 35,8 45,5 7.1 29,2 36,3
Castilla-La Mancha 5,9 16,4 22,3 4,5 12,8 17,3
Catalufia 7.4 25,6 33,0 3,3 20,5 23,8
Comunidad Valenciana 6,2 27,4 33,7 5.4 21,9 27,3
Extremadura 6,5 19,8 26,3 4.1 16,2 20,3
Galicia 18,0 28,5 46,5 8,3 24,3 32,5
Madrid (Comunidad de) 8,0 37,8 45,7 4,9 29,2 34,1
Murcia (Region de) 7.1 25,7 32,8 53 20,2 25,5
Navarra (Comunidad Foral de) 6,1 32,8 38,8 2,8 23,1 25,9
Pais Vasco 9,5 31,9 41,3 6,1 22,3 28,4
Rioja (La) 10,4 24,0 34,4 57 18,8 24,4
Ceuta y Melilla 9,0 10,1 19,1 8,0 8,3 16,3
24 afos 25 afos
& edugacién En educacion e edu_cacién En educacion
secundaria post- A Total secundaria post- ; Total
obligatoria y superior. escolarizado obligatoria y superior. escolarizado
anteriores etapas DRI anteriores etapas OO
| Total nacional 25 [ 174 [ 200 QW 11 | 128 | 139 |
Andalucia 1,6 16,6 18,2 0,7 11,5 12,2
Aragon 3,2 18,7 21,9 1,9 20,2 22,1
Asturias (Principado de) 4,3 19,6 24,0 1,0 14,3 15,4
Baleares (Islas) 2,3 8,9 11,2 1,8 6,9 8,8
Canarias 2,6 13,4 16,1 1,9 11,1 13,0
Cantabria 41 14,1 18,2 2,2 11,1 13,4
Castillay Leon 3,7 22,4 26,1 1.8 15,7 17,4
Castilla-La Mancha 2,5 9,0 11,5 1,2 6,2 7,3
Catalufia 1,7 14,8 16,5 0,4 10,4 10,8
Comunidad Valenciana 2,9 16,2 19,0 0,6 11,1 11,7
Extremadura 2,1 11,8 13,9 1,2 8,2 9,3
Galicia 4,4 18,5 22,9 1.8 13,7 15,5
Madrid (Comunidad de) 2,5 20,9 23,4 2,0 14,5 16,5
Murcia (Region de) 2,7 15,1 17,8 0,7 10,3 11,0
Navarra (Comunidad Foral de) 1,3 13,6 15,0 1,3 8,0 9,3
Pais Vasco 3,0 14,2 17,2 0,6 9.1 9,7
Rioja (La) 3,2 14,7 17,9 3,4 9,5 12,9
Ceuta y Melilla 4,8 4,6 9,3 3,3 3,8 7.1

275
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Tabla 2.E3.3: Evolucién de las tasas de escolarizaciéon en la educacion superior universitaria.

18 afios 1986-87 13,9 13,1 14,8 22 afos 1986-87 17.1 16,2 18,0
1991-92 18,3 15,5 21,2 1991-92 21,4 19,8 23,1
1996-97 20,3 16,7 24,2 1996-97 28,0 24,7 31,3
1998-99 22,2 17,6 27,1 1998-99 28,8 25,1 32,6
19 afios 1986-87 18,0 16,9 19,1 23 afos 1986-87 13,4 12,8 14,0
1991-92 23,8 20,8 26,9 1991-92 16,7 16,5 17,0
1996-97 27,8 23,2 32,7 1996-97 22,4 21,0 23,9
1998-99 28,5 23,2 34,0 1998-99 23,3 21,8 24,9
20 afios 1986-87 19,3 18,3 20,3 24 afos 1986-87 9,5 9,1 9,9
1991-92 25,3 22,4 28,5 1991-92 12,9 13,3 12,5
1996-97 31,0 25,8 36,4 1996-97 17,5 17,2 17,8
1998-99 31,8 26,2 37,8 1998-99 17,4 17,0 17,9
21 ahos 1986-87 18,5 17,6 19,5 25 afios 1986-87 7.1 6,9 7,4
1991-92 23,3 21,0 25,7 1991-92 9,6 10,3 9,0
1996-97 30,4 26,4 34,6 1996-97 13,3 13,8 12,8
1998-99 31,2 26,5 36,0 1998-99 12,8 12,9 12,6

Tabla 3.E3.3: Variacion de la tasa neta de escolarizacién y del porcentaje de alumnos universitarios a los 20 afios por
comunidad auténoma. 1996-97 a 1998-99.

Tasa neta de escolarizacion Porcentaje de alumnos universitarios
1996-97 1998-99 Variacién 1996-97 1998-99 Variacion
Total nacional 528 | 538 | 10 W 310 [ 318 [ 08 |
Andalucia 48,2 46,4 -1,8 28,2 28,9 0,7
Aragon 56,3 58,2 1.9 39,8 38,6 -1,2
Asturias (Principado de) 62,7 62,0 -0,7 35,6 33,9 17/
Baleares (lslas) 29,6 28,9 -0,7 17,0 16,6 -0,4
Canarias 58,4 59,6 1,2 20,8 19,7 -11
Cantabria 49,3 48,0 -1,3 25,2 22,5 -2,7
Castilla y Leon 62,2 66,1 3,9 38,0 40,0 2,0
Castilla-La Mancha 37,1 37,0 -0,1 19,6 21,0 1,4
Catalufia 48,1 49,3 1,2 26,7 29,3 2,6
Comunidad Valenciana 46,7 46,9 0,2 29,3 30,0 0,7
Extremadura 37,8 40,4 2,6 21,7 23,9 2,2
Galicia 57.1 58,3 1,2 29,1 30,5 1,4
Madrid (Comunidad de) 63,5 67,4 3,9 41,2 42,9 1,7
Murcia (Region de) 47,1 51,1 4,0 26,7 29,4 2,7
Navarra (Comunidad Foral de) 62,1 68,1 6,0 43,6 46,2 2,6
Pais Vasco 62,0 67,5 5,5 37,1 38,0 0,9

Rioja (La) 50,2 51,8 1,6 29,3 26,6 -2,7
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ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR
E4.1. Prueba de acceso a la universidad

Tabla 1.E4.1: Tasa bruta de poblaciéon que supera la prueba de acceso a la universidad por sexo, comunidad auténoma

y UNED. 1999.
Ambos sexos Hombres Mujeres
IEEE T
Andalucia 36,6 30,3 43,3
Aragoén 48,0 38,5 57.9
Asturias (Principado de) 45,8 34,2 57,7
Baleares (Islas) 32,0 25,0 39,2
Canarias 32,4 25,3 39,9
Cantabria 38,0 29,9 46,6
Castillay Leon 42,6 34,2 51,5
Castilla-La Mancha 38,2 29,9 47,0
Cataluiia 36,7 29,5 44,2
Comunidad Valenciana 38,3 30,7 46,3
Extremadura 35,9 31,3 40,9
Galicia 38,1 30,4 46,2
Madrid (Comunidad de) 48,1 40,5 56,1
Murcia (Region de) 34,5 28,4 41,0
Navarra (Comunidad Foral de) 45,8 32,9 59,5
Pais Vasco 53,4 42,2 65,0
Rioja (La) 39,2 29,0 50,0
UNED 0,6 0,5 0,7

Tabla 3.E4.1: Variacion de la tasa de acceso a la universidad por comunidad auténoma. 1996 a 1999.

1996 1999 Variacién
Total nacional 380 | 405 | 25 |
Andalucia 32,2 36,6 4,4
Aragoén 44,6 48,0 3,4
Asturias (Principado de) 50,2 45,8 -4,4
Baleares (Islas) 33,2 32,0 -1,2
Canarias 28,2 32,4 4,2
Cantabria 37,5 38,0 0,5
Castillay Ledn 40,0 42,6 2,6
Castilla-La Mancha 34,2 38,2 4,0
Catalufia 34,1 36,7 2,6
Comunidad Valenciana 33,3 38,3 5,0
Extremadura 33,0 35,9 2,9
Galicia 34,7 38,1 3,4
Madrid (Comunidad de) 49,8 48,1 -1,7
Murcia (Region de) 33,0 34,5 1,5
Navarra (Comunidad Foral de) 42,9 45,8 2,9
Pais Vasco 53,1 53,4 0,3

Rioja (La) 39,5 39,2 -0,3
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E4.2. Alumnado de nuevo ingreso en la universidad

Tabla 1.E4.2: Alumnos de nuevo ingreso en Tabla 2.E4.2: Evolucién del nimero de alumnos de nuevo ingreso
los estudios universitarios por comunidad en los estudios universitarios por sexo y titularidad
auténoma y UNED. Curso 1998-99. del centro.
mm
Andalucia 57.096
Aragén 7.989 1991-92 274633  134.888  139.745
Asturias (Principado de) 7.669 1996-97 318.594  147.310  171.284
Baleares (Islas) 3.374 1998-99 336.579 154.961 181.618
Canarias 8.630
Castilla y Leon 21.569
Castilla-La Mancha 8.296 1991-92 274.633  265.522 9.111
Catalufia 47.499
Comunidad Valenciana 29.995 1996-97 318.594 298.409 20.185
Extremadura 7.093 1998-99 336.579  311.491 25.088
Galicia 18.311
Madrid (Comunidad de) 49.751
Murcia (Region de) 9.063
Navarra (Comunidad Foral de) 4.541
Pais Vasco 17.389
Rioja (La) 1.540
Ceuta y Melilla 625
UNED 33.429

Tabla 3.E4.2: Evolucién de la distribucion porcentual del alumnado de nuevo ingreso en la universidad por rama de
ensefianza y sexo.

1986-87 1991-92 1996-97 1998-99

Ciencias experimentales [ 81 [ 78 |
Hombres 14,1 14,8 8,3 7,6
Mujeres 9,7 9,5 8,0 7.9

Cienciasde lasalud NI PO EEECEE
Hombres 6,4 4,7 4,2 4,2
Mujeres 12,8 11,1 10,2 10,9

Ciencias sociales
y juridicas Hombres 42,4 45,2 42,4 42,0
Mujeres 58,6 59,8 58,2 58,4

Humanidades [ Ambos sexos [ 10,6 | [ 114 ]| 11,0 |
Hombres 7.3 6,9 9,3 9,3
Mujeres 13,7 11,3 13,1 12,5

Carreras técnicas
Hombres 29,8 28,4 35,8 36,9

Mujeres 52 8,3 10,5 10,3
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ATENCION A LA DIVERSIDAD
E5.1. Alumnado con necesidades educativas especiales

Tabla 2.E5.1: Alumnado con necesidades educativas especiales por cada mil alumnos, por tipo de centro y comunidad
autonoma. Curso 1998-99.

Integrados

Total Eli s en centros

EEEe ordinarios

[ 49 | 182 |

Andalucia 27,5 3,7 23,8
Aragon 22,8 51 17,7
Asturias (Principado de) 26,5 52 21,3
Baleares (lslas) 22,1 3,9 18,2
Canarias 21,6 4,3 17.3
Cantabria 35,6 4,6 31,0
Castilla y Leon 28,0 4,3 23,7
Castilla-La Mancha 28,8 3,7 25,1
Catalufia 13,9 7.0 6,8
Comunidad Valenciana 27,3 57 21,6
Extremadura 27,7 3,6 24,1
Galicia 18,8 4,7 14,1
Madrid (Comunidad de) 20,4 6,4 14,0
Murcia (Region de) 27,2 3,8 23,4
Navarra (Comunidad Foral de) 21,8 3,5 18,3
Pais Vasco 15,8 4,6 11,2
Rioja (La) 21,5 3,7 17,7
Ceuta 31,1 5,2 25,9
Melilla 21,9 2,4 19,6

Tabla 5.E5.1: Distribucién porcentual del alumnado con necesidades educativas especiales por tipo de discapacidad, tipo
de escolarizacion y titularidad del centro. Curso 1998-99.

Todos los centros Centros publicos Centros privados

En centros Integrados En centros Integrados En centros Integrados
s en centros 2 en centros s en centros
especfficos ordinarios especfficos ordinarios especfficos ordinarios
Auditiva 17,2 82,8 10,6 89,4 42,7 57,3
Motoérica 12,0 88,0 6,9 93,1 33,7 66,3
Discapacidad psiquica 16,3 83,7 10,7 89,3 45,1 54,9
Visual 9,4 90,6 2,4 97,6 28,3 71,7
Autismo y trastorno de la personalidad 47,1 52,9 27,7 72,3 75,5 24,5

Plurideficiencia 58,2 41,8 44,7 55,3 81,2 18,8
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E5.2. Alumnado extranjero

Tabla 2.E5.2: Alumnado extranjero por cada mil alumnos escolarizados en ensefianzas no universitarias segiin comunidad
autonoma. Curso 2000-01.

Educacion

Total Egucac!én primaria ::cl:ﬁdc;?ir; seciﬁg:::";;;st- No consta
it y Educa.c jdn bligatoria obligatoria
especial oblig 9
33 [ 84 | 55 | 16 [ 05 |
Andalucia 12,0 1,3 4,6 2,8 1.1 2,1
Aragén 15,7 3,2 7.2 4,0 1.4 0,0
Asturias (Principado de) 7,0 1,0 2,9 1,9 0,9 0,0
Baleares (Islas) 40,8 83 19,7 10,7 2,1 0,0
Canarias 31,0 3,9 13,0 8,7 3,4 1,8
Cantabria 8,0 1,0 3,4 2,7 0,9 0,0
Castillay Leon 10,3 1,6 4,4 3,1 1,2 0,0
Castilla-La Mancha 11,0 2,3 5,4 2,7 0,6 0,0
Cataluiia 23,7 3,6 9,7 8,3 2,1 0,0
Comunidad Valenciana 17,7 2,8 7,6 5,6 1,8 0,0
Extremadura 7,0 11 3,2 2,1 0,4 0,0
Galicia 59 0,6 2,4 2,0 0,8 0,0
Madrid (Comunidad de) 43,3 9,3 19,9 11,1 3,1 0,0
Murcia (Region de) 18,8 3,8 8,6 52 1,2 0,0
Navarra (Comunidad Foral de) 22,8 4,9 10,7 5,5 1,7 0,0
Pais Vasco 9,4 1,7 4,1 2,7 1,0 0,0
Rioja (La) 19,9 3,7 10,5 4,8 1,0 0,0
Ceuta 3,5 0,6 1,7 0,8 0,4 0,0
Melilla 31,0 59 16,1 6,7 2,7 0,0

Tabla 5.E5.2: Evolucién del alumnado extranjero en cada etapa educativa y de su relaciéon por cada mil alumnos.

Numero de alumnos extranjeros

£d. Infantil/ Educacion Educacion Tantos por mil

s PO e |
1991-92 5.106 25.181 - 4,5
1992-93 7.158 29.280 313 5.4
1993-94 8.640 32.471 331 6,3
1994-95 8.904 34.862 1.388 6,8
1995-96 9.572 38.397 2.490 7,5
1996-97 10.448 35.374 7.645 8,4
1997-98 12.260 34.923 15.167 10,0
1998-99 12.387 34.017 22.558 11,4
1999-00 17.148 43.943 29.644 14,9
2000-01 22.751 57.947 37.759 19,4

Especificaciones técnicas complementarias

La educacién secundaria post-obligatoria incluye las siguientes enseiianzas: bachilleratos, FP Il, ciclos formativos de formacion profesional y
programas de garantia social.
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FORMACION CONTINUA

Tabla 1.E6: Porcentaje de poblacién activa, ocupada y desempleada que sigue cursos de formacién para el trabajo. 1999.

Activos Activos ocupados Activos dempleados
Entre 25 Entre 25 Entre 25 Entre 25 Entre 25 Entre 25
y 64 afos y 35 afios y 64 afios y 35 afios y 64 afios y 35 afios
Total nacional .24 | 46 W 17 [ 33 W 64 | 107 |
Andalucia 2,9 5,6 2,0 3,9 5,9 9,9
Aragén 2,3 4,9 1,8 3,7 8,3 14,8
Asturias (Principado de) 1,6 3,8 0,7 1,7 6,9 10,8
Baleares (Islas) 1,3 2,8 1,0 2,3 4,9 9,0
Canarias 3,3 5,8 2,7 4,9 7.2 10,9
Cantabria 1.6 41 1.2 2,9 51 8,9
Castillay Leon 3,8 8,2 2,4 4,9 13,5 21,4
Castilla-La Mancha 3.3 6,6 2,4 4,6 9,5 15,9
Cataluiia 1,5 3,1 1.3 2,6 3,8 6,9
Comunidad Valenciana 3,8 6,4 3,2 5,2 7.9 13,8
Extremadura 1,2 2,4 0,7 1,6 3,0 4,2
Galicia 1,8 4,3 0,9 2,1 7.2 12,8
Madrid (Comunidad de) 0,9 1,8 0,5 1,3 3,6 4,5
Murcia (Region de) 2,0 3,8 1,4 2,6 7,3 10,0
Navarra (Comunidad Foral de) 4,7 7,5 4,3 6,6 9,4 15,6
Pais Vasco 3,4 6,4 2,6 4,6 9,2 14,9
Rioja (La) 0,7 1,5 0,4 0,7 4,9 9,4

Ceuta y Melilla 2,3 3,6 1.4 2,5 6,4 8,9
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TAREAS DIRECTIVAS
P1.1. Perfil del director de centros educativos

Tabla 1y 2.P1.1: Perfil de los directores de centros publicos y centros privados concertados. (Porcentajes). 2000.

Centros
Centros publicos privados
concertados
Centros de | Centros de Total de
educacion | educacion centros
primaria | secundaria publicos
Perfil personal Sexo
Hombre 68,9 78,1 73,4 50,1
Mujer 31,1 21,9 26,6 49,9
Chi-cuadrado 7,000 67,013
Nivel de significatividad 1% 1%o
Edad 40 afos 0 menos 8,2 17,4 12,7 18,6
Mas de 40 afios 91,8 82,6 87,3 81,4
Chi-cuadrado 12,461 7,826
Nivel de significatividad 1%o 5%o
Perfil docente  Titulacion académica maxima Doctor 0,3 6,0 3,1 1,0
Licenciado, ingeniero o arquitecto 18,0 74,7 45,3 57,9
Diplomado, ingeniero técnico, arquitecto técnico 81,7 13,6 48,9 41,2
Técnico especialista / Maestro industrial 0,0 5,7 2,7 0,0
Chi-cuadrado 307,999 32,993
Nivel de significatividad 1%0 1%0
Antiguedad en la docencia 20 afios 0 menos 18,6 49,7 33,6 33,9
Mas de 20 afios 81,4 50,3 66,4 66,1
Chi-cuadrado 70,508 0,010
Nivel de significatividad 1%o0 -
Horas de docencia semanales Ninguna 1.8 1,3 1.5 5,6
Entre unay cinco 5,6 18,7 11,9 6,6
Entre seis y diez 35,7 74,7 54,5 23,5
Mas de diez 56,9 54 32,1 64,3
Chi-cuadrado 204,907 155,600

Nivel de significatividad 1%0 1%0
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Tabla 1y 2.P1.1 (cont.): Perfil de los directores de centros publicos y centros privados concertados. (Porcentajes). 2000.

Perfil directivo

Razon para ejercer funciones directivas
Llevar a cabo un proyecto pedagdgico determinado
Realizacion personal
Promocidn profesional
Incremento de las retribuciones econdmicas
Solidaridad con otros directivos
Otras
Varias de las anteriores

Chi-cuadrado
Nivel de significatividad

Acreditacion para la direccion
Por experiencia directiva anterior

Cursos espec / titulacion y méritos docentes
No tengo acreditacion

Chi-cuadrado
Nivel de significatividad

Acceso a la funcion directiva
Por eleccion del Consejo Escolar
Por designacion de la Administracion
Acuerdo entre titular y Consejo Escolar
Designacion entre terna propuesta titular

Chi-cuadrado
Nivel de significatividad

Afos que ha ejercido cargos directivos
Menos de 9 afios
9 afios 0 mas

Chi-cuadrado
Nivel de significatividad

Centros de | Centros de

educacion
primaria

44,8
11,3
6,8
0,3
3,0
25,2
8,6

60,5
36,3
3,3

60,0
40,0

Centros publicos

7,585

1,593

0,034

30,6
69,4

13,782
1%o

educacion
secundaria

49,5
11,4
4,1
1.0
2,9
19,7
11,4

61,5
36,8
1.7

59,3
40,7

44,6
55,4

Centros
privados
concertados
Total de
centros
publicos
47,1 48,0
11,3 5.1
5,5 3,1
0,6 0,0
2,9 53
22,5 32,2
10,0 6,3
38,841
1%o
61,0 -
36,5 -
2,5 -
59,7 -
40,3 -
o 89,5
- 10,5
37,3 41,2
62,7 58,8
1,767
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P1.2. Tiempo dedicado a tareas directivas

Tabla 2.P1.2: Diferencias y similitudes en centros publicos y privados concertados respecto a la dedicacién del director
a las tareas directivas. 2000.

SEGUN LOS DIRECTORES DE LOS CENTROS

Total ant_ros ;?C;ZI(:JSS . NW el d €
publicos significatividad
concertados
Administracion y gestién del centro
Ejecutar los acuerdos de los érganos colegiados 4,34 4,43 4,23 23,61 1%o
Garantizar la aplicacion del presupuesto y realizar control presupuestario 3,80 4,14 3,35 160,11 1%o
Impulsar identificacion necesidades del centro y tomar medidas 4,33 4,33 4,34 0,14 -
Controlar la ejecucion de proyectos de mejora acordados por el centro 4,11 4,09 4,13 0,93 -
Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliarios y materiales didacticos 4,12 4,29 3,91 52,98 1%o
Clima del centro
Ser sensible a las necesidades y aspiraciones de la comunidad escolar 4,44 4,50 4,37 11,31 1%o
Intervenir con el fin de resolver conflictos en la comunidad educativa 4,19 4,32 4,02 40,48 1%o
Promover buen clima de relaciones humanas en el centro educativo 4,45 4,45 4,46 0,03 -
Contactos con los padres
Mantener clima de comunicacion con los padres y madres del alumnado 4,22 4,24 4,19 1,27 -
Facilitar informacion a la comunidad escolar sobre la vida del centro 4,23 4,29 4,15 9,59 5%o
Relaciones con organismos superiores
Establecer relaciones con entidades e instituciones exteriores 3,63 3,78 3,44 41,18 1%o
Mantener relaciones con la Administracion educativa y/o con el titular 4,17 4,16 4,18 0,16 -
Trabajo con el profesorado
Promover maximo aprovechamiento de las capacidades profesorado 3,99 3,93 4,06 9,52 5%o
Informarse sobre competencia profesional del profesorado 3,41 3,15 3,75 107,09 1%o
Promover trabajos en equipo 3,96 3,85 4,11 30,89 1%o
Generar procedimientos para formacion y actualizacion del profesorado 3,44 3,17 3,78 114,99 1%o
SEGUN LOS INSPECTORES DE LOS CENTROS ooy )
Total Cf.'nt_ros privados . NW el d €
publicos significatividad
concertados
Administracion y gestién del centro
Ejecutar los acuerdos de los 6rganos colegiados 4,16 4,26 3,95 36,90 1%o
Garantizar la aplicacion del presupuesto y realizar control presupuestario 4,10 4,16 3,97 9,68 5%o
Impulsar identificacion necesidades del centro y tomar medidas 4,00 3,98 4,04 1,14 -
Controlar la ejecucion de proyectos de mejora acordados por el centro 3,69 3,63 3,81 7,79 5%o
Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliarios y materiales didacticos 4,18 4,18 4,17 0,01 -
Clima del centro
Ser sensible a las necesidades y aspiraciones de la comunidad escolar 3,92 3,95 3,84 4,48 5%
Intervenir con el fin de resolver conflictos en la comunidad educativa 4,01 4,05 3,93 4,62 5%
Promover buen clima de relaciones humanas en el centro educativo 4,06 4,04 4,10 1,26 -
Contactos con los padres
Mantener clima de comunicacion con los padres y madres del alumnado 3,85 3,85 3,86 0,06 -
Facilitar informacion a la comunidad escolar sobre la vida del centro 3,82 3,87 3,71 8,18 5%o
Relaciones con organismos superiores
Establecer relaciones con entidades e instituciones exteriores 3,58 3,66 3,39 16,30 1%o
Mantener relaciones con la Administracion educativa y/o con el titular 4,06 4,15 3,88 24,19 1%o
Trabajo con el profesorado
Promover maximo aprovechamiento de las capacidades profesorado 3,52 3,40 3,77 41,11 1%o
Informarse sobre competencia profesional del profesorado 3,11 2,92 3,49 58,46 1%o
Promover trabajos en equipo 3,37 3,26 3,60 28,31 1%o

Generar procedimientos para formacion y actualizacion del profesorado 2,85 2,70 3,15 41,48 1%o



NUMERO DE HORAS DE ENSENANZA
P2.1. NUmero de horas de ensefianza en educacién primaria

Tabla 2.P2.1: NUmero de horas de ensefianza previstas por afio para alumnos de 12 afios en paises de la OCDE.
Curso 1998-99.

Alemania 864
Austria 1.002
Dinamarca 840
Espana 794
Finlandia 684
Francia 841
Grecia 1.036
Hungria 780
Inglaterra 940
Irlanda 935
Islandia 793
Italia 1.105
Noruega 770
Paises Bajos 1.067
Portugal 930
Republica Checa 798
Suecia 741

P2.2. Numero de horas de enseflanza en educacion secundaria obligatoria

Tabla 2.P2.2: Numero de horas de ensefianza previstas por afio para alumnos de 14 afios en paises de la OCDE.
Curso 1998-99.

Alemania 921
Austria 1.249
Dinamarca 930
Espafa 870
Finlandia 855
Francia 979
Grecia 1.036
Hungria 902
Inglaterra 940
Irlanda 935
Islandia 817
Italia 1.105
Noruega 855
Paises Bajos 1.067
Portugal 930
Republica Checa 887

Suecia 741
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AGRUPAMIENTO DE ALUMNOS

Tabla 1.P3: Criterios para la asignacion de alumnos a un grupo de educacién primaria por titularidad del centro.

(Porcentajes). 1999.
Centros Centros . Nivel de

Orden alfabético 49,0 50,7 45,6
Aleatoriamente 26,8 28,3 23,7 115,644 1%0

Equilibrio nifios/as 17,2 13,5 24,7

Otros (lengua, rendimiento,...) 7,0 7.5 6,0

Tabla 2.P3: Criterios para la asignacion de alumnos a un grupo de educacién primaria por tipo de centro segun las etapas
educativas que imparte. Porcentajes. 1999.

Centros de Centros de Czntros. f‘e
educacion educacion educacion . Nivel de
Total [ EIERY) primaria y/o LT ) (IRCTELELD significatividad
; . . ; infantil, ESO y
infantil infantil y ESO BUP-COU ylo FP
Orden alfabético 49,0 49,5 47,8 50,2
Aleatoriamente 26,8 27,2 28,7 22,4 84,379 1%o
Equilibrio nifios/as 17,2 16,6 14,5 23,6
Otros (lengua, rendimiento,...) 7.0 6,7 9,0 3,9

Tabla 3.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacién secundaria obligatoria por titularidad del
centro. (Porcentajes). 2000.

Centros Centros n Nivel de
60,4

Por optativas y opcionales, 63,5 527

exclusivamente

Integracion equilibrada y 15.1 12,9 20,7 75,552 1%o
homogeneidad del alumnado ! ' ' !
Otros criterios o 24.4 23,6 26,6

combinacion de varios

Tabla 4.P3: Criterios para la asignacién de alumnos a un grupo de educacién secundaria obligatoria por tipo de centro
segun las etapas educativas que imparte. Porcentajes. 2000.

Centros de ESO,
bachillerato
y/o primaria/

infantil

Centros de ESO,
FP y/o otras
etapas

Centros de ESO Nivel de

significatividad

y/o primaria/ Chi-cuadrado

infantil

Por optativas y opcionales,
exclusivamente 49,6 62,7 61,7
Integracion equilibrada y
homogeneidad del alumnado 151 22,6 15:7 12,0 82,512 1%o
Varios criterios 244 27.9 216 26,2

de los anteriores y otros
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PARTICIPACION DE LOS PADRES EN EL CENTRO

P4.1. Pertenencia y participacidon en asociaciones de madres y padres
de alumnos

Tabla 1.P4.1: Pertenencia a asociaciones de madres y padres de alumnos por nivel maximo de estudios de los padres.
Porcentaje de alumnos.

Total Sm.estud_los 0 Bachillerato o FP _Estuc_hos_ Chi-cuadrado . N'.VEI .d?
estudios primarios universitarios significatividad

Educacién primaria 1999

No pertenecen 34,9 41,7 31,4 24,1 184 1
Si pertenecen 65,1 58,3 68,6 75,9 84,090 %o
Educacion secundaria obligatoria 2000
No pertenecen 42,2 52,2 38,9 30,7
Si pertenecen 57.8 47,6 61,1 69,3 163,467 1%o0

Tabla 2.P4.1: Participacién en asociaciones de madres y padres de alumnos por nivel maximo de estudios de los padres.
Porcentaje de alumnos.

Total Slnlestud_los 0 Bachillerato o FP _Estut_ilos_ Chi-cuadrado . leel de
estudios primarios universitarios significatividad

Educacion primaria 1999

Sélo pagan cuota 75,9 78,0 74,2 74,7
P ici 9,838 1%
agan y participan 24,1 22,0 25,8 25,3
Educacién secundaria obligatoria 2000
Sélo pagan cuota 84,7 87,9 84,8 81,2
- 16,139 1%o0
Pagan y participan 15,3 12,1 15,2 18,8

287
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Tabla 3.P4.1: Pertenencia a asociaciones de madres y padres de alumnos y participacién en las mismas por titularidad
y tamano del centro. Porcentaje de alumnos.

Centros Centros . Nivel de

288

Educacion primaria 1999

No pertenecen 34,9 38,1 28,5 6 %
Si pertenecen 65,1 61,9 71,5 76,723 1%0
Sélo pagan cuota 75,9 71,6 83,3 254
Pagan y participan 24,1 28,4 16,7 95,25 1%0

Educacion primaria 1999

No pertenecen 36,8 29,1 38,2
Si pertenecen 63,2 70,9 61,8 A e
Sélo pagan cuota 61,9 70,4 81,1
Pagan y participan 38,1 29,6 18,9 e L
Centros Centros . Nivel de
Educacion secundaria obligatoria 2000
No pertenecen 42,2 47,4 32,1
Si pertenecen 57,8 52,6 67,9 102117 L
Sélo pagan cuota 84,7 83,9 85,8
Pagan y participan 15,3 16,1 14,2 22

Educacion secundaria obligatoria 2000

Centrf)s Cen'tros Centros Chi-cuadrado ) leel _dg
pequeiios medianos grandes significatividad

Centros Centros Centros Chi-cuadrado . leel .dg
pequefos medianos grandes significatividad

No pertenecen 349 43,3 43,0
Si pertenecen 65,1 56,7 57,0 IS 150
Sélo pagan cuota 78,9 85,7 85,5 1277 5%
Pagan y participan 21,1 14,3 14,5 S g
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P4.2. Participacién de los padres en centros
de educacion secundaria obligatoria

Tabla 2.P4.2: Participacién de los padres de alumnos en actividades del centro segun titularidad del mismo. Porcentaje
de alumnos. 2000.

Participacion segun los padres

Centros Centros Chi-cuadrado Nivel de
publicos privados i=cu slgmflcatlwdad

Proceso de ensefianza 71,3 79,7 47,201

Actividades culturales 43,9 63,1 189,001 1%a
Actividades extraescolares 35,8 54,3 179,475 1%o

Actividades de apoyo 37,7 55,7 167,200 1%o0

Participacion segun los directores

Centros Centros Nivel de
publicos privados S|gn|f|cat|V|dad

Proceso de ensefianza 43,0 61,4 722,006

Actividades culturales 21,4 34,0 127,065 1%o
Actividades extraescolares 17,7 27,8 229,181 1%o

Actividades de apoyo 19,0 27,2 87,141 1%o

Tabla 3.P4.2: Participacién de los padres de alumnos en actividades del centro por tamafio y tipo de centro. Porcentaje
de alumnos. 2000.

Tamaiio del centro

Total Pequeiios Medianos Chi-cuadrado Nive| de
significatividad

Proceso de ensefianza 74,2 75,0 73,9 73,3 0,884

Actividades culturales 50,6 57,2 49,0 48,0 20,719 1%o
Actividades extraescolares 42,2 51,6 40,9 38,6 40,687 1%o

Actividades de apoyo 44,0 50,4 42,7 41,8 18,247 1%o0

Tipo de centro por etapa educativa

ESO/Ed. Primaria | ESO/Bachillerato ESO/FP Chi-cuadrado Nivel de
sngmflcatlwdad

Proceso de ensefianza 77,8 73,3 72,3 10,569

Actividades culturales 59,3 50,7 44,5 58,057 1%o
Actividades extraescolares 53,1 41,6 36,1 75,976 1%o

Actividades de apoyo 53,7 42,7 39,5 53,585 1%o

Tabla 4.P4.2: Participacion de los padres de alumnos en alguna actividad del centro segun titularidad, tamafio y tipo
de centro. Porcentaje de alumnos. 2000.

Titularidad Tamafo
T T
No participan 17,9 21,8 10,7 14,1 18,6 19,3
Si participan 82,1 78,2 89,3 85,9 81,4 80,7
Chi-cuadrado 108,090 11,029
Nivel de significatividad 1%o 5%o

Tipo de centro por etapa educativa

ESO/Ed. Primaria | ESO/Bachillerato ESO/FP

No participan 12,8 18,4 20,7
Si participan 87,2 81,6 79,3
Chi-cuadrado 27,758

Nivel de significatividad 1%o
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TRABAJO EN EQUIPO DE LOS PROFESORES

P5.1. Trabajo en equipo de los profesores en
educacién primaria

Tabla 1.P5.1: Modo de trabajo de los profesores en algunos ambitos educativos en centros de educacién primaria.
Porcentaje de coordinadores.1999.

Ciclos
Toda la etapa Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo Chi-cuadrado . Ni.VEI de
significatividad
Individualmente 1,3 1,5 1.3 0,7
En equipo 4 &mbitos o menos 33,1 31,7 31,9 35,8 2,933 -
En equipo 5 ambitos o mas 65,7 66,8 66,8 63,5

Tabla 3.P5.1: Trabajo en equipo del profesorado con frecuencia "quincenal o semanal" por ciclo y titularidad del centro.
(Porcentajes). 1999.

Ciclos
Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo Chi-cuadrado | . N'.VEI .d?
significatividad
Programar actividades 66,2 59,2 59,1 12,014 5%
Preparar materiales didacticos 64,0 60,3 59,0 5,856 -
Discutir cuestiones organizativas 49,0 47,4 47,0 0,407 -
Preparar materiales de evaluacion 25,9 32,6 40,7 27,035 1%o
Acordar criterios de evaluacion 19,0 16,4 19,0 4,960 -
Discutir los resultados de la evaluacion 13,1 11,5 10,0 1,955 -

Titularidad del centro

Centros Centros A Nivel de
5%o

Programar actividades 63,9 53,0 10,869
Preparar materiales didacticos 62,6 57,6 5,057 =
Discutir cuestiones organizativas 49,3 42,5 6,898 5%
Preparar materiales de evaluacion 31,5 38,8 9,696 1%
Acordar criterios de evaluacion 19,2 15,1 2,417 -

Discutir los resultados de la evaluacion 11,5 10,5 0,328 -
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P5.2. Trabajo en equipo de los profesores en
educaciéon secundaria obligatoria

Tabla 3.P5.2: Porcentaje de profesores que trabajan en equipo con "bastante o mucha" frecuencia por area que imparten
y titularidad del centro. 2000.

Areas

CC.dela CC. Sociales Lengua

Nivel de

Total Naturaleza | Geografiae | castellanay | Matematicas § Chi-cuadrado sianificatividad
Fisica y Quimica Historia Literatura g
Global de actividades de planificacion 40,8 38,9 35,1 47,5 44,2 12,777
Programacion del departamento 59,8 62,6 59,2 60,7 64,2 6,600 -
Prever problemas de disciplina 54,1 53,2 50,2 56,6 55,0 6,793 =
Criterios de evaluacion 50,5 45,2 43,2 59,4 56,4 22,343 1%o0
Organizar material didactico 34,4 37,2 30,5 39,6 31,6 11,647 -
Preparar las clases 26,0 24,8 17,8 28,1 32,1 16,365 5%
Global de actividades de analisis y reflexion 61,2 60,0 45,9 69,2 69,0 42,796 1%o
Comentar las dificultades 71,8 71,4 61,4 74,8 81,0 27,701 1%o
Tomar decisiones después de la evaluacion 59,9 53,2 52,6 69,4 61,3 22,617 1%0
Analizar las acciones de éxito 51,9 51,2 39,0 58,9 57,7 36,151 1%o

Titularidad del centro

Centros Centros . Nivel de

Global de actividades de planificacion 37,6 471 11,025 5%
Programacion del departamento 61,7 56,2 3,548 -

Prever problemas de disciplina 46,9 67,9 51,900 1%o

Criterios de evaluacion 46,8 57,6 13,428 1%0

Organizar material didactico 32,2 38,7 5,220 -

Preparar las clases 23,0 31,7 14,424 1%o

Global de actividades de analisis y reflexion 57,5 68,5 15,279 1%o0
Comentar las dificultades 70,5 74,6 3,107 -

Tomar decisiones después de la evaluacion 55,8 67,5 16,393 1%o0
Analizar las acciones de éxito 49,1 57,2 7,492 5%

Tabla 4.P5.2: Evolucién del trabajo en equipo del profesorado. Porcentaje de profesores.

1997 2000
" : b nada o poco W
alguna vez" | o siempre o mucho
Global de actividades de planificacion 37,3 62,7 18,6 40,5 40,8
Programacion del departamento 31,8 68,2 16,4 23,8 59,8
Prever problemas de disciplina 27,9 72,1 14,8 31,1 54,1
Criterios de evaluacion 28,7 71,3 19,1 30,4 50,5
Organizar material didactico 48,7 51,3 29,6 36,1 34,4
Preparar las clases 68,5 31,5 41,9 32,2 26,0
Global de actividades de analisis y reflexion 32,2 67,8 9,9 28,8 61,2
Comentar las dificultades 29,4 70,6 6,5 21,7 71,8
Tomar decisiones después de la evaluacion 27,2 72,8 14,1 26,0 59,9

Analizar las acciones de éxito 46,7 53,3 16,2 31,9 51,9
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ESTILO DOCENTE DEL PROFESOR

P6.1. Estilo docente del profesor de educacion
primaria

Tabla 2.P6.1: Variaciones porcentuales respecto al porcentaje global en la realizacion con frecuencia alta de algunas
practicas docentes. 1999.

Segun tamafio del grupo

Porcentaje 23 alumnos mas de 23 Chi-cuadrado . l\_livel _d(_e
global 0 menos alumnos significatividad
Actividades Explicacion con participacion
didacticas siempre 72 72 (0) 72 (0)
a veces 20 24 (4) 18(-2) 151,614 1%o
nunca 2 2 (0) 3 (1)
Trabajo individual 92 94 (2) 91(-1) 101,263 1%o
Trabajo en grupo 33 36 (3) 31(-2) 22,753 1%o
Debates 11 14 (3) 9(-2) 57,424 1%o
Grupos con exposiciones 10 11 (1) 9(-1) 17,251 1%o
Recursos Libro de texto 97 98 (1) 97 (0) 5,538 -
didacticos Material elaborado por el profesor 62 67 (5) 58 (-4) 98,582 1%o
Libros de consulta 35 39 (4) 33(-2) 81,818 1%o
Medios informaticos 22 26 (4) 20(-2) 78,071 1%o
Medios audiovisuales 21 20(-1) 22 (1) 23,011 1%o
Prensa escrita 15 12(-3) 16 (1) 194,801 1%o
Procedimientos  Observacion mientras se trabaja 98 97(-1) 98 (0) 13,949 1%o
de evaluacion  Observacion de trabajos 96 96 (0) 95(-1) 14,817 1%o
Controles/examenes 65 57 (-8) 72 (7) 252,573 1%o
C'ent_ros antros Chi-cuadrado  _. N'V el de
publicos privados significatividad
Actividades Explicacion con participacion
didacticas siempre  71(-1) 75 (3)
a veces 22 (2) 17 (-3) 108,730 1%o
nunca 3 (1) 1(-1)
Trabajo individual 93 (1) 91 (-1) 20,075 1%o
Trabajo en grupo 34 (1) 31 (-2) 21,804 1%o
Debates 12 (1) 8(-3) 45,704 1%o
Grupos con exposiciones 9(-1) 10 (0) 6,520 5%
Recursos Libro de texto 98 (1) 96 (-1) 65,109 1%o
didacticos Material elaborado por el profesor 64 (2) 57 (-5) 86,215 1%o
Libros de consulta 34(-1) 39 (4) 33,244 1%o
Medios informaticos 20(-2) 26 (4) 30,815 1%o
Medios audiovisuales 18(-3) 27 (6) 118,617 1%o
Prensa escrita 15 (0) 13 (-2) 162,715 1%o
Procedimientos  Observacion mientras se trabaja 98 (0) 97 (-1) 8,454 5%o
de evaluacion  Observacion de trabajos 96 (0) 96 (0) 0,319 -

Controles/examenes 60(-5) 76(11) 248,145 1%o
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Tabla 3.P6.1: Realizacién con frecuencia alta de algunas practicas docentes en cada ciclo segun sus coordinadores. 1999.

Actividades
didacticas

Recursos
didacticos

Procedimientos
de evaluacion

Explicacién con participacion
siempre
a veces

nunca

Trabajo individual

Trabajo en grupo

Debates

Grupos con exposiciones

Libro de texto

Material elaborado por el profesor
Libros de consulta

Medios informaticos

Medios audiovisuales

Prensa escrita

Observacion mientras se trabaja
Observacion de trabajos
Controles/examenes

Ciclos

Primer ciclo

69
29

0
98
52
19
12

96
85
32
21
27

8

93
98
33

Segundo ciclo

70
28

0
98
37
13

8

98
75
34
24
26

7

95
98
67

Tercer ciclo

64
34

0
95
36
12

8

99
68
42
25
29
12

95
94
79

Chi-cuadrado

6,507

10,171
28,045
8,730
4,769

9,150
32,928
9,159
1,825
0,519
5,313

2,146
11,458
182,640

Nivel de
significatividad

1%
1%o
5%

1%
1%o
1%

5%o
1%o
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P6.2. Estilo docente del profesor de educacion
secundaria obligatoria

Tabla 2.P6.2: Manifestaciones de profesores y alumnos sobre la realizacion con "bastante o mucha" frecuencia de algunas
practicas docentes. (Porcentajes). 2000.

Ciencias Sociales, Lengua castellana "
o q a n Matematicas
Geografia e Historia y Literatura

Profesores Alumnos Profesores Alumnos Profesores Alumnos
Actividades didacticas ~Explicacion con participacion
siempre 56 40 67 43 61 47
a veces 33 13 25 13 34 13
nunca 5 23 2 18 1 18
Trabajo individual 73 48 80 56 91 61
Trabajo en grupo 38 20 44 25 34 22
Trabajo en grupo con exposiciones 26 12 27 10 12 5
Trabajos de investigacion 18 14 16 9 7 6
Tareas escolares en casa 58 53 77 68 90 73
Recursos didacticos Libro de texto 87 78 81 74 75 49
Material elaborado por el profesor 72 32 85 36 80 36
Libros de consulta 53 19 62 18 37 6
Prensa escrita 45 13 42 11 5 2
Medios audiovisuales 54 21 26 8 5 3
Medios informaticos 16 1 17 1 12 2
Procedimientos Observacion de cuadernos 62 44 66 37 55 32
de evaluacion Observacion de trabajos 59 54 74 59 50 49
Examenes con varias preguntas 78 39 72 40 76 45
Pruebas objetivas 45 18 48 21 66 24
Examenes sobre un tema 49 65 57 56 29 33
Examenes orales 8 8 13 10 5 3

Autoevaluacion del alumno 12 5 19 5 11 5
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Tabla 3.P6.2: Seleccién de los porcentajes mas altos de alumnos con los que se realizan habitualmente algunas practicas

docentes por aios de experiencia docente, nimero de alumnos del aula y titularidad del centro. 2000.

PROFESORADO DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Afios de experiencia docente [l Niimero de alumnos del aula Titularidad del centro

Actividades
didacticas

Recursos
didécticos

Procedimientos
de evaluacion

Explicacion con participacion
siempre
aveces

nunca

Trabajo individual

Trabajo en grupo

Trabajo en grupo con exposiciones

Trabajos de investigacion

Trabajos en talleres/laboratorio

Tareas escolares en casa

Libro de texto

Material elaborado por el profesor
Libros de consulta

Prensa escrita

Medios audiovisuales

Medios informaticos

Observacion de intervenciones orales
Observacion de cuadernos
Observacion de trabajos

Escalas de observacion

Examenes con varias preguntas
Pruebas objetivas

Examenes sobre un tema
Examenes orales

Autoevaluacion del alumno

Total

56
33

73
38
26
18

58

87
72
53
45
54
16

76
62
59
42
78
45
49

12

15 afios
0 menos

55
33

5
75
41
27
24

2
57

85
74
52
45
54
19

77
61
63
42
73
57
50

5

8

Mas de
15 afios

58
33

6
72
35
26
14

1
59

89
70
54
45
54
14

76
63
55
43
83
34
48
10
15

23 alumnos
0 menos

60
29

6
73
40
29
21

2
59

88
77
52
40
52
18

76
59
61
43
80
51
45

6
16

Mas de 23
alumnos

53
37

5
74
36
24
16

2
57

86
67
53
50
56
15

76
65
57
41
78
39
53

9

8

Centros
publicos

55
32

6
72
36
27
20

1
60

86
76
51
43
54
14

80
58
58
42
78
45
45

7
14

Centros
privados

58
35

3
77
42
25
17

2
53

89
64
56
49
53
21

70
69
59
42
80
45
57

8

8
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Tabla 3.P6.2 (cont.): Seleccion de los porcentajes mas altos de alumnos con los que se realizan habitualmente algunas prac-
ticas docentes por afios de experiencia docente, nimero de alumnos del aula y titularidad del centro. 2000.

PROFESORADO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Afios de experiencia docente [l Nimero de alumnos del aula Titularidad del centro

Total 15 afios Més~de 23 alumnos Més de 23 ant'ros antros
0 menos 15 afos 0 menos alumnos publicos privados
Actividades Explicacion con participacion
didacticas siempre 67 72 60 68 67 69 63
a veces 25 21 30 24 26 26 22
nunca 2 1 2 2 2 1 4
Trabajo individual 80 76 85 82 79 81 78
Trabajo en grupo 44 49 38 46 42 43 46
Trabajo en grupo con exposiciones 27 26 28 25 29 23 36
Trabajos de investigacion 16 18 13 14 18 14 21
Trabajos en talleres/laboratorio 3 2 3 3 3 3 3
Tareas escolares en casa 77 72 83 76 78 76 78
Recursos Libro de texto 81 76 86 78 83 77 88
didacticos Material elaborado por el profesor 85 86 83 84 86 91 72
Libros de consulta 62 59 65 61 62 63 59
Prensa escrita 42 45 35 42 41 40 44
Medios audiovisuales 26 29 23 30 22 21 36
Medios informaticos 17 19 15 24 10 18 16
Procedimientos  Observacion de intervenciones orales 82 83 80 81 82 79 87
de evaluacién Observacion de cuadernos 66 68 64 69 64 65 68
Observacion de trabajos 74 74 72 73 74 74 72
Escalas de observacion 55 58 50 54 56 57 50
Exdmenes con varias preguntas 72 69 76 71 73 72 72
Pruebas objetivas 48 52 43 52 44 51 43
Examenes sobre un tema 57 55 60 54 60 55 60
Examenes orales 13 10 16 11 14 12 14
Autoevaluacion del alumno 19 21 16 23 16 21 16
PROFESORADO DE MATEMATICAS
Total 15 afios Ma's_de 23 alumnos Mas de 23 Cfent_ros Ct_entros
0 menos 15 afos 0 menos alumnos publicos privados
Actividades Explicacion con participacion
didacticas siempre 61 60 61 67 55 57 70
a veces 34 37 29 26 41 36 29
nunca 1 1 1 1 1 1 0
Trabajo individual 91 93 87 93 89 20 93
Trabajo en grupo 34 37 29 33 36 33 38
Trabajo en grupo con exposiciones 12 12 1 9 14 10 16
Trabajos de investigacion 7 9 4 8 6 8 4
Trabajos en talleres/laboratorio 3 4 1 3 3 4 1
Tareas escolares en casa 90 92 86 89 91 88 93
Recursos Libro de texto 75 70 83 80 70 75 75
didacticos Material elaborado por el profesor 80 79 83 80 80 80 80
Libros de consulta 37 40 33 43 33 36 41
Prensa escrita 5 5 5 8 2 6
Medios audiovisuales 5 6 3 4 6 2 11
Medios informaticos 12 15 7 13 12 14
Procedimientos  Observacion de intervenciones orales 70 72 65 68 71 66 78
de evaluacion Observacion de cuadernos 55 58 51 58 53 55 57
Observacion de trabajos 50 55 40 52 48 50 49
Escalas de observacion 46 51 38 41 51 46 47
Examenes con varias preguntas 76 75 78 75 78 74 82
Pruebas objetivas 66 71 57 66 67 71 57
Examenes sobre un tema 29 27 33 28 30 32 23
Examenes orales 5 5 6 5 5 4 7

Autoevaluacion del alumno 1 12 9 10 11 11 11
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ACTIVIDADES DEL ALUMNO FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR

P7.1. Trabajos escolares en casa

Tabla 2.P7.1: Tiempo dedicado por el alumno en la realizacién de tareas escolares segun estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro. Porcentaje de alumnos.

Estudios de los padres

Sin estudios

; Bachillerato Estudios " Nivel de
| 0 e_stud_los oFP universitarios it significatividad
primarios
Educacion primaria = Nada o menos de 1 hora 39,2 43,1 33,8 33,5 86.030 1%
1999 De 1 a mas de 3 horas 60,8 56,9 66,2 66,5 ! °
Educacion secundaria = Nada o menos de 1 hora 30,6 32,9 31,1 25,3 31.319 1%
obligatoria 2000 De 1 a mas de 3 horas 69,4 67,1 68,9 74,7 ! °
. . . Nivel de
Chico Chica Chi-cuadrado significatividad
Educacion primaria = Nada o menos de 1 hora 45,1 33,1
1999 Delamésde3horas 54,9 66,9 157,409 1%o
Educacion secundaria  Nada o menos de 1 hora 42,7 19,4
obligatoria 2000 De 1 a mas de 3 horas 57,3 80,6 ol L5
Titularidad del centro
Centros Centros " Nivel de
publicos privados irauzilfaite significatividad
Educacion primaria  Nada o menos de 1 hora 44,0 30,2
1999 De 1 a mas de 3 horas 56,0 69,8 [C2E L
Educacion secundaria = Nada o menos de 1 hora 33,9 24,2
. . x 70,857 1%o
obligatoria 2000 De 1 a mas de 3 horas 66,1 75,8

Tabla 4.P7.1: Padres que manifiestan hablar con sus hijos sobre sus estudios con distintos grados de frecuencia, por estudios
de los padres y titularidad del centro. Porcentajes.

Estudios de los padres

Sin estudios ; . '
Total o estudios il !Estut_ims_ Chi-cuadrado  _. N'VEI .d?
A oFP universitarios significatividad
primarios
Alumnos = Nada, poco, bastante 52,7 60,2 48,9 40,8
de 12 afios (1999) Mucho 47,3 39,8 51,1 59,2 232,217 =
Alumnos Nada, poco 4,3 6,9 2,8 1,8
de 16 afios (2000) Algo, bastante 61,3 65,0 59,9 56,8 135,893 1%o
Mucho 344 28,0 37,3 41,4
Titularidad del centro
Centros Centros Chi-cuadrado Nivel de
publicos privados significatividad
Alumnos = Nada, poco, bastante 55,8 46,8
de 12 afios (1999) Mucho 44,2 53,2 1S 16D
Alumnos Nada, poco 4,9 31 1%
de 16 afios (2000) Algo, bastante 62,6 58,8 25,568
Mucho 32,5 38,1

297
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Tabla 6.P7.1: Apoyos recibidos por el alumno en las tareas escolares después de clase segun estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro. (Porcentajes).

Estudios de los padres

Sin estudios o Bachillerato Estudios . Nivel de
Total S —— Chi-cuadrado . ... " .. "
estudios primarios oFP universitarios significatividad
i6 Recib i 14,4 13,1 15,7 15,1
Ed.ucacilon ecibo apoyo s 10,210 1%
primaria 1999 externo  no 85,6 86,9 84,3 84,9
Recibo apoyo | si 18,3 17,9 171 20,5 o
familiar = no 81,7 82,1 82,9 79,5 HRES U
. si 29,9 28,9 29,6 32,4
0,
Recibo apoyo no 70.1 711 70,4 67.6 7.626 5%
Educacion Recibo apoyo Si 22,6 20,5 25,8 22,2
secundaria externo  no 77,4 79,5 74,2 77,8 Al e
obligatoria 2000
Recibo apoyo | si 10,5 7,0 10,7 16,5
familiar = no 89,5 93,0 89,3 83,5 et 5D
. si 30,8 26,2 33,7 35,1
Recibo apoyo o 69.2 738 66.3 64.9 53,153 1%o
“ Titularidad del centro
) . ’ Nivel de Centros Centros . Nivel de
Gines itz it significatividad publicos privados ittt significatividad
Educacion Recibo apoyo | si 14,6 14,1 11,6 19,6
primaria 1999 externo ~ no 85,4 85,9 0,523 - 88,4 80,4 122,332 1%o
Recibo apoyo  si 18,1 18,5 17,9 18,9
familiar | o 81,9 81,5 0.241 ) 82,1 81,1 1,586 )
. si 29,8 30,0 27,3 34,8
Recibo apoyo o 70,2 70,0 0,065 - 72,7 65,2 61,311 1%o
Educacion Recibo apoyo | si 20,2 24,9 22,0 23,9
secundaria externo | no 79,8 75.1 22,012 1%o0 780 761 3,336 B
obligatoria 2000
Recibo apoyo | si 10,2 10,9 11,1 9,4 o
familiar no 89,8 89,1 1,006 ; 88,9 90,6 4679 5%
. si 28,3 33,0 30,6 31,1
Recibo apoyo no 7.7 67.0 17,725 1%0 69,4 68,9 0,226 -



P7.2. Actividades extraescolares

Tabla 2.P7.2: NUmero de actividades extraescolares realizadas por los alumnos segun estudios de los padres, sexo y titularidad

del centro. Porcentaje de alumnos.

Educacion primaria
1999

Educacion secundaria
obligatoria 2000

Educacion primaria
1999

Educacion secundaria
obligatoria 2000

Educacion primaria
1999

Educacion secundaria
obligatoria 2000

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos 0 mas actividades extraescolares

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos 0 mas actividades extraescolares

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos 0 mas actividades extraescolares

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos 0 mas actividades extraescolares

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos o mas actividades extraescolares

No realizan ninguna actividad extraescolar
Realizan una actividad extraescolar
Realizan dos 0 mas actividades extraescolares

Total

11,1
53,4
35,5

21,6
43,1
35,3

P7

Estudios de los padres

Chico

6,4
57,8
35,8

14,3
45,7
40,0

Titularidad del centro

Centros
publicos
11,9
54,4
33,7

23,9
42,6
33,5

Sin estudios o~ Bachillerato Estudios
estudios primarios oFP universitarios
14,5 9,4 6,2
58,3 52,7 43,2
27,2 37,9 50,6
27,8 19,9 13,3
43,6 45,6 39,3
28,6 34,5 47,4
. . Nivel de
Chica Chi-cuadrado Sonificatitidad
15,9
48,6 218,207 1%o
35,5
28,3
40,7 207,895 1%o
31,0
Centros ) Nivel de
privados Gitererilele significatividad
9,5
51,6 29,610 1%o
38,9
17,2
44,1 45,655 1%o
38,6

Chi-cuadrado

352,760

236,169

Nivel de
significatividad

1%o

1%o
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Tabla 3.P7.2: Porcentaje de alumnos que realizan actividades extraescolares por nivel de estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro.

Estudios de los padres

Total Sin estudios o Bachillerato Estudios Chi-cuadrado Nivel de
estudios primarios oFP universitarios significatividad
Educacion primaria Deportes 77,4 75,0 78,1 81,1 26,226 1%o
1999 Idiomas 34,2 22,1 37,7 55,6 484,170 1%0
Muisica 24,0 19,7 23,7 34,0 99,800 1%o0
Informatica 20,9 18,0 23,7 24,0 31,001 1%o0
Ballet / danza 12,7 10,3 14,8 15,2 29,602 1%o0
Educacion secundaria Deportes 62,0 58,0 63,2 67,5 43,865 1%o0
obligatoria 2000 Idiomas 28,2 18,3 28,9 44,4 362,448 1%0
Muisica 18,3 16,1 16,9 23,2 39,890 1%0
Informética 16,0 15,4 15,8 16,4 0,655 -
Ballet / danza 6,0 53 5.7 6,6 2,985 -
Titularidad del centro
) ’ ) Nivel de Centros Centros ) Nivel de
itz itz diraiEilzit significatividad plblicos privados itrauiirzils significatividad
Educacion primaria Deportes 89,3 63,6 764,285 1%o 77,5 771 0,222 -
1999 Idiomas 34,2 34,4 0,010 - 28,0 45,3 199,437 1%o
Muisica 21,0 26,8 28,205 1%o 25,0 22,2 5,959 5%
Informatica 22,4 19,2 9,183 5%o 20,7 21,2 0,167 -
Ballet / danza 3,4 20,5 386,616 1%o 12,9 12,4 0,234 -
Educacion secundaria Deportes 75,4 49,5 497,294 1%o 60,3 65,3 16,394 1%o
obligatoria 2000 Idiomas 26,6 29,5 7,122 1% 24,7 34,9 80,449 1%0
Muisica 18,9 17,6 2,156 - 17,5 19,9 5,875 5%
Informética 20,6 11,8 95,465 1%o 16,4 15,3 1,438 -

Ballet / danza 3.1 8,6 89,957 1%o 5.5 6,9 5,674 5%
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TUTORIA Y ORIENTACION EDUCATIVA
P8.1. Asignacion de las tutorias

Tabla 2.P8.1: Porcentaje de alumnos que han tenido un solo tutor en cada ciclo de educacién primaria por titularidad
y tamaio del centro. 1999.

Titularidad del centro T o del centro

Centros Centros L Nivel de Centros pequefios  Centros . Nivel de
Total piblicos privados frelEelRee significatividad y medianos grandes el significatividad
Primer ciclo 81,4 82,2 79,6 10,604 1%o 73,7 85,7 220,326 1%o
Segundo ciclo 77,7 79,0 74,9 22,952 1%o 73.3 80,1 60,847 1%o
Tercer ciclo 64,4 71,6 50,0 469,203 1%o 62,5 65,8 11,531 1%o

Tabla 4.P8.1: Criterios para asignar las tutorias por titularidad del centro. Medias de opinién (escala 1-7).

Educacion primaria 1999

Total Publico Privado F Sigr:\i‘lll‘::(:llt:lieda d
Continuacion de profesores en el ciclo 6,2 6,4 5,7 576,374 1%o
Profesores con mas horas 58 5,6 6,1 221,114 1%o
Profesores con mas experiencia de ciclo 4,6 4,2 5,4 1055,806 1%o
Profesores permanentes en el centro 4,5 4,3 5,0 195,783 1%o
Profesores a jornada completa 4,5 4,1 5,1 388,713 1%o
Preferencias del profesorado 3,9 4,2 3,3 524,482 1%0
Rotatividad 3,6 3,6 3,8 9,516 5%o
Educacion secundaria
obligatoria 2000
Total Piblico Privado F Sigr:\i‘l:i‘gltsieda d
Continuacion de profesores en el ciclo 4,5 4,4 4,7 41,749 1%o
Profesores con mas horas 5,1 5,0 53 26,079 1%o
Profesores con mas experiencia de ciclo 5,0 4,8 5,4 128,098 1%o
Profesores permanentes en el centro 3,7 3,7 3,7 0,080 -
Profesores a jornada completa 3,8 3,8 3,7 9,721 5%o
Preferencias del profesorado 3,7 3,7 3,7 0,199 -
Rotatividad 2,9 3,1 2,5 81,887 1%0

Tabla 5.P8.1: Criterios para asignar las tutorias por tamafo del centro. Medias de opinién (escala 1-7).

Educacién primaria 1999

Total Centros p_equeﬁos Centros F : Nivel 'dc_e
y medianos grandes significatividad
Continuacion de profesores en el ciclo 6,2 6,2 6,2 0,008 -
Profesores con mas horas 58 5,9 58 15,313 1%0
Profesores con mas experiencia de ciclo 4,6 4,8 4,5 64,080 1%0
Profesores permanentes en el centro 4,5 4,6 4,5 9,834 5%o0
Profesores a jornada completa 4,5 4,8 4,2 144,814 1%o0
Preferencias del profesorado 3,9 3,7 4,0 56,490 1%o
Rotatividad 3,6 3,6 3,7 5,709 5%
Educacion secundaria
obligatoria 2000
Total Centros pf:queﬁos Centros 3 : Nivel de
y medianos grandes significatividad
Continuacion de profesores en el ciclo 4,5 4,6 4,2 64,037 1%o0
Profesores con mas horas 5.1 52 5,0 17,980 1%0
Profesores con mas experiencia de ciclo 5,0 5.1 4,9 12,268 1%o0
Profesores permanentes en el centro 3,7 3,9 3,5 103,145 1%0
Profesores a jornada completa 3,8 3,8 3,7 7,998 5%o0
Preferencias del profesorado 3,7 3,6 3,9 37,991 1%o

Rotatividad 2,9 3,1 2,6 53,374 1%0
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P8.2. Funciones de las tutorias y del departamento
de orientacién en los centros de educacion
secundaria obligatoria

Tabla 1.P8.2: Grado alto de aplicacién de las siguientes funciones tutoriales, por afio de implantacién de la educacion
secundaria obligatoria y titularidad del centro. Porcentaje de profesores. 2000.

FUNCION TUTORIAL

Implantacion de la ESO

Tl inde ey ChRsado
Informar y colaborar con las familias 87,4 84,4 88,4 3,279 -
Informar y asesorar académica y profesionalmente 85,8 84,6 87,0 1,033 -
Favorecer clima positivo en el grupo 82,6 78,8 84,5 5,127 5%
Mantener relacion y coordinar al profesorado 75,9 69,4 78,6 10,426 1%0
Atender problemas personales del alumnado 73,8 66,2 77.1 13,982 1%o0
Realizar sequimiento de los aprendizajes 66,8 60,4 69,9 9,310 5%o0
Planificar actividades de acogida 52,4 46,2 53,6 4,788 5%
Publico Privado Chi-cuadrado sigr:\':fli‘glti(\jlﬁda d
Informar y colaborar con las familias 82,2 97,5 55,924 1%o0
Informar y asesorar académica y profesionalmente 83,5 90,2 9,362 5%o
Favorecer clima positivo en el grupo 76,7 94,0 54,112 1%0
Mantener relacion y coordinar al profesorado 68,6 89,5 62,193 1%0
Atender problemas personales del alumnado 64,8 91,0 92,506 1%o
Realizar sequimiento de los aprendizajes 57,5 84,4 85,141 1%o
Planificar actividades de acogida 46,3 63,9 30,860 1%o

Tabla 2.P8.2: Grado alto de desempeiio de las siguientes funciones del departamento de orientacion por titularidad
del centro. Porcentaje de profesores. 2000.

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION

Titularidad del centro

Total Publico Privado Chi-cuadrado sign’\'ffli\gltg/ ? dad
Atender individualmente a alumnos y padres 70,0 66,4 77,0 13,819 1%o
Asesorar en la aplicacion del plan de accion tutorial 61,5 60,9 62,5 0,285 -
Participar en el consejo evaluador, final ESO 61,4 56,0 71,4 24,730 1%o
Desarrollar actividades especificas de orientacion 60,9 58,4 65,7 5,766 5%
Elaborar propuestas sobre orientacion 60,2 56,0 68,0 15,560 1%o
Colaborar en la elaboracion del proyecto curricular del centro 55,5 50,4 64,7 20,563 1%o
Realizar evaluacion psicopedagogica previa 50,6 45,1 60,7 24,461 1%o0
Proponer adaptaciones curriculares 48,2 42,6 58,8 27,077 1%o
Colaborar con el profesorado 47,7 40,5 61,2 44,387 1%o

Planificar actividades de apoyo y refuerzo 43,0 37,3 53,3 26,682 1%o



FORMACION PERMANENTE
DEL PROFESORADO

P9.1. Formacién permanente del profesorado de educacién primaria

Tabla 1.P9.1: Porcentaje de profesores que manifiestan su participacion en cursos y actividades de formacion
por titularidad del centro. 1999.

o . . Nivel de
Total Publico Privado Chi-cuadrado . ... .. °
significatividad
No participan 34,4 40,6 22,2
Si participan 65,6 59,4 77,8 Sl s
Menos de 70 horas 54,0 54,7 53,0 1.891 )
70 horas o mas 46,0 45,3 47,0 !

Otras actividades de formacion

Total Publico Privado Chi-cuadrado . '\.".V d d €
significatividad
No participan 38,6 38,9 38,1 0.501 )
Si participan 61,4 61,1 61,9 !
Menos de 70 horas 53,1 53,3 52,7 0.245 )
70 horas o mas 46,9 46,7 47,3 !

Tabla 2.P9.1: Media de horas de formacién de los profesores en los tres afios anteriores a 1999.

i . Nivel de
Total Publico Privado F significatividad
Media de horas 105,4 100,6 112,7 13,17 1%0

Otras actividades de formacion

. . Nivel de
Total Publico Privado F significatividad
Media de horas 96,2 93,3 102,0 10,93 1%o0

Tabla 3.P9.1: Porcentaje de alumnos en centros de educacién primaria con un plan de formacién en el centro
por titularidad del mismo. 1999.

Total Publico Privado Chi-cuadrado . NiVE| .d?
significatividad
. § | N | |
Existencia de un No 40,1 45,4 28,9
plan de formacion Si 59,9 54,6 71,1 254,279 1%o
Namero de horas Menos de 40 horas 46,1 47,5 43,8
. 7,221 1%
40 horas 0 mas 53,9 52,5 56,2
Valoracion alta = Adecuacion a las necesidades del centro 76,3 78,5 72,9 24,713 1%o

Incidencia en el centro 62,2 62,6 61,4 0,892 -
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P9.2. Formacion permanente del profesorado
de educacion secundaria obligatoria

Tabla 2.P9.2: Participacién de los profesores y nimero medio de horas de formacién adquiridos por area impartida,
experiencia docente y titularidad del centro. 2000.

PARTICIPACION (PORCENTAJE DE PROFESORES)

Area impartida

Ciencias de la Ciencias Lengua y o . Nivel de
il Naturaleza Sociales Literatura s Uitraueifet significatividad
Cursos cortos 63,6 65,8 59,3 59,4 67,0 5,840 -
Cursos largos 32,4 32,6 28,7 36,5 35,1 4,229 -
Asistencia a jornadas/congresos de formacion 27,2 20,0 21,8 32,1 30,7 15,522 1%0
Grupos de formacion en centros 22,9 22,7 20,1 25,6 25,2 2,942 -
Grupos de analisis de la practica docente 16,8 11,5 13,9 23,3 18,5 15,448 1%o
Proyectos de innovacion/investigacion 9,0 8,4 10,2 9,8 7.4 1,608 -
15 afios Mas de . Nivel de
0 menos 15 afios ditersites significatividad
Cursos cortos 63,9 63,2 0,059 -
Cursos largos 36,9 26,2 15,804 1%o
Asistencia a jornadas/congresos de formacion 26,8 28,4 0,364 -
Grupos de formacion en centros 24,0 21,3 1,310 -
Grupos de andlisis de la practica docente 15,8 18,4 1,409 -
Proyectos de innovacion/investigacion 7,9 10,5 2,531 -
Titularidad
Publico Privado Chi-cuadrado  _. Ni_vel _d_e
significatividad
Cursos cortos 64,5 61,9 0,853 -
Cursos largos 36,5 249 17,534 1%o
Asistencia a jornadas/congresos de formacion 22,4 36,7 29,309 1%o
Grupos de formacion en centros 23,0 23,0 0,000 -
Grupos de andlisis de la practica docente 14,7 21,1 8,425 5%o

Proyectos de innovacion/investigacion 9,9 7,2 2,455 -
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Tabla 2.P9.2 (cont.): Participacion de los profesores y nimero medio de horas de formacion adquiridos por area impartida,
experiencia docente y titularidad del centro. 2000.

NUMERO MEDIO DE HORAS

Area impartida

Ciencias de la Ciencias Lengua y A Nivel de
iz Naturaleza Sociales Literatura MRS F significatividad
Cursos 148,3 133,2 137,7 137,7 173,8 3,659 5%
Otras actividades de formacion 73,8 65,0 74,2 84,0 74,6 1,265 -
Formacién en general 182,8 157,4 172,4 187,4 205,9 3,418 5%
15 afios Mas de F Nivel de
0 menos 15 afios significatividad
Cursos 173,2 112,6 39,088 1%o0
Otras actividades de formacion 72,5 75,4 0,211 -
Formacion en general 207,4 148,8 29,522 1%o
Titularidad
i X Nivel de
Publico Privado F significatividad
Cursos 157,1 129,9 7,030 1%
Otras actividades de formacion 79,1 64,9 4,989 5%

Formacion en general 192,2 163,9 6,235 5%
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Tabla 3.P9.2: Porcentaje de alumnos en centros de educacién secundaria obligatoria con un plan de formacién en el centro
por titularidad del centro. 2000.

Total Publico Privado Chi-cuadrado . '\.".V el .d(.e
significatividad
Existencia de un No 58,6 67,3 40,3
plan de formacién Si 41,4 32,7 59,7 Lk 1Y ez
Numero de horas Menos de 40 horas 47,9 41,8 55,4
40 horas o més 52,1 58,2 44,6 44,598 1%o
Valoracién alta  Adecuacion a las necesidades del centro 86,0 75,7 98,2 277,508 1%o
Incidencia en el centro 70,0 58,7 83,7 195,136 1%o

Tabla 4.P9.2: Porcentaje de profesores que consideran tener "bastante o mucha" formacién en aspectos concretos
por titularidad del centro. 2000.

Global Publico Privado Chi-cuadrado sigr:\:fli\gltilsilieda d
. p§ | N | |
Seleccion y organizacion de contenidos 48,3 40,3 63,4 59,486 1%o
Tutoria y orientacion de los alumnos 39,7 29,2 59,7 106,505 1%o
Procedimientos de evaluacion de aprendizajes 39,3 29,9 57,5 87,200 1%o
Seleccion y disefio actividades 37,4 29,9 51,6 54,986 1%o
Atencion a la diversidad 20,5 13,2 34,2 74,910 1%o
Temas trasversales 19,3 13,3 30,5 52,696 1%o
Técnicas de trabajo en grupos 19,0 13,9 28,7 38,717 1%o
Métodos de investigacion 16,0 15,2 17,6 1,233 -

Tabla 5.P9.2: Porcentaje de profesores que consideran tener "bastante o mucha" formacion en aspectos concretos por area
impartida y experiencia docente. 2000.

Area impartida

Tl e Socsle L Metemdios  Chicuadado g e R,
Seleccion y organizacion de contenidos 48,3 42,2 51,9 50,6 47,5 5,772 -
Tutoria y orientacion de los alumnos 39,7 36,9 43,1 44,5 32,8 9,789 5%
Procedimientos de evaluacion de aprendizajes 39,3 34,3 39,6 42,5 36,7 4,149 -
Seleccion y disefio de actividades 37,4 34,5 38,3 42,6 34,3 4,972 -
Atencion a la diversidad 20,5 16,6 21,8 23,6 17,4 5,614 -
Temas transversales 19,3 17,6 24,7 21,6 12,6 14,028 5%o
Técnicas de trabajo en grupos 19,0 19,8 20,8 22,4 13,4 7,949 5%
Métodos de investigacion 16,0 18,3 19,4 14,5 10,7 9,277 5%
S Ml vais e
Seleccion y organizacion de contenidos 45,3 52,5 6,047 5%
Tutoria y orientacion de los alumnos 37,5 42,5 3,106 -
Procedimientos de evaluacion de aprendizajes 38,5 40,7 0,610 -
Seleccion y disefio de actividades 34,3 41,9 7,157 1%
Atencion a la diversidad 21,2 19,8 0,383 -
Temas transversales 19,3 19,6 0,017 -
Técnicas de trabajo en grupos 19,7 18,4 0,290 -

Métodos de investigacion 14,8 17,4 1,436 -
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RELACIONES EN EL AULA'Y EN EL CENTRO

Tabla 1.P10: Porcentaje de alumnos y profesores con niveles altos de satisfaccion en sus relaciones. 2000.

Sexo del alumno Titularidad
o del profesor del centro

Total Hombres Mujeres Chi-cuadrado sign’\i‘fii‘glti(\j/? dad Pdblico Privado Chi-cuadrado sign'\ilfii‘ézltgl? dad
Entre alumnos 81,2 80,6 81,8 1,892 - 81,7 80,3 2,094 -
Alumnos con profesor 62,0 55,5 68,2 122,778 1%o 59,3 67,4 45,100 1%0
Profesor con alumnos 73,3 69,6 76,3 6,822 1% 71,1 77,5 5,740 5%
Entre profesores 87,5 84,5 89,4 6,526 5% 83,7 94,8 31,560 1%o

Tabla 3.P10: Grado alto de colaboracién en los érganos colegiados del centro en opinidn de los profesores.
Porcentaje de profesores. 2000.

Tamaiio del centro

Pequefio . Nivel de
otl y mediano Glande Chigcladrado significatividad
Equipo directivo 77,5 80,4 74,0 6,231 5%
Departamentos didacticos 69,2 67,9 70,2 0,596 -
Claustro de profesores 63,8 66,9 58,4 8,271 5%o
Consejo Escolar 54,7 56,7 49,9 4,768 5%
Comision de coordinacion pedagégica 52,3 54,2 46,9 5,322 5%
ESOy ESO y alguna .
. ES.O y/o .. bachillerato y/o FP ylo Chi-cuadrado . N'.Vel _d_e
primariaf/infantil - " = p significatividad
primaria/infantil  otras etapas
Equipo directivo 83,6 79,5 73.3 9,956 1%
Departamentos didacticos 72,0 66,5 70,3 2,572 -
Claustro de profesores 77,7 66,2 53,1 40,077 1%o
Consejo Escolar 59,4 57,4 47,3 11,560 5%o
Comision de coordinacién pedagégica 60,1 50,6 47,9 7,957 5%
Titularidad
Publico Privado Chi-cuadrado . Nivel d €
significatividad
Equipo directivo 74,2 83,7 14,288 1%o0
Departamentos didacticos 66,6 74,2 7,216 1%
Claustro de profesores 51,3 87,2 154,172 1%0
Consejo Escolar 48,8 66,2 31,396 1%0
Comision de coordinacion pedagdgica 46,8 63,9 28,901 1%0

Especificaciones técnicas complementarias

Se han considerado centros pequefios los que tienen “15 unidades o menos”, medianos “entre 16 y 28 unidades” y grandes “29 unidades o mas”.
Los centros “ESO/Primaria” ademas de ESO pueden o no impartir educacién infantil y primaria, los centros “ESO/Bachillerato” ademas de ESO
imparten alguna modalidad de bachillerato y pueden o no impartir educacién infantil y primaria, los centros “ESO/FP” ademas de ESO imparten
alguna modalidad de formacion profesional y pueden o no impartir el resto de etapas.
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RESULTADOS EN EDUCACION PRIMARIA

Rs1.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura

Tabla 1.Rs1.1: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Lengua castellana
y Literatura. 1999.

Segun estudios maximos de los padres

Sin estudios o

: Bachillerato o Estudios . Nivel de
teel persi:rl:grli(:)ss universitarios itrauiirzita significatividad
intervalos depuntuaciones | | | F [ |
100-149 2,6 3,0 1,7 0,8
150-199 12,0 15,2 8,5 4,2
200-249 33,0 39,5 30,6 21,7 726,639 1%
250-299 35,7 31,9 39,4 43,1 ’
300-349 15,3 9,8 18,3 26,7
350-399 1,5 0,6 1,6 3,5
Seglin el sexo Segl’lg ella cteimlr%ridad
. . . Nivel de Centros Centros . Nivel de
Chicos Chicas Chi-cuadrado Sl i pblicos privados Chi-cuadrado S
inervalosdepuntuacines | | | | | |
100-149 3,1 1,7 31 1.5
150-199 14,3 9,4 14,3 7.8
200-249 34,3 31,5 123,569 1% 35,3 28,6 284,154 1%0
250-299 33,0 38,9 33,7 39,3
300-349 14,1 16,8 12,6 20,4
350-399 1,2 1.8 1,0 2,4

Tabla 2.Rs1.1: Rendimiento medio en Lengua castellana y Literatura de educacién primaria por estudios de los padres, sexo
y titularidad del centro. 1999.

Estudios de los padres

Sin estudios o

: Bachillerato o Estudios Nivel de
Global persi:rl:grli(z)ss F universitarios ? significatividad
Media 250,0 239,3 258,4 274,5 421,386 1%o
Sexo Titularidad del centro
. . Nivel de Centros Centros Nivel de
Chicos Chicas significatividad publicos privados F significatividad

Media 245,7 256,3 121,992 1%o 244,0 261,4 296,701 1%o
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Tabla 3.Rs1.1: Medias de rendimiento en Lengua castellana y Literatura por titularidad del centro segun estudios de los
padres y sexo del alumnado. 1999.

Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos Centros privados
Sin estudios o . . Sin estudios o . . .
- Bachillerato o Estudios i Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios it estudios i F Bt R
e FP universitarios e universitarios significatividad
N 3.487 1.755 800 954 1.185 1.091
Media 250,0 2371 255,6 271,7 247,4 262,6 276,6 181,419 1%o
Sexo y titularidad
Centros publicos
Chicos Chicas Chicos Chicas F sign'\ilfii‘gtg/?dad
N 3.422 3.240 1.753 1.815
Media 239,5 251,0 257,8 265,9 135,594 1%o
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Rs1.2. Resultados en Matematicas

Tabla 1.Rs1.2: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Matematicas. 1999.

Tabla 2.Rs1.2:

Segun estudios maximos de los padres

Sin estudios o
estudios
primarios

Intervalos de puntuaciones | ______ % | | ____J | |

Nivel de
significatividad

Estudios

Bachillerato o
Global F universitarios

Chi-cuadrado

Nivel de

Sl significatividad

236,699 1%o

100-149 1,7 2,1 0,7 0,4
150-199 14,2 18,9 9,7 4,3
200-249 33,2 38,6 31,6 22,6 852,352 1%
250-299 33,7 29,9 38,0 40,0
300-349 15,2 9,7 17,8 27,2
350-399 2,1 0,8 21 5,6
Segin el sexo Segl’lg elfctei:"';lr%ridad
i i iy Nivel de Centros Centros
Chicos Chicas Chi-cuadrado e pblicos s
ntervalosdepuntuaciones | | | | . | | [
100-149 1,5 1,4 2,1 0,9
150-199 13,4 14,8 16,8 9,3
200-249 31,1 35,1 64,412 1% 34,7 30,3
250-299 34,2 33,6 31,7 37.3
300-349 16,9 13,7 13,0 19,2
350-399 3,0 1,3 1,6 31

Rendimiento medio en Matematicas de educacién primaria por estudios de los padres, sexo y titularidad del

centro. 1999.
Estudios de los padres

Sin estudios o

: Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios . F A
primarios FP universitarios significatividad
Media 250,0 238,2 258,3 276,7 491,354 1%o
Sexo Titularidad del centro
. . Nivel de Centros Centros Nivel de

Chicos Chicas significatividad piiblicos privados significatividad

Media 254,0 247,4 46,099 1%0 2443 260,7 263,094 1%o

Tabla 3.Rs1.2: Medias de rendimiento en Matematicas por titularidad del centro segun estudios de los padres y sexo del

alumnado. 1999.
Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos
Sin estudios o p " Sin estudios o p R f
primarios primarios 9
N 3.480 1.750 798 951 1.187 1.103
Media 250,0 236,3 256,1 274,9 245,0 261,5 278,0 204,936 1%o
Sexo y titularidad

Centros publicos Centros privados

Chicos Chicas Chicos Chicas F si gn’\ilfil‘gtﬁl?da g
N 3.424 3.237 1.756 1.821
Media 248,1 242,2 265,6 256,8 100,364 1%0



Rs1.3. Resultados en Lengua inglesa

Rs1

Tabla 1.Rs1.3: Porcentaje de alumnos de educacion primaria en los diferentes rangos de rendimiento en Lengua inglesa. 1999.

100-149
150-199
200-249
250-299
300-349
350-399

100-149
150-199
200-249
250-299
300-349
350-399

Segun estudios maximos de los padres

Sin estudios o

Global

1,6
15,0
33,9
33,5
13,1

2,9

estudios
primarios

Intervalos depuntuaciones | % [ | ___J |

1.8
20,6
40,7
29,7

6,7

0,4

Segun el sexo

Chicos

Intervalos de puntuaciones _

2,2
18,5
34,3
30,6
12,0

2,4

Chicas

11,0
33,1
37,0
14,6

3,5

Bachillerato o

0,6
10,1
31,5
39,6
15,2

3,0

Chi-cuadrado

182,907

Estudios
universitarios

0,3
4,0
21,4
38,1
26,9
9,2

Nivel de
significatividad

1%o

Chi-cuadrado

1296,135

Nivel de
significatividad

1%o

Segun la titularidad

del centro
Centros Centros
publicos privados

18,9
37,2
31,2
9,0
1.5

7,8
27,8
37,8
20,5

5,5

Chi-cuadrado

681,802

Nivel de
significatividad

7 | s | ] | |
0,8 2,2 0,6

1%o

Tabla 2.Rs1.3: Rendimiento medio en Lengua inglesa de educacién primaria por estudios de los padres, sexo y titularidad del

centro. 1999.

Sin estudios o

Estudios de los padres

- Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios S F A A
primarios FP universitarios significatividad
Media 250,0 235,0 258,7 282,6 759,494 1%o
Sexo Titularidad del centro
. . Nivel de Centros Centros Nivel de

Chicos Chicas significatividad publicos privados significatividad

Media 244,6 256,9 155,024 1%o 240,5 267,7 749,255 1%o

Tabla 3.Rs1.3: Medias de rendimiento en Lengua inglesa por titularidad del centro segiin estudios de los padres y sexo del

alumnado. 1999.

Sin estudios o

Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos Centros privados

Bachillerato o

Estudios

Sin estudios o

Bachillerato o

Estudios

Nivel de

Global estudios r—— estudios o) F fefE e
primarios FP universitarios primarios FP universitarios significatividad
N 3.402 1.738 782 952 1.182 1.088
Media 250,0 231,6 252,9 272,6 247,2 267,4 289,8 357,433 1%o
Sexo y titularidad

Centros publicos Centros privados

Chicos Chicas Chicos Chicas F sign’\ilfii\ézltic\'/? k)
N 3.313 3.143 1.736 1.796
Media 235,1 247,6 262,8 273,2 292,330 1%o
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Tabla 1.Rs2.1:

Tabla 2.Rs2.1:

RESULTADOS EN EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

Rs2.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura

Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento en
Lengua castellana y Literatura. 2000.

Segun estudios maximos de los padres
Sin estudios o

d Nivel de
Catied ;si:::gr'i(:fs significatividad

Intervalos depuntuaciones { 4 [ | J | |
2,7

Bachillerato o Estudios

FP universitarios  CNicuadrado

100-149 2,2 1,5 0,9
150-199 12,4 16,7 10,5 6,6
200-249 33,6 40,1 31,9 24,7 512,618 1%o
250-299 35,9 31,9 39,6 39,7
300-349 13,4 7.8 14,7 22,3
350-399 2,4 0,8 1.8 58
Seglin el sexo Segﬂg ella ctgmlra:)ridad
. 5 o Nivel de Centros Centros . Nivel de
Chicos Chicas Chi-cuadrado SR publicos privados Chi-cuadrado sgriies
neralosdepuntuaciones | | § | [ | |
100-149 3,0 0,9 2,5 1,7
150-199 14,8 9,7 14,2 9,2
200-249 S0 S23] 115,582 1%o S 2 135,705 1%o
250-299 34,2 38,2 34,6 38,6
300-349 11,7 15,3 11,3 17,6
350-399 1,7 3,1 1,7 3,6

Rendimiento medio en Lengua castellana y Literatura de educacién secundaria obligatoria por estudios de
los padres, sexo y titularidad del centro. 2000.

Estudios de los padres

Sin estudios o

; Bachillerato o Estudios Nivel de
Clttiel ;si:;:gr'i‘:)ss universitarios 7 significatividad
Media 250,0 237,2 2541 270,8 280,046 1%o
Sexo Titularidad del centro
. X Nivel de Centros Centros Nivel de
Chicos Chicas significatividad publicos privados F significatividad

Media 243,9 257,2 126,645 1%o 244,8 259,9 150,157 1%o



Rs2

Tabla 3.Rs2.1: Medias de rendimiento en Lengua castellana y Literatura por titularidad del centro segun estudios de los
padres y sexo del alumnado. 2000.

Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos
Sin estudios o . . Sin estudios o . . .
- Bachillerato o Estudios A Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios i estudios . F vty
primarios FP universitarios primarios FP universitarios significatividad
N 2.262 1.373 861 678 827 856
Media 250,0 235,2 250,8 266,2 243,7 259,7 275,5 123,200 1%o
Sexo y titularidad
Centros publicos
. ’ . . Nivel de
Chicos Chicas Chicos Chicas F significatividad
N 2.127 2.370 1.149 1.216
Media 239,1 251,7 252,8 267,9 92,861 1%o
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Rs2.2. Resultados en Matematicas

Tabla 1.Rs2.2: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento en
Matematicas. 2000.

Seguin estudios maximos de los padres

Sin estudios o

. Bachillerato o Estudios . Nivel de
hteel ;rsitnzlg:iooss FP universitarios  Chi-cuadrado significatividad
Intervalos de puntuaciones | 4 | | § [ |
100-149 0,7 0,9 0,4 0,4
150-199 15,5 21,1 13,6 7.2
200-249 35,3 41,8 34,2 24,8 592 476 1%0
250-299 31,0 27,0 32,6 36,7 ’
300-349 14,5 8,0 16,6 23,8
350-399 3.1 1,2 2,6 7.2
Segun el sexo Segﬂgelﬁctgmlr%ridad
. . - Nivel de Centros Centros . Nivel de
Chicos Chicas Chi-cuadrado significatividad pblicos privados Chi-cuadrado e
intervalos depuntuaciones ||| |
100-149 0,7 0,4 0,8 0,5
150-199 13,1 17,4 18,0 10,8
200-249 31,1 38,8 127,989 1% 37,9 30,4 174,134 1%
250-299 32,9 29,5 29,0 34,8
300-349 18,0 11,6 12,1 19,0
350-399 4,2 2,1 2,3 4,5

Tabla 2.Rs2.2: Rendimiento medio en Matematicas de educacién secundaria obligatoria por estudios de los padres, sexo y
titularidad del centro. 2000.

Estudios de los padres

Sin estudios o

: Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios SR F A
primarios F universitarios significatividad
Media 250,0 235,6 253,2 273,0 337,289 1%o
Sexo Titularidad del centro
. . Nivel de Centros Centros Nivel de

Chicos Chicas significatividad publicos privados 7 significatividad

Media 257,5 2441 124,452 1%0 244,2 261,0 185,467 1%o

Tabla 3.Rs2.2: Medias de rendimiento en Matematicas por titularidad del centro segun estudios de los padres y sexo del
alumnado. 2000.

Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos Centros privados
Sin estudios o A . Sin estudios o : " ’
primarios primarios 9
N 2.264 1.367 845 676 826 867
Media 250,0 233,1 248,9 269,1 244,2 260,4 276,8 150,232 1%o
Sexo y titularidad

Centros publicos Centros privados

Chicos Chicas Chicos Chicas F si gn'\ilfii\éealti(\‘/?dad
N 2.114 2.362 1.147 1.226

Media 251,7 238,4 268,0 255,0 100,983 1%o



Rs2.3. Resultados en Ciencias Sociales, Geografia

e Historia

Rs2

Tabla 1.Rs2.3: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en los diferentes rangos de rendimiento en Ciencias
Sociales, Geografia e Historia. 2000.

Segun estudios maximos de los padres

Sin estudios o
Global estudios
primarios

Bachillerato o Estudios
universitarios

Nivel de

it significatividad

Intervalos de puntuaciones | ______# [ | J | |

100-149
150-199
200-249
250-299
300-349
350-399

1,9 2,7 1.3 0,7
11,8 17.1 8,5 55
34,1 39,0 333 25,3 532,946 1%

36,7 31,7 41,3 40,8
13,4 8,7 13,6 22,7
2,1 0,6 2,0 5,0

. Segun la titularidad

Segun el sexo Helleanira
i i i Nivel de Centros Centros
Chicos Chicas Chi-cuadrado St publicos privados

Chi-cuadrado

Nivel de
significatividad

Intervalos depuntuaciones | ______[______J | | | | | |

100-149
150-199
200-249
250-299
300-349
350-399

2,0 1.7 2,3 1.1
9,3 13,4 13,1 9,3
30,3 37.1 113,680 1% 36,2 29,9
38,7 35,5 35,2 39,6
16,8 10,8 11,4 17,4
2,8 1,5 1,8 2,7

108,711

1%o

Tabla 2.Rs2.3: Rendimiento medio en Ciencias Sociales, Geografia e Historia de educacién secundaria obligatoria por estudios
de los padres, sexo y titularidad del centro. 2000.

Estudios de los padres

Sin estudios o

i Bachillerato o Estudios Nivel de
Global estudios R Lo
primarios universitarios significatividad
Media 250,0 238,4 255,2 270,6 271,938 1%o
Sexo Titularidad del centro
. . Nivel de Centros Centros Nivel de

Chicos Chicas significatividad pliblicos privados significatividad

Media 257,5 246,1 96,883 1%o 245,4 258,9 120,397 1%o

Tabla 3.Rs2.3: Medias de rendimiento en Ciencias Sociales, Geografia e Historia por titularidad del centro segun estudios de los
padres y sexo del alumnado. 2000.

Estudios de los padres y titularidad

Centros publicos Centros privados
S sl @ Bachillerato o Estudios i csilifis @ Bachillerato o Estudios Nivel de
ssiliihios universitarios sl universitarios # significatividad
primarios primarios 9
N 2.280 1.401 867 684 819 860
Media 236,3 253,2 268,5 2451 258,7 272,7 115,186 1%o
Sexo y titularidad
Centros publicos Centros privados
Chicos Chicas Chicos Chicas IF si gn’\ilfii\gltg/?dad
N 2.159 2.389 1.138 1.231
Media 253,4 242,0 265,3 254,0 65,507 1%o
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ADQUISICION DE ACTITUDES Y VALORES

Rs3.1. Manifestacidon de conductas en los alumnos
de educacién primaria

Tabla 2.Rs3.1: Manifestacion de conductas en grado alto en alumnos de educacidn primaria por estudios de los padres y
titularidad del centro. Porcentajes. 1999.

Nivel de estudios de los padres

Sin estudios o Bachillerato Estudios . Nivel de

Lol estudios primarios oFP universitarios ivarzileity significatividad
Agresividad 9,5 9,8 8,9 9,3 1,751 -
Competitividad 58,5 58,4 61,4 53,9 26,337 1%0
Autonomia 79,2 75,0 81,9 84,8 99,058 1%0
Autoestima 86,7 86,5 87,3 86,2 1,534 -
Cuidado personal e higiene 91,3 92,6 90,5 89,4 19,982 1%0

Titularidad

Publico Privado Chi-cuadrado signhi‘fii‘glti(\il?dad
Agresividad 9,4 9,8 0,254 -
Competitividad 59,1 57,4 2,543 -
Autonomia 78,5 80,4 5,106 5%
Autoestima 87,3 85,7 5,041 5%
Cuidado personal e higiene 91,4 91,2 0,128 -

Tabla 3.Rs3.1: Manifiestacion de conductas en grado alto en alumnos de educacién primaria por sexo. (Porcentajes). 1999.

. . ) Nivel de
GLOBAL Chicos Chicas Chi-cuadrado significatividad
Agresividad 9,5 12,1 6,9 72,670 1%o
Competitividad 58,5 60,0 57.1 8,300 5%o
Autonomia 79,2 77,0 81,4 28,199 1%o
Autoestima 86,7 85,3 88,1 16,256 1%o

Cuidado personal e higiene 91,3 87,3 95,3 190,788 1%o
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Rs3.2. Manifestacion de conductas en los alumnos
de educacion secundaria obligatoria

Tabla 2.Rs3.2: Manifestacién de conductas en grado alto en los alumnos de educacién secundaria obligatoria por estudios
de los padres y titularidad del centro. Porcentajes. 2000.

Nivel de estudios de los padres

Sin estudios o~ Bachillerato Estudios . Nivel de

(Lol estudios primarios oFP universitarios ditailit significatividad
Agresividad 6,9 7.3 6,1 7.2 3,751 -
Consumismo 30,7 30,5 32,7 28,7 13,487 1%
Competitividad 33,1 32,6 32,9 34,3 16,284 5%o
Autonomia 69,5 65,7 69,6 75,7 46,099 1%o
Autoestima 70,3 67,2 72,9 72,3 27,696 1%o
Cuidado e higiene personal 92,7 94,4 93,1 89,6 35,287 1%o0

Titularidad

Publico Privado Chi-cuadrado sign,‘ilfi"l‘ézlti(\il?dad
Agresividad 6,9 6,8 7,791 5%
Consumismo 29,2 33,7 13,813 1%o
Competitividad 31,6 35,9 12,930 5%o
Autonomia 69,3 69,7 0,434 -
Autoestima 69,4 71,9 4,132 -
Cuidado e higiene personal 93,5 91,1 10,893 5%o

Tabla 3.Rs3.2: Manifestacion de conductas en grado alto en los alumnos de educacion secundaria obligatoria por sexo.
(Porcentajes). 2000.

GLOBAL Chicos Chicas Chi-cuadrado sign’\ilfli‘fl:zlti(\j/?dad
Agresividad 6,9 6,6 7,2 2,900 -
Consumismo 30,7 28,1 33,3 19,907 1%o
Competitividad 33,1 34,6 32,1 12,859 5%o
Autonomia 69,5 66,7 72,2 20,572 1%o
Autoestima 70,3 72,8 68,1 25,313 1%o
Cuidado personal e higiene 92,7 88,1 96,6 154,170 1%o

Tabla 5.Rs3.2: Porcentaje de alumnos de educacion secundaria obligatoria en centros educativos que conceden un grado alto
de importancia a algunos aspectos educativos segun tipo de centro por etapa educativa que imparte. 2000.

Centros de ESO Centros de ESO

Centros de ESO f ; A
GLOBAL ylo educacion y bac‘:lller??o y n:‘odalldades Chi-cuadrado . wa E d € dad
e yl_o educacion e FP y/o significativida
P primariaf/infantil  otras etapas
Educacion para la salud 46,5 56,5 45,9 41,9 75,160 1%o
Educacion para la paz 54,6 66,3 56,3 46,1 120,150 1%0

Educacion ambiental 52,8 63,0 51,1 48,9 69,308 1%0
Educacion sexual 38,7 41,4 36,9 39,9 9,294 -
Educacion del consumidor 30,7 35,2 30,1 28,6 28,808 1%o0
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IDONEIDAD EN LA EDAD DEL ALUMNADO
DE EDUCACION OBLIGATORIA

Tabla 1.Rs4: Tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 13, 14y 15 afios. Curso 1998-99.

8 afios 10 afios 12 afios 13 afios 14 afios 15 afios
Andalucia 94,6 92,6 87,8 87,5 79,4 63,6
Aragon 96,9 94,5 90,1 90,4 76,9 65,4
Asturias (Principado de) 97,8 95,5 90,8 89,5 78,2 64,0
Baleares (Islas) 94,0 90,5 82,9 80,0 67,9 52,8
Canarias 94,5 90,4 79,7 77,8 67,5 53,9
Cantabria 96,9 94,7 88,2 87,5 75,9 60,9
Castillay Leon 97,2 95,1 88,5 87,8 74,3 61,1
Castilla-La Mancha 96,0 93,2 86,9 85,9 71,9 55,9
Catalufia 96,7 94,7 91,7 90,0 84,1 78,3
Comunidad Valenciana 97,0 93,9 89,7 88,2 80,9 63,6
Extremadura 96,9 94,0 87,6 86,4 73,0 57,4
Galicia 96,6 93,8 85,3 84,0 72,1 61,8
Madrid (Comunidad de) 96,9 94,3 89,8 88,3 77,6 64,2
Murcia (Region de) 96,3 93,0 86,3 84,2 73,0 58,1
Navarra (Comunidad Foral de) 97,3 96,2 91,9 90,8 82,2 73,6
Pais Vasco 97,7 95,9 92,0 91,0 81,4 73.3
Rioja (La) 97,9 95,2 91,4 90,3 77,0 65,0
Ceuta 90,7 87,4 75,5 73.7 60,9 49,1
Melilla 92,6 86,4 73,4 71,5 56,6 45,6

Tabla 2.Rs4: Evoluciéon de las tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 13, 14y 15 afios.

8 afnos 10 anos
1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99 1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99
Ambossexos 902 | 914 | 95 [ 94 [ 91 N 82 | 80 [ 935 [ 938 | 937 |
Hombres 89,8 89,8 95,7 95,7 95,3 85,4 87,1 92,2 92,6 92,4
Mujeres 91,9 93,1 97,3 97,2 97,0 89,1 90,9 94,9 95,1 95,0
12 ainos 13 afos
1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99 1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99
Ambossexos 748 | 773 | 855 [ 872 | 84 W 693 [ 729 [ 811 [ 859 [ 873 |
Hombres 71,8 73,6 82,7 84,5 85,9 65,7 68,7 77,6 82,9 84,5
Mujeres 78,0 81,1 88,6 90,0 91,0 73,0 77,4 84,8 89,1 90,2
14 anos 15 afos
1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99 1986-87 1991-92 1996-97 1997-98 1998-99
Ambos sexos 63,3 [ 557 | 592 | 600 | 616 [ 647 |
Hombres 60,3 62,6 65,8 70,7 72,5 51,7 54,9 54,9 56,2 59,1

Muijeres 66,5 71,8 75,9 80,7 82,9 60,2 63,7 65,5 67,2 70,4
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Tabla 3.Rs4: Tasas de idoneidad en las edades de 12y 15 afios en 1998-99 y crecimiento de ambas tasas entre 1996-97
y 1998-99 por comunidad auténoma.

12 ahos 15 anos
1996-97 1998-99 Diferencia 1996-97 1998-99 Diferencia
[ 600 | 647 | 47 |
Andalucia 81,5 87,8 6,3 53,3 63,6 10,3
Aragon 90,8 90,1 -0,7 69,9 65,4 -4,5
Asturias (Principado de) 89,0 90,8 1.8 64,9 64,0 -0,9
Baleares (lslas) 81,5 82,9 1,4 51,3 52,8 1.5
Canarias 76,6 79,7 3,1 45,9 53,9 8,0
Cantabria 88,2 88,2 0,0 59,0 60,9 1.9
Castillay Leon 88,0 88,5 0,5 61,2 61,1 -0,1
Castilla-La Mancha 86,0 86,9 0,9 58,0 55,9 -2,1
Catalufia 89,5 91,7 2,2 69,3 78,3 9,0
Comunidad Valenciana 85,4 89,7 4,3 59,0 63,6 4,6
Extremadura 84,4 87,6 3,2 56,4 57,4 1,0
Galicia 84,1 85,3 1,2 58,0 61,8 3,8
Madrid (Comunidad de) 88,8 89,8 1,0 62,3 64,2 1,9
Murcia (Region de) 83,9 86,3 2,4 57,2 58,1 0,9
Navarra (Comunidad Foral de) 90,7 91,9 1,2 74,2 73,6 -0,6
Pais Vasco 90,4 92,0 1,6 69,4 73,3 3,9
Rioja (La) 89,4 91,4 2,0 69,2 65,0 -4,2
Ceuta 66,0 75,5 9,5 48,7 49,1 0,4

Melilla 73,2 73,4 0,2 48,1 45,6 -2,5
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TASAS DE GRADUACION

Tabla 1.Rs5: Tasas brutas de graduados en educaciéon Tabla 2.Rs5: Puntos porcentuales que la tasa de gradua-
secundaria post-obligatoria por comunidad cién "Bachiller" de la mujer supera a la del
auténoma. Curso 1997-98. hombre. Curso 1997-98.

Bachiller Técnico auxiliar Técnico especialista

[Técnico  [Técnico superior Hombres Mujeres Diferencia
[ Total nacional 446 [ 132 [ 173 | | Total nacional 383 | 513 | 130 |

Andalucia 40,8 12,6 13,5 Andalucia 39,1 42,6 3,5
Aragon 50,2 14,5 18,9 Aragon 40,9 59,9 19,0
Asturias (Principado de) 58,6 12,1 21,8 Asturias (Principado de) 49,0 68,4 19,4
Baleares (Islas) 37,0 10,0 6,9 Baleares (Islas) 28,7 45,7 17,0
Canarias 36,4 11,7 19,0 Canarias 28,8 44,3 15,5
Cantabria 47,0 15,5 21,8 Cantabria 39,3 55,2 15,9
Castilla y Leon 51,2 12,8 17,0 Castilla y Leon 42,1 60,9 18,8
Castilla-La Mancha 38,9 7.9 12,1 Castilla-La Mancha 31,1 47,3 16,2
Catalufia 40,5 14,9 22,6 Cataluiia 33,4 47,9 14,5
Comunidad Valenciana 40,0 17,0 18,9 Comunidad Valenciana 33,0 47,3 14,3
Extremadura 38,4 8,9 10,5 Extremadura 30,5 46,8 16,3
Galicia 40,7 17,8 16,6 Galicia 33,1 48,4 15,3
Madrid (Comunidad de) 55,7 10,6 16,3 Madrid (Comunidad de) 49,1 62,6 13,5
Murcia (Region de) 39,1 14,0 16,9 Murcia (Region de) 33,0 45,5 12,5
Navarra (Comunidad Foral de) 46,4 6,7 20,2 Navarra (Comunidad Foral de) 35,7 57.8 22,1
Pais Vasco 64,7 14,3 23,3 Pais Vasco 56,5 73,3 16,8
Rioja (La) 46,3 15,7 22,2 Rioja (La) 36,8 56,4 19,6
Ceuta 30,5 9,3 6,3 Ceuta 29,4 31,8 2,4
Melilla 29,4 6,0 4,5 Melilla 25,8 33,4 7.6

Tabla 3.Rs5: Evolucién de las tasas brutas de graduados en Tabla 4.Rs5: Tasas brutas de graduados en educaciéon

educacién secundaria post-obligatoria por universitaria por comunidad auténoma.

nivel académico y sexo. Curso 1997-98.
Ambos sexos Hombres Mujeres Diplomatura  Licenciatura Doctorado
Bachiller Curso 1991/92 335 29,3 37,9 Total nacional 129 [ 178 [ 03 |

Curso 1995/96 41,0 34,9 47,4 Andalucia 12,7 14,4 0,2
Curso 1996/97 42,3 39,0 45,6 Aragon 15,2 17,6 0,3
Curso 1997/98 44,6 38,3 51,3 Asturias (Principado de) 15,3 12,9 0,3
Baleares (Islas) 6,7 3,9 0,1
Técnico auxilar  Curso 1986/87 14,8 14,1 15,6 Canarias 8,2 11,0 0,2
/ técnico Cantabria 8,3 10,0 0,2
Curso 1991/92 17,8 171 18,5 Castilla y Leon 22,1 18,5 0,3
Castilla-La Mancha 10,8 6,0 0,0
Curso 1995/96 15,9 15,4 16,4 Catalufia 13,1 16,9 0,3
Curso 1996/97 15,3 15,0 15,6 Comunidad Valenciana 11,7 14,5 0,3
Curso 1997/98 13,2 13,0 13,4 Extremadura 15,9 8,5 0,1
Galicia 12,5 19,4 0,2
Técnico Curso 1986/87 8,9 9,3 8,4 Madrid (Comunidad de) 11,2 31,8 0,5
especialista Murcia (Region de) 16,7 10,1 0,3
| técnico Curso 1991/92 12,6 12,1 13,2 Navarra (Comunidad Foral de) 14,4 26,1 0,8
superior Pais Vasco 12,9 25,1 0,2
Curso 1995/96 16,5 15,2 17.9 Rioja (La) 16,6 6,3 0,0
Curso 1996/97 17,6 15,9 19,4 Ceuta y Melilla 11,5 - -

Curso 1997/98 17,3 15,9 18,8
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Tabla 5.Rs5: Puntos porcentuales que la tasa de graduacién de la mujer supera a la del hombre. Curso 1997-98.

Diplomatura Licenciatura
Hombres Mujeres Diferencia Hombres Mujeres Diferencia
Total nacional 100 [ 160 | 60 W 146 [ 212 | 66 |
Andalucia 9,5 16,0 6,4 1.1 17,8 6,7
Aragon 11,2 19,4 8.2 15,2 20,1 4,9
Asturias (Principado de) 11,7 19,1 7,5 10,3 15,5 52
Baleares (Islas) 4,7 8,8 4,1 2,7 5,1 2,3
Canarias 6,8 9,6 2,8 8,5 13,6 5,0
Cantabria 6,8 9,9 3.1 9,7 10,3 0,6
Castillay Leon 15,5 29,0 13,5 14,0 23,1 9,1
Castilla-La Mancha 7,2 14,5 7,3 4,9 7,2 2,3
Catalufia 10,7 15,5 4,8 13,5 20,6 7.1
Comunidad Valenciana 9,9 13,6 3,6 12,1 17,0 4,9
Extremadura 12,2 19,7 7.5 6,8 10,2 3,4
Galicia 8,9 16,1 7.2 14,5 24,5 9,9
Madrid (Comunidad de) 9,1 13,4 4,3 27,9 36,0 8,1
Murcia (Region de) 13,4 20,3 6,9 7.5 12,7 52
Navarra (Comunidad Foral de) 9,3 19,8 10,5 21,4 30,9 9,5
Pais Vasco 9,7 16,3 6,7 19,8 30,5 10,7
Rioja (La) 13,1 20,2 7.1 5,0 7,6 2,5
Ceuta y Melilla 7,6 15,9 83 0,0 0,0 =

Tabla 6.Rs5: Evolucién de las tasas brutas de graduados en educacién universitaria por nivel académico y sexo.

Ambos sexos Hombres Mujeres
Diplomatura Curso 1986/87 6,3 4,3 8,3
Curso 1991/92 7.2 5,6 8.8
Curso 1995/96 10,6 83 13,0
Curso 1996/97 12,2 9,5 15,1
Curso 1997/98 12,9 10,0 16,0
Licenciatura Curso 1986/87 10,2 9,3 11,1
Curso 1991/92 11,7 10,4 13,2
Curso 1995/96 15,0 12,8 17,4
Curso 1996/97 16,2 13,5 19,0
Curso 1997/98 17,8 14,6 21,2
Doctorado Curso 1986/87 0,5 0,7 0,4
Curso 1991/92 0,7 0,8 0,5
Curso 1995/96 0,9 1.1 0,7
Curso 1996/97 0,3 - -
Curso 1997/98 0,3 0,3 0,3

Especificaciones técnicas complementarias

Las tasas de graduacion incluyen los siguientes estudios terminados y les corresponden las siguientes edades tedricas:

- Bachiller: alumnado que finaliza COU, bachillerato LOGSE y bachillerato experimental (edad tedrica: 18 afios).

- Técnico auxiliar/técnico: alumnado que finaliza FPI (edad tedrica: 16 afios), ciclos formativos de grado medio/moédulos profesionales nivel Il
(edad tedrica: 18 anos). Se suman las dos tasas.

- Técnico especialista/ técnico superior: alumnado que finaliza FPII (edad tedrica: 19 afos) y ciclos formativos de grado superior/médulos
profesionales de nivel Ill (edad tedrica: 20 afios). Se suman las dos tasas.

- Diplomatura universitaria: estudios universitarios de primer ciclo (edad teérica: 21 afios).

- Licenciatura universitaria: estudios universitarios de primer y segundo ciclo y de segundo ciclo (edad tedrica: 23 afos).

- Doctorado (edad tedrica: 26-28 afios).
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TASA DE ACTIVIDAD Y DE DESEMPLEO
SEGUN NIVEL EDUCATIVO

Rs6.1. Tasa de actividad segun nivel educativo

Tabla 1.Rs6.1: Evolucion de la tasa de actividad por nivel educativo y sexo.

Entre 25 y 64 afios Entre 25y 34 afos

Ambos sexos Hombres Mujeres Ambos sexos Hombres Mujeres
Total nacional 1987 60,3 86,6 34,9 74,6 94,1 54,8
1997 67,2 85,1 49,9 81,1 91,5 70,3
1998 67,8 85,4 50,9 81,5 91,7 711
1999 68,4 85,5 52,0 82,0 91,6 72,4
Inferior a 1987 42,7 70,6 22,5 52,8 79,0 31,1
estudios
primarios 1997 40,4 60,6 25,7 52,4 61,9 41,0
1998 39,2 58,9 25,3 48,5 59,8 36,0
1999 39,3 59,2 25,3 49,6 61,6 35,9
Estudios 1987 57,2 87,6 28,3 67,8 97,2 39,6
primarios
1997 57.0 81,0 34,6 75,8 93,1 54,3
1998 56,7 80,7 34,6 76,4 92,8 56,2
1999 56,6 80,9 34,4 75,9 93,2 54,0
Estudios 1987 72,3 95,7 48,5 78,2 97,4 58,2
secundarios
obligatorios 1997 73,7 93,2 54,0 79,8 95,7 61,9
1998 73,8 93,4 53,8 79,9 95,9 61,8
1999 74,0 92,9 54,8 81,3 96,2 64,4
Estudios 1987 783 93,2 59,2 82,0 93,5 69,0
secundarios
post-obligatorios 1997 79,8 91,2 67,7 81,8 90,9 72,8
1998 794 90,6 67,7 81,8 90,1 73,5
1999 79,8 91,1 68,3 82,4 90,5 74,4
Estudios 1987 86,7 91,9 79,1 85,9 88,5 82,9
superiores
1997 87,6 91,5 83,2 86,6 88,8 84,7
1998 87,9 92,1 83,4 87,3 90,1 84,9

1999 87,4 91,5 83,1 87,1 89,2 85,3



Rs6

Tabla 2.Rs6.1: Tasa de actividad de la poblacién con estudios primarios y diferencias entre las tasas de actividad del
hombre y la mujer por comunidad auténoma. 1999.

Entre 25 y 64 afnos Entre 25 y 34 afos
Ambos sexos Hombres Mujeres Diferencia Ambos sexos Hombres Mujeres Diferencia
[ 809 [ 344 [ 465 | [ 932 [ 540 [ 392 |
Andalucia 58,0 82,1 34,5 47,6 71,4 92,8 48,3 44,5
Aragén 53,6 81,0 28,4 52,6 77,1 95,5 47,9 47,6
Asturias (Principado de) 46,3 65,6 29,8 35,8 79,3 93,1 55,0 38,1
Baleares (lslas) 62,2 83,6 42,4 41,2 76,7 92,1 60,9 31,2
Canarias 60,2 83,2 37,3 45,9 73,1 88,0 51,5 36,5
Cantabria 50,9 78,1 28,1 50,0 70,6 91,3 52,3 39,0
Castilla y Ledn 55,0 79,0 31,4 47,6 76,3 95,0 54,0 41,0
Castilla-La Mancha 59,1 87,2 31,2 56,0 77,4 95,7 54,7 41,0
Cataluiia 58,0 79,8 38,1 41,7 81,2 93,3 64,6 28,7
Comunidad Valenciana 55,7 81,2 33,6 47,6 74,6 97,5 46,1 51,4
Extremadura 60,4 85,7 35,1 50,6 76,6 95,2 56,8 38,4
Galicia 62,8 78,0 48,3 29,7 77,5 92,5 59,0 33,5
Madrid (Comunidad de) 53,5 83,4 28,1 55,3 81,6 90,9 65,6 25,3
Murcia (Region de) 59,4 89,1 32,3 56,8 74,4 93,9 50,4 43,5
Navarra (Comunidad Foral de) 56,6 80,9 31,9 49,0 91,8 99,0 69,7 29,3
Pais Vasco 51,4 75,4 32,9 42,5 81,0 95,4 58,4 37,0
Rioja (La) 57,9 85,1 30,9 54,2 84,8 100,0 64,1 35,9
Ceuta y Melilla 49,0 82,0 25,3 56,7 52,9 81,8 35,3 46,5

Especificaciones técnicas complementarias

Los niveles de estudios terminados incluyen lo siguiente:

Inferior a estudios primarios: analfabetos y poblacién que sabe leer y escribir pero no ha completado al menos 5 afios de escolaridad.

Estudios primarios: poblacion que ha completado al menos 5 afios de escolaridad, generalmente iniciados a los 5 6 6 afios y terminados a los 11 6
12 aios, no completando un nivel mas alto.

Estudios secundarios obligatorios: graduado en secundaria, graduado escolar, bachiller elemental, certificado de escolaridad y otros estudios
equivalentes y asimilables a los de educacion secundaria obligatoria.

Estudios secundarios post-obligatorios: bachiller, titulo técnico (ciclos formativos de grado medio), técnico auxiliar (FPI) y titulaciones equivalentes y
asimilables.

Estudios superiores: doctor, licenciado, diplomado universitario, técnico superior (ciclos formativos de grado superior), técnico especialista (FPII) y
titulaciones equivalentes o asimilables.
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Rs6.2. Tasa de desempleo segun nivel educativo

Tabla 1.Rs6.2: Evolucién de la tasa de desempleo por nivel educativo y sexo.

Entre 25 y 64 afios Entre 25 y 35 afos

Ambos sexos Hombres Mujeres Ambos sexos Hombres Mujeres
Total nacional 1987 14,1 12,4 18,2 20,4 16,9 26,6
1997 17,4 13,2 24,2 23,7 18,3 31,0
1998 15,8 11,3 23,0 21,4 15,8 28,9
1999 13,5 9,2 20,1 17,8 12,2 24,9
Inferior a 1987 19,6 20,8 16,6 33,7 334 34,2
estudios
primarios 1997 24,3 22,6 27,2 39,9 34,3 50,0
1998 22,9 20,1 27,5 37,8 30,0 51,4
1999 20,3 18,0 24,1 32,4 27,2 42,2
Estudios 1987 12,5 11,4 15,8 20,0 17,5 26,0
primarios
1997 17,0 13,5 24,4 29,6 24,0 41,4
1998 15,3 11,7 23,1 26,3 20,8 37,7
1999 13,4 10,0 20,6 21,7 16,3 334
Estudios 1987 16,4 12,2 24,9 20,8 16,1 28,8
secundarios
0b|igat0ri05 1997 19,9 14,2 29,9 24,2 17,9 35,1
1998 17,6 11,9 27,8 21,5 15,4 32,0
1999 14,8 9.1 24,6 18,1 11,9 28,7
Estudios 1987 13,1 9,8 19,9 171 13,1 23,6
secundarios
post-obligatorios 1997 16,6 11,3 24,3 21,1 15,1 28,6
1998 15,3 9,9 22,8 19,8 13,8 27,3
1999 12,9 7.8 19,9 16,1 10,2 23,2
Estudios 1987 12,9 9,4 18,8 20,3 15,7 26,0
superiores
1997 13,7 9,6 18,7 21,7 17,0 26,1
1998 13,1 8,5 18,4 20,0 14,6 25,0

1999 11,0 6,9 15,9 16,7 11,4 21,4



Rs6

Tabla 2.Rs6.2: Tasa de desempleo de la poblacién con estudios superiores y diferencias entre las tasas de desempleo de la
mujer y el hombre por comunidad auténoma. 1999.

Entre 25 y 64 afios Entre 25y 35 afios
Ambos sexos Hombres Mujeres Diferencia Ambos sexos Hombres Mujeres Diferencia
| Total nacional 110 | 69 | 159 | 90 W 167 [ 114 [ 214 [ 100 |
Andalucia 16,1 10,7 22,7 12,0 25,9 19,5 31,6 12,1
Aragoén 7,6 4,4 12,0 7,6 11,6 7,7 15,5 7.8
Asturias (Principado de) 14,6 8,1 22,1 14,0 25,1 14,1 34,2 20,1
Baleares (Islas) 4,3 3,3 5,4 2,1 6,4 58 7,0 1,2
Canarias 9,3 6,2 12,6 6,4 13,3 9,4 16,8 7.4
Cantabria 11,0 6,7 17,0 10,3 18,5 14,3 22,6 8,3
Castillay Leon 15,2 9,3 21,7 12,4 24,8 18,1 30,6 12,5
Castilla-La Mancha 13,1 7.9 19,5 11,6 20,2 131 27,5 14,4
Cataluiia 6,5 3,8 9,5 57 8,4 5.7 10,7 5,0
Comunidad Valenciana 9,3 5,4 13,8 8,4 14,9 10,6 18,8 8,2
Extremadura 13,2 7.9 18,5 10,6 20,9 13,9 26,5 12,6
Galicia 14,6 8,5 21,1 12,6 22,2 14,4 28,3 13,9
Madrid (Comunidad de) 10,0 6,5 14,3 7.8 13,2 7.7 18,4 10,7
Murcia (Region de) 10,7 6,1 16,3 10,2 18,4 12,4 23,6 11,2
Navarra (Comunidad Foral de) 6,5 2,7 10,9 8,2 10,2 4,0 15,6 11,6
Pais Vasco 10,9 7,0 15,8 8,8 16,0 11,4 20,7 9.3
Rioja (La) 9,4 53 13,5 8,2 14,3 8,0 18,9 10,9
Ceuta y Melilla 14,6 11,2 18,4 7.2 26,9 26,1 27,6 1.5

Especificaciones técnicas complementarias

Los niveles de estudios terminados incluyen lo siguiente:

Inferior a estudios primarios: analfabetos y poblacién que sabe leer y escribir pero que no ha completado al menos 5 afios de escolaridad.

Estudios primarios: poblacién que ha completado al menos 5 afios de escolaridad, generalmente iniciados a los 5 6 6 afios y terminados a los 11 6
12 afios, no completando un nivel mas alto.

Estudios secundarios obligatorios: graduado en secundaria, graduado escolar, bachiller elemental, certificado de escolaridad y otros estudios
equivalentes y asimilables a los de educacion secundaria obligatoria.

Estudios secundarios post-obligatorios: bachiller, titulo técnico (ciclos formativos de grado medio), técnico auxiliar (FPI) y titulaciones equivalentes y
asimilables.

Estudios superiores: doctor, licenciado, diplomado universitario, técnico superior (ciclos formativos de grado superior), técnico especialista (FPII) y
titulaciones equivalentes o asimilables.
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Notas explicativas

C1. OVer indicador C1. Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
C3. Ver indicador Rs6.Tasa de actividad y de desempleo segtin nivel educativo.
@ Grafico 5: Los datos de Italia y Grecia corresponden al afio 1997.
C4. OVer indicador C4. Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.
@ Grafico 5: Los estudios superiores corresponden a los niveles CINE 5 y CINE 6.
® Grafico 5: El afio de referencia de los datos de Austria, Polonia, Irlanda y Noruega es 1998.

Rcl.  ®Verindicador C2. PIB por habitante.
@Ver indicador C1.Proporcién de poblacion en edad escolarizable.
®Ver indicador E2. Escolarizacion y poblacion.
Rec2.1. ®Ver indicador Rcl. Gasto total en educacién en relacion al PIB.
@Ver indicador citado.
Rc2.2. ®Verindicador E1.2. Escolarizacién y financiaciéon de la ensefanza.
@ Ver indicador Rc2.1. Gasto publico total en educacién.
®En el MECD figuran 3,3 millones de euros que corresponden a las Islas Baleares.
Rc3. ® Ver indicadores Rc1. Gasto total en educaciéon en relacion al PIB,y Re2. Gasto pablico en educacidn.
@ Ver indicador E1. Escolarizacién en cada etapa educativa.
® Grifico 3: Los datos de Portugal y Austria corresponden a la ensefianza ptblica.
@ Grafico 3: Los datos de Grecia, Reino Unido y Bélgica corresponden a las instituciones ptblicas y privadas
dependientes del gobierno.
® Grafico 3:Bélgica (Comunidad Flamenca).
Rc4.  ®Verindicadores C1. Proporciéon de poblaciéon en edad escolarizable, E1. Escolarizacion en cada etapa educativa y E2.
Escolarizacién y poblacion.
@ Ver indicador C3. Relacién de la poblacién con la actividad econémica.
Rc5.1. ©Graficol: Programas de garantia social en centros docentes.
@ Grafico 3:También se incluyen en este apartado las unidades de educacion primaria con alumnado en educaciéon
infantil y primer ciclo de educacién secundaria obligatoria.

Rc5.2. @ Ver indicador Rc5.1. Alumnos por grupo educativo.

E1.1.  ®Verindicador C1. Proporcién de poblacién en edad escolarizable.
@ Grafico 1: Se incluyen los alumnos de educacidn especial escolarizados en centros especificos.
E1.2.  ®Verindicador E1.1. Escolarizacion y poblacién escolarizable.
@ Ver indicador Rc2.2. Gasto publico destinado a conciertos.
E2.1.  ®Verindicador E1.1. Escolarizacién y poblacién escolarizable.
@ Ver indicador C1. Proporcién de poblacién en edad escolarizable.
E2.2.  ®Verindicador E2.1. Escolarizacion en las edades de 0 a 29 afios.
E3.1.  ®Ver indicador E2.1. Escolarizacién en las edades de 0 a 29 afios.

@ Ver indicador citado.
® Grafico 2: En Grecia solamente se incluyen los nifos que asisten a las escuelas infantiles del sector publico.
“ Grafico 2: En Francia los datos corresponden al curso 1997-98.
® Grifico 2: En Irlanda no se incluyen los alumnos que asisten a ciertos centros escolares privados.
E3.3.  ®Verindicador E2.1. Escolarizacion en las edades de 0 a 29 afios.
E4.1.  ©Ver indicador C5. Expectativas de nivel maximo de estudios.
E4.2.  ®Ver indicador E4.1. Prueba de acceso a la universidad.
E5.1.  ®Tabla 1:La educacidén post-obligatoria ordinaria incluye BUP y COU, bachillerato LOGSE, FPI y FPII, ciclos formativos

/médulos profesionales y programas ordinarios de garantia social.
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' No se tienen datos del nivel de ensenanza al que esti adscrito uno de cada diecinueve alumnos extranjeros.
@ El concepto de poblacién activa puede verse en el indicador “C3. Relacién de la poblacién con la actividad econémica”.

@Ver indicador citado.

' Ver indicador P1.2. Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.

®Tabla 1: No se ha dispuesto de datos de las siguientes comunidades auténomas: Castilla-La Mancha, Regién de
Murcia y Melilla.

@ Tabla 1: Los datos de Andalucia corresponden al curso 1998-99.

@ Tabla 1: Los datos de Baleares se toman de E! desarrollo de la educacién. Informe Nacional de Espaiia 2001. Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte.

@ Tabla 1: En Catalufia hay 210 horas en el primer ciclo y 140 horas en cada uno de los otros dos ciclos dedicadas a: amplia-
ci6én de horas en dreas que lo precisen, organizaciéon de grupos flexibles, atencion a la diversidad y refuerzo educativo.

®Tabla 1: En la Comunidad Foral de Navarra se puede cursar educacion primaria en las modalidades lingiisticas
siguientes: en castellano y euskera (modelos A, B y D) y en castellano (modelo G).

®'Ver indicador P2.1. Ntimero de horas de ensefianza en educacién primaria.

@ Tabla 1: No se ha dispuesto de datos de las siguientes comunidades auténomas: Islas Baleares, Castilla-La Mancha,
Regién de Murcia y Melilla.

®Tabla 1: Los datos de Andalucia corresponden al afio 1998-99.

@ Tabla 1: En Catalufia hay 315 horas en el primer ciclo y 210 horas en cada uno de los dos cursos del segundo ciclo
dedicadas a: créditos variables y area de Religion, créditos de sintesis y tutoria .

®Tabla 1: En la Comunidad Foral de Navarra se puede cursar educacion secundaria obligatoria en los siguientes
modelos: modelo G en lengua castellana; modelo D en lengua vasca y modelo A en lengua castellana incorporando el
area de LenguaVasca y Literatura. Este tltimo modelo puede organizar el horario de dos formas: cursando la Lengua
Vasca y Literatura en horas de optatividad o como el modelo D en lengua vasca.

©Tabla 1: En el PaisVasco y en el primer ciclo quedan 245 horas de libre disposicién del centro. En cuarto curso y en las
areas de Lengua castellana y Literatura (en modelos B y D), Lengua oficial de la Comunidad Auténoma y Literatura
(en modelo A) y Matematicas (todos los alumnos) se afiade una hora semanal para desdobles con la finalidad de
refuerzo en los contenidos minimos del ciclo.

?Ver indicador P2.1. Ntumero de horas de ensefianza en educacién primaria.

O'Ver indicador P2.1. Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.

O Ver indicador P3.2. Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.

@ Ver indicador P9.1. Formacién permanente del profesorado de educacién primaria

@ Ver indicador citado.

®'Ver indicador P7.2. Sistema estatal de indicadores de la educacién 2000. INCE. 2000.

O Ver indicador Rs1.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura.

O Ver indicadores Rs1.1. Resultados en Lengua castellana y Literatura, y Rs1.2. Resultados en Matematicas.
O Ver indicador Rs3.1. Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.

@El indicador “Rs3.Adquisicion de actitudes y valores” tiene dos partes Rs3.1 y Rs3.2.

®Ver indicador E2.1. Escolarizacién en las edades de 0 a 29 anos.

@ En el curso 1998-99 no estaba generalizada la implantacién de cuarto de educacién secundaria obligatoria.
®Ver indicador C3. Relacién de la poblacién con la actividad econdmica.

O Ver indicador Rs6.1.Tasa de actividad segiin nivel educativo.

@ Ver indicador citado.

® Ver indicador Rs7.2. Sistema estatal de indicadores de la educacion 2000. INCE. 2000.
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Evaluaciéon de la educaciéon primaria. INCE. 1995.

Estudio disefiado, por una parte, para analizar los resultados de sexto curso de EGB como curso comparable al Gltimo de educa-
cién primaria cuando este estuviera implantado y, por otra parte, para estudiar los aspectos de la implantacién de la nueva estruc-
tura del sistema educativo segin la LOGSE. Dados estos objetivos el estudio estuvo centrado en sexto curso de EGB y en segundo
curso de primer ciclo de educacién primaria.

Poblaciones:

Alumnos que en el curso escolar 1994-95 estaban matriculados en segundo curso de primer ciclo de educacidn primaria
(edad tedrica: 8 afios).

Alumnos que en el curso escolar 1994-95 estaban matriculados en 6° de EGB (edad tedrica: 12 afios).

La poblacién excluida estuvo constituida por los alumnos de Ceuta y Melilla, los centros con menos de 10 alumnos y los alumnos

de Cataluna en la prueba de Lengua de primer ciclo de primaria.

Tipo de muestreo:

El marco muestral estuvo formado por todos los centros del Estado, excepto los pertenecientes a la poblacion excluida, estratifica-
dos por comunidad auténoma y dentro de cada una de ellas por titularidad del centro (ptblica o privada) y tamaifio del centro
(menos de ocho unidades, entre ocho y dieciseis unidades y mas de dieciseis unidades). A las comunidades autébnomas con compe-
tencias educativas en ese momento se asignaron 34 centros y en las restantes 20 centros.

La unidad muestral fue la clase y la unidad de analisis el alumno. Dentro de cada comunidad auténoma se hizo un muestreo aleato-
rio estratificado por conglomerados en dos etapas. En la primera etapa se seleccionaron los centros con probabilidades proporcio-
nales a su tamafio poblacional y en la segunda se seleccioné la clase dentro del centro, también con probabilidades proporcionales a
su tamarno.

Tamarios muestrales:
Alumnos:
8.820 alumnos de primer ciclo responden al cuestionario “General”.

”

10.953 alumnos de sexto de EGB responden a las pruebas de “Lengua”,“Matematicas”y al cuestionario “General”.
Familias:
4.569 familias de alumnos de primer ciclo responden al cuestionario “Familias”.
4.839 familias de alumnos de sexto de EGB responden al cuestionario “Familias”.
Profesores:
408 profesores de primer ciclo responden al cuestionario “Profesorado”.
1.207 profesores de sexto de EGB responden al cuestionario “Profesorado”.
Equipos directivos:

435 equipos directivos responden al cuestionario “Equipos directivos”.
Intervalo de confianza: 95%

Fecha de la aplicacion: Mayo-Junio de 1995
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Encuesta internacional a directores/as sobre procesos educativos. OCDE. 1995.

Estudio perteneciente al proyecto INES de indicadores internacionales de la educacion (OCDE); en €l participaron 12 paises
miembros de dicha organizacién: Austria, Bélgica, Espania, Finlandia, Francia, Grecia, Holanda, Irlanda, Italia, Noruega, Portugal y
Suecia. La encuesta estuvo centrada en el estudio de los procesos escolares de los centros de educacién primaria.

Poblaciones:

Directores de centros de educacion primaria en el curso 1995-96.
Muestreo:
Las variables de estratificacién fueron el tamano del centro (menos de 8 unidades, entre 8 y 16 unidades y mas de 16 unidades) y la

titularidad del centro (ptblico y privado).

Tamariios muestrales:

La muestra real estuvo formada por 437 directores de centros de educacion primaria.

Fecha de la aplicacion: Octubre de 1995.
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Diagnostico del sistema educativo. La escuela secundaria obligatoria. INCE. 1997.

Estudio centrado en la etapa terminal de la ensefianza obligatoria y disefiado para incluir los resultados de los alumnos, el anali-
sis de los vigentes planes de estudios y métodos de ensefianza, el funcionamiento de los centros, la tarea docente y las relaciones
escuela-sociedad. Se establecieron cinco comisiones especializadas en cada uno de los temas.

COMISION 1: Resultados escolares

Poblaciones

Alumnos que en el curso escolar 1996-97 estaban matriculados en los cursos modales de 14 afios (2° de ESO y 8° de EGB) y de
16 anos (2° de BUP, 4° de ESO, 2° de FP I y 2° de REM).

La poblacién excluida estuvo constituida por los alumnos de Andalucia, Canarias en ambas edades y los alumnos de 16 afios del

Pais Vasco. Por otra parte también se excluyeron los alumnos con necesidades educativas especiales.

Tamarios muestrales

Pruebas de Lengua, Matematicas y cuestionario de opinién del alumno:
20.642 alumnos de 14 afios.
25.893 alumnos de 16 anos.

Tipo de muestreo

Se determiné cada comunidad auténoma como dominio de muestreo; para las comunidades auténomas sin competencias transferi-
das en educacién se determiné un error muestral maximo de 0,12 sigmas. Cada una de las comunidades con competencias transferi-
das determind el error muestral maximo que deseaba asumir en funcidén de sus recursos presupuestarios y necesidades de informa-
cidn. Se realizd un muestreo estratificado de conglomerados en dos etapas. Dentro de cada comunidad las variables de estratificacién
fueron: lineas curriculares de cada grupo de edad (8° de EGB y 2° de ESO para los 14 anos y 2° de BUP, 4° de ESO, 2° de FPIY 2°
de REM para los 16 anos), la titularidad del centro (ptblico y privado) y las provincias en las comunidades auténomas pluriprovin-
ciales. Dentro de cada estrato en una primera etapa se seleccionaron los centros con probabilidades proporcionales a su tamafo po-
blacional y en la segunda se selecciond la clase dentro del centro, también con probabilidades proporcionales a su tamafio.

La unidad muestral fue la clase y la unidad de anilisis el alumno.

Nivel de confianza: 95,5%

COMISION 2: Planes de estudio y métodos de ensefianza

Poblacién

Profesores que durante el curso 1996-97 impartian clase a alumnos de educacién secundaria obligatoria en Lengua, Matematicas,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Tecnologia.

La poblacién excluida estuvo constituida por los profesores de Andalucia, Canarias, Ceuta y Melilla.

Tamario muestral: 3.287 profesores responden al cuestionario “Profesorado”.

Nivel de confianza: 95%
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COMISION 3. Funcionamiento de los centros

Poblacién

Consejos escolares de centros publicos y privados concertados en los que se impartia al menos un curso de educacién secundaria
obligatoria en el curso escolar 1996-97.

La poblacién excluida estuvo constituida por los centros de Andalucia y Canarias. Catalufa se excluyé de la parte del estudio co-

rrespondiente a la “convivencia en los centros”.

Tamariio muestral:

495 consejos escolares de los centros (4.661 miembros: directores, jefes de estudio, representantes del alumnado, del profesorado, de
los padres de alumnos, del ayuntamiento, del personal administrativo y del titular del centro) responden al cuestionario “La funcién
directiva, la participacion y la convivencia en los centros educativos”.

Nivel de confianza: 95,5%

COMISION 4: La profesion docente

Poblacién

Profesores que impartian clase de educacion secundaria obligatoria durante el curso 1996-97 tanto en centros publicos como privados.

La poblacién excluida estuvo constituida por los profesores de Andalucia.

Tamario muestral: 3.026 profesores responden al cuestionario “La funcién docente”.

Nivel de confianza: 95%

COMISION 5: Familia y escuela

Poblacién

Las familias de los alumnos seleccionados en la Comisién 1.

La poblacién excluida fue la misma que en la Comisién 1 excepto Canarias que si participa en esta parte del estudio.

Tamario muestral: 11.481 familias de alumnos responden al cuestionario “Familias”.

Nivel de confianza: 95%

Fecha de la aplicacion: Todas las comisiones aplicaron sus instrumentos de recogida de datos en 1997.
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Evaluaciéon de la educaciéon primaria. INCE. 1999.

La evaluacién de la educacion primaria en el afio 1999 constituye un segundo proyecto de evaluacion de esta etapa educativa des-
de el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion. Con el primer proyecto se evalu6 sexto de Educaciéon General Basica (Ley de
1970) en el afio 1995 vy, en este segundo proyecto, se ha evaluado sexto de educacién primaria (LOGSE). Este segundo proyecto
fue necesario desarrollarlo para conocer el nivel de competencia alcanzado por los alumnos del Gltimo curso de educacién prima-

ria, junto con la posibilidad de analizar el estado del sistema educativo de modo continuado.

Objetivos
Los objetivos consistieron basicamente en:
- Conocer y valorar los resultados educativos alcanzados al final de la educacion primaria en Conocimiento del medio,
Lengua castellana y Literatura y Matematicas.
- Comparar el rendimiento conseguido por los alumnos en esta evaluacion y el que lograron alumnos de esta misma edad
(sexto de educacion general basica) en el afio 1995.

- Conocer y valorar la incidencia de los procesos educativos y de los factores contextuales en los resultados educativos.

Ambito geografico
Todo el territorio espanol.

,
Ambito poblacional

Todos los alumnos y alumnas que estaban matriculados en sexto de educacién primaria (edad tedrica: 12 afos) en el curso escolar
1998-99, con la Gnica exclusion de los alumnos diagnosticados con necesidades educativas especiales.

Tipo de muestreo
Por conglomerados, estratificado en dos etapas:

- 1* etapa: seleccidn aleatoria de un nimero de centros educativos en cada estrato proporcional al peso de cada estrato en la
poblacién. La probabilidad de cada centro de ser seleccionado dentro de su estrato fue proporcional al nimero de alumnos
que escolarizaba cada uno.

- 2% etapa: seleccidn aleatoria de un aula de sexto de educacién primaria dentro de cada centro elegido en la primera etapa.

Estratificacion de los centros en funcidn de:
- 1°. Tamafio del centro: Centros con menos de 10 alumnos y centros con 10 o mas alumnos en sexto de educacioén primaria.
- 2°. Comunidad auténoma. Todas las comunidades con competencias plenas en materia educativa (cuando se aplicaron las
pruebas: 11 comunidades) y el territorio administrado por el MECD.
- 3°.Titularidad de los centros. Centros publicos y centros privados, incluyendo en estos tltimos tanto los centros privados
propiamente dichos como los gestionados con fondos ptblicos, (centros concertados).

Forman parte de la muestra los siguientes colectivos:
- Los alumnos del aula seleccionada no catalogados como alumnos con necesidades educativas especiales.
- Los tutores de las clases seleccionadas.
- Los coordinadores de los tres ciclos de educacion primaria de los centros seleccionados.
- Los equipos directivos de los centros seleccionados.
- Las familias de los alumnos seleccionados.

Tamarios muestrales
Afijacion de la muestra:
Proporcional al tamafio de la poblacién de cada estrato.
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Tamafios muestrales logrados:
Centros: 562

Alumnos: 10.743

Tutores: 534

Coordinadores: 506
Directores: 540

Familias: 9.826

Precisién de las estimaciones de rendimiento global:
La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global en las tres pruebas aplicadas con unos margenes de error en
torno a £0,8% y coeficiente de conflanza del 95%.

Instrumentos de recogida de datos
Pruebas de rendimiento:
Las pruebas correspondian a las tres dreas curriculares evaluadas: Conocimiento del medio, Lengua castellana y Literatura y
Matematicas.
Las pruebas de rendimiento se disefiaron por muestreo matricial y hubo cinco modelos en cada una de las areas. Cada modelo
constaba de unas preguntas comunes a todos los modelos del area y de unas preguntas especificas de cada modelo. Su longitud fue
la siguiente:

- Prueba de Conocimiento del medio: los cinco modelos oscilaban entre 42 y 44 preguntas.

- Prueba de Lengua castellana y Literatura: los cinco modelos oscilaban entre 45 y 47 preguntas.

- Prueba de Matematicas: los cinco modelos oscilaban entre 40 y 42 preguntas.
Las preguntas se seleccionaron de manera que cubrieran todos los bloques de contenidos y en cuanto a su forma son preguntas de
opcién multiple con cuatro opciones, siendo la correcta solamente una de ellas. En Lengua castellana y Literatura también se in-
cluyeron preguntas abiertas de respuesta breve o larga.
Todas las pruebas incluian una bateria de preguntas sobre actitudes de los alumnos hacia las respectivas areas.

Cuestionarios:
Los cuestionarios recogian informacion sobre el contexto del alumno, el contexto educativo general, los procesos educativos y el
entorno educativo. Fueron los siguientes:

- Cuestionario general del alumno.

- Cuestionario del tutor.

- Cuestionario de los coordinadores de ciclo.

- Cuestionario de los equipos directivos.

- Cuestionario de las familias.
Aplicacion
Procedimiento de aplicacion: La aplicacidn se llevo a cabo en dos dias generalmente consecutivos. El primer dia se aplicaron dos
pruebas en las dos primeras sesiones; la tercera sesion se reservo para responder el cuestionario general del alumno. El segundo dia
se aplico la tercera prueba.

Tiempo de las pruebas: Para cada prueba se estim6 una duracién de 60 minutos.

Fecha de aplicacién: Mayo-Junio de 1999.
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Evaluacion de la enseflanza y el aprendizaje de la Lengua inglesa.
Educaciéon primaria. INCE. 1999.

Entre los estudios que el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién tiene programados figura una evaluacion de la enseflanza y el
aprendizaje de la Lengua inglesa. La primera fase del estudio se ha centrado en el altimo curso de la educacién primaria. La aplica-
cién de los instrumentos de recogida de datos coincidié con la aplicacidn de las pruebas y cuestionarios de la Evaluacion de la

educacién primaria de 1999. El alumnado objeto de este estudio comenzé a recibir ensefianzas de inglés, dentro del sistema educa-

tivo, en el curso tercero de la educacién primaria y en el afio académico 1995-96.

Objetivos
El objetivo general de este estudio es conocer y valorar el rendimiento de los alumnos en Lengua inglesa al término de la educa-
cién primaria. Este objetivo general se concreta en los siguientes objetivos especificos:
- Evaluar el nivel de logro de las capacidades previstas para el final de la educacién primaria en el area de Lengua inglesa.
Comparar el rendimiento conseguido por los alumnos en esta evaluacién y el que lograron alumnos de esta misma
edad (sexto de educacion general basica) en el afio 1995.
- Obtener datos sobre los factores que puedan influir en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa, y
sobre los métodos pedagdgicos mis eficaces en este proceso.
- Ofrecer sugerencias a la comunidad educativa (alumnos, padres, profesores, directivos y administraciones educativas)

tendentes a mejorar la calidad de la ensenianza y el aprendizaje de la lengua inglesa en esta etapa educativa.

Ambito geogrdfico
Todo el territorio espafiol.

,
Ambito poblacional

Todos los alumnos y alumnas que estaban matriculados en sexto de educacidn primaria (edad tedrica: 12 afos) en el curso escolar
1998-99, con la Gnica exclusion de los alumnos diagnosticados con necesidades educativas especiales.

Todos los profesores de Lengua inglesa de sexto curso de educacién primaria.

Tipo de muestreo
Por conglomerados, estratificado en dos etapas:

- 1* etapa: seleccidn aleatoria de un nimero de centros educativos en cada estrato proporcional al peso de cada estrato en
la poblacién. La probabilidad de cada centro de ser seleccionado dentro de su estrato fue proporcional al namero de
alumnos que escolarizaba cada uno.

- 2% etapa: seleccion aleatoria de un aula de sexto de educacién primaria dentro de cada centro elegido en la primera etapa.

Estratificacién de los centros en funcién de:
- 1°. Tamano del centro: Centros con menos de 10 alumnos y centros con 10 o mas alumnos en sexto de educacion primaria.
- 2°. Comunidad auténoma. Todas las comunidades con competencias plenas en materia educativa (cuando se aplicaron
las pruebas: 11 comunidades) y el territorio administrado por el MECD.
- 3°.Titularidad de los centros. Centros publicos y centros privados, incluyendo en estos tltimos tanto los centros priva-
dos propiamente dichos como los gestionados con fondos ptblicos, (centros concertados).

Forman parte de la muestra los siguientes colectivos:
- Los alumnos del aula seleccionada no catalogados como alumnos con necesidades educativas especiales.

- Los profesores de Lengua inglesa de las clases seleccionadas.
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Tamarios muestrales
Afijacién de la muestra
Proporcional al tamafio de la poblacién de cada estrato.

Tamafios muestrales logrados
Centros: 559

Alumnos: 10.561

Profesores de Lengua inglesa: 513

Precision de las estimaciones de rendimiento global
La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global en las tres pruebas aplicadas con unos margenes de error en
torno a £0,8% y coeficiente de confianza del 95%.

Instrumentos de recogida de datos

Prueba de rendimiento:

La prueba de rendimiento en Lengua inglesa se disefid por muestreo matricial. Las preguntas cubrian los siguientes bloques de
contenidos: destrezas de comprensién oral (30%), comprension escrita (30%), expresion oral (25%) y expresiodn escrita (15%).

La evaluacién de la comprension escrita y de la expresion escrita tuvo cinco modelos de prueba; cada modelo constaba de unas
preguntas comunes a todos los modelos y de unas preguntas especificas de cada modelo. La evaluacion de la comprension oral tuvo
tres modelos que se repartieron equitativamente por las clases pero no por los alumnos dadas las cuestiones técnicas de aplicacién
(ver un video y escuchar una casete). En total el alumno tenia que responder a 41 items. La evaluacion de la expresion oral se hizo
con un modelo Gnico compuesto por 14 items y aplicado a una submuestra de alumnos.

Las preguntas fueron de eleccion miltiple, de verdadero y falso, de completar, de correspondencia y de respuesta abierta o semiabierta.

Cuestionarios:
- Cuestionario del alumnado. Fue el mismo cuestionario general del alumno del estudio “Evaluacién de la educacion
primaria 1999 al que se le anadieron preguntas especificas sobre el aprendizaje y la ensefianza de la Lengua inglesa.

- Cuestionario del profesorado.

Aplicacion

Tiempo de la prueba:

La prueba se aplico en una sesiéon de 60 minutos, exceptuada la expresion oral. La aplicacion de la expresion oral se llevd a cabo en
una sesion de aproximadamente diez minutos por alumno y con fechas posteriores a la aplicacion de las otras partes de la prueba.

Fecha de aplicacién: Mayo-Junio de 1999.
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Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria. INCE. 2000.

La evaluacién de la educacion secundaria obligatoria en el afio 2000 constituye un segundo proyecto de evaluacion de alumnos de
estas edades desde el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién. En este sentido el INCE llevé a cabo en el curso 1996-97 el es-
tudio “Diagndstico del sistema educativo. La escuela secundaria obligatoria” que incluia una evaluacién de los aprendizajes del
alumnado con 14 y 16 afios de edad tedrica. Una parte del alumnado de 16 anos cursaba en aquel momento diversos estudios de la
Ley General de la Educacién de 1970 (2° de bachillerato unificado y polivalente, 2° de formacion profesional, 2° de la reforma ex-
perimental de las ensefianzas medias) y otra parte cursaba 4° de educacién secundaria obligatoria, regida por la Ley Organica de
Ordenacién General del Sistema Educativo de 1990. Con este segundo proyecto realizado en el curso 1999-00, se han evaluado los
aprendizajes del alumnado de cuarto curso de educacién secundaria obligatoria (16 afios de edad tedrica). Este segundo proyecto
fue necesario desarrollarlo para conocer el nivel de competencia alcanzado por los alumnos del tGltimo curso de educacién secun-
daria obligatoria, junto con la posibilidad de analizar el estado del sistema educativo de modo continuado.

Objetivos

Conocer lo que saben los alumnos al final de la educacion secundaria obligatoria (cuarto curso,

alumnos de 16 afios de edad teérica) en Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e Historia; Lengua castellana y
Literatura, y Matematicas.

Relacionar el rendimiento de los alumnos con los factores contextuales y los procesos educativos.

Ambito geografico
Todo el Estado espanol excepto la comunidad autonoma de Andalucia.

Ambito poblacional
Todos los alumnos matriculados en cuarto curso de educacion secundaria obligatoria en el curso escolar 1999-00, con la Gnica ex-

clusion de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Tipo de muestreo
Por conglomerados, estratificado en dos etapas:
- 1? etapa: seleccidn aleatoria de centros educativos en los estratos, con probabilidades proporcionales al nimero de alum-
nos de la poblacion en cada centro educativo.
- 2% etapa: seleccidn aleatoria de un aula de cuarto curso de educacién secundaria obligatoria dentro de cada centro ele-

gido en la primera etapa.

Estratificacion de los centros en funcion de:
- Comunidad auténoma.
- Titularidad del centro: piblicos y privados.

Forman parte de la muestra:
- Los alumnos del aula seleccionada no catalogados como alumnos con necesidades educativas especiales.
- Las familias de los alumnos seleccionados.
- Los directores de los centros seleccionados.
- Los profesores de las areas evaluadas del aula seleccionada.

Tamaiios muestrales

Afijacion de la muestra: Proporcional al tamaifio de la poblacién en cada estrato.



Sistema estatal de indicadores de la educacion

Tamanos logrados:
- Centros: 328.
- Alumnos: 7.486.
- Familias: 5.979.
- Directores: 290.
- Profesores: 1.266.

Precisién de las estimaciones de rendimiento global:
La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global en Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, Geografia e

Historia, Lengua castellana y Literatura y Matematicas con unos margenes de error en torno a £1,0% y un coeficiente de confian-
za del 95%.

Instrumentos de recogida de datos
Pruebas de rendimiento:
Las pruebas correspondian a las cuatro areas curriculares evaluadas: Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales, Geografia e
Historia; Lengua castellana y Literatura, y Matematicas.
Las pruebas se disenaron por “muestreo matricial”y hubo cuatro modelos por area. Cada modelo constaba de unas preguntas co-
munes a todos los modelos del area y de unas preguntas especificas del modelo. Su longitud fue la siguiente:

- Prueba de Ciencias de la Naturaleza: los cuatro modelos tenian 50 preguntas.

- Prueba de Ciencias Sociales, Geografia e Historia: los cuatro modelos tenian 45 preguntas.

- Prueba de Lengua Castellana y Literatura: los cuatro modelos oscilaban entre 47 y 48 preguntas.

- Prueba de Matematicas: los cuatro modelos tenian 39 preguntas mas un problema abierto.
Las preguntas son de opcién multiple con cuatro o cinco opciones y una sola respuesta correcta, aunque en Lengua castellana y Litera-
tura se incluyeron preguntas abiertas de respuesta breve o larga, y en Matematicas, un problema abierto en cada modelo de prueba.
Todas las pruebas incluian una bateria de preguntas sobre actitudes de los alumnos hacia las respectivas areas.

Cuestionarios de contexto:
A fin de recoger informacién sobre el contexto del alumno, el contexto educativo general y sobre los procesos y el entorno educa-
tivos se confeccionaron los siguientes cuestionarios:

- Cuestionario general del alumno.

- Cuestionario de las familias.

- Cuestionario de los directores.

- Cuestionario de los profesores.

Aplicacién

Procedimiento de aplicacion:

La aplicacion se llevd a cabo en dos dias generalmente consecutivos. El primer dia se aplicaron dos pruebas en las dos primeras se-
siones; la tercera se reservd para responder el cuestionario general del alumno y para resolver el problema abierto de Matematicas.

El segundo dia se aplicaron dos pruebas en las dos primeras sesiones.

Tiempo de las pruebas:

Para cada prueba se estim6 una duracién de 60 minutos, excepto en Matemiticas donde se previdé una duracién de 60 minutos pa-
ra las preguntas cerradas y un tiempo afiadido de quince minutos para la resolucién del problema abierto. R ealizadas las aplicacio-
nes se comprobd que este tiempo estimado resulté adecuado dado que la mayoria de los alumnos terminaron la realizacién de las
pruebas antes del tiempo estipulado.

Fechas de aplicacion: Meses de mayo y junio de 2000.
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Evaluacion de la funcidon directiva. INCE. 2000.

Objetivo
Obtener informacién rigurosa sobre el funcionamiento de las estructuras de direccién de los centros docentes sostenidos con
fondos publicos.

Ambito geogrdfico

Todas las Comunidades Auténomas excepto Catalufia y Pais Vasco.

Ambito poblacional
Todos los colegios paiblicos de educacion primaria, los institutos de educacion secundaria y los centros concertados que imparten
educacidén primaria y educacidn secundaria.

Muestra

1.200 centros de las tres categorias enumeradas anteriormente. Formaron parte de la muestra los siguientes colectivos:
- Los directivos de los centros
- Los inspectores de los centros
- Un determinado nimero de profesores, alumnos y padres o madres, seleccionados por muestreo

Instrumentos de recogida de datos
Cuestionarios que recogian informacién sobre los aspectos siguientes:
- Perfil personal y profesional de los directivos
- El ¢jercicio de las funciones directivas
- El funcionamiento de los centros
- El apoyo a la funcién directiva

- La imagen de la funcién directiva

Fueron los siguientes:
- Cuestionario de Directivos
- Cuestionario de Profesorado
- Cuestionario de Familias

- Cuestionario de Inspeccién

Fecha de aplicacién
Ao 2000









