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1. INTRODUCCION

La eclosién del Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE, en adelante) en el ambito
griego en la ultima década requiere una revisiéon de los instrumentos que el Analisis
Contrastivo (AC) ha ido desarrollando en este campo. En primer lugar, después de
observar durante al menos un lustro cual es la situaciéon de nuestra lengua y cultura en
Grecia, he podido comprobar como el interés por el aprendizaje del espafiol, tanto por
jovenes como por adultos, ha ido incrementiandose cada vez mas; y en segundo lugar,
como resultado de lo anterior, consecuentemente, se ha extendido la ensefianza de E/LE a
diferentes niveles de su sistema educativo. Estas razones son fundamentalmente las que me
motivan a llevar a cabo una investigacion con una doble perspectiva: tanto de indole teérica
como practica. Asi mismo, desde hace varios afios, concretamente durante el curso 2006-
2007, tiene lugar un programa piloto gracias al cual se implanta el espafiol en algunos
centros de educacion secundaria de Grecia (sobre todo, en Atenas y Tesalonica). En este
sentido, en la presente memoria de investigacién propongo, sobre todo en la parte practica,
analizar, obsetvar y extraer conclusiones de la implantacién del E/LE en la educacién
secundaria griega. Estos centros cuentan con varios anos de experiencia en la ensefianza de
E/LE, de ahi que crea que puede ser interesante observar en éstos como y quién estd
ensefando nuestra lengua.

También creo que puede ser original abordar un analisis en el que tanto profesores
como alumnos se ven inmersos; dicho de otro modo, para poder conocer cudl es la
situacién del E/LE en uno de los 4ambitos de la ensefianza griega' creemos que puede ser
interesante dar cuenta de la actuaciéon de los docentes dentro del aula y la situacion real de
los alumnos griegos que estudian espafiol en la actualidad. Reconozco que no se trata tanto
de una tarea ardua, como si laboriosa, especialmente por las gestiones que la preparacion,
realizacion y obtencién de datos llevan consigo.

A pesar de la dificultades sefialadas, la necesidad, por un lado, de pasar revista al
panorama bibliografico sobre este tema y la obtencién de datos reales sobre la ensefianza
de E/LE en el ambito griego, por otro, son probablemente algunos de los motores que me

conducen a elegir este tema para estudiarlo, analizarlo y trabajarlo en profundidad. Ahora

! Debemos tener en cuenta que abordar un estudio profundo sobre la situacién del espafiol en todos los
niveles del sistema educativo griego reglado, por un lado, y los centros de ensefianza no reglada, por otro,
serfa una labor que ocuparia mas de lo que aqui pretendemos tratar. Quiza serfa material mas que suficiente

para elaborar una tesis, a través de la que podria darse una visién mas profunda de todos estos niveles.




bien, ademds de estos dos puntos, mi intetés por abordar la situacién del E/LE en Grecia

surge fundamentalmente por varias razones:

a) debido a la estrecha relacion con la cultura y la lengua griegas, que llevo estudiando
desde hace cinco afios,

b) por intentar contribuir en la medida de lo posible a la difusién y la ensefianza de
E/LE en Grecia,

¢) por la voluntad de servir de puente entre ambas culturas, entre las que existen

numerosas similitudes.

Es obvio que la cultura griega ha sido y sigue siendo una fuente de inspiracion
constante durante mi formaciéon académica, pero no puedo dejar de lado la cultura en la
que he crecido, me he formado y con la que me relaciono diariamente. Por ello, creo que la
presente memoria me ofrece una oportunidad dnica para poder estrechar los lazos entre
estas dos culturas mediterraneas, la espafiola y la griega, intentando exportar lo mejor de la

una a la otra y mejorando la ensefianza de la lengua espafiola.

En suma, los contenidos del trabajo de investigacién que presento pueden
esquematizarse de la siguiente manera: en el capitulo primero, OBJETIVOS, explico
precisamente la finalidad que quiero alcanzar a través de la presente memoria de
investigacién. En el capitulo segundo, FUNDAMENTACION TEORICA, presento cuéles
son las herramientas e instrumentos teoéricos sobre los que me apoyo para desarrollar la
parte practica de este trabajo. El campo de estudio en el que me centro es el de la
Lingtistica Aplicada y, mas concretamente, el de la Adquisicién y Ensefianza de Segundas
Lenguas (ASL, en adelante). Los métodos de analisis vinculados a este ambito son el
Analisis Contrastivo (AC), Analisis de Errores (AE), y otros mas recientes como el Analisis
de la Actuacién (AA) o el Anlisis del Discurso (AD). En el capitulo tercero, SITUACION
DEL ESPANOL EN GRECIA, trato de esbozar el panorama del E/LE en Grecia tanto
en los niveles educativos reglados como no reglados a través del analisis de informes,
revistas, publicaciones y entrevistas en las que se refleja el impacto de nuestra lengua en el
sistema educativo griego. En el capitulo cuarto, REVISION BIBLIOGRAFICA SOBRE
ASPECTOS LINGUISTICO-DIDACTICOS, me centro en toda la bibliografia que existe
sobre la enseflanza de E/LE en Grecia (tesis, memorias de investigacion, articulos,

publicaciones en actas de congresos, materiales didacticos y otros documentos). Se trata de




la parte tedrica mas importante de mi memoria de investigacion, porque pretende dar
cuenta del estado de la cuestién y de cual ha sido la evoluciéon de dichas publicaciones
especialmente durante la ultima década, asi como su la aportacion al campo de estudio en el
que se inscribe mi trabajo. En el capitulo quinto, METODOLOGIA Y DISENO DE LA
INVESTIGACION, abordo cuil es el enfoque metodolégico que he adoptado, asi como
los instrumentos y analisis de datos que he empleado: por un lado, la metodologia
cualitativa y, por otro, cualitativa, que se reflejan en la realizaciéon de cuestionarios y de
fichas de observacion. En este punto de mi memoria también doy cuenta, en primer lugar,
de las caracteristicas de los informantes, en segundo lugar, del contexto para la realizacién
de las pruebas (obtencién de datos) y, en tercer y ultimo lugar, de qué manera empleo los
datos que he obtenido (procesamiento de datos). En el capitulo sexto, ANALISIS DE
RESULTADOS, someto a analisis las preguntas de investigacion que desde un principio he
marcado en los objetivos como hipétesis. De este modo puede analizarse en qué medida se
confirman o, por el contrario, se refutan las hipotesis de trabajo de las que partfa. Este
apartado complementa la parte tedrica de mi trabajo de investigacién, ya que aporta la
vision practica del tema que abordo. Y, finalmente, en el capitulo séptimo,
CONCLUSIONES, respondo a las preguntas de investigacion que he planteado al
comienzo de mi estudio, poniendo de relevancia los resultados mas interesantes y
presentando asi mismo su valoracion.

Comento a continuaciéon los criterios que he seguido para la transliteracion de
palabras o textos en griego. Como es sabido, existen diversos sistemas de transliteracion
entre lenguas, como el griego y el espafiol, cuyo sistema de escritura es diferente. De ahi
que seleccione el ONU/ELOT como sistema de transliteracién para el griego moderno en
el presente trabajo de investigacion, a pesar de que hay otros sistemas de transliteracion
pata esta lengua (BGN/PCGN, greeklish y 1SO 843), este es, en mi opinidn, el que se ajusta
mejor a las caracteristicas de este trabajo, debido a que es el sistema recomendado por las
Naciones Unidas aprobado en 1987 (resolucién V/19). Ademas, estd basado en el sistema
de conversion ELOT 743 de la Organizacion Helénica de Normalizacién, como muestra el

cuadro de la derecha.

He tenido en cuenta este aspecto, puesto que en la mayoria de casos he querido
transliterar el griego moderno a uno de los sistemas mas habituales y reconocidos
universalmente, a pesar de que en algunos contextos empleo el término en griego moderno,

para aquel lector que pueda estar familiarizado con los mismos.




CUADRO DE TRANSLITERACION

Griego ELOT  Alternativas

A o a

B o i b
Iy gn  ghy.)j
A ) d dh
E £ e

Z d Z

H 1 1 g1
2 4 th

[ L i

K k

A h |

M m

N v n

= E X ks
0O o o

I = p. b

P e r rh
¥ gl 5

T T t

T U v.v.f.u
g f ph
X ¥ ch kh, h
v ps bs
Q 0 0

1. Sistema de transliteracién del griego moderno.




2. OBJETIVOS

La elaboracion de la presente investigacion tiene como finalidad obtener una serie
de datos, tanto objetivos como subjetivos, sobre la situacion del E/LE en Grecia, en
general, y de su enseflanza en centros de secundaria, en particular. La necesidad de
observar, recoger y analizar datos estd motivada por una serie de factores: por un lado, dar
respuesta a algunas hipétesis que me he formulado y, por otro, conocer de manera directa y
real algunos aspectos que hasta el momento no han sido abordados ni estudiados con
especial profundidad.

En primer lugar, me gustaria obtener datos mas reales sobre cudl es la situacion del
E/LE en los centros de ensefianza secundaria, cudl es el interés que despierta el espafiol
entre los estudiantes y cudl es su grado de motivacion. No me gustaria dejar de lado
aspectos tan importantes como, por ejemplo, la formacién del profesorado, su continua
actualizacién y sus intereses en relacion con la metodologia y la ensefianza de lenguas
extranjeras. Junto a estos puntos, debo admitir que me atrae la idea de analizar el grado de
uso de la LM y de la L2 por parte de los alumnos y del profesor en el aula, al mismo tiempo
que estudio cuales son los intereses que motivan a los alumnos a aprender espanol.

En segundo lugar, y mas relacionado con aspectos objetivos, es importante conocer
el fenémeno al que nos enfrentamos, es decir, la expansién de la ensefianza de E/LE en
Grecia, de modo que es de vital importancia saber cuales son los mejores instrumentos y
recursos de los que puede disponer no sélo el profesor, sino también el aula para poder
facilitar y favorecer el proceso de aprendizaje del espafnol. En este sentido, saber si existe
una programacion o curticulo que guie la docencia de E/LE en el aula de secundatia y
conocer de primera mano cudl es la libertad de los profesores a la hora de llevar a cabo sus
clases; estos dos aspectos son interesantes en la medida en que condicionan también el
desarrollo de las clases y, por tanto, el interés de los alumnos. De ahi que uno de los puntos
de mi investigacion es observar asi mismo si el profesor de E/LE estd familiatizado con las
técnicas de investigacion en el aula y de reflexién sobre su propia docencia (diario del
profesor, analisis de necesidades, etc.).

En tercer y ultimo lugar, otro de los aspectos que también quiero analizar es el
modo en que influye el conocimiento previo de otras lenguas en los estudiantes como
aprendices de otras lenguas en la adquisicién de E/LE y obsetrvar de cetca cuidles son los

factores que, en este sentido, influyen mas en el aprendizaje de E/LE.




En relacion con los objetivos arriba indicados, las preguntas de investigacion a las

que quiero dar respuesta al haber terminado la presente memoria son las siguientes:

1. ¢Cudl es la formacién de los profesores de E/LE en Grecia y, en concreto, de
los de los centros de secundaria?

2. ¢Cuales son las creencias de los profesores sobre la motivacion de los
estudiantes de E/LE?

3. ¢En qué medida los docentes griegos de E/LE estin familiarizados con la
metodologia en ASL y cémo la ponen en practica en el aula?

4. ¢Es positiva o no la visién de éstos respecto a la situacion actual del E/LE en
Grecia?

5. ¢En qué medida el conocimiento que tienen los estudiantes griegos de otras
lenguas favorece el aprendizaje de E/LE?

6. ¢Cuadl es la opinién de éstos respecto a los materiales empleados en el aula de
espafiol y las actividades propuestas?

7. ¢En qué medida usan el espafol fuera del aula y en qué contextos?

8. ¢Es predominante el uso de la LM o de la lengua meta en la clase de espafol?

9. ¢Qué lengua prefieren los alumnos usar: el espafiol o el griego?

Las razones que justifican los objetivos mencionados y que me impulsan a observar
clases de alumnos de institutos en lugar de otro nivel son diversas: por un lado, como ya he
planteado en lineas antetiores, la ensefianza de E/LE en la educacién media griega cuenta
con una treciente trayectoria (desde el curso académico 2006/2007 como proyecto piloto),
de modo que no ha sido abordada por muchos investigadores hasta el momento; por otro
lado, me parece interesante poder analizar desde el punto de vista de la ASL cuales son los
factores que determinan y favorecen al mismo tiempo el proceso de E/A de E/LE entre

alumnos jévenes que comparten, en su mayoria, una misma lengua materna.




3. FUNDAMENTACION TEORICA

Las bases teoricas fundamentales sobre las que esta basado este trabajo de
investigaciéon son, como marco general, la lingtistica aplicada y, en particular, la adquisiciéon
y enseflanza de segundas lenguas (ASL, en adelante), que brindan diversos modelos de
analisis que nos ayudaran a trazar el camino de la investigacion a la que me enfrento. En las
lineas que siguen trazo la evolucién que han experimentado dichos modelos teéricos, asi
como sus aportaciones mas importantes.

El andlisis contrastivo (AC, en adelante) (Fries, 1945; Lado, 1957) nos aporta una serie
de herramientas utiles que pueden ser aplicables al proceso de aprendizaje de una segunda
lengua (SL, en adelante). Por un lado, segun este modelo, el grado de dificultad en el
aprendizaje de una lengua radica en la lejania o cercania que la L2 presenta con respecto a
la LM. Esta claro que este hecho es importante y puede influir de algin modo en dicho
proceso, pero no es el tnico que implica una dificultad a la hora de aprender una lengua.
Por otro lado, segiin este modelo, la LM ejercia gran influencia sobre la lengua que se
estaba aprendiendo y ello daba lugar a que el estudiante cometiese errores, que, segun el
AC, eran producto de la LM del alumno. De hecho, uno de los objetivos del AC consiste
en establecer comparaciones entre la LM y L2 o LE para prever los posibles errores que
cometera el alumno y asi poder evitarlos, pues son vistos como algo negativo. Toda esta
corriente de opiniéon del AC se gesta también con los presupuestos de las teorias de
aprendizaje de lenguas como el conductismo y el método audio-oral. A pesar de las criticas
a las que fue sometido, uno de los aspectos positivos fue el hecho de centrarse en el
alumno y el proceso de aprendizaje. La versién débil de este analisis ha experimentado un
verdadero éxito a lo largo de la dltima mitad del siglo XX e incluso en nuestros dias. Su
actual auge se debe a la necesidad de establecer lazos entre las lenguas que conoce el
alumno, es decir, la LM y la L2; de ese modo, gracias a este contraste podra ser capaz de
aprovechar positivamente las similitudes que su LM le ofrece con la L2 y, al mismo tiempo,
sabra reforzar de manera consciente los aspectos en que difiere.

Los estudios de znterlengua (1L, en adelante) (Corder, 1971; Nemser, 1971; Selinker,
1972) surgen a caballo entre el AC y el analisis de errores (AE). Dicho concepto ponia de
relevancia el proceso de continuidad entre la LM del alumno y la lengua meta que estaba
aprendiendo. Se trata pues de un sisterza lingiiistico particular, de cuyo analisis se podrian
extraer numerosos datos sobre el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Los

trabajos en torno a la IL, junto con el AC, en el momento en que surgieron supusieron un




cambio radical no sélo en la manera de entender el proceso de una segunda lengua, sino
también en el modo de concebir los errores producidos en dicho proceso.

A lo largo de los anos sesenta aparece el andlisis de errores (AE, en adelante) (Corder,
1973; Fernandez, 1997; Vazquez, 1999), gracias al cual se revaloriza el concepto de error,
que ya se habfa iniciado con los estudios de IL. No se tiene solo en cuenta como una
produccion errénea del estudiante, sino que ademas es una fuente de informacién rica para
analizar el proceso de ASL. En las dltimas décadas, el AE ha cobrado un especial interés
sobre todo con la proliferacion de la ensefanza de lenguas extranjeras. El caso del espafiol
es paradigmatico, ya que existen numerosas publicaciones, a veces mas cercanas al AC que
al AE, en las que se explican las dificultades o errores mas comunes que cometen los
estudiantes espafioles en proceso de aprendizaje de una LE.

Como comprobaremos, los trabajos mas recientes sobre A/E de E/LE por griegos
iran reuniendo las aportaciones mas interesantes y utiles de cada uno de estos modelos de
analisis.

Ahora bien, a pesar de las aportaciones de los ya mencionados modelos tebricos,
ante la necesidad de dar respuesta a otros aspectos importantes en el proceso de ASL, surge
el Nlamado andlisis de la actnacion (AA, en adelante) (Pienemann, 1998; Fernandez, 1996;
Villanueva y Navarro, 1997) que tiene en cuenta la competencia global del estudiante en la
lengua meta, es decir, se analizan no sélo los errores, sino también todo lo que es capaz de
producir en la L2. En este sentido, la visién que aporta este modelo es mayor, lo que
posibilita un acercamiento al proceso de aprendizaje mucho mas profundo. Algunas de las
investigaciones que han surgido en torno a este enfoque son, entre otras, la de adquisicién
de funciones y formas o la identificacion de estrategias empleadas por aprendices y estilos
de aprendizaje.

Las ultimas lineas de investigaciéon en torno a ASL vienen de la mano del andlisis del
discurso (AD, en adelante) (Rabano Llamas, 2008) que plantea el analisis no sélo de la
actuacion del aprendiz, sino también de las muestras de lengua que éste recibe. En este
sentido, este modelo tiene en cuenta la relacion existente entre el zput y el aprendiz: el
foco, por tanto, esta en la cantidad y calidad. De ahi que el andlisis de la conversacion esté
estrechamente relacionado con este modelo y constituya una de las partes importantes del
AD, ya que favorece los estudios de interaccion conversacional dentro del aula y un
desarrollo mas eficaz de la interlengua (Pastor Cesteros, 2004). Los estudios mas recientes
en torno a este campo en ASL abordan aspectos como el analisis de las estrategias

comunicativas, el discurso del habla a extranjeros, la coberencia y la cobesion en las producciones de




los aprendices o la alternancia lingtifstica L1/L2 en el aula (Galindo Merino, 2009), entre

otros.




4. SITUACION DEL ESPANOL EN GRECIA

Como avanzaba en la introduccién, durante la ultima década, el aprendizaje de
E/LE en Grecia ha despertado especial interés. No sélo lo avala el sorprendente nimero
de candidatos griegos que se presentan al DELE en el Instituto Cervantes de Atenas, sino
también los numerosos centros privados y publicos que ofrecen el estudio de nuestra
lengua. Por otra parte, desde el curso 2006-2007 se ha llevado a cabo un programa piloto
en la enseflanza secundaria griega, segun el cual los alumnos pueden estudiar como
asignatura optativa el espafol.

En la actualidad, en Grecia se ensefia el espafiol en diferentes ambitos académicos:
en Universidades, en academias privadas, en Institutos de enseflanza secundaria y en el
Instituto Cervantes. Debido a que se trata de centros de ensefianza muy diferentes, por el
tipo de ensefianza y de alumnado, iré comentando cual es la situacion de la lengua espafiola
en ellos distinguiendo entre centros de ensefianza no reglada (Instituto Cervantes y
Academias Privadas) y reglada (Universidades e Institutos de Ensefianza Secundaria). En el

siguiente gréﬁco2 observamos estos diferentes ambitos durante el curso 2004-2005

ALUMNOS DE ESPANOL EN GRECIA
3000C (2004-2005)

2500C

23.559

2000C

2500C

zoooc

500C

2. Grafico del numero de alumnos de espafiol en Grecia (2004-05).

2 El grafico ha sido obtenido de un informe de la revista del IC en la que se dedica un apartado especial al
“Espafiol en... Grecia” (enero-febrero de 2007).

3 Bl Didaskaleio (AEI" son las siglas griegas para “Didaskaleio Ksenwn Glwsswn”) es un Centro de Lenguas
Extranjeras que depende de la Universidad de Atenas. En €l se enseflan una gran variedad de lenguas

extran] eras.
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Los datos que refleja el grafico son sin duda ilustrativos, sobre todo porque la
educaciéon del espanol se concentra en los centros privados (ppovtiotnelx), mientras que
Instituto Cervantes (IC, en adelante) es el segundo en gestionar un mayor nimero de
estudiantes. Este hecho es muy significativo, debido a que refleja, por un lado, que la
situacién del espafiol en Grecia no esta regularizada® y, por otro, que los centros de
ensefanza reglada no pueden encargarse por si solos de dicha ensefianza porque, tal y
como demostraré a lo largo de mi trabajo, el impulso por parte del Ministerio y de los
6rganos competentes no es suficiente para responder a la demanda. Si tenemos en cuenta
todos estos aspectos, es logico que los centros privados sean los que reciban el mayor
numero de alumnos griegos interesados en nuestra lengua. Es mas, son los unicos que
pueden absorber, y de hecho los datos que se desprenden del grafico lo confirman, el
creciente interés que ha experimentado el espafiol en el ambito griego.

Tanto el analisis como el cotejo de diversas fuentes ha sido de vital importancia a la
hora de abordar este aspecto. De hecho, son muy variados los documentos que me han
aportado datos sobre el asunto que trato: por un lado, publicaciones oficiales, a las que haré
referencia en las lineas que siguen, y, por otro, articulos de investigaciéon de profesores
especializados tanto espafoles como griegos (Kouti, 2005; Leontaridi y Pérez Bernal, 2008,
Leontaridi: 2009), encuestas (Castellanos Vega, 2000) y entrevistas (Peramos Soler, 2009) y
articulos aparecidos en prensa. En este sentido, la proliferacion de publicaciones de diversa
indole en torno a este tema, como es la situacion del E/LE en Grecia, no puede pasar
desapercibida.

A la hora de referirme a los centros que han ido ofreciendo espafiol me basaré en
un criterio cronologico. Asi, en primer lugar, trataré la evoluciéon que ha seguido la
ensefanza del espanol en el Instituto Cervantes de Atenas desde sus inicios hasta la
actualidad. En segundo lugar, me referiré a las Universidades, donde nuestra lengua ha ido
ocupando un espacio importante de manera paulatina en los diferentes Departamentos. En
tercer lugar, comentaré cudl es la actual situacién del espanol en los centros privados en
Grecia y, en cuarto y dltimo lugar, detallaré cual ha sido y es el estado del espanol en la
enseflanza secundaria. Este dltimo ambito es precisamente sobre el que basaré mi analisis
de datos, de modo que constituye una parte importante y de gran interés dentro del

presente trabajo.

4.1. Instituto Cervantes

4 Entiendo por regularizada aquella situacién segun la cual ha adquirido un estatus en la enseflanza reglada lo
suficientemente relevante para que pueda absorber la demanda estudiantil actual.
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La creaciéon de un centro de difusion de la lengua y cultura espafiolas fue, en su
momento, clave para que arrancase con éxito la ensefianza de nuestra lengua en el ambito
heleno. Fue en 1992 cuando comenzé a funcionar el centro del IC en Atenas’. No
obstante, con anterioridad, habia un Instituto Cultural Espafiol “Reina Sofia” en la capital
griega, fundado en marzo de 1976, que pertenecia a la Seccion Cultural de la Embajada de
Espafa. Desde entonces, la lengua espafiola y su cultura ocupaban un lugar especial,
aunque pequeno, dentro de este pais.

Como es sabido, el IC de Atenas se encarga de gestionar los cursos de espanol y los
Diplomas DELE, pero ademas colabora con otros centros y organizaciones (museos,
galerfas, teatros, editoriales y otras instituciones culturales griegas, asi como espafiolas y
latinoamericanas), lleva a cabo actividades culturales, de formacién para profesores y, en
definitiva, fomenta la presencia de la cultura espafiola en Grecia. La publicaciéon mas
importante del IC que da cuenta de la situacién del espafiol en cada uno de los paises en los
que tiene presencia es el anuario que desde 1998 se recoge bajo el nombre de E/ mundo
estudia espariol. Se trata de diversos volumenes en los que se pretende ir describiendo el lugar
que ocupa la lengua espafola en cada pafs. Se presta atencion no sélo a su enseflanza, sino
también a la repercusion en los diferentes niveles en los que se imparte y los datos de los
colectivos entre los que se emplea.

Pues bien, una exhaustiva revision de los trabajos, que hay en esta obra, en torno a
la ensefianza de E/LE en Grecia puede sorprendernos, ya que segin los datos que se
desprenden de los estudios estadisticos, el numero de candidatos que anualmente se
presentan en Grecia para superar las pruebas del DELE ha conocido una evolucién
vertiginosa, especialmente en las tltimas convocatorias: “uno de cada cuatro candidatos del
mundo tramita su inscripcion en alguno de los centros de examen que gestiona el Instituto
Cervantes de Atenas” (Lugo Mir6n, 2007: 15). Este hecho lo confirma un informe del afio
2005 sobre la “Situacion del espafiol en Grecia”, elaborado por la Consejeria de Educacion
en Italia y Grecia, segun el cual el Instituto Cervantes de Atenas esta experimentando un
importante incremento en las inscripciones para las pruebas de los DELE y continta
siendo el principal pais en nimero de participantes: en el 2005 hubo 6.600 inscritos, entre

las convocatorias de mayo y noviembre. El siguiente grafico de barras representa el

5> Ta informacién relativa a su fundacién e  historia se encuentra disponible en:
http://atenas.cervantes.es/es/sobtre nosotros_centro_espanol.htm
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sorprendente nimero de candidatos al DELE en las dltimas convocatorias (Leontaridi,

2009: 208):

CANDIDATOS AL DELE EN GRECIA
(Examenes de noviembre y mayo)
2.000
7.020
5.000
5.000
4.000 -
3.000 -
2.000 -
1.000 -
0 -
2002- 2003- 2004- 2005- 2006- 2007- 2003-
S003 4004 2005 2006 2007 2008 2009
W ce candidatos|  4.404 5.310 6.520 €.520 €.750 6.871 6.112

3. Numero de candidatos al DELE desde 2002 hasta 2009 (convocatorias de noviembre y mayo).

De hecho, el que entonces era Director del IC en Atenas, Pedro Badenas de la Pefia, afirma
en el Anwuario del Instituto  Cervantes del 2006-07 que dicho centro gestionaba
aproximadamente el 20% de los DELE en todo el mundo. Sus palabras, especialmente
alentadoras de cara a la situacién del espafol en este ambito, son de gran ayuda para todos
aquellos que queremos dedicarnos a este campo, ya que pone de relevancia la necesidad no
s6lo de fomentar el espafiol a través de la creacién de nuevos centros Cervantes, sino
también de que haya mas docentes y profesionales formados en los ya existentes. Asi
mismo, Badenas revisa la situacion del espafiol en la ensefanza (reglada y no reglada),
aportando numerosos datos, porcentajes y cifras, que ponen de relevancia el desarrollo que
esta experimentando nuestra lengua. Ademas, da las claves de la expansion del espafol en
el ambito grecohablante, anunciando que el aumento del interés por nuestra lengua se vera
reflejado en la creacién de nuevos Institutos Cervantes en el territorio nacional griego, ya
que sélo cuenta con el de Atenas.

Por otro lado, puede ser sorprendente si comparamos el numero de candidatos por
paises que hubo en las convocatorias de 2004 y 2005. Sin lugar a dudas, de entre los paises

donde tienen mas éxito los DELE, Grecia consigue ser el que gestiona un mayor numero
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de matriculas al DELE de todo el mundo. El grafico que sigue da buena cuenta del

fenémeno que he descrito:

CANDIDATOSAL DELE EN ELMUNDO

7.000
5.000
5.000
4.000
3.000
2.000
1.000

Grecia Itaia Brasil

WINF de cardidatos en 2004 5.768 5.253 3.823

O de cardidatos en 2005 6.513 5.488 4,303

4. Paises con mayor nimero de candidatos al DELE.

4.2. Universidades

La proyeccion del E/LE en el ambito universitario apatece recogida en un articulo
interesante (Leontaridi, 2009), al que ya he hecho referencia al hablar en la introduccién de
la situacion del E/LE en Grecia. Es cierto que las academias privadas y el IC son los que
reciben un mayor numero de alumnos interesados en el aprendizaje de espafiol. Ahora
bien, también debemos tener en cuenta que son ambitos, bien por su caracter no reglado o
bien por la disponibilidad que ofrecen en cuanto a las necesidades particulares de cada
estudiante, a los que cualquier persona puede tener acceso. En cambio, las ensefianzas
universitarias estin mas condicionadas por diversos factores y el perfil de estudiante que
presentan es mas homogéneo (sobre todo, por lo que a la edad y los objetivos respecta), a
pesar de que cada vez mas en este mismo ambito se tiende a grupos mas heterogéneos. De
hecho, los estudios de espanol en la ensefianza superior estan destinados a la formacién
especifica de futuros profesores que, ademas de dominar perfectamente la lengua espafola,
desarrollen una serie de herramientas y recursos que les permitan ensefiar dicha lengua. Por
esa razon, también las Universidades constituyen un foco digno de ser analizado por lo que

a la enseflanza de E/LE se refiete si pretendemos disponer de una vision completa.
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En este sentido, de las 21 Universidades y de los 15 Institutos de Educacién

Tecnoldgica® con los que cuenta el pafs, los siguientes centros ofrecen estudios de espafiol:

1. La Universidad Nacional y Kapodistriaca de Atenas, a través de su Departamento de
Lengna Espaiiola en la Facultad de Letras, ofrece el titulo de Filologia Espariola. En un
principio, este mismo Departamento estaba constituido tanto por Filologia Italiana como
por Hispanica, de modo que expedia el titulo conjunto de Filologia Italiana e Hispdnica. Las
clases empezaron a impartirse durante el curso académico 1999-2000. Pero a partir del
curso 2008-2009, la Universidad de Atenas puede expedir el titulo de Filologia Hispanica e

inaugura el ya citado Departamento de Filologia Espariola.

2. La Universidad Abierta de Grecia, a través de su Departamento de 1engna Espasiola y
Cultura de la Facultad de Estudios Humanisticos, ofrece desde 2002 el titulo de Lengna

espariola y Cultura lberoamericana.

3. La Universidad Aristoteles de Tesalonica posee un Departamento de Lengna Italiana y
Filologia®, de la Facultad de Letras, que ofrece la posibilidad de elegir asignaturas de libre
configuraciéon u optativas sobre lengua, lingtistica y literatura espafiolas. En principio no
permite obtener un titulo de Filologia Hispdnica, sino una orientacion o formacion especifica.
No obstante, este Departamento esta en tramites con el Ministerio de Educacién y Ciencia
para recibir la aprobaciéon de la creacion de un Departamento conjunto en dicha
Universidad que pasarfa a recibir el nombre de Departamento de Filologia Lengna Italiana,

Lengua Espariola y Filologia.

4. La Universidad Jonica de Corfu, a través de su Departamento de 1enguas Extranjeras,

Traduccion e Interpretacion’ ofrece el titulo de Especializacion en 1engua y Cultura espasiolas y su

¢ En griego se conocen como Teyvoloyind Exnoudevtind T8pvpo (TEI). Se trata de institutos tecnoldgicos
que comprenden departamentos agrupados en facultades y abarcan las principales areas de estudio (estudios
graficos y artisticos, gestion y economia, salud y asistencia sanitaria, tecnologifa agticola, tecnologia aplicada y
tecnologfa de la alimentacién y la nutricién). Sus programas tienen una orientacién practica.

7 La Universidad Abierta de Grecia (en griego, EAAHNIKO ANOIKTO ITANEIIIXTHMIO (EAIT))
desempena un papel similar al de la UNED en Espafia. Ofrece estudios de diversas ramas del saber con la
particularidad de ser un tipo de ensefianza presencial o semipresencial. Puede obtenerse mas informacién en
la siguiente direccion web: http://www2.cap.gr/frameset.jsprlocale=el

8 El Departamento de Lengua Italiana y Filologia puede ser consultado en el siguiente enlace:
http://www.auth.gr/itl

9 Puede consultarse en red: http://www.dflti.ionio.gr/en
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diddctica como 1.LE. Empez6 a funcionar en el curso académico 2001-2002 y en la actualidad

cuenta con cuatro profesores.

4.3. Otros centros de enseflanza de lenguas: el Didaskaleio y academias privadas

Las academias y centros privados también se encargan de la ensefianza de E/LE en
el ambito griego. De hecho, como hemos anunciado y debido al estatus con el que ha
contado el espafiol en Grecia, se trata de la opciéon mas extendida.

Uno de los centros de lenguas extranjeras mas importantes de toda Grecia es el
Centro de Idiomas Extranjeros (AED)" de la Universidad de Atenas. De las 34 lenguas que
se ensefan en ¢l el espafol ha sido la que ha experimentado un mayor ascenso a lo largo
de los ultimos afnos. Si comparamos el nimero de estudiantes de espafiol matriculados en
los udltimos afios con los de otros idiomas que gozan de éxito entre éstos, podemos
observar la evoluciéon que ha experimentado nuestra lengua en la tabla que presento a

continuaciéon (Leontaridi, 2009: 205):

Inglés Aleman  Italiano  Francés Espafiol Total
2003-2004 978 405 589 345 750 3.880
2004-2005 848 429 641 309 908 4.178
2005-2006 734 410 622 323 888 4.204
2006-2007 619 329 547 280 826 3.849
2007-2008 635 303 486 260 843 3.730
2008-2009 566 292 454 264 749 2.325

5. Nuamero de alumnos matriculados en los dltimos afios en el Colegio de Lenguas Extranjeras de la
Universidad de Atenas (AET).

Segin podemos observar, durante el curso 2008/09 el espafiol ha experimentado un
descenso de alumnos, como ha sucedido con otros idiomas. Una de las razones que se han
venido apuntando es el factor econémico, debido a que las tasas de matricula en este

Centro de Lenguas, que no olvidemos que es privado, son elevadas.

10 AEI" son las siglas griegas para “Didaskaleio Ksénon Glosson”, es decir, Centro de Idiomas Extranjeros
que depende de la Universidad de Atenas.
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Por otro lado, repartidas por todo el territorio griego, encontramos academias
privadas de idiomas', que ofrecen E/LE. Segin los datos de los que dispongo (Lujin
Castro, 2002), en el curso 2000-2001 habia aproximadamente unos 3.500 alumnos que
estudiaban espafiol, cifra que en los ultimos afos se han convertido en 20.000, repartidos
por los 370 centros de idiomas de toda Grecia (Lugo Mirén, 2007:15). Estos centros
privados son, en definitiva, los que reciben un mayor nimero de alumnos interesados en
estudiar espafiol y, como ya he dado cuenta de ello a través de estos datos, no es necesatrio
hacer ningiin comentario al respecto, ya que las cifras son por si solas representativas y asi

queda reflejado en el siguiente grafico:

Ensenanza de E/LE en academias

HCENTROS ®ALUMINDS

21.000

3.500

200C-01 2007

6. Evolucién de la ensefianza de E/LE en centros privados (Grecia)

En el marco de la ensefianza de E/LE es interesante hacer referencia a los
Examenes Estatales de Certificacion' de la Lengua Espafiola. El Ministerio griego de
Educacién ya habfa desarrollado diversos proyectos para la creaciéon de examenes estatales
en otras lenguas (inglés, francés, italiano, aleman, turco y ruso). Fue a partir de noviembre
del 2008 cuando tuvieron lugar las pruebas para el nivel B2, a los que se presentaron 390
candidatos; cifra que aumentarfa considerablemente en la convocatoria de mayo de 2009
(673 candidatos). Asi también, desde noviembre de 2009 se ha introducido un nuevo

Examen de Certificaciéon de Espafiol para el nivel C1.

11 Estos centros de idiomas son conocidos en griego como “Kentra Ksenon Glosson”.

12 Su péagina puede ser consultada en red: http://www.kpg.ypepth.gtr/
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4.4.  Proyecto piloto: E/LE en centros gtiegos de ensefianza secundaria

Como ya he analizado en lineas anteriores, la existencia en Grecia de un centro del IC
ha favorecido el impulso de la ensefianza del espafiol. Ahora bien, este centro, junto con
los privados y las Universidades, han ido trazando el camino del espanol a lo largo de la
ultima década y han puesto de manifiesto la necesidad de introducirlo en otros niveles
educativos, como es la ensefianza secundaria griega. De ello hablaré en este apartado. Asi
pues, quiero comenzar presentando grosso 70do algunas publicaciones que son relevantes en
este sentido. Me refiero, por un lado, a los Cuwadernos de Italia y Grecia, y, por otro, a las
publicaciones en el portal RedELE (E/ Mundo estudia espariol), entre otras.

La primera de ellas, Cuadernos de Italia y Grecia”, que depende de la Consejerfa de
Educacion Espafiola en Italia y de la asesorfa técnica en Atenas, pretende ser un medio de
comunicacion y actualizacion de la metodologia y didactica del espafiol. De hecho, entre
sus paginas hay propuestas didacticas que pueden ser llevadas al aula y experiencias de
profesores que estan trabajando en estos paises. Ademas de estas aportaciones por parte de
docentes de E/LE, también se ha venido incluyendo en cada nimero un breve repaso de la
situacién del E/LE"™ en cada pafs (en este caso, en Italia y en Grecia), asi como de su
expansion dentro de los respectivos sistemas educativos.

La segunda publicacion, E/ mundo estudia espaiiol es una publicacion periddica que
empez6 a ser editada en 2005, impulsada por el Ministerio de Educacién y Ciencia. Esta
pensada como un instrumento de consulta sobre la situacién de nuestra lengua a nivel
internacional. A medida que han ido apareciendo nuevos nimeros, la informacién va
enriqueciéndose y se aportan datos sobre las particularidades de los sistemas educativos de
cada pafs y de su politica lingtifstica, dando cuenta de la situacién de las lenguas extranjeras.
Cada capitulo esta dedicado a un pais y en ¢l se aborda, desde una panoramica general, el
marco socio-econémico, politico y administrativo. También explica de manera mas
pormenorizada el lugar que el espafiol ocupa dentro del curriculo y de los centros en los
que se ensefia, el perfil del profesorado que lo imparte y, a modo de colofén, la presencia y
accion del Ministerio de Educacién y Ciencia en dicho pafs y algunas reflexiones sobre las
expectativas del espafiol en los diversas partes del mundo.

De manera que tanto la publicacion mas general (E/ mundo estudia espaiiol), como la

mas particular (Cuadernos de Italia y Grecia, que ha pasado a denominarse Mediterrineo)

13 Cuadernos de Italia y Grecia se ha visto modificado en su ultimo numero (2009) por la inclusién de un nuevo
pais (Albania).

14 Precisamente de algunos de estos estudios he obtenido la mayorfa de los datos estadisticos y numéricos que
presento en este trabajo, sobre la situacion del E/LE en los diferentes niveles educativos en Grecia.
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constituyen una fuente de informacién para investigadores y docentes que quieran
dedicarse a la ensefianza del espafiol en un pafs concreto o, simplemente, para aquellos que
quieran conocer cual es la expansion del espafiol en el resto del mundo.

Para entender con claridad el lugar que ocupa el espafiol en el sistema educativo
griego es necesario previamente conocer como se organiza dicho sistema. A continuacion

1 . .
podemos observar un cuadro'” muy ilustrativo al respecto:

Sistema educativo de Grecia
Titulo General Etapa Duracidn Edad Autoridad Educativa
Infantil 2 cursos 4-6
Educacion Primaria (Dimotikd scholeio)
Bas.'ca . Certificado de Primaria 6 cursos 6-12
Dbligatoria
Secundaria obligatoria (Gimnasio)
Certificado de Secundaria 3 cursos 12-15
Educacion Bachillerato (Enieo Liceo) Ministerio de
Secundaria Titulo de Bachiller (Apolitirio Liceo) 3 cursos 15-18 Educaciony
no Obligatoria Asuntos Religiosos
Farmacion Profesional 2 ciclos
Escuelas Técnicas {TEE) 4 cursos
Educacion F i6n Profesional 5
Post-secundaria ormaC|on ro esmnal CUrsos
no Superior Institutos de F. Profesional (/1EK) escolares +18
;duca_c“"“ Universidad 4 afios 18-22
uperior Instituto Tecnolégico (TEI) 4 afios 18-22

1stema educativo griego.

Aqui se refleja la organizacion del sistema educativo griego en diferentes niveles. La
ensefianza de E/LE se sitia exactamente en el nivel de ensefianza secundaria obligatoria
(Gimmnasio) que supone la ultima etapa de educacién obligatoria de los estudiantes griegos.
Se trata de tres cursos (desde los 12 a los 15 afios) que dotan a los alumnos de los
conocimientos basicos para poder optar por diversos caminos, una vez que han terminado
estos estudios: Bachillerato (tres cursos), Formacion Profesional (4 cursos) o bien
directamente al mundo laboral.

En el presente trabajo me centraré de cara al anilisis practico de la situacién del
E/LE, como he comentado, en el dltimo nivel obligatorio del sistema educativo gtiego. En

este sentido, conviene apuntar un aspecto que creo que es interesante: los estudiantes de

15 Cuadro obtenido de la revista Cuadernos de Italia y Grecia (2006: 37), editada por la Consejeria de Educacién y
Ciencia en el exterior.
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Gimnasio que deciden elegit E/LE, estudian asi mismo muchas otras matetias. De ello doy
cuenta en el siguiente recuadro, donde se recogen las asignaturas en los tres cursos de la

Educaciéon Secundaria griega, asi como las horas lectivas semanales de cada una de ellas:

CALENDARIO DE ASIGNATURAS Y HORAS LECTIVAS"

(Instituto)
ASIGNATURAS DIARIO
A' B | C
1 | Religién 2 |1 2|2
2 Griego Antiguo y Textos antiguos griegos y 2122
Gramatica traduccion
Griego antiguo 3133
3 Griego moderno y Ensefanza lingtistica 3122
Gramatica Literatura neogriega 2122
4 | Historia 2 (2|3
5 | Educacién politica y social - -1 2
6 | Inglés 312(2
7 | Francés, aleman o espafiol'’ 2 2|2
8 [ Matematicas 4 | 4 | 4
9 | Fisica - 212
10 | Quimica -1 1|1
11 | Geografia 2 |2 -
12 | Biologia 2 (-2
13 | Introduccidn a la fisica 3 3|2
14 | Musica 111
15 | Literatura 1 1|1
16 | Economia 112 -
17 | Informatica 1| 1(1

16 E]l Calendario de asignaturas y horas lectivas de la Enseflanza secundaria griega (consiltese en:
http://www.ypepth.gr/el ec category84.htm) lo he obtenido en la pagina web del Ministerio de Educacion y
Asuntos Religiosos griego, que puede ser consultado en el siguiente enlace: http://www.vpepth.gr

17 El espafiol, como LE en los centros griegos de ensefianza secundaria, como veremos, empezata a incluirse
en el curriculo a partir del curso académico 2006-2007, en el marco de un programa piloto.
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18 | Tecnologia 1|11/ -

19 | Orientacion escolar y laboral - |- 11

Conjunto de horas por curso 35| 35| 35

8. Calendario de asignaturas y horas lectivas correspondientes a los diversos niveles de la Ensefianza

Secundatia griega.

Como puede comprobarse, el nimero de materias (19) que deben cursar los alumnos
durante esta etapa educativa es asombroso. En otros sistemas educativos europeos los
estudiantes de secundaria soportan una carga lectiva inferior o, al menos, el nimero de
campos de conocimiento es menor. He hecho hincapié en este aspecto porque, junto con
otros, creo que puede ser uno de los factores que determine los resultados en el aprendizaje

de espafiol por parte de estos alumnos.

Llegados a este punto, es el momento de plantear en qué consiste el proyecto piloto
al que me he referido desde las primeras paginas de este trabajo de investigacion, que se
inicia en la educaciéon secundaria griega (Gimnasio) durante el curso académico 2006-2007 y
por el que el espafiol se implanta como asignatura optativa en seis centros'”. Se trata de un
programa experimental, impulsado por el Departamento de Educacién de la Embajada de
Espafa en Grecia, que consiste en introducir el espafol en la educacién secundaria
obligatoria griega. En el momento en que se decide poner en marcha este proyecto, se tuvo
en cuenta tanto el interés de los estudiantes griegos por aprender nuestra lengua (uno de los
puntos de referencia que se tomo6 como referencia es el nimero de candidatos griegos para
la obtencién del DELE), como la posibilidad de que éstos pudieran en un futuro ingresar
en universidades espafiolas sin necesidad de realizar eximenes especiales. A este respecto,
el por entonces Director del IC, Pedro Badenas, en una entrevista al periddico griego To
Vima, en marzo de 2005, ya apostaba por la introduccién de la lengua espafiola en el
sistema educativo griego. Un afio mas tarde, el esfuerzo y convencimiento de muchos de
que tuviese lugar lo que hasta el momento sélo habia sido una utopia se hace realidad y
comienza a funcionar el programa de pilotaje del espanol en institutos griegos.

Se trata, por tanto, no sélo de un intento de estrechar lazos entre Espafia y Grecia,

sino también de una manera de fomentar la movilidad de alumnos griegos interesados en

18 Hstos centros, todos ellos de educacién publica, son los que a continuacién menciono: en Atenas (5°
Gimnasio de Egiled y 1° Gimnasio de Pallini); en Tesalonica (Gimnasio de Diavatd); en Creta (5° Gimnasio,
en Xania); en Larissa (5° Gimnasio) y en Patras (3° Gimnasio). Para mas informacién sobre ellos, se puede
consultar el  siguiente enlace  del  Ministerio de  Educacion en el  exterior:
http://www.educacion.es/exterior/gr/es/esp/fijo/estes/siedsp.shtml
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nuestra cultura. Esta misma idea estd recogida en un articulo aparecido en la revista
Diaviso”, de mano del propio Pedro Badenas (2006). En este contexto, la Embajada de
Espafia en Grecia también se encarga de promocionar e impulsar el espafiol, para lo que
organiza cada afio en el marco de este programa piloto unas “Olimpiadas” concediendo
premios a los mejores estudiantes.

Durante el primer curso hubo un total de 120 alumnos matriculados. Pero segin
los datos proporcionados por los directores de los centros, durante el segundo (2007-2008)
no sélo se consigue duplicar la cantidad de alumnos (268), sino que también se ve
incrementado el nimero de centros (5 nuevos institutos) que suman (hasta 11 centros en
todo el territorio nacional™). Los centros se amplfan durante el tercer curso académico
(2008-2009) y se llega a alcanzar un nimero total de 534 alumnos matriculados. A pesar de
que en algunos de ellos no tuvo éxito, debido a que no habia un ndmero suficiente de
alumnos para formar los grupos de espafiol, eso no ha sido impedimento alguno para que
el numero de alumnos que han optado por esta lengua, haya ido incrementandose de
manera positiva. En relacién al nimero de alumno en cada aula, el comunicado de prensa
de la Embajada de Espafia en Atenas, apuntaba que se harfa efectiva la docencia del
espanol en institutos de educacion secundaria y de bachillerato cuando hubiera un nimero
minimo de 12 alumnos, exceptuando aquellas zonas con menor poblaciéon en las que
podian constituirse a partir de 8*'. De modo que el panorama de la ensefianza de E/LE en
la ensefianza secundaria obligatoria durante su tercer afio de implantacién queda reflejado

en la siguiente tabla (Leontaridi, 2009:201):

19 Diavaso es una revista griega.

20 Los centros que fueron autorizados para llevar a cabo este programa piloto durante el curso 2008-2009 son,
ademas de los ya mencionados, los que a continuacién todos ellos publicos: en el Atica (Centro experimental
de Varvakeio, Centro experimental de Andvrita, 3° Gimnasio de Agia Paraskevi, 1° Gimnasio de Cholargés y
3° Gimnasio de Petrupoli); en Tripoli (2° Gimnasio y gimnasio experimental) fue autorizado el centro, pero
no consiguié obtener un grupo de alumno lo suficientemente numeroso como para impartir espafiol.

Durante este segundo curso también formaron parte de este proyecto piloto otros centros de enseflanza
secundaria privados (Institutos de bachillerato internacionales), a los que me refiero a continuacién: en Atenas
(Lyceo franco hellenico, CampionSchool, Saint Catherine, International School of Athens, American
Community School of Athens); en Salénica (Anatolia School, Pinewood International School); y en Larissa
(International School Larissa).

2l Se trata de las islas y de las zonas rurales del Epiro (centro y noreste de Grecia).
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9. Alumnos durante el tetcer afio de funcionamiento del programa piloto de E/LE en centros de

ensefianza secundaria.

Segin los datos que refleja el cuadro anterior y analizando la trayectoria que ha
experimentado el programa piloto, se puede advertir lo siguiente: en primer lugar, que de
120 alumnos (2006-07) se ha pasado a 268 (2007-08) y ha llegado a alcanzar en su tercer
afio de experimentacion (2008-09) hasta 534. Este hecho demuestra que el interés por el
E/LE en la enseflanza media sigue en auge y asi lo corroboran los resultados estadisticos
reflejados en el siguiente grafico, donde proyecto una visién retrospectiva de los mismos

(Leontaridi, 2009:201):

22 Datos obtenidos de la asesora técnica Maria del Carmen Ponce Martin.
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PROGRAMA PILOTO DE INTRODUCCION DEL
ESPANOL
EN LA ENSENANZA SECUNDARIA

7 MNedealumnos
2C06-2007 —‘—-—_______________—_-‘-_ ‘/ W™de s alulos
2C07-2002 o
2008 2009
Z026-2007 Z007-2208 2008-2009
E[NYd= Institatos & I 11
N7 de ahinnos 120 268 534

10. Alumnos matriculados en el programa piloto durante la fase de experimentacion.

El grafico anterior trata de recoger la informacién, organizada en primer lugar por
institutos y niveles (figura 10), para que pueda apreciarse asi la evolucién holistica de la
ensefanza de E/LE en cada curso académico.

A este respecto, el resultado de este pilotaje ha sido la implantaciéon del espafiol en
la enseflanza secundaria griega como segunda lengua extranjera durante este curso
académico 2009-2010. A pesar de esto, aunque se trata de un proyecto que ha dado
resultados y todos ellos positivos; debemos tener en cuenta que todavia quedan muchos
flecos por resolver. Ahora bien, es indiscutible la importancia de este proyecto es ante todo
la difusion de la lengua y cultura espafiolas entre los griegos, favoreciendo especialmente su
estudio desde los primeros niveles educativos.

De este modo, el resultado favorable y exitoso de la puesta en marcha del
mencionado programa es el primer paso que abre las puertas para implantar asi mismo el
E/LE en los colegios (Dimotikd); proyecto que se estima que empiece a dar sus primeros

frutos durante el curso 2010-2011.
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5. REVISION  BIBLIOGRAFICA SOBRE ASPECTOS  LINGUISTICO-
DIDACTICOS

Hasta hace pocos anos, eran escasos los investigadores que se habian embarcado en
el campo de la lingiifstica contrastiva entre espafiol y griego, siguiendo una metodologia y
manteniéndose fiel a sus objetivos. De hecho, la publicacién de trabajos que responden a
este campo de estudio no tuvo lugar hasta principios de nuestra década. Para que puedan
apreciarse las aportaciones al campo del aprendizaje del E/LE a griegos, en primer lugar,
haré referencia a las tesis doctorales y memorias de investigacién; en segundo lugar,
analizaré las publicaciones en congresos, coloquios, seminarios, jornadas y simposios, a
través de las actas; en tercer lugar, me detendré en los articulos aparecidos en revistas de
investigacion, en red o en publicaciones oficiales, ya que son los mas numerosos; en cuarto
lugar, haré un breve repaso a los materiales didacticos (gramaticas, manuales adaptados y
diccionarios, entre otros) de espafiol para alumnos de lengua materna griega; y en quinto y
ultimo lugar, describiré otros documentos (resefias, entrevistas, etc.) que de un modo u
otro pueden ser una fuente util para conocer la situacién del E/LE en Grecia.

Esta revision nos permitird observar cuales son los campos sobre los que se ha
trabajado mas y cuales, en cambio, necesitan aun ser abordados. De todos estos aspectos

trato a continuacién.

5.1.  Tesis doctorales y otros trabajos de investigacion

Las tesis doctorales y las memorias de investigacion son las fuentes que nos pueden
aportar mas informacién sobre como ha sido y esta siendo estudiado un tema, cual es su
desarrollo y sus avances o qué aspectos deben ser investigados, entre otros.

La trayectoria que han trazado los diversos modelos teéricos de analisis, a los que
ya hice referencia en su momento, me servird precisamente para comentar los diversos
trabajos que han ido poblando este campo de estudio y de los que doy cuenta en las lineas
que siguen.

Quizas sea un topico generalizado, pero el primer acercamiento en los trabajos
lingtifsticos que he analizado, cuando entran en juego diversas lenguas, parece ser siempre
el mismo: analisis contrastivo entre dos lenguas, la LM y la LE o 2L. Y no es casual que
esto sea asi, ya que, al igual que el modelo del AC fue uno de los primeros que irrumpié en

el campo de la ASL, la necesidad de establecer una serie de similitudes entre las lenguas en
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contacto (en este caso, con fines didacticos, en el sentido basico del término) también es
una de las principales cuestiones que los investigadores se plantean al observar, analizar vy,
por ende, estudiar dos lenguas.

En este sentido, los primero estudios en el campo de la A/E de E/LE en Grecia
giran en torno al AC. A este respecto, a pesar de que he encontrado un trabajo Fonética y
Jfonologia comparadas del espariol y del griego moderno (1998), cuyo titulo corresponde a una tesina
realizada por Carmen Dolores Jorge Alvarez; sin embargo, la tesis doctoral de la profesora
Eleni Leontaridi®, que lleva por titulo Los tiempos del pasado del indicativo en espariol y en griego
moderno (defendida en 2001), en mi opinién es el trabajo de investigacion que inaugura los
estudios contrastivos entre espafiol y griego moderno. La calificaciéon de dicho trabajo en
estos términos responde, por un lado, a la originalidad de abordar un campo que, hasta el
momento, habia permanecido virgen y, por otro lado, al modo en que enfoca los estudios
contrastivos entre ambas lenguas. De modo que este trabajo no soélo le concede el titulo de
pionera en este campo, sino también de precedente para los posteriores estudios en este
campo. Las aportaciones de la profesora Eleni Leontaridi a este respecto son innumerables,
pero debido a que se trata de una tesis doctoral, y por tanto, de un estudio profundo y
concienzudo sobre linglistica contrastiva de los aspectos verbales entre el espafiol y el
griego, me detengo en una de las cuestiones que, creo, es relevante. A través de este
estudio, Eleni Leontaridi hace hincapié en la necesidad de llevar a cabo no sélo estudios
contrastivos entre dichas lenguas en el marco de una linglistica tedrica, sino también
practica. Esta claro que, segin Eleni Leontaridi, cualquier trabajo en este campo pretende
ser el caldo de cultivo idéneo para un campo de aplicacion: la ensefanza.

De manera paralela a la elaboracion de la tesis doctoral de la profesora Eleni
Leontaridi, saldra a la luz una memoria de investigacion con el titulo Las subordinadas
completivas. Propuesta diddctica para alumnos griegos de ELLE™ (2001), de mano de Marfa Rosa
Pérez Bernal”, en la que la autora se ayuda del AC y del AE para llevar a cabo una
aplicacion didactica en el aula. En el estudio se plantea hasta qué punto puede resultar
rentable las coincidencias entre el funcionamiento de las oraciones subordinadas

completivas en espafiol y griego de cara al aprendizaje de éstas en espafiol por estudiantes

23 Fleni Leontaridi es doctora en linglistica por la Universidad de Salamanca. Actualmente es Profesora
Asociada en el Departamento de Filologia Italiana de la Universidad Aristételes de Salonica (Grecia) donde
imparte clases de linglistica espafiola. Ademas colabora con la Universidad a Distancia de Grecia, en el
Departamento de Lengua y Cultura Espafolas. Su interés cientifico se centra en la Morfologia y Sintaxis de
Espafiol, en el Andlisis Contrastivo, la Sociolingtiistica y la enseflanza de E/LE.

2 Dirigida por Marta Baralo.

25 Rosa Marfa Pérez del Bernal ha realizado el master de la Universidad De Nebrija y los cursos de Doctorado
en Lingiiistica Aplicada en la misma Universidad. Ha trabajado como colaboradora en el IC de Atenas durante
14 afios y desde el 2008 trabaja como profesora en el IC de Palermo.
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griegos. En este sentido, dado que la autora observa una dificultad en el proceso de
aprendizaje de dichas estructuras, plantea en este trabajo un experimento con 53 alumnos
de nivel B2 del MCREL del Instituto Cervantes de Atenas. Tras una descripcion de las
completivas en griego y en espafiol, se describe el experimento, seguido de un analisis de
errores v las conclusiones. Estas tltimas manifiestan la necesidad de seguir investigando y,
sobre todo, empleando el AC como instrumento en el proceso de A/E, ya que puede
resultar rentable a pesar de la heterogeneidad que presentan los estudiantes por lo que al
modo de aprendizaje se refiere.

Otro de los campos intimamente relacionados con el AC dard como fruto un
trabajo sobre la IL y el AE. A este respecto, cabe mencionar a la profesora Angélica
Alexopoulou, cuya tesis doctoral lleva por nombre: Contribucion al estudio de los estudios
morfosinticticos en la interlengna escrita de aprendientes de espariol de origen griego (defendida en 2005).
Se trata de un acercamiento al estudio de los errores que cometen los estudiantes griegos
que estan aprendiendo espanol. A pesar de que he podido entablar contacto con Angélica
Alexopoulou, aprovechando una de mis estancias de investigaciéon en Atenas, no he tenido
acceso directo a la tesis doctoral, pero si a una publicacién monografica sobre la misma
(Alexopoulou, 2005). Asi mismo, gracias a la informacién que me ha aportado la profesora
Anggélica Alexopoulou y de otros articulos suyos, a los que me referiré en el apartado
correspondiente de este trabajo, he podido recoger las principales aportaciones de su
trabajo. En este sentido, la contribucion radica en la clasificacion de los errores de los
aprendices griegos de E/LE desde una perspectiva descriptiva y etiolégica, lo que significa
que presenta, por un lado, una jerarquia de la dificultad de los errores y, por otro, las causas
por las que los alumnos cometen con mayor o menor frecuencia errores en el proceso de
aprendizaje de E/LE. Uno de los principales tesultados de su trabajo doctoral es
precisamente llegar a la conclusién de que las causas de los errores de los hablantes griegos
no solo se debe a la interlengua (es decir, a la interferencia de la LM del alumno), sino que
también existen factores de {ndole intralingtistica, es decir, a otros elementos extrinsecos a
la propia LM del alumno. El estudio de la profesora Angélica Alexopoulou esta basado en
un corpus representativo, que nos permite comprobar cémo si que es verdad que la LM del
estudiante puede llegar a influir en determinadas circunstancias y estadios del aprendizaje
de la LE, pero no constituye el unico factor que debe tenerse en cuenta. De hecho, su
estudio determina que el nivel B2” es en el que est4d presente una mayor influencia de los

errores intralinguales, probablemente debido a que el estudiante tiene una competencia

26 En el momento en que realizé su estudio aun no se habfa aprobado el MCER (Marco Comun Europeo de
Referencia), de modo que estaba basado en los cuatro niveles que se diferenciaban.
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suficiente que le permite comunicarse en un nivel lo suficientemente alto como para poder
hacer hipotesis sobre la “creacion” de nuevas palabras en la lengua que esta aprendiendo e
incluso el relajamiento, también producto del nivel de lengua, da lugar a que incurra en un
mayor nimero de errores, la mayoria de las ocasiones por transferencia con su LM. Se trata
por tanto de una aportacion bastante interesante al ambito del AE e IL.

No debemos olvidar que las ultimas aportaciones al campo de la ASL giran en
torno a las variables en el proceso de adquisicién de ensefianza/aprendizaje, del andlisis de la
actuacion y del andlisis del discurso. En este sentido, el estudio de las creencias que presentan
los alumnos en el proceso de ASL es uno de los mas actuales en el campo que aqui analizo.
A este respecto, debo hacer referencia a dos trabajos de master, centrados ambos en la
figura de los estudiantes en su proceso de aprendizaje de E/LE. El primero de ellos, que
lleva por titulo Ideas y representaciones de aprendices griegos que estudian E/ILE” (2004), realizado
por Nafsikd Alfa®; se centra en analizar el comportamiento de los aprendices griegos con
el fin de que el docente pueda reforzar esas representaciones que favorecen el proceso de
aprendizaje y, al mismo tiempo, de transformar en cualquier caso aquellas creencias que
pueden obstaculizar el aprendizaje. Este estudio esta basado en la realizaciéon de tres
entrevistas a alumnos griegos que estin estudiando E/LE para poder analizar y comprobat
cudles son las ideas que tienen en torno al proceso de A/E de E/LE. Ahora bien, las
conclusiones a las que llega Nafsika Alfa son provisionales y no pueden generalizarse a
todos los estudiantes griegos que se encuentran en esta misma situacion. Sin embargo, el
hecho de que cada uno de los estudiantes seleccionados para las entrevistas se encuentre en
contextos de aprendizaje diferentes de la misma lengua hace que los datos obtenidos sean,
en este sentido, mucho mas interesantes de cara a ser puestos en contraste. Del mismo
modo, a través de este trabajo, Nafsika Alfa se acerca al punto de visto del alumno, porque
conocer estas creencias favorece la mejora del proceso de aprendizaje y de ensefianza. En
este marco la figura del profesor esté también presente en el desarrollo de este trabajo: una
identificacion de las ideas y representaciones sera el punto de partida para que el profesor,
como orientador del conocimiento dentro del aula, pueda llevar a cabo un las
modificaciones oportunas a través del conocimiento de las necesidades de éstos y de la

negociacion.

27 Dirigida por la profesora Margatita Cambra Giné, de la Universidad de Barcelona.
28 Nafsika Alfa es estudiante de posgrado de la Universidad de Barcelona.
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En esta misma linea, Margarita Cabezuelo Martin® presenta un trabajo de
investigacion en torno a Creencias y actitudes de alumnos griegos sobre el aprendizaje oral del espariol
(2005). Desde un principio, el objetivo de este trabajo es esclarecer con un mayor grado de
profundidad el punto de vista del alumno en el proceso de adquisicion y aprendizaje oral
del espafiol, es decir, poder ser mas conscientes de cuales son los procesos cognitivos de
los estudiantes, con el fin de que dicha informacién pueda ayudarnos a explicar y mejorar el
complejo proceso de aprendizaje de una lengua. Al igual que Nafsika Alfa, la entrevista es
el método de trabajo a través del que se obtienen los datos, pero con la diferencia, en este
caso, de que Margarita Cabezuelo quiere analizar algunos de los aspectos mas interesantes
en el proceso de adquisicioén y aprendizaje de la lengua oral, sobre todo, en sus primeros
estadios. Para ello, entrevista a informantes griegos con un nivel basico de la lengua
espafiola centrandose fundamentalmente en la imagen de si mismo y el concepto de
lenguas; pero también otros elementos relacionados con la metodologia, como la figura del
profesor y del alumno, el tratamiento del error, la interferencia de la LM y su uso en el aula,
asf como el concepto de autonomia. Las conclusiones a las que llega con el analisis que
realiza son diversas: por un lado, consigue esclarecer algunas de las creencias de los
alumnos referidas a la naturaleza de la lengua oral, su posicion respecto a la metodologia
con la que aprenden, la autonomia en el aprendizaje, la vision de la figura del profesor y las
expectativas de aprendizaje; por otro, respondidas las cuestiones anteriores, la autora aboga
por la necesidad de profundizar no solo en sus creencias, sino también en sus necesidades,
preferencias y carencias. En este sentido, su trabajo es una aportacion al campo de las
variables del aprendizaje con la particularidad de que el foco de atencién, en este caso, es el

alumno, quien interactia con otros elementos en ese proceso.

5.2. Actas de congresos

Considero que las tesis doctorales y los trabajos de investigaciéon son los que
pueden aportar una visiébn mas profunda sobre un tema en concreto; pero, como hemos
podido comprobar, en el campo que estamos analizando no existen numerosas tesis. Este
hecho, por tanto, debe compensarse con el analisis de otras fuentes bibliograficas, como

son los articulos y las actas de congresos.

29 Margarita Cabezuelo Martin es licenciada en Filologia Hispanica por la Universidad de Barcelona, cursé el
Master de Formacion de Profesores de ELE en la misma universidad (2005). Ha realizado diversas ponencias
y talleres en Barcelona, Nicosia, en la Asociacidn de Profesores de Espaiol e Hispanistas en Grecia-ASPE | y en los
Institutos Cervantes de Atenas, el Cairo, y Beirut.
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Las actas en este sentido recogen las comunicaciones que han tenido lugar en
congresos, seminarios, simposios y otros eventos relacionados con la transmision de la
investigacion, de modo que muestran cuales son los caminos mas recientes sobre los que
evoluciona el campo del E/LE a griegos.

Los primeros trabajos sobre este tema son, como cabfa esperar, sobre aspectos
contrastivos. Algunos de los titulos son los que a continuacién menciono.

En primer lugar, Natividad Peramos Soler presenta un estudio contrastivo,
“Comparacion fraseoldgica entre el griego moderno y el espafiol” (2003), que pone de
relevancia la necesidad de trasladar correctamente los significados de una lengua a otra. Si
bien es verdad que el griego moderno y el espafiol comparten numerosos esquemas
metaféricos y fraseologicos, este hecho no debe llevar al estudiante griego de E/LE a creer
que una unidad fraseolégica cualquiera puede traducirse literalmente.

En otro trabajo posterior, también se observa el enfoque contrastivo, “El espafiol
en Grecia: Principales dificultades de los estudiantes griegos en el aprendizaje de E/LE”
(2005), de Marfa Kouti”, al que ya me he referido cuando he tratado las publicaciones
sobre la situaciéon del espanol en Grecia. En éste, Marfa Kouti analiza cuales son las
principales dificultades de los estudiantes griegos en el proceso de aprendizaje de E/LE.
Para ello, es necesario tener en cuenta la lengua materna de los alumnos y, en este sentido,
Marfa Kouti aborda los diferentes niveles en los que advierte que los aprendices griegos
presentan dificultades: el nivel fonético-fonoldgico; el morfosintactico y el Iéxico-
semantico. En cada uno de ellos plantea cuales son los aspectos mas interesantes en los que
debe hacer hincapié el profesor de espafiol. De modo que se puede advertir un estudio
contrastivo con reminiscencias al AE, que en definitiva subyace de un modo u otro en
muchos de los trabajos analizados.

En relacién con el AE, debe ser tenida en cuenta la comunicacion que, a proposito
del XVIII Congreso de ASELE en la Universidad de Alicante, se present6 en torno al
tema que nos ocupa. De mano de un grupo de profesoras de la Universidad de Tesalonica
(Eleni Leontaridi, Natividad Peramos Soler, Marina Ruiz Morales), a las que ya he hecho

referencia por la realizacién de otros trabajos dentro de este campo, fue realizado un

30 Marfa Kouti es doctoranda en el programa “Lingtiistica Espafiola y sus aplicaciones” de la Universidad de
Valladolid. Es licenciada en Estudios FEuropeos por la Universidad de Porstmouth, Reino Unido (2001), en
Lengua y Civilizacién Espafiolas por la Universidad Helénica Abierta, Patras (2007) y Master en E/LE por la
Universidad de Valladolid, Espafia (2006). Actualmente se encuentra en el proceso de escritura de su tesis
doctoral acerca el pretérito perfecto en espafiol peninsular normativo y griego moderno. Ha recibido varias
becas: de MEC y del CSIC para el programa de “Fonética y Fonologfa”.
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estudio, “Analisis y clasificacion de errores en la producciéon de textos escritos de
candidatos griegos en los examenes de DELE” (2000), que versa sobre los errores de
alumnos griegos de E/LE. Se trata de un trabajo interesante en la medida en que puede
servir de material de consulta no sélo por profesores que quieran dedicarse a la ensefianza
de E/LE en Grecia, sino también por aquellos alumnos que estén aprendiendo espafiol.
Este trabajo consiste en una revision y clasificacion de los errores en general, y mas en
concreto de los del tiempo del pasado de indicativo, con una clara aplicaciéon didactica. El
corpus empleado para dicho analisis es el de 93 pruebas de expresion escrita de los DELE
del nivel B2 del MCER.

En este sentido, la presente linea de investigacion ha sido tratada con bastante
profundidad por parte de la profesora Angélica Alexopoulou, cuyos numerosos trabajos
hablan por si solos. De hecho, centrandose en este caso en el papel que juega la
transferencia, centra su interés en los “Errores intralinguales e interlinguales en la
intetlengua escrita de aprendientes griegos de E/LE” (2007), deteniéndose en el concepto
de error y en la evoluciéon que ha sufrido. Ahora bien, la visién del “error” ha ido
transformandose a medida que las teorfas lingtisticas han ido evolucionando. De ahi que
Angélica Alexopolou para centrar su objeto de estudio analice cuales han sido las
aportaciones de cada una de estas teorfas al error. Ademas de tratar los elementos
lingtisticos que se transfieren en el proceso de aprendizaje de una L2, también pone de
relevancia la necesidad de explorar los aspectos relacionados con la competencia
pragmatica y sociolingtiiistica.

De mas reciente aparicion, debo hacer referencia a dos aportaciones que se unen a
la labor investigadora en este campo: por un lado, Eleni Leontaridi presenta un trabajo,
“‘Antes’, ‘hace’ y su extrafia familia: una aproximacién a los errores de alumnos griegos en
el campo de los marcadores temporales espafioles” (2009), en el que lleva a cabo una
clasificacién morfosintactica de los errores mas frecuentes que cometen los alumnos
griegos por lo que a los marcadores discursivos se refiere. Para ello, la profesora Eleni
Leontaridi decide analizar la produccion escrita libre de estudiantes de DELE Intermedio
(nivel B2) y extrae una tipologia interesante sobre estos errores comunes (expresion de la
fecha, el uso de ‘hace’ o de ‘por’ y ‘para’, entre otros aspectos temporales) y establece una
serie de equivalencias entre dichos marcadores en espafiol y en griego que pueden ser muy
productivas, sobre todo para que puedan ser tenidas en cuenta por el docente y, al mismo
tiempo, por el propio estudiante. En este trabajo se pone de relevancia la interferencia de la

lengua materna del alumno y cémo los errores producidos por dicha interferencia, gracias
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al analisis contrastivo con la lengua espafiola en este caso, pueden llegar a evitarse si se
tiene en cuenta a lo largo del proceso de E/A.

Por otro lado, Natividad Peramos Soler en un articulo aparecido en las actas de
AESLA, “Fosilizacion de errores en los pronombres personales y adjetivos posesivos del
espafiol por alumnos griegos. Analisis y sugerencias” (2009), intenta hacer una aportacion al
campo de los estudios de AE, pero que no deja de ser un tema interesante y sobre el que
hay mucho por hablar todavia. De hecho, plantea cuales son los errores mas frecuentes que
presentan los alumnos griegos de espafol en torno a los pronombres personales y adjetivos
posesivos, estableciendo una escala de dificultades para una posterior correccion. Ahora
bien, la profesora Natividad Peramos no se limita a establecer una némina y taxonomia de
dichos errores, sino que también pretende analizar cuales son las razones por las que dichos
errores se producen y, para ello, observa la causa de éstos dependiendo de las funciones y
presentando posibles soluciones.

Merecen especial atencién las actas que recogian los trabajos de la Jormada dedicada a
la lengua alemana, italiana y espaiiola, en 2004 en Atenas. La razén de que estas jornadas sean
importantes, por lo que al E/LE se refiere, es la variedad de temas que se abordan: la
explotacién didactica de peliculas y canciones, la interculturalidad en el aula de E/LE, la
literatura y el E/LE, desarrollo de la competencia pragmatica, el uso de las nuevas
tecnologias como instrumento de aprendizaje-ensefianza, el teatro como recurso para el
aula de E/LE o estudios contrastivos en el nivel léxico, entre otros. En estas jornadas
participan profesores de E/LE tanto de secundaria y centros donde se ensefia espafiol,
como de Universidad. De ah{ la diversidad de aportaciones a este campo, en el que se dan
cita los avances mas recientes en la ensefanza de lenguas extranjeras con aplicaciones

practicas en el aula.

En los dltimos meses he podido observar asi mismo cémo en diversos congresos
nacionales e internacionales sobre lingtiistica y lengua se han realizado comunicaciones en
torno a los temas que me ocupan: AE entre espafol y griego, estudios de IL y sobre la
situacion actual de la ensefianza de E/LE en Grecia. Cada vez mas, y de esto dan cuenta
los congtesos y las actas, las cuestiones sobre el E/LE en Grecia en todos los niveles de
enseflanza y la investigacion en torno a los aprendientes griegos de espafiol estan cobrando
un lugar importante dentro de los estudios de ASL, a pesar de que aun queda mucho por

investigar en este campo.
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5.3. Articulos

La informacién que me ha brindado la consulta de las actas de congreso sigue
manteniéndose, por lo que a la variedad de temas se refiere, en los articulos; sin embargo,
¢éstos dan una vision a caballo entre las trabajos doctorales (cuya profundidad vy
especializacién son unicas) y las publicaciones en actas (mas vinculadas a las nuevas
tendencias e investigaciones en diversos campos), cuales son las aplicaciones en el que
campo que aqui analizo. También a través de los articulos en revistas de investigacion y de
especialidad analizo cuales son los campos a los que se les ha prestado especial desde los
estudios de ASL y concretamente del E/LE a griegos. De hecho, sobre este tema se han
publicado articulos en diversas revistas: por un lado, en publicaciones promovidas por la
Consejerfa de Educacion de Espafia en Grecia, a la que ya me he referido; por otro, en
organos como el Instituto Cervantes o el Ministerio de Cultura espafiol; y, finalmente, en
revistas de difusién internacional relacionadas con la lingtistica y la E/A de E/LE.

Las primeras aportaciones a este campo giran en torno a cuestiones contrastivas
entre el espanol y el griego moderno. De hecho, a principios de nuestra década que es
cuando paulatinamente empieza a advertirse el interés por como los estudiantes griegos
aprenden espafiol, se publican articulos que muestran las semejanzas y las diferencias entre
ambas lenguas (espafiol-griego) con fines destinados a la ensefianza. Por lo que a estas
cuestiones se refiere, destacan los estudios de Matfa Z5f Fountopoulou®, cuyo campo de
actuacion se centra en la aplicacion de las teorfas de aprendizaje en la ensefianza de lenguas
en general y del E/LE en particular: “La ensefianza del idioma espafiol a estudiantes
griegos: elementos de la lengua madre que ayudan en el aprendizaje de la lengua extranjera”
(2001) y “La enseflanza del idioma espafol a griegos: fundamento tedrico y practica
didactica” (2002). Sus articulos se centran fundamentalmente en la lengua materna de los
alumnos y cémo influye tanto de manera positiva como negativa, en el aprendizaje de
espanol. El primero de éstos, escrito integramente en griego moderno, sera uno de los
primeros en presentar un acercamiento al estado del E/LE en el ambito griego,
manifestando las necesidades y las particularidades de la ensefianza de las lenguas
extranjeras. También pretende servir de precedente a un fenémeno que, ya en ese
momento, comenzaba a arrancar con fuerza. Asi mismo, una parte fundamental la

constituye la descripcién del sistema fonolégico del espafiol en relaciéon con el griego (AC).

31 Marfa Z6{ Fountopoulou es licenciada en Filologia Cldsica por la Universidad de Atenas. Asi mismo, ha
realizado un Master en Estudios Eurgpeos, con la especializacién en Politica Educativa de la Unin Europea, pot la
Universidad de Lovaina, Bélgica. Su tesis doctoral es sobre “La enseflanza del Griego Clasico en Grecia,
Francia y Espafia. Estudio comparativo”.
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Del mismo modo, segin Fountopoulou, del AC entre ambas lenguas se desprende la
utilidad de abordar el estudio de los sufijos, asi como del vocabulario, cuyas raices
proceden del griego, bien a través del latin, bien del arabe.

Las conclusiones a las que llega Marfa Z061 pueden resumirse en las siguientes ideas:
por un lado, tener en cuenta el AC en el proceso de aprendizaje-ensefianza de una L2 es
util, ya que supone un beneficio tanto para el docente como para los alumnos y, por otro, la
aplicacion didactica que tiene la realizacién de estudios de esta indole. El primer articulo al
que he hecho referencia, aporta un acercamiento al mundo de la ASL en el ambito griego y,
de algin modo, supone un primer paso a futuras aportaciones e investigaciones en este
campo. En cambio, en su segundo articulo avanza un poco mas en el campo de la didactica
y plantea no so6lo las concomitancias existentes entre la cultura espafola y la griega, sino
que se sirve precisamente de dichas semejanzas lingtifsticas y culturas para proponer una
explotacion didactica.

Asi mismo, desde el ambito espafiol algunos investigadores han manifestado el
interés de su lengua materna por helen6fonos. Es el caso del profesor David H. de la
Fuente”, que publicé una “Aproximacién a la ensefianza del espafiol a hablantes de griego
moderno” (2001). Sin lugar a dudas, dentro del campo de la lingtistica contrastiva entre
espafiol y griego, supone uno de los primeros acercamientos mas claros y ‘exhaustivos’ que
ponen de relevancia no sélo los aspectos en los que los hablantes griegos pueden encontrar
dificultades, sino también la situaciéon de la lengua y cultura espafiolas en relaciéon con el
griego moderno.

En esta misma linea de investigacion se enmarca el articulo de M. Teresa Magadan
Olives™, “Ni idiotas ni energimenos, pero sf hipécritas. Falsos primos y contrapréstamos en
griego moderno” (2003), en el que se aborda el estudio de los préstamos en griego
moderno y las lenguas occidentales. En esta ocasion su autora hace un repaso sobre como
el griego clasico se introdujo en las lenguas occidentales (especialmente las lenguas
romanicas y germanicas) dando lugar a la creacién de nuevas palabras, que en ocasiones se
han alejado de su significado primigenio y de qué modo estos procesos léxicos han
provocado “equivocaciones” entre los alumnos de esas lenguas y, en concreto del espanol,
a la hora de enfrentarse al griego moderno como SL. A pesar de que la autora no plantee

un estudio con la finalidad de aglutinar el espanol y el griego, lo considero un estudio

32 David H. de la Fuente es escritor, traductor y critico espafiol especializado en el mundo clasico. Ademas de
profesor de estudios clasicos en la Facultad de Humanidades, Comunicacién y Documentacién de la
Universidad Carlos I1I de Madrid.

33 Marfa Teresa Magadan Olives es profesora de la Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona-Drassanes
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contrastivo, en el que los ejemplos empleados proceden fundamentalmente de la lengua
espafiola y, por lo tanto, esta destinado tanto a estudiantes griegos que estan aprendiendo
E/LE como a espafioles que aprenden gtiego como L2.

En el marco del AC se halla asi mismo el trabajo de la profesora Leontaridi, experta
en este ambito de investigacion, ““‘Ayer estudiaba toda la tarde, sin parar. Seguro que
apruebo...” Variaciones sobre un mismo tema: el aspecto gramatical en espafiol y en griego
moderno” (2008), en el que intenta dar una vision contrastiva entre la estructura temporal
de ambas lenguas. Este analisis le sirve para dar cuenta no sélo de los errores mas
frecuentes de los alumnos griegos en su proceso de aprendizaje de E/LE vy asi evitatlos,
sino también de la importancia de la categoria aspecto, la cual tiende a variar de una lengua
a otra. De ah{ que la aportacion de este trabajo tenga también repercusiones sobre el campo
del AE, ya que atribuye muchos de los errores temporales a la categoria aspectual del
espafiol y del griego.

Los estudios en torno al AC siguen dando sus frutos, como puede comprobarse en
algunos de los articulos de recientemente publicados. Ahora bien, dicho modelo teérico ha
empezado a aplicarse especialmente sobre los niveles de la lengua menos estudiados hasta
el momento: por un lado, a los aspectos léxico-semanticos y, por otro, a los elementos de
indole sintactica y pragmatica.

Por lo que respecta al primero de éstos, son dignos de mencién los trabajos como
“De ‘plagios’ y ‘discursos oblicuos’ unas notas en torno a los falsos amigos del griego y
espafiol” (2006), de Styliani Voutsa™ o de mano de Eleni Leontaridi, Natividad Peramos

O

Soler” y Marina Ruiz Morales™ otro trabajo titulado “Amistades peligrosas: una
aproximacién tedrica y una clasificacion practica de los falsos amigos entre el espafiol y el
griego moderno” (2007). Se trata de articulos que combinan los avances del AC y del AE
pata tratar la IL en los estudiantes gtiegos de E/LE. Sin embargo, la particularidad y al
mismo tiempo originalidad de éstos es el haber sido un campo al que no se habfan acercado
los investigadores, cuando, paraddjicamente, es uno de los niveles lingtisticos (el léxico-

semantico) mas productivos de cara a su aplicacién en la ASL. Es resefiable asi mismo el

trabajo de Natividad Peramos Soler y José Juan Batista Rodriguez, “Unidades fraseoldgicas

3 Styliani Voutsa es profesor en la Universidad de Salamanca.

% Natividad Peramos Soler es licenciada en Filolygia Hispanica por la Universidad de La Laguna y doctora por
esta misma Universidad. Trabaja en el Departamento de Filologfa Italiana de la Universidad Aristételes de
Salénica. Ademas, ha colaborado con el departamento de Lengua y Cultura espafolas en la Universidad a
Distancia de Grecia (EAP) y ha impartido cursos de formacion para el profesorado de espafiol en Grecia en
colaboracién con otras universidades.

3 Marina Ruiz Morales es licenciada en Filologia Hispanica. Ha sido lectora en la Universidad de Tesalonica y
ha presentado trabajos de investigacién en diversos Congresos internacionales relacionados con la ensefianza
del E/LE y, mas concretamente, a gtiegos.
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y variaciéon” (2008) en el que plantean no sélo la utilidad de los estudios fraseologicos en la
enseflanza de una SL, sino también la fraseologia contrastiva para observar cual es la
relacién de unas lenguas con otras. En este sentido, ademas de tratarse de un trabajo que
ahonda en las variantes fraseologicas del espafiol, lo que en realidad nos interesa resaltar es
la estrecha relacion existente entre el espanol y el griego por lo que a las unidades
fraseoldgicas se refiere. Segin una de las hipdtesis que los autores manejan, ademas de que
el latin y el griego han convivido durante muchos siglos y su influencia mutua es indudable,
también es verdad que el hecho de que existan muchas correspondencias entre una lengua
y otra podria radicar en la presencia de los judios sefarditas en el norte de Grecia y, por
tanto, la cultura judeoespanola habria podido ser un elemento clave en el proceso de
acercamiento de ambas lenguas.

Muy relacionado con este aspecto, el IC ha publicado en red un Refranero nnltilingiie
en el que se encuentra documentada la parte en griego moderno, gracias a la labor de
bisqueda y recoleccion por parte del profesor Carlos Crida’ y otros colaboradores de la
Universidad Kapodistrfaca de Atenas. Es una herramienta®™ extraordinaria para ser

empleada en el aula de E/LE:

"El Refranero multilingiie contiene una selecciéon de paremias espafiolas
populares, principalmente refranes y frases proverbiales, con su correspondencia en varias
lenguas (aleman, catalan, francés, gallego, griego antiguo, griego moderno, inglés, italiano,
portugués y vasco). Se trata de un refranero multilinglie Gnico en el mundo no sélo por esta
combinacién lingiistica sino también por la informacién aportada para cada paremia
espafiola: sus posibles variantes y sindénimos, asi como el hiperénimo y los anténimos
paremiolégicos; también se indica la idea clave y el tipo de paremia, las fuentes y una
seleccion de contextos. Igualmente, se incluyen el significado y observaciones tanto léxicas
(aclaraciones formales o de contenido de algin vocablo, por estar en desuso o por ser un
arcaismo) como culturales. Las correspondencias van acompafiadas de la traduccién literal,

las posibles vatiantes, ademads de sinénimos y anténimos, fuentes y contextos."

En lo que a cuestiones pragmatico-sintacticas se refiere, cabe destacar la aportacion

de Josep M. Bernal™ con su articulo, “El orden de palabras de la oracién simple en espafiol

37 Carlos Alberto Crida Alvarez es catedritico de la Universidad Kapodistriaca de Atenas.

38 Se puede consultar en: http://cve.cervantes.es/lengua/refranero

% Joseph M. Bernal es licenciado en Filologia Cldsica y Doctor en Lingiiistica por la Universidad de Barcelona.
Ha sido profesor de griego en la Escuela de Idiomas Modernos de la Universidad de Barcelona y ha realizado
investigacion posdoctoral en el Departamento de Lingiistica de la Universidad de Atenas, como becario de la
Fundacién Aristoteles Onassis y de la Fundacion Estatal de Becas de Grecia.
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y en griego” (2009), donde analiza el comportamiento de los elementos oracionales entre el
espafiol y el griego. A pesar de que Josep M. Bernal apunta la existencia de aspectos
concomitantes entre ambas lenguas, sin embargo, también pone de relevancia la necesidad
de tener en cuenta una serie de factores que condicionan en espafol la organizacion
marcada de la oracion simple, relacionados con la clase de verbo o de oracién y otras veces
causados por fendémenos pragmatico-discursivos. Cabe destacar que este trabajo
contrastivo trata, por un lado, de evitar que las similitudes existentes entre las dos lenguas
puedan producir un estancamiento del aprendiz en un estadio de la IL y, por otro, hace un
llamamiento a la necesidad de investigar desde el punto de vista del AC cualquier aspecto

que favorezca el desarrollo de la IL del estudiante griego de E/LE.

Como se ha podido observar, los estudios contrastivos configuran la primera etapa
de desarrollo en el panorama de los estudios del E/LE en Grecia, pero no son los tnicos.
Hasta este momento ya se habia respondido a algunas cuestiones basicas que atafifan a los
fundamentos de aprendizaje y enseflanza de una LE, el espafiol, a hablantes de griego
moderno: ¢Cudles son las semejanzas existentes entre ambas lenguas? Y las diferencias?
¢En qué niveles de la lengua se ha llevado a cabo el AC espafiol-griego? o ;Cémo pueden
aplicarse los resultados del AC a una mejora del proceso de ASL en general y del E/LE
para estudiantes griegos en particular? La respuesta a esta dltima cuestién esta vinculada a
los estudios sobre AE que seran, junto con los trabajos de IL, los que ocupen la mayor
parte de las investigaciones en torno al espafiol y el griego moderno en materia de
lingtistica aplicada. Precisamente en el ambito del AE se enmarcan los trabajos de la
profesora Angélica Alexopoulou, quien ha publicado una tesis, a la que ya he hecho
referencia en lineas anteriores, y diversos trabajos centrados en el campo de los errores, de
los que doy buena cuenta a continuacién.

El primero de los trabajos de Angélica Alexopoulou, “Aproximacion al tratamiento
del etror en la clase de E/LE desde la perspectiva del analisis de errores” (2005), plantea la
utilidad del andlisis de errores para la mejora de la A/E de E/LE. En este sentido, el AE
puede aplicarse al proceso de ensefianza de una SL, ya que se puede extraer una valiosa
informacién de cudl es el proceso de aprendizaje de cada estudiante y, por tanto, de su
interlengua. Para ello, Angélica Alexopoulou examina los diferentes niveles de la lengua
sobre los que se puede aplicar el analisis del error y opta por centrarse en el nivel
morfosintactico, por ser en el que mas errores cometen los alumnos de lengua materna

griega. I.a concepcién positiva del tratamiento del error, de modo que la practica de
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corregir se convierta en un proceso util, es sin duda la tesis de la profesora Angélica
Alexopoulou. No deja de lado la visiéon del alumno en este proceso de correccion; de ahi
que plantee una tipologia de errores y sus bases, es decir, qué corregir, cuando corregir,
como corregir y quién es el encargado de corregir. Tampoco se olvida de poner de
relevancia la particularidad con la que cuenta la correccién escrita, frente a la oral y presenta
asi mismo algunas técnicas correctivas. La vision del error que presenta la investigadora
Anggélica Alexopoulou es sin duda conciliadora: el error se trata de un instrumento que
permite observar y analizar cual es el proceso de aprendizaje de la lengua que se esta
aprendiendo y también puede servir de ayuda al docente, si se ha realizado un analisis «
posteriori, a 1a hora de favorecer el aprendizaje. De modo que el profesor también juega un
papel importante en dicho proceso, ya que como gufa puede encontrar las técnicas mas
idoéneas para poder corregir los errores, al mismo tiempo que valora positivamente las
producciones correctas.

En otro de sus articulos, “Los criterios descriptivo y etiolégico en la clasificacion de
los errores del hablante no nativo: una nueva perspectiva” (2006), nos plantea una mejora
de los instrumentos de analisis, concretamente dentro del campo del analisis de errores, de
modo que el estudio de corpus pueda ser aplicado posteriormente a la explicacién de los
errores de interlengua de alumnos de lengua materna griega que estan aprendiendo espafiol.
La profesora Angélica Alexopoulou se basa en diversos modelos de investigaciéon de
errores para llegar hasta una optimizacion de la L2, en este caso el espanol. Segin ella,
abordar el analisis de errores desde una perspectiva descriptiva y etioldgica permite
establecer una agrupacion y clasificacion representativa de la produccion tanto escrita como
oral de los aprendices; el resultado de todo este proceso serfa apoyar la confeccion de
materiales didacticos y el diseno de planes curriculares.

Dos articulos suyos posteriores son “Analisis de la evolucién interlingtistica y
jerarquia de las dificultades en la interlengua escrita de aprendientes de espafiol de origen
griego” (2006) y “Analisis de errores seudolongitudinal en la interlengua escrita de
hablantes no nativos de origen griego” (2006). En el primero de éstos, Angélica
Alexopoulou, mediante el AE y el empleo de un corpus de errores morfosintacticos de
estudiantes griegos de espafiol, intenta establecer una jerarquia de dificultades de sus
producciones escritas. En el segundo de ellos, ofrece una tipologia de los errores mas
frecuentes atendiendo, por un lado, a los criterios descriptivo, lingtiistico y etiologico y, por
otro, a la interrelacién existente entre dichos criterios diferenciando, por otro, los errores

intra e interlingtisticos. Uno de los puntos interesantes que plantea la profesora Angélica
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Alexopoulou es la localizacion del nivel, que segun apuntan los resultados de su estudio se
situarfa en el B1 en el que se da un mayor nimero de errores y de éstos, clasificados por
categorfas gramaticales, cudles son mas frecuentes. La aportaciéon de ambos estudios a este
campo reside en distinguir, por un lado, una serie de criterios a partir de los cuales
categorizar los errores cometidos por los estudiantes y en contribuir, por otra, al
descubrimiento de los principios psicolingtisticos que forman parte del proceso de
aprendizaje de E/LE.

En esta misma linea, el dltimo articulo que ha aparecido sobre AE e IL lleva por
nombre “Errores en la interlengua escrita de estudiantes grec6fonos de espafiol como
lengua extranjera” (2009). Sus autoras, Eleni Leontaridi, Natividad Peramos Soler y Marina
Ruiz Morales, hacen hincapié en la necesidad de llevar a cabo AC entre el espafiol y el
griego por la especial interferencia que la L1 tiene sobre los alumnos griegos en su proceso
de aprendizaje del espafiol en este caso. Los objetivos, interrelacionados entre si, son dos:
por un lado, enfocar estos aspectos de modo que el profesor pueda aplicarlos en la
enseflanza de manera correcta y, por otro, que la aplicaciéon por parte del docente evite la
fosilizacién de determinadas estructuras o usos erréneos en el aprendizaje de E/LE. En
torno a este campo, la profesora Angélica Alexopoulou ha sido una de las personas que
mas lo ha trabajado. Ahora bien, el presente articulo introduce un nuevo catilogo de
errores en los diversos niveles de la lengua, tratando incluso los elementos ortograficos. Asi
mismo, se plantean cudles pueden ser las dificultades y las causas de los errores catalogados
y cuales son algunas de las claves para poder solucionarlos, siempre partiendo de una
concepcién positiva del error como instrumento para el avance en el proceso de A/E de
E/LE.

Es verdad que el AC y el AE ocupan gran parte del panorama sobre los estudios de
E/LE en Grecia; sin embargo, como se ha podido comprobat, hay articulos que combinan
los avances del AC y del AE para hacer estudios de IL en los estudiantes griegos de E/LE.
Es mas, la interrelacion existente entre el AC, el AE y la IL se ve reflejada en la elaboracion
de trabajos mas interesantes, ya que combinan diversos modelos teéricos de analisis y, por

tanto, los resultados son mas productivos.

En definitiva, el nimero de articulos aparecidos a lo largo de los dltimos afos, si se
compara con el que ha sido publicado a principios de nuestra década, es mas numeroso y
mas frecuente. En la mayorfa de ellos se abordan cuestiones relacionadas con el AC,

aplicado a todos los niveles lingtifsticos, y con el AE y la IL, entre los que existen puntos
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convergentes. De hecho, todos los trabajos planteados estan basados en corpus de
estudiantes de E/LE cuya lengua materna es griega y ello hace mas eficaces los resultados
que de estos estudios se derivan: por un lado, actian de “alarma” de las necesidades de
cambio en la practica docente que se esta llevando a cabo y, por otro, cubren el vacio que
sobre estas cuestiones hay en el campo de la A/E de E/LE a griegos. No obstante, si bien
es verdad que en otras lenguas han surgido el interés y la necesidad de abordar el proceso
de ASL desde otros modelos de analisis (me estoy refiriendo al AA y al AD), en cambio en
el ambito del E/LE en Grecia dichos modelos teéricos no han recibido tanto atencion, al

menos por el momento.

5.4. Analisis de materiales didacticos para alumnos griegos

La presencia de materiales en el mercado destinados a hablantes de una lengua
materna concreta se ha ido convirtiendo en algo habitual; asi, se pueden encontrar para
lenguas como el polaco, el inglés, el italiano, el ruso, el arabe, el griego.

En este marco, resulta interesante tratar cuales son los materiales y recursos
didicticos para el aprendizaje de E/LE a griegos. De hecho, en los tltimos afios, fruto de la
creciente demanda de interés por el estudio del E/LE, también han proliferado materiales
especificos de E/LE a gtriegos.

Los estudiantes griegos tienen un enorme bagaje en el aprendizaje de lenguas
extranjeras. Los colegios cuentan con el inglés como L2 obligatoria y, ademas, muchos de
ellos ofertan el francés, el aleman y el italiano como tercera lengua. Como ya hemos podido
comprobar, en el caso de los institutos, el inglés sigue ocupando el primer puesto como
LE; sin embargo, los estudiantes tienen la posibilidad de elegir entre aleman, francés y
espanol. Esta dltima lengua se convertira, como ya hemos apuntado anteriormente, a la
vista del éxito con el que se ha implantado en la educacién secundaria griega, también en
una de las lenguas en la primaria. Segin datos del Ministerio griego de Educacién y, como
he podido comprobar durante mi estancia en Atenas, todo apunta a que en varios cursos el
espafiol pueda ser también otra de las lenguas, junto con el francés, el aleman y el italiano,
que se impartan en los colegios de todo el territorio griego.

En las lineas que siguen presento un analisis sobre los materiales didacticos
existentes sobre E/LE, poniendo de relevancia cuiles son los aspectos positivos o

negativos que presentan y de qué modo han contribuido a la E/A del espafiol en Grecia.
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5.4.1.

Gramaticas

JIMENO PANES, 1. y E. VIVANCOS ALLEPUZ (1991): Gramitica espasiola,

Ediciones Stefanos Basilopoulos, Atenas.

Dos profesoras del entonces Instituto “Reina Soffa” de Atenas, Isabel
Jimeno Panés y Esperanza Vivancos Allepuz, elaboraron una gramatica espafiola
con la particularidad de que contenia las explicaciones gramaticales en griego y la
mayoria de sus ejercicios consistia en la traduccion al espafiol de frases griegas o en
la introducciéon de la forma correcta de formas entre paréntesis (verbos, adjetivos,
sustantivos...) De este modo, el uso de esta gramatica esta destinada, por un lado, a
aquellos que se inician en el aprendizaje del espafol y pueden ayudarse de la
traducciéon griega; pero, por otro, también puede ser utilizada por aquellos
estudiantes que no necesitan recurrir a su LM (el griego) y pueden enfrentarse y
entender perfectamente los ejemplos y las explicaciones gramaticales en la lengua
meta (espafol). Se trata de una gramatica tradicional que plantea ejercicios para
poder practicar los contenidos gramaticales que se habfan propuesto. En este caso
la estructura y planteamiento que presenta esta Gramadtica espaiiola responde a la
necesidad de una sociedad acostumbrada al aprendizaje de lenguas a través de las

reglas gramaticales.

-TRIANTAFYLOU, S. (2005): Apuntes de la clase de espariol 1. Método de gramatica, de
sintaxis, de expresion, Ediciones Medousa, Atenas.
-TRIANTAFYLOU, S. (2005): Apuntes de la clase de espariol 2. Método de gramatica, de

sintaxis, de expresion, Ediciones Medousa, Atenas.

En 2005 aparecen los dos volumenes de Apuntes de la clase de espasiol, que
consistian en un compendio gramatical, sintactico y de expresion destinado a
alumnos griegos de todos los niveles. La obra no esta planteada como una
gramatica practica, en el sentido de incluir actividades destinadas a la ejercitacion de
las explicaciones gramaticales, sino mas bien como una serie de “apuntes” que

podrian ser los que los alumnos pueden escribir en una clase de lengua. Ademas, la
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profesora Soffa Triantafilou™ no descuida la explicacién de los usos. De modo que
el estudiante dispone de todo ello, con numerosos ejemplos tanto en espafiol como
en griego. La presentacion de esquemas para ilustrar los fendmenos gramaticales es
uno de los aspectos mas interesantes, ya que permite obtener graficamente la
informacién gramatical. En definitiva, se trata de una gramatica que pretende
cubrir, por un lado, los vacios que cualquier estudiante a lo largo de su recorrido en
el aprendizaje de un lengua pueda tener o para cualquier persona que quiera
consultar un aspecto determinado sobre la lengua espafola; y, por otro, también
esta destinado a convertirse, segun sefala Soffa Triantafilidou, a formar parte del
material didactico del docente que ensefia a helen6fonos. Para éste dltimo, hay
muchas partes que pueden ser explotadas dependiendo del grado de conocimiento
que tengan los alumnos a los que esta impartiendo clase o en funciéon de sus
intereses. Se trata asi pues de una gramatica que pretende responder a las posibles
dificultades a las que los estudiantes griegos de espafiol se pueden enfrentar, al
mismo tiempo que puede ser idoneo para aquellos que quieran aprender o mejorar

su espafiol “sin profesor”.

-PEREZ BERNAL, R. M. (1999): Gramtica espariola para estudiantes griegos. Inicial,
Ediciones Polyglot, Haidari.

-PEREZ BERNAL, R. M. (2000): Gramitica espariola para estudiantes griegos. Intermedio,
Ediciones Polyglot, Haidari.

-PEREZ BERNAL, R. M. (2001): Gramitica espaiivla para estudiantes griegos. Superior,
Ediciones Polyglot, Haidari.

Rosa Maria Pérez Bernal cuenta con una dilatada carrera en el campo de la
enseflanza de E/LE a griegos y fruto de ello es la publicacién de una setrie de
volumenes de Gramadtica espanola para estudiantes griegos. La autora habfa sefialado la
necesidad de elaborar nuevos materiales especificos en el campo de la ensenanza de
lenguas, si bien la mayoria de ellos estaban destinados a hablantes de lenguas
mayoritarias, lo cual resultaba rentable desde el punto de vista econémico. A la vista

de ello, Rosa Matrfa Pérez advierte esta necesidad en el campo del E/LE para griegos

40 Soffa Triantafilidou estudié Historia y estudios hispanicos en la Universidad de Madrid. Ha realizado asi
mismo diversos trabajos de investigacién sobre historia y algunas traducciones del griego al espafiol. Ha
cursado estudios de metodologia y didictica para profesores de E/LE en la Universidad de Alcald de Henares
y en el campo de la literatura espafiola en la Universidad Internacional Menéndez Pelayo. También ha
trabajado como traductora y profesora de griego moderno a hispan6fonos tanto en Espafia como en Grecia.
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y de ahi su aportacion con esta gramiditica dividida en diferentes niveles, que fueron
apareciendo paulatinamente: inicial (1999), intermedio (2000) y superior (2001). Las
explicaciones gramaticales se desarrollan en griego en los dos primeros volumenes,
en consonancia con el nivel de los alumnos a los que esta destinada la gramatica. Sin
embargo, los enunciados de los ejercicios estan en griego en el primer volumen, ya
que es el nivel inicial, y pasan a estar en espafiol en el segundo, donde se entiende que
el alumno ya es capaz de comprenderlos. Una de sus peculiaridades es el modo en
que Rosa Marfa Pérez presenta los paradigmas mas basicos y regulares de la lengua
espanola y, a partir de ahi, avanza progresivamente segun las dificultades que
presenta el alumno griego. De hecho, gracias a la experiencia como profesora de
E/LE en Grecia, ha podido recoger una némina numerosa de los etrores mds
frecuentes que éstos cometen y, por tanto, a medida que presenta los contenidos
gramaticales también hace hincapié sobre aquellos aspectos que pueden resultar mas
complejos para ellos. Unido a esto, otra de las particularidades de esta gramatica es lo
manejable que resulta el uso de explicaciones escuetas, pero claras sobre los
contenidos gramaticales que se presentan, donde ademas de lengua se introducen
algunos elementos culturales, seleccionados en funcién de las dificultades de sus

destinatatios.

-ALONSO R., CASTANEDA, A. MARTINEZ, P. MIQUEL, L. ORTEGA, ]J.
PLACIDO RUIZ, J. (2005): Gramdtica bésica del estudiante de espafiol
(A1-B1) (Versién griega), Editorial Difusién/Gtivas, Atenas.

Al referirme a esta gramatica, me gustarfa hacer unicamente algunos
comentarios por lo que a los aspectos que difiere con la versiéon espafiola. Como es
sabido, se trata de una gramatica en la que los contenidos se trabajan a través de
ejercicios de comprension y practica significativa. Uno de los aspectos positivos es la
gran cantidad de ejercicios y de ejemplos apoyados en ilustraciones para que el
alumno pueda progresar tanto si utiliza dicha gramatica como material de apoyo en
clase como si lo emplea de forma auténoma. En ambos casos se trata de un material
magnifico, que organiza sus apartados en diversas secciones gramaticales. Ahora
bien, la versioén griega incorpora la traduccion tanto de las explicaciones gramaticales
como de los enunciados de los ejercicios que propone. Ademas, introduce los

avances del AC y del AE para establecer, por un lado, relaciones que favorezcan el
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5.4.2.

aprendizaje por parte del alumno y, para incidir, por otro, en aquello que para un

hablante de lengua materna griega pueda resultar mas dificil al aprender espafiol.

A continuacién hago mencién de una gramatica que n he podido consultar, pero que

se encuentra entre los materiales didacticos de E/LE:

-CONSOLAR, P. y ROLDAN LUCENO, M. (2005): Manual de gramitica espasiola-
Eyyewidio Iomaviune Toappatinng Ediciones Efstathiadis Group S.A,,

Atenas.

Manuales adaptados de aprendizaje de E/LE

-DE BOURGE, X. (1991): Método antodidictico del Esparsiol, Ediciones Astir, Atenas

El primer “método” de espanol, propiamente dicho, que he podido localizar
en el ambito griego es uno titulado E/ espaniol sin maestro, subtitulado Metodo
antodiddctico del Espasniol (1991). La presentaciéon y la estructura del contenido me
recuerda a los pequenos métodos que en el instituto se usaban para la enseflanza de
latin y griego: una lista de vocabulario, algunas explicaciones gramaticales y una serie
de ejercicios (frases o dialogos) en los que aparece el vocabulario que se ha
presentado al principio y el de las listas de las lecciones anteriores. Las listas de
vocabulario en espanol incluyen la pronunciacién (con el alfabeto griego) y los
ejercicios consisten en la traduccién espanol-griego o griego-espafiol y presentan un
solucionario al final del libro. Debo admitir que en el momento en que fue editado
este método en el ambito griego no existia ni un conocimiento de los métodos de
E/LE, pero tampoco podemos afirmar que la metodologia del E/LE hubiera
evolucionado mucho. El método de la gramatica traduccidon, que durante tanto
tiempo ha ocupado un espacio importante en la ensefianza de lenguas extranjeras, en
Grecia con mas razon estaba presente, por la influencia tan arraigada del griego y la

Grecia clasica en el mundo griego actual.

-E. MARTIN, P. MARTINEZ Y N. SANS BAULENAS (1997) Gente, Editorial

Difusion, Barcelona.
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El manual de Gente, que cuenta con una versién griega, esta basado en el
enfoque por tareas. Como veremos, la version de Gente joven es la que se emplean en
algunos institutos en los que he llevado a cabo la investigacion. Las particularidades
de la version griega respecto a la espafiola no son demasiado grandes. Cabe destacar
que se valen del AC y del AE para hacer hincapié sobre algunos aspectos concretos
que pueden presentar dificultad a hablantes griegos y contiene un anexo o
vocabulario con expresiones utiles. No obstante, la version para adolescentes, Gente
Joven, no presenta este contenido, ya que aun no existe una edicién especial para

Grecia, como si hay, por ejemplo, para Alemania, Italia, Francia, Holanda y Brasil.

-LISSET RUIZ L. A. (2005): Nuevos encuentros. Curso de espasiol para extranjeros. Nivel
Inicial, Ediciones Primus, Atenas

(Con su correspondiente libro de actividades: LISSET RUIZ L. A., (2006): En
prictica. Curso de espariol para extranjeros. Nivel Inicial, Ediciones Primus,
Atenas).

-LISSET RUIZ L. A. (2008): Nuevos encuentros. Curso de espariol para extranjeros. Nivel
Intermedio, Ediciones Primus, Atenas

(Con su correspondiente libro de actividades: LISSET RUIZ L. A., (2007): En
prictica. Curso de espanol para extranjeros. Nivel Intermedio, Ediciones Primus,

Atenas).

El desarrollo del espafiol en Grecia, sobre todo los dltimos afios, ha dado
como consecuencia la aparicion de materiales didacticos (diccionarios, materiales,
manuales especificos para hablantes griegos), pero sobre todo manuales destinados a
la preparacion del DELE del Instituto Cervantes. En este sentido, la elaboracion de
libros de texto que conjuguen la ensenanza de espafiol concretamente a griegos y,
ademas, con la finalidad de “entrenar” para obtener un titulo ha triunfado cada vez
mas en Grecia. De hecho, esta muy extendido entre los propios griegos el fenémeno
de la “ttulitis”. Asi, estos manuales, en su nueva version, combinan el método
tradicional con el comunicativo. Nuevos encuentros esta destinado a jévenes, de ahi la
variedad de temas que incorpora, a través de los que cuales muestra la lengua comin
en uso (el habla diario, los medios de comunicacion, la tecnologia moderna, etc.). A
este respecto, hay actividades de vocabulario tematico, ejercicios practicos mediante

los cuales el alumno puede asimilar los contenidos lingtifsticos y una variedad mayor
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de ejercicios que fomenta la participacion y aumento de la competencia comunicativa
de éstos (juegos de roles, situaciones cotidianas, descripcion de fotos, debates y
conversaciones en clase, etc.). A este debe afadirse la presencia de material auténtico

que acerca al estudiante al mundo hispano en su vertiente mas cultural.

5.4.3. Otros materiales de apoyo

5.4.3.1.  Manuales sobre dificultades de E/LE para gtiegos

-PEREZ BERNAL, R. M. y LEONTARIDI, E. (2008): Claves del espasiol para hablantes
de griego, SM/PATAKIS, Espafia.

El E/LE en Grecia ya ha alcanzado un punto de desarrollo relevante y de
ello da cuenta la apariciéon de pequefios manuales practicos destinados a facilitar el
aprendizaje del estudiante griego de espafiol. En esta linea, Eleni Leontaridi y Rosa
Marfa Pérez Bernal han colaborado en la elaboracién de un pequefio manual de
errores frecuentes que cometen los hablantes griegos al estudiar espafiol, basado en
los estudios mas recientes del AC y AE y, con especial énfasis, aquellos que se han
desarrollado durante los ultimos afios en el ambito griego. Este libro, titulado Claves
del espariol para hablantes de griego, hace un repaso a todos aquellos aspectos que tanto
Eleni Leontaridi como Rosa Marfa Pérez, como profesoras de espafiol a alumnos
griegos, saben que merecen una especial atencién, ya que son precisamente los
elementos que suelen ser mas complejos para los hablantes de lengua materna griega.
Ademas, las explicaciones gramaticales, presentadas de un modo muy grafico, estan
acompafiadas de cudles serfan los errores mas frecuentes y de sus respectivas
correcciones. Ademas del modo esquematico con el que se presentan los contenidos,
hecho que facilita que puedan ser mas facilmente comprendidos y asimilados, cada
uno de los apartados se complementa con ejercicios orientados a consolidar las
explicaciones y, asi mismo, a corregir las tendencias erroneas a las que estaba
acostumbrado el alumno griego. Este tipo de libro resulta de utilidad para los
estudiantes griegos de E/LE por dos razones: por un lado, por tratar las
peculiaridades que presenta el estudiante de E/LE dependiendo de su lengua
materna, que en este caso es el griego; y, por otro, debido a que pone de relevancia

de una manera sencilla y clara los aspectos que presentan mayor dificultad para el
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hablante griego. Asi mismo, los destinatarios son muy diversos, desde los
principiantes hasta los de nivel intermedio, incluso los mas avanzados, puesto que
trata aspectos que pueden presentar dificultades a cualquier nivel, como por ejemplo

el verbo “ser” y “estar” o el uso de las preposiciones.

-PEREZ BERNAL, R. M. y LEONTARIDI, E. (2008): Espariol para hablantes de griego,

Serie contrastes, SGEL, Espana.

En esta misma linea, las autoras que he mencionado anteriormente, Eleni
Leontaridi y Rosa Marfa Pérez Bernal, participan conjuntamente en la elaboracion de
otro libro, con el titulo de Espariol para hablantes de griego, que reune caracteristicas
similares al libro que he comentado anteriormente. Sin embargo, ademas de presentar
explicaciones gramaticales y actividades basadas en los estudios de AC y de AE entre
el espanol y el griego, los ejercicios con los que se trabajan proceden de fuentes reales
(aunque estén la mayoria de éstos estén adaptados) y, sobre todo, de Internet. Es
mas, muchas actividades implican el uso de internet y el manejo de herramientas del
campo del E/LE (paginas web, diccionarios en red, blogs). Ademas, presenta la
novedad de incluir textos con un nivel mas avanzado (para un B2 del MCER) y con
una tematica interesante tanto desde el punto de vista del alumno como de la utilidad
para su aplicacién en la vida cotidiana. Tanto este libro como el de Claves del espariol
para hablantes de griego son materiales que pueden ser utilizados libremente por
cualquier estudiante, ya que estan disefiados para servir de consulta o de repaso; de

ahi que incluya también un solucionario para las actividades que se proponen.

5.4.3.2. Diccionatios

A continuacién hago unicamente una referencia bibliografica a los
diccionarios de E/LE para griegos o vocabularios de espafiol y griego, con el fin de

que quede constancia de los materiales existentes:

-AZCOITIA, ANA VICTORIA y ALEXANDROS MAGRIDIS, (1995): Diccionario
griego-espariol, Medousa, Atenas
-AZCOITIA, ANA VICTORIA y ALEXANDROS MAGRIDIS, (1993): Diccionario

espanol-griego, Medousa, Atenas
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-BUZULAKU, P. et al. (1996): Diccionario griego moderno-espaiiol, espasiol griego moderno,
Ediciones Gram, Madrid

-DIMOULA, L., QUINTANA, L., RON, A. L, (2008) Diccionario de expresiones e
idiomatismos (espaiiol/ griego), Editorial Kaufmann, Madrid.

-OLAYA, P., y MAKGRIDIS, A., (2000): E/ nuevo diccionario griego-espasiol, Ediciones

Texto, Atenas.

5.5. Otros documentos

Asi mismo, he tenido acceso a numerosas entrevistas que han sido realizadas a los
protagonistas del campo del E/LE en Grecia. Me refiero tanto a los Directores del IC de
Atenas (concretamente los dos ultimos) y a profesoras de E/LE a gtiegos. La visién que
reflejan todas estas apoya el creciente interés por la lengua espafiola en el ambito griego. De
esto ya he dado cuenta al hablar de todos los informes y articulos que tratan el espafiol en
Grecia y esta claro que todos ellos confirman que el E/LE esta ocupando un espacio cada
vez mas importante en este ambito. Por un lado, las entrevistas y articulos aparecidos en
prensa dan cuenta de las similitudes entre ambas culturas (la espafiola y la griega) y de como
dichas concomitancias pueden ser un punto positivo a la hora de que estrechar sus lazos y,

por otro, las resefias sobre manuales didacticos para griegos.
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6. METODOLOGIA Y DISENO DE LA INVESTIGACION

Debido a las caracteristicas de la presente investigacion, he empleado un enfoque
cualitativo y cuantitativo para estudiar y analizar los diversos datos que empleo. Por una
parte, el enfoque cualitativo esta recogido en los cuestionarios, la observacion de clases, asi
como las encuestas a los profesores. Por otra, el procesamiento de los datos me ofrecera la
cuantificacién de dicho material a través de tablas y graficos que permitan no solo ilustrar
mejor la informacion, sino también entender y procesar mas facilmente los datos con los

que he trabajado.

6.1.  Cuestionarios y observacion de clases

La parte practica de esta investigacion consiste en la realizacién y posterior analisis
de cuestionarios y de observaciones en clases de E/LE de centros griegos de secundaria
(véanse anexos 1, 2 y 3 respectivamente). En el momento de elaboratlos, tuve en cuenta los
siguientes aspectos:

En primer lugar, los estudiantes tenfan un conocimiento de espafiol muy basico
(A1) y eran estudiantes de secundaria, de modo que las preguntas que incluyese en el
cuestionario tenfan que ser sencillas y, al mismo tiempo, debian estar en griego. De hecho,
de las 9 preguntas que hay en éstos sélo dos son con respuesta abierta, las otras presentan
respuesta con opciones, para evitar que no supieran qué responder. Asi mismo, les di la
posibilidad de que respondiesen en griego o en castellano.

En segundo lugar, el cuestionario a profesores esta compuesto por 19 preguntas
(véase anexo 2), de las cuales hay algunas especificas y sobre temas objetivos (que tienen
que ver con aspectos de formacion, estudios y trayectoria académica en la ensefianza de
E/LE, el contacto con otras instituciones de ensefianza de E/LE, el apoyo por parte de
éstas y del(os) centro(s) donde trabajan, los recursos que utilizan en el aula, qué uso de las
destrezas hacen, entre otros) y otras de caracter subjetivo (la metodologia que emplean, el
ambiente en el aula, los resultados de los estudiantes y la motivaciéon que les impulsa a
estudiar una lengua como el espafiol, el uso de la LM de éstos o de la lengua meta y el
punto de vista sobre la situacion actual del E/LE en Grecia, entre otros).

En tercer y ultimo lugar, elaboré unas fichas de observaciéon para poder hacer un

seguimiento de las clases de E/LE. En éstas recojo diversos aspectos que tienen que ver
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con el horario de las clases, su duraciéon, el papel de los alumnos y del profesor, las

actividades que se realizan y cémo se llevan a cabo, etc. (Véase anexo 3).

Por otra parte, cabe destacar algunas cifras importantes respecto a la investigacion
que me ocupa:
1. Los institutos en los que llevé a cabo las pruebas mencionadas fueron de 3.
Estos centros se encuentran en Atenas y dos de ellos (Aigaleo y Pallini) son los
que cuentan con mas alumnos de espafol. A pesar de que las observaciones las
realicé unicamente en dos centros, donde la direccion de los mismos me
permiti6 llevarlas a cabo, la profesora del tercero de ellos me proporcioné su
cuestionario y el de sus alumnos.
2. El total de observaciones se concentra en 10 horas lectivas, debido a los
periodos vacacionales y de actividades extraescolares imprevistas.
3. El nimero de encuestas a alumnos fue de 125 en total.
4. Las profesoras a las que pude entrevistar fueron 4. Dos de ellas trabajaban en el
mismo centro de secundaria.
A continuaciéon presento dichos datos comparandolos con otros mas generales sobre la

enseflanza de E/LE en centros griegos de secundaria:

DATOS DE LA INVESTIGACION

PEOFESORAS
INSTITUTOS

NIVELES

11. Datos de mi investigacion
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DATOS DE LA INVESTIGACION

(Alumnos por niveles)
TCTAL
NivelC
Nivel B

MNivel A

0 2] 40 &0 80 100 12C 140

12. Numero de alumnos por niveles (A=11-12-13 afios; B=13-14; C=14-15-10)

ALUMNOS E INSTITUTOS
(2006-2009)

2006-07

200708
20C38-09
2006-07 2007-08 2C08-09
B INSTITUTOS § 6 11
B ALUMINOS 120 268 534

13. Datos generales sobre la ensefianza de E/LE en centros gtiegos de ensefianza secundaria

Como ya me habia referido en un principio, en el apartado sobre el programa piloto (4.4.),
el grafico (13) representa algunos datos generales sobre el nimero de institutos, de alumnos
y profesores que hay en el dmbito de la ensefianza de E/LE en Grecia. Sin embargo, me
interesa mas aun que estos datos se contrasten con los de los graficos siguientes (11 y 12),

para que pueda apreciarse asi la representatividad del analisis que realizaré en las lineas que

siguen.
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El analisis de los resultados tiene en cuenta un numero relevante (125) del total de
estudiantes de E/LE de todos los institutos de Grecia, cifra que, debido a razones
administrativas concernientes a la Asesorfa técnica de Atenas y de los propios centros de
secundaria me ha sido imposible conocer. No obstante, si se observa el grafico (13), la
evolucion de los estudiantes en los tltimos afios (125-268-534) confirma que su incremento
sigue siendo evidente y continuara previsiblemente en los préximos cursos. En cualquier
caso, los resultados que aqui presento son representativos y, ademas, reflejan una gran

patte de la situacion actual de la ensefianza de E/LE en centros griegos de secundaria.

6.2. Perfil de los informantes

Los informantes del presente trabajo son adolescentes entre 12 y 16 afios que
cursan sus estudios de enseflanza secundaria en institutos griegos. Los cursos de
secundaria, tal como queda reflejado en la tabla que presenté cuando me referf al sistema
educativo en Grecia, son tres (1°, 2° y 3° vy las edades correspondientes son
aproximadamente las que siguen: 1° (11-12-13 afos); 2° (13-14 afios); 3° (14-15-16 afios).

Los alumnos tienen un nivel basico de espafiol (oscila entre un Al y un A2 del
MCER), de manera que era necesario por mi parte un conocimiento de griego moderno
suficiente como para poder entender las respuestas de los alumnos, que podian estar tanto
en espafiol como en griego. De hecho, como ya he comentado con anterioridad, los
cuestionarios para los alumnos eran bilinglies, para evitar cualquier tipo de dificultad
afiadida al contenido mismo de las preguntas.

Asi mismo, los profesores también han sido objeto de estudio en mi investigacion.
He seleccionado a cuatro profesoras de E/LE en institutos griegos en Atenas que tienen
grupos numerosos de alumnos. Se trata de profesoras, en su mayoria, con una dilatada
experiencia en la ensefianza de lenguas extranjeras, en especial del griego a extranjeros y de

E/LE a gtiegos.

6.3.  Recopilacién de datos

Por lo que a la obtencién de los datos se refiere es necesario distinguir dos etapas:
en primer lugar, la de la lectura y recopilacion de todo el material bibliografico y didactico,
para poder hacer una revision exhaustiva, que me permitirfa elaborar la parte tedrica del

presente trabajo. En segundo lugar, como ya he apuntado, elaboré cuestionarios para poder
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realizar a alumnos y a profesores de E/LE en centros griegos de secundaria. Los
cuestionarios, una vez elaborados, los envié¢ a cada profesora para que pudiera repartirlos
entre sus alumnos y pudieran estar preparados ya cuando llegase a Atenas. Del mismo
modo, los cuestionarios a las profesoras los envié mediante correo electronico para que los
realizaran. En tercer lugar, lo Gnico que requerfa de algun modo la estancia en Atenas y en
cada uno de los centros de secundaria era poder llevar a cabo las observaciones, para lo que
habia también realizado una ficha de observacion de clases.

El viaje que realicé a Atenas, para llevar a cabo la parte practica de esta
investigacion, me permitié acudir a los centros de secundaria, estar en contacto con los
estudiantes de E/LE y con sus profesoras y me brindé la posibilidad de hacer las
observaciones y entrevistas para obtener la mayor cantidad de informacién. Gracias a la
colaboracion de las profesoras, cuando terminé el periodo de observaciones, pude recoger
todos los cuestionarios.

El siguiente paso, fue el procesamiento de datos. A este respecto, el nimero de
cuestionarios (125) y entrevistas realizadas (4) no es tan grande como para necesitar
servirme de programas de procesamiento de datos muy sofisticados. De hecho, para que la
parte de analisis fuese lo mas ilustrativa posible, he hecho una seleccién de la informacion
que aparece, sobre todo, en los cuestionarios a los estudiantes. Asi pues, para poder
cuantificar los datos he utilizado el procesador de datos de Excel, a través del cual he
podido realizar las operaciones oportunas para reflejarlos a través de graficos. El resultado

de este proceso, como podra comprobarse, esta plasmado en el capitulo 7 de este trabajo.

6.4. Dificultades de la investigacion

Toda investigacion entrafia una serie de dificultades que tienen que ver con el modo
en que se han obtenido los datos. En este sentido, el presente trabajo durante su realizacion
ha presentado bastantes problemas, relacionados con los materiales y las fuentes para llevar
a cabo el estudio. Por un lado, la parte tedrica del analisis bibliografico sobre E/LE a
griegos ha requerido la colaboracién de profesores griegos que me han podido facilitar el
material bibliografico, muchas veces incluso fotocopiado, ya que no era suficiente con el
rastreo en internet para obtener integramente este material. De hecho, algunos manuales y
articulos en griego o espafiol, pero publicados en Grecia, los he podido consultar
unicamente en Grecia, para lo que he aprovechado algunas de las estancias que he realizado
durante mi investigaciéon. Por otro lado, en una de tales estancias pude llevar a cabo las

observaciones de clases y las entrevistas a las profesoras. Ahora bien, esta segunda parte de
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mi trabajo ha requerido un proceso de preparacion y, especialmente, de gestion bastante
importante, ya que el hecho de observar clases en un centro publico de ensefianza
secundaria requiere una serie de permisos previos que no pueden ser obviados. De ahi que
en este apartado dedique un espacio para comentar algunas de las cuestiones problematicas
que presenta mi trabajo, que estan vinculadas especialmente con la obtencién de datos.

En principio, para poder introducir una parte de aplicaciéon en mi trabajo de
investigacion, cref que podria ser interesante no solo realizar cuestionarios a alumnos y
profesores, sino también realizar observaciones dentro del aula de E/LE y participar en
algunas ocasiones como “profesor” invitado en institutos griegos. Ahora bien, en primer
lugar intenté ponerme en contacto con aquellos institutos de Grecia en los que se impartia
E/LE, bien desde el inicio del programa piloto (2006/2007), o bien desde el curso
académico presente (2009/2010). La informacién de dicho centros me fue facilitada por la
Embajada de Espafia en Grecia y por la asesora técnica en Atenas. El protocolo de
actuacién en estos casos requiere que los investigadores se pongan en contacto con los
directores de los centros, los cuales, una vez enterados de lo que se quiere llevar a cabo, se
dirigen a los profesores, en este caso de E/LE. A pesar de que envié correos' a la mayorfa
de centros en los que se impartia espafiol, ninguno me respondié. El segundo paso, dado
que no tuvo mucho éxito el soporte electronico, fue enviar las mismas cartas por correo
certificado desde Atenas a los mismos centros a los que les habifa escrito con anterioridad.
En esta ocasion el resultado fue mas positivo, ya que recibi la respuesta de tres centros, los
cuales estaban dispuestos a colaborar. No obstante, me pedian que fuera mas explicito y
que les informase sobre el tipo de investigacion que querfa realizar. En este momento,
empecé a gestionar como ponerme en contacto con los centros para poder hablar
directamente con las profesoras y asi poder explicarles con mayor profundidad cual era mi
objetivo. Una vez que hablé por teléfono con ellas, unicamente dos obtuvieron permiso de
las directoras de los centros para que pudiese llevar a cabo las observaciones, entrevistas y
participacién en las clases™. Asi pues, organicé lo que necesitaba para poder realizar la
estancia en los institutos en las fechas que dichas profesores podian facilitarme la
posibilidad de observar clases y de ser entrevistadas (entre el 15 de marzo y el 23 de
marzo). El seguimiento de las clases planteaba algunos problemas: por un lado, el hecho de

que no hubiera actividades extraescolares ni fuesen fechas de examenes para los

4 Los correos contenfan una carta en griego en la que solicitaba la colaboraciéon del centro, en concreto del
profesor de E/LE para que me facilitase llevar a cabo actividades en el aula, asi como observaciones (véase
anexo 4).

4 Los centros a los que asistf, como ya he comentado en lineas anteriores, son el Instituto de Andvrita
(Metpapatind Topvdoro AvaBpdtwy) y el Instituto de Aigaled (IMvpvaoto Arydiew).
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estudiantes; y, por otro lado, el hecho de que las profesoras pudieran asistir durante esas
clases y que no les coincidiera con ningun otro tipo de actividad docente o de formacion.
Debo reconocer que, cuando no sélo depende de ti la obtencién de datos, sino que entran
en juego mas participantes, ya sea de forma activa o pasiva, aumenta la complejidad de la
investigacion, pero al mismo tiempo estoy convencido de que la hace mas interesante y
enriquecedora.

Una vez en Atenas, a pesar de que sabia a priori cuales iban a ser los institutos y las
profesoras en cuyas clases iba a hacer las observaciones, después tuve la posibilidad de
seguir las clases en otro de los centros donde habia una profesora que en un principio no se
habfia ofrecido para ello. Ello ampli6 la muestra de informantes de las observaciones y, por
tanto, enriquecié mi investigacion, por lo que a la representatividad se refiere. De hecho,
los institutos en los que realicé las observaciones eran los que contaban con un mayor
nimero de alumnos de E/LE de toda Grecia, lo que determind las cifras a las que ya me he

referido con anterioridad.
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7. ANALISIS DE L.OS RESULTADOS

Como hemos podido advertir, los datos teéricos de la presente investigacion

reflejan el interés y la necesidad de seguir investigando en torno a la situacion del E/LE en
Grecia.
La revision bibliografica linglistico-didactica ha pretendido servir para documentar y
fundamentar la evolucién de los estudios en este ambito. Ahora bien, la parte de analisis y
de comentario de los resultados, que es de la que me ocupo en este apartado, muestra la
informacién obtenida de los cuestionarios y de las observaciones que he realizado en
diversos centros de enseflanza media en Atenas. De entre los datos obtenidos, he
seleccionado aquellos que, en mi opinién, pueden ser mas relevantes e interesantes de cara
ala A/E de E/LE en el aula.

Asi, por lo que a los alumnos se refiere, seguiré la siguiente linea: en primer lugar,
analizo cuales son las lenguas mas estudiadas por los alumnos y el nivel de competencia que
poseen en cada una de ellas, para asi comprobar hasta qué punto el conocimiento de otras
lenguas puede influir en el proceso de aprendizaje de E/LE; en segundo lugar, revisaré
cuales han sido los resultados relativos a los materiales (libros, actividades, etc.) que los
profesores emplean en el aula de E/LE y la opinidn, a este tespecto, de los estudiantes; en
tercer lugar, relacionado con el uso del E/LE, comentaté en qué medida los estudiantes lo
usan o no fuera de la clase y en qué contextos; y, en cuarto y altimo lugar, me referiré a uno
de los aspectos que quizas pueda despertar mayor interés, y que tiene que ver con el uso de
la LM (el griego) o de la lengua meta (el espanol) en el aula por parte de los estudiantes.

Por otro lado, y después de abordar estos aspectos que se centran en la figura del
alumno, analizaré los resultados de los cuestionarios y entrevistas, junto con las
observaciones que he llevado a cabo, centrados todos éstos en el docente. En este caso iré
comentando y contrastando las respuestas de cada profesora para conseguir una visiéon de

conjunto.

Como he adelantado ya a lo largo de mi trabajo, los estudiantes griegos tienen la
posibilidad de estudiar durante sus estudios obligatorias varias lenguas: por un lado, el
inglés como primera lengua y, por otro, el francés, el aleman, el italiano y, recientemente,
también el espafiol. También se ha podido comprobar que el funcionamiento de las
academias y clases particulares tiene bastante éxito por lo que a ensefanza de lenguas se

refiere. A esto debo anadir el hecho de que una gran parte de los datos de los cuestionarios
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realizados demuestran que los alumnos acuden a otros centros para aprender o mejorar su
nivel de lenguas extranjeras. Es mas, la mayorfa de éstos estudian mas de una lengua, esto
es, ademas de la LE obligatoria (el inglés), esta estipulado que tengan conocimiento de una
segunda LE. De este modo, el resultado es que la inmensa mayorfa domina varias lenguas
extranjeras a lo largo de su formacién académica obligatoria. Uno de los propésitos del ya
conocido programa de introduccién del E/LE en secundaria es que ésta se convierta en la
segunda LE, después del inglés, claro. En este marco se puede entender mejor el grafico
que a continuacién incluyo, en el que se observa el porcentaje de los alumnos encuestados

que estudian lenguas extranjeras.

NIVEL DE IDICRAS
ITTALIASND
ATEWAINT
FRANCES
INGLES il
0 20 <0 G0 20 1C0 ~Z0 40
INGLES FEALICES ATLEMAN ITALIANND
HBASICO 14 33 23 10
H NTERWMELID s 8 < 5
M ANVANZATT 25 0 C 4

14. Nivel de los alumnos griegos en otras lenguas extranjeras

Como muestra el grafico, la lengua en la que los estudiantes tienen una mayor
competencia es el inglés. De hecho, la mayorfa asegura que posee un nivel de inglés
intermedio (76 alumnos) y avanzado (35 estudiantes). Por detrds, se encuentran otras
lenguas como el francés, el aleman y el italiano, con las que los estudiantes griegos tienen
un nivel de conocimiento basico e intermedio. De este modo, si hay alguna lengua que
podria servirles de ayuda para el aprendizaje del espafiol, serfa el inglés, el francés o el
italiano. La primera por tratarse de la lengua mas extendida y por tener tres cuartas parte de
su léxico de origen romance; las otras restantes, como es l6gico, por pertenecer a la misma
rama genética y tipologica, lo que hace que compartan muchos rasgos no sélo morfolégicos
y sintacticos, sino también léxicos. En ambos casos, el profesor, conociendo esta
informacién, puede servirse de ella para establecer las relaciones oportunas en el proceso

de aprendizaje de E/LE.
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Como se puede comprobar en la figura que sigue, los resultados son claros al
respecto: el 100% de los alumnos encuestados ha estudiado inglés a lo largo de su vida,
reflejo de la fuerza que el inglés, como LE, presenta en los centros de ensefianza tanto
primaria como secundaria. A éste, le siguen el francés, el aleman y el italiano. Los datos de
los otros idiomas, a los que debemos afnadir también el espafiol, distan mucho de gozar del
éxito con el que cuenta el inglés. Sin embargo, y a pesar de que nuestra lengua se encuentre
en la cuspide de la pirdimide que represento a continuacion, creo que en poco tiempo podra

alcanzar un estatus similar al de lenguas como el francés, el aleman o el italiano.

15. Idiomas mas estudiados por los alumnos gtiegos

Por otro lado, uno de los aspectos que me interesa en especial es el relacionado con
los materiales didacticos empleados en el aula y la opinidn que de éstos tiene el alumnado.

Sobre los manuales con los que trabajan los profesores hablo mas adelante (dando
mas detalles), pero en este punto quiero resaltar cual es la opiniéon de los estudiantes al
respecto. La mayorfa considera que el manual usado en clase es bueno y contiene
actividades interesantes que ayudan a comprender mejor los contenidos. En cambio, a una
minoria no le gusta el manual que usan en clase, segun ellos, porque las actividades son

aburridas. Estos datos se encuentran en lo graficos que siguen:
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¢TE GUSTA EL MANUAL DE CLASE?

sl ENO

16. Opinion sobre el manual de clase

Si bien es verdad que un 87% dice no presentar problema alguno con las
actividades que se realizan en clase; sin embargo, conviene profundizar un poco mas para
conocer qué tipo de actividades es el que despierta mayor interés en estos alumnos. Ello

puede observarse en el siguiente grafico:

¢TE GUSTAN LAS ACTIVIDADES DE CLASE?

S BND MNC

<

17. Sobre las actividades en el aula
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Era de esperar que trabajar en clase la expresion oral (30%) y los juegos (33%) puede
resultara lo mas atractivo de cara a los estudiantes, acostumbrados a la gramatica y a
actividades de expresion escrita. Ahora bien, en muchas ocasiones, depende de la labor del
profesor que las actividades no sélo integren diversas destrezas, sino que también sean lo
mas “motivadoras” posible para el alumno. Hay ejercicios que, por su contenido, quizas
puedan resultar aburridos o también puede deberse a que el profesor no “sabe” cémo
explotar la actividad, para que sea mas productiva de cara al aprendizaje de la SL. A pesar
de que las actividades mas dindmicas suelen ser también las mas atractivas, el peso de la
gramatica y de la expresion escrita e incluso de la comprensiéon auditiva (que no esta
recogida como una actividad aparte, pero estd incluida en el porcentaje de ofras) sigue
siendo importante en el proceso de ensefianza de una SL. El grafico que sigue a

continuacién muestra la situacion que he descrito:

éQUE'I ACTIVIDADES PREFIEREN?

MEXPRESIONORAL  EGRAMATICA M EXPRESION ESCRITA
HJUEGOSLUDICOS  WOTRAS

18. Preferencias de los alumnos por las actividades en el aula

He hecho referencia al nivel de lenguas extranjeras que tienen los estudiantes y, en
segundo lugar, a la opinién de éstos sobre el material didactico y el tipo de actividades que
se realizan en el aula. Ahora bien, ¢qué se puede decir acerca del uso de la lengua meta, el
espanol? ¢Se utiliza en el aula? ;Y fuera de ella? sEn qué otros contextos, ademas del aula,
usan los estudiantes el espafiol? Son algunos de los interrogantes que pretendo esclarecer

en las lineas que siguen.
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Para ello, en primer lugar, cabe preguntarse cual es el porcentaje de estudiantes que

usan el espafiol fuera del aula, que puede observarse en el siguiente grafico:

USO DEL ESPANOL FUERA DEL AULA

19. Porcentaje del uso de espafiol por los alumnos fuera del aula.

Debemos tener en cuenta que, sobre todo, en los primeros niveles y tratindose de una
segunda LE, un idioma no puede usarse a cualquier nivel y en cualquier circunstancia;
dicho de otro modo, el uso de nuestra lengua estara condicionado, por un lado, por el nivel
de los alumnos y, por otro, por factores que estan relacionados con el modo en que éstos
entran en contacto con dicha lengua extranjera. En muchas ocasiones, el aula es el espacio
idéneo para que el estudiante pueda experimentar una situacion practicamente real del uso
de la lengua extranjera en compania del profesor y de sus compaferos, de modo que le
permita enfrentarse después a diversas situaciones “fuera del aula”. No obstante, como
puede observarse, la mayorfa de estudiantes usa el espafiol fuera del aula (un 68%), frente a
un 38%, que asegura usarlo unicamente en la clase. Los motivos que favorecen el uso de
una LE fuera del aula, como he apuntado, son muy diversos. Por ello, he querido conocer
exactamente cuales son los contextos en que lo emplean y en este sentido la figura que

presento a continuacion es representativa:
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dDC')NDE USAN EL ESPANOL FUERA DEL
AULA?

BCALLE BAMIGOS BINTERNET B OTRCS

20. Porcentaje de los contextos en que el alumnado usa el espafiol fuera del aula.

Segun reflejan los datos, los amigos (espafioles normalmente) o internet (musica, series de
television, videos, etc...) son las situaciones mas usuales en las que el espafiol es empleado
por los estudiantes griegos. También es verdad que pude comprobar que el nivel de
espanol no es muy elevado, ya que la mayorfa de estudiantes ha empezado con ¢l desde
hace apenas cinco meses. La razén es que hasta este curso académico (2009-2010) el
espanol, como ya he comentado, no se ha convertido en segunda LE oficial en todos los
centros de secundaria.

Si bien es verdad que el aprendizaje de una LE estd destinado a que pueda ser
empleada posteriormente como medio de comunicacion, sin embargo, desde mi punto de
vista, el empleo de una lengua u otra dentro del aula puede ser un factor determinante a la
hora de adquirir un cierto dominio. De ahi que, a continuacién, plantee cual es la lengua (el
espanol y el griego) que usan los estudiantes en la clase de espafiol. A este respecto el

siguiente grafico puede ser ilustrativo:
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EN CLASE: :GRIEGO O ESPANOL?

ESPARNOL
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21. Porcentaje del uso del espafiol, del griego o de ambas lenguas en el aula de espafiol

Esta claro que el uso de la lengua meta en el aula dependera también de la actuacién del
propio docente. Debe tenerse en cuenta que, aunque la LM de la mayorfa de los estudiantes
encuestados es la griega, he encontrado algunos casos de estudiantes cuya lengua materna
es el albanés, el rumano o el bulgaro. También es verdad que se han integrado y han
asimilado ya un sistema lingiiistico y educativo diferente, de ahi que no sea un factor que
haya tenido en consideracion, por tratarse en este sentido de algo muy particular (7 casos
de 125).
Tal y como puede observarse en la figura anterior, el uso del espafiol (15%) por los
alumnos es reducido si se compara con el de su LM (38%). En cambio, parece que una
mayoria tiende a emplear tanto la LM como la lengua meta (47%). A través de las
observaciones pude comprobar que la elecciéon de una lengua u otra por parte del docente
en el aula es importante. Asi, en la medida en que éste emplea la lengua meta dentro del
aula, favorecera que sus alumnos también la usen, al menos a un nivel muy basico. En este
sentido, el aula se convierte en un lugar donde de manera comoda pueden comunicarse en
ella. En esta misma linea, cuando trate de este aspecto en los cuestionarios de los
profesores, comentaré cual es su vision al respecto.

Ahora bien, me he referido al uso real de una lengua u otra en el aula de espanol,
pero en realidad ¢qué lengua prefieren los alumnos usar dentro de la clase? La respuesta a
esta cuestién ha sido, sin duda, una de las mas interesantes, como veremos: de los 125
alumnos encuestados, un 77% asegura que prefiere usar en el aula el espafol, mientras que

un 16% de los alumnos preferirian usar el griego, sobre todo porque eso les harfa sentirse
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mas comodos. Segun he podido comprobar, esto tiende a ocurrir en la edad comprendida
entre los 13-15. Frente a estos dos grupos, hay un 7% al que le gustarfa emplear tanto el
espanol como el griego. Los datos quedan recogidos en la figura que muestro a

continuacion:

PREFIEREN: :ESPANOL O GRIEGO?

ESPANOL-
GRIEGO
7%

22. Preferencia de los alumnos por el uso del espafiol, el griego o ambas lenguas en la clase de espafiol.

El hecho de que los estudiantes se decanten por el uso de la lengua meta o no en la
clase de E/LE radica en la actuacién del profesor, es decir, en la decisién por la que opta el
profesor. También es verdad que la motivaciéon y la aptitud de sus alumnos puede ser un
factor decisivo en este sentido, pero, como he comentado, la determinacién que adopte el

docente influye, como he podido observar, en el resultado.

Una vez analizados los cuestionarios y a la vista de los resultados obtenidos, paso a
dar cuenta de la otra parte del trabajo practico que he llevado a cabo: la entrevista-
cuestionario a profesores y observaciones de clases en centros griegos de ensefianza
secundaria. El motivo que me lleva a unir la informacién obtenida a través de las encuestas
a los profesores y mis propias observaciones se debe a varias razones: por un lado, he
intentado que las profesoras que han realizado el cuestionario sean lo mas sinceras posible,
pero esta claro que se trata de algo individual y que puede ser completado a través de las
preguntas, que a modo de entrevista, les he realizado; sin embargo, no debemos olvidar

que, dependiendo de muchos factores, las opiniones pueden hallarse mas o menos
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condicionadas; por otro lado, las observaciones pueden en este sentido completar e incluso
enriquecer los puntos de vista que han reflejado las docentes en los cuestionatios
correspondientes. De este modo, igual que me he valido de las observaciones a la hora de
abordar el analisis de los datos que se desprendfan de los cuestionarios a los alumnos, en las
lineas que siguen también intento que queden reflejadas de la manera mas clara posible.

A continuacién comento cuales han sido las respuestas de las cuatro profesoras que

imparten actualmente E/LE en institutos griegos de enseflanza secundaria. Me refiero a

ellas” como sigue:

a) Instituto Aigileo: PROFESORA 1 y PROFESORA 2
b) Instituto Anavriton: PROFESORA 3
¢) Instituto Pallint: PROFESORA 4

Los datos relativos al perfil profesional de las profesoras pueden resumirse en el siguiente

cuadro:

PROFESORA 1

PROFESORA 2

PROFESORA 3

PROFESORA 4

Afios de 9 afios
docencia de

E/LE

2 afnos

3 afios

13 afos

Horas de E/LE 40 hotas

ala semana

21 horas

10 horas

35-40 horas

de 8 29 meses.

Estudios y Licenciada en Licenciada en Lengna  Licenciada en Licenciada en Lengna
formacion Filologia Hispanica. v Civilizacion espariolas. — Pedagogia. y Filologia Espariolas
especifica
P Diploma de Estudios Licenciada en Licenciada en Lengna
Avanzados. Agronomia. _y Literatura Espariola
Postgrado en
Educacion
Situacion Contrato por horas ~ Profesora temporal Contratada por horas  Trabajo parcial por
laboral (interina) contratada horas (10 horas

semanales)

23. Perfil profesional de las profesoras encuestadas

4 He preferido no emplear nombres y apellidos de dichas profesoras, debido a que no es relevante para el

presente trabajo.
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Los datos artiba recogidos reflejan la situacion de los profesores de E/LE en los centros
griegos de ensefianza secundaria. Segun un decreto ley (N°74674/1°2 del 16 de agosto de
20006) del Ministerio de Educaciéon de Grecia (véanse anexos 5 y 0), no esta permitido que
los profesores contratados por horas impartan mas de 11 horas semanales. No obstante,
como se puede observar, la mayoria de las docentes tienen un nimero de clases semanales
superior a 11 horas, lo que me lleva a interpretar (también por lo que me han comentado
las profesoras) que dicha ley se aplicaria solo a las clases en cada centro docente. Esto se
explica asf mismo por el hecho de que la mayorfa de profesoras ensefan espafiol en
diferentes centros educativos (institutos, centros privados o clases particulares, entre otros).
De hecho, atn en la actualidad, la situacion laboral esta marcada por la precariedad vy,
especialmente, por la inestabilidad econémica de los trabajadores. Esta situacion obliga, por
tanto, a tener como minimo varios empleos para poder recibir un sueldo digno que, en
otros paises, setrfa posible con un unico trabajo.

Respecto a la formacién, puede observarse como todas las profesoras tienen
formacion especifica en Lengua y cultura espaiiolas. No he hecho, sin embargo, referencia a las
Universidades o centros de ensefianza superior donde ha sido obtenida. Ahora bien, la
mayoria de ellas ha estudiado en alguna Universidad de Grecia (entre las que ofrecen
estudios de espafiol), excepto la profesora 1, que, tras haber realizado la Selectividad en
nuestro pafs, ingresé en la carrera de Filologia Hispanica en la Universidad Auténoma de
Madrid y mas tarde, a través de la UNED, obtendria el Diploma de Estudios Avanzados
(D.E.A.). En este sentido, creo que una formacioén en espafiol en un contexto de inmersion
y a una edad temprana, y en este caso es mas eficiente por lo que a la competencia
lingtifstica se refiere. De hecho, como he podido comprobar a través de las observaciones
en clase, el mayor uso del espafiol en el aula esta intimamente relacionado con el nivel de
lengua del profesor. Se trata en este sentido de un hecho extrapolable a la ensefianza de
cualquier otro idioma e incluso pais: cuanto mayor sea su nivel de lengua, mas comodo se
sentira a la hora de usarla en cualquier contexto y a cualquier nivel.

Por otra parte, he podido comprobar cémo estas profesoras realizan cursos de
formacién continua en la ensefianza de E/LE. Dichos cursos tienen lugar tanto en Grecia,
a través del IC de Atenas, la Consejeria de Educacion, la Asociaciéon de Profesores de
Espafol e Hispanistas en Grecia (ASPE) y la Universidad Kapodistriaka de Atenas, como
en Espafa, en la Universidad Internacional Menéndez Pelayo (UIMP), Universidad de

Salamanca, Universidad Antonio de Nebrija y de Alcala de Henares, entre otras.
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Los datos hasta ahora mencionados son un acercamiento a aspectos personales y
subjetivos de cada una de las profesoras con las que he hablado. Estos influyen en la
enseflanza de E/LE, independientemente de que ésta tenga lugar en centros de educacion
media o en cualquier otro contexto educativo.

Ahora bien, por un lado, el hecho de ensefiar una LE/L2 depende del propio

profesor, pero, por otro, también juega un papel importante el apoyo de otras instituciones
y de los propios centros a los docentes para que el proceso de ensefianza/aprendizaje
pueda desarrollarse de manera mas exitosa.
En este sentido, he dedicado algunas preguntas a la figura del profesor. Parece ser que la
preocupacion por las necesidades de los alumnos, el grado de motivacién del profesor
hacia sus estudiantes y el uso de estrategias metodoldgicas son considerados por las cuatro
profesoras de E/LE como los aspectos fundamentales de la figura del “buen profesor”. En
este sentido, considero que es interesante asi mismo apuntar algunas de las caracteristicas
que una de las profesoras ha destacado en relacion con esta cuestion: segun ella, ademas de
lo que ya he mencionado, tener el conocimiento de la materia que se esta impartiendo,
unido a la capacidad de plantear actividades, conducir el ritmo de la clase, hacer que los
estudiantes reflexionen y sean capaces de asimilar lo que se ensefia y saber organizar y
compaginar todos estos elementos son lo que convierten a un docente no en “ideal”; sino
en “buen profesor”.

El proceso de ensefianza, como es bien sabido, esta constituido tanto por el
profesor como por los alumnos, entre otros factores que condicionan y favorecen el
desarrollo del mismo. A este respecto, el ambiente en el aula, segun las profesoras
encuestadas, es relajado y positivo. También es verdad que este hecho depende de muchos
factores (la hora en que es impartida la clase, el nimero vy diferencia de edad de los
alumnos, el dia en cuestion, etc.), pero, sin lugar a dudas, todas coinciden en que el
aprendizaje de una LE como el espafol esta motivado, en el caso de estos estudiantes
adolescentes, por la idea de que el espanol es una lengua “facil”, pero que ademas es la
lengua de la musica, las series y peliculas que les gustan. El motor, por tanto, de que en los
centros griegos de secundaria muchos alumnos se decanten por el aprendizaje del espafiol,
en lugar de por el aleman o el francés, se explicarfa por esos motivos. Sin embargo, y de
ello da cuenta una de las profesoras que también imparte clases en centros privados de
idiomas, lo que les motiva varfa en funcién de la edad vy, si lo pensamos detenidamente, es
légico que la mayorfa de estudiantes adolescentes no tenga al aprender una L2 unos

objetivos nitidamente marcados. Es mas, las decisiones que éstos toman estan basadas en
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gustos y preferencias de la vida cotidiana que les envuelve: esto es, la musica, los amigos, la
television, internet, los viajes, etc. Curiosamente, una inmensa mayorfa (el 90%, segtn las
profesoras de E/LE entrevistadas) obtiene muy buenos resultados gracias al estudio y
progreso paulatino a lo largo del curso. El resto (10%) de alumnos de ensefianza secundaria
aprueba, pero sin un especial interés. A esto debo afiadir, como pude comprobar en
algunos casos, el comportamiento indisciplinado durante la clase en estos niveles
educativos.

De modo que, si tenemos en cuenta el hecho de que el E/LE en los institutos
griegos es una asignatura optativa, se ensefla durante los tres cursos de secundaria, los
estudiantes son adolescentes y, en muchas ocasiones, suele darse a ultima hora del dia; todo
esto me lleva a preguntarme si el profesorado de E/LE recibe apoyo, ademis de las
dificultades intrinsecas a la enseflanza a estos niveles, del centro en el que imparten
docencia o de otras instituciones.

Al respecto, por tanto, he considerado cudl es el grado de apoyo del centro en el
desarrollo de actividades que fomenten la ensefianza de E/LE. En general, todas las
profesoras han recibido ayuda por parte de la direccion de los diversos centros en los que
han trabajado, as{ como en los que se encuentran en la actualidad. Asi mismo, el IC y la
Embajada de Espafia estan presentes como instituciones que respaldan y ayudan en la
medida de lo posible a los profesores de espafiol de estos centros de ensefianza publica. No
obstante, de la programacién y los materiales que deben usarse en el aula de espanol se
encarga directamente el Instituto Pedagogico, que depende del Ministerio de Educacion
griego. A través de la pagina de dicho Ministerio se proponen aquellos manuales y recursos
que, una vez han sido sometidos a pruebas de calidad, son los mas aptos para la ensenanza
de E/LE en este caso. Del mismo modo, este Ministetio se encarga de establecer tanto el
curriculo como la tipologia y el contenido de las pruebas finales de evaluacién de cada nivel
de la ensefianza secundaria (véase anexo 5); en cambio, las pruebas que se realizan cada
trimestre estan gestionadas por los propios profesores y se realizan de manera diferente en
cada centro, a pesar de que deben seguir un esquema que esté en consonancia con las
pruebas oficiales.

Debo decir que los centros de ensefianza secundaria en los que realicé la
investigacion me permitieron no solo la observaciéon en las clases, sino también la
participacion activa en las mismas. Este hecho demuestra cémo los centros, en la medida
de lo posible, colaboran con los docentes, en este caso de espafiol, para que puedan tener

lugar esta clase de visitas de profesores e investigadores en formacion.
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Otro de los aspectos muy relacionado con el proceso de ensefianza y que puede

enlazarse con lo que vengo planteando es la disposicion de los materiales y los recursos en
el aula. De hecho, segun se ha demostrado, uno de los factores, entre otros muchos, que
favorecen y pueden hacer mas efectiva la ensefianza de una LE es la disposicién de los
elementos en el aula y los recursos que ésta posea. En este sentido, la cantidad y calidad de
los materiales y de los recursos dependera, fundamentalmente, de cada centro y del dinero
del que disponga, en funciéon del area geografica en que se encuentre, el nimero de
alumnos, etc.*
Ahora bien, tomando como punto de referencia centros a los que he asistido, puedo
afirmar que habia bastantes diferencias entre ellos. Las profesoras de los centros disponfan
de un aula, bien especifica para la clase de espafiol o bien una de las aulas donde reciben
clases los alumnos diariamente. Aunque normalmente en cada centro existe un aula para
proyectar peliculas o escuchar musica (donde una de las profesoras impartia a menudo
clases, por no disponer de un aula propia), las profesoras de espafiol hacen uso de los
radiocasetes, la pizarra y el libro; sin embargo, echan en falta otros instrumentos como la
television y el ordenador para emplearlos durante la clase de espafiol. De hecho,
dependiendo del nivel en que se imparta, el uso de las TICs puede ser decisivo y muy
productivo en la mejora y éxito del proceso de aprendizaje-ensefianza. En este sentido,
como han reflejado los cuestionarios a los alumnos, éstos prefieren actividades mas ludicas
y multimedia. Llevar a cabo esto solo serfa posible en la medida en que los profesores de
E/LE dispusieran de dicho material en cualquier momento. Son pocas las ocasiones, en
cambio, en que las profesoras pueden preparar una clase para poder usar video o internet,
ya que dependen, en primer lugar, de la existencia de un aula especifica para ello y, en
segundo lugar, de su disposicion. De ahi que los materiales mas habituales en el aula sean:
por un lado, el manual del alumno con el que trabajan en cada clase y el radiocasete para las
audiciones y, por otro lado, el material que cada profesor puede ir recopilando o
elaborando (fotografias, fragmentos de peliculas, revistas, periddicos, folletos, etc.).

Con especial atencién he observado y analizado aspectos relacionados con la
metodologfa, la importancia de las destrezas en el aula y, en especial, el uso de la lengua
materna (el griego) o de la lengua meta (el espanol) en el aula.

En primer lugar, los libros de texto, como ya he explicado anteriormente, son

sugeridos por un 6rgano institucional griego (el Instituto Pedagdgico) y, entre éstos, cada

# La educacién publica en Grecia es totalmente gratuita, tanto en lo que a matricula se refiere como a los
manuales que se emplean en las escuelas. Esto se extiende asi mismo a la educacion universitaria.
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profesor o cada instituto opta por un manual diferente. A continuacioén presento una tabla

con los diferentes manuales que se emplean en los diversos institutos y por niveles:

NIVEL A Joven. es 1 Joven. es 1 Gente Joven 1
NIVEL B Joven.es 1 - Gente Joven 1
NIVEL C Joven.es 2 - Gente Joven 2

24. Manuales de E/LE empleados en los institutos.

A través de éstos, puede comprobarse como en la mayoria de clases se trabaja con el
método comunicativo y el enfoque por tareas. No obstante, a través de las observaciones
puedo afirmar que no siempre se emplean actividades (bien propuestas por el libro o
elaboradas por los profesores) que se ajusten a estos enfoques. En este sentido, también
juega un papel importante el modo en que el profesor gufa la clase y a sus alumnos. Una de
las profesoras plantea a este respecto como la eleccion de una determinada metodologia
esta condicionada por factores tan diversos como el cuando, el dénde, el como, el por qué
y el para qué enseflamos y aprende uno una lengua extranjera. En general, no obstante,
comprobé como la formacion de las profesoras en el campo de la ensefianza de lenguas es
una de las claves que les permite reflexionar sobre el proceso mismo de ASL.

En segundo lugar, cada una de las destrezas (productivas e interpretativas) adquiere
en el proceso de aprendizaje de una L2 gran importancia. No obstante, siempre hay algunas
que pueden ser mas faciles de trabajar en el aula debido a que son mas comodas tanto para
los estudiantes, como para los profesores. Me refiero en este sentido a la expresion escrita,
la comprension lectora e incluso auditiva. Sin embargo, es unanime la opiniéon de que la
expresion oral supone un esfuerzo, a veces considerado negativo por los resultados que de
¢l se derivan, por parte de la mayorfa de estudiantes, que se muestran reticentes a la hora de
expresarse oralmente en publico y por una gran mayoria de profesores de idiomas, que, en
muchas ocasiones, no presentan un nivel de lengua lo suficientemente alto para poder
desarrollar la clase en el idioma que se esta ensefiando. Las soluciones, por tanto, que
ayuden a atajar esta idea generalizada deben partir del propio docente y, por el efecto
“domind”, el comportamiento y la actitud del profesor repercutira sobre los estudiantes. A

pesar de esto, las observaciones me brindaron la posibilidad de comprobar cuales son en
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realidad las destrezas que los profesores de espafiol trabajan en clase: las que estan mas
presentes son la comprension escrita y la comprensiéon auditiva, si bien es verdad que
algunas profesoras hacian mas hincapié en la practica oral integrada en otras destrezas.
También es verdad que, y justifica en parte el hecho de que no puedan ser trabajadas todas
éstas al mismo nivel, el nimero de horas semanales que se imparte E/LE (2 horas) no es
suficiente a este respecto, bien porque el profesor se decanta por realizar otras actividades o
bien porque los estudiantes no se prestan a participar activamente cuando entra en juego la
expresion oral.

En tercer y ultimo lugar, y conectada con las anteriores, la cuestiéon sobre el uso o
no de la lengua materna en el aula suele constituir un factor decisivo en el desarrollo de la
clase de espafiol. De hecho, si se comparan los datos que a continuacién comentaré con los
resultados de los cuestionarios a los estudiantes, podria dar cuenta de los siguientes
aspectos: la mitad de las profesoras afirman que emplean el griego en el aula, mientras que
el otro 50% prefiere usar tnicamente el espafol desde la primera clase. Esta claro que es
una determinacion que adopta la propia profesora, no los alumnos; sin embargo, y las
profesoras que usan el griego en el aula en lugar del espafiol lo comentan, el uso de la LM
de los alumnos se debe a que éstos no tienen el nivel suficiente de lengua para entender lo
que se quiere explicar, lo que supone una “pérdida” de tiempo para el docente y, por tanto,
puede ralentizar el ritmo de la clase y aburrir a los alumnos cuyo nivel de la LE es menor.
Asi mismo, achacan y justifican estas mismas profesoras el uso del griego en clase al
descontrol que, en ocasiones, puede tener lugar cuando no se comprende lo que se esta
explicando. En cambio, las otras dos profesoras desde un principio usan el espafiol como
primera lengua en el aula, sabiendo que debe ser siempre un medio para que puedan
familiarizarse lo antes posible con las caracteristicas de la lengua meta, pero en ningan caso
debe suponer un impedimento. De hecho, pude observar a una de las profesoras a lo largo
de las sesiones a las que acudi: desde el momento en que entraba en clase hablaba y se
referfa a los alumnos en espafol, realizaba las explicaciones y resolvia las dudas en espafiol,
salvo en circunstancias en que el griego podia ser de utilidad (como, por ejemplo, en
explicaciones gramaticales complejas, vocabulario abstracto que dificilmente pueda ser
explicado mediante gestos o elementos sencillos, realizacién de actividades complejas, etc.).
Debo admitir, no obstante, que el uso de la lengua iba acompafiado siempre de otros
elementos no verbales a través de los cuales se transmitia informacion, ademas del uso de la

pizarra y de un dinamismo espectacular.
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En este sentido, el uso de la LM del alumno no es negativo si su empleo trata de resolver
los problemas que plantea el proceso de E/A de una lengua. A pesar de esto, desarrollar en
una lengua u otra la clase depende del criterio de cada profesora y del modo en que quiera
que evolucionen sus alumnos. Habia profesoras que evitaban el uso de la LM si no era
estrictamente necesaria, en cambio, otras llevaban el 90% de las clases en la LM de los

estudiantes.

En consonancia con la tematica que el presente trabajo sigue, la ltima pregunta del
cuestionatio trata de recoger cual setfa la visién del E/LE en Grecia segin la opinién de los
agentes implicados. Me interesa especialmente conocer el punto de vista de los profesores
que se dedican actualmente a la enseflanza de E/LE tanto en centros publicos de
enseflanza secundaria, ambito en el que me he centrado en el presente analisis, como en
otros centros privados. Las perspectivas varfan en funcién del profesor; sin embargo, hay
puntos comunes sobre la realidad del E/LE en Grecia. En las lineas que siguen tecojo a

modo de resumen lo mas relevante al respecto:

- Los profesores son conscientes de la expansion que estd experimentando el E/LE
en el ambito educativo griego y, mas en concreto, en la ensefianza secundaria;

- Lasituacién del E/LE, por tanto, es alentadora y muestra de ello es la implantacién
de programas de ensefianza del espafiol en las ensefianzas regladas: en un principio
en las universidades y en los institutos, como he reflejado en el trabajo, y parece ser,
segun los datos que algunas profesoras me han proporcionado, que también
durante el curso 2010/2011 en la ensefilanza primaria;

- A pesar de que el E/LE tiene éxito entre los estudiantes gtiegos, en general, y los
de secundaria, en particular, la ensefianza de nuestra lengua presenta aun bastantes
flecos por lo que se refiere tanto a la organizacién como a otras medidas: aumento
de horas lectivas (2 horas semanales en la actualidad); existencia de materiales y de
aulas, es decit, un espacio especial para la clase de E/LE; cambio en la situacién
laboral de los profesores contratados por horas (cuyo sueldo es percibido 5 6 6
meses después de haber empezado a trabajar) y un mayor reconocimiento
econémico y profesional (aspecto que recientemente parece que ha cambiado por la
publicaciéon de un nuevo decreto del gobierno al respecto);

- Kl progreso de la ensefianza de E/LE es, como se ha podido comprobar,

imparable, pero estd claro que es necesario que los docentes encargados de esta
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mision, la de ensefiar espafiol a cualquier nivel educativo, no sélo estén formados y
sean conscientes de la importancia del proceso de ASL, sino también se mantengan
actualizados a través de las fuentes y los recursos que hoy en dia estain a nuestro

alcance.
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8. CONCLUSIONES

El estudio que he llevado a cabo ha pretendido, por un lado, fundamentar el ya
conocido interés por el E/LE en el ambito griego y, por otro, revisar los trabajos
publicados en torno a esta cuestioén, analizando de manera exhaustiva la bibliografia sobre
cuestiones lingtistico-didacticas aparecidas hasta el momento. Bien es verdad que hasta la
fecha no se habia realizado un trabajo de estas caracteristicas, en el que de manera
complementaria se trataran aspectos teoéricos y practicos. Ya en la introducciéon habia
advertido la necesidad de estudiar los elementos que intervienen en el proceso de A/E de
E/LE a gtiegos, tanto joévenes como adultos. Sin embargo, a medida que he ido
recopilando y analizando desde una perspectiva critica la bibliografia que sobre el tema
existe, también he podido advertir la necesidad de avanzar un poco mas en este campo. En
este sentido, la reciente introduccién de un programa piloto de E/LE en centros griegos de
enseflanza secundaria me brindé la oportunidad de investigar no sélo el funcionamiento del
mismo, durante el perfodo de pilotaje (cursos 2006-2009), sino también los resultados,
exitosos o no, de su aplicaciéon. De este modo, la doble perspectiva que he abordado el
presente estudio logra aunar, por consiguiente, teoria y practica.

As{ mismo, cabe destacar que no es una tarea facil recopilar todas las aportaciones,
tanto tesis y trabajos de investigacion, como articulos, resefias, actas de congresos o
informes sobre la situaciéon del espafiol en Grecia, a pesar de que todas ellas hayan
aparecido en un periodo no superior a una década. Si a esta parte tedrica del trabajo le
sumamos el proceso de obtencién de datos, que constituye, en definitiva, el trabajo de
campo, la elaboracién se hace aun mas compleja.

Ahora bien, aunque todo proceso de busqueda, recopilacion y analisis entrafia per se
una dificultad de la que todos somos conscientes, he querido que este trabajo refleje del
modo mas claro y sencillo posible la situacion de nuestra lengua y cultura en Grecia. Para
ello, en primer lugar, y después de haber planteado la fundamentacién teérica sobre la que
se sustenta esta investigaciéon, muestro un acercamiento escueto, pero exhaustivo sobre el
estado de la cuestién. Analizo cada uno de los ambitos donde se imparte E/LE (IC,
Universidades, Didaskaleio y academias e Institutos) partiendo de la distincion entre centros
de educacion reglada y no reglada. Esta revision trata al fin y al cabo de poner de relevancia
cuales han sido los antecedentes que han favorecido e impulsado en ultima instancia la
implantaciéon del E/LE en la educacién secundaria obligatoria. A medida que voy
analizando las cifras y los datos que me han proporcionado diversas instituciones e

informes oficiales, observo como el espafiol ha ido consiguiendo cada vez mas fuerza y no
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solo entre los adultos, como en un principio ocurria, sino también entre los jévenes. De ahi
que la aplicacién y los resultados del programa piloto en los institutos griegos sea un
ambito de la educacion digno de consideracion.

Por otro lado, las conclusiones provisionales, ya que todo estado de la cuestion
tiende a actualizarse continuamente, de la situacion del E/LE en el pais heleno justifican de
algun modo la aparicién de estudios y de publicaciones didacticas que abordan este campo.
He apuntado ya la dificultad que ha envuelto este proceso, por lo que haré referencia a las
conclusiones mas relevantes que se han derivado de dicha revision.

Todas las publicaciones aparecidas, desde las primeras hasta las mas recientes, han
abordado diversos campos de estudio: en primer lugar, he podido comprobar que la
evolucién de las investigaciones sobre E/LE a gtiegos ha seguido una evolucién paralela a
la que en su momento siguieron los modelos teéricos de analisis. De este modo, las
primeras publicaciones giran en torno al AC, al AE y a estudios de IL de aprendices griegos
de espanol. En segundo lugar, conocer lo que ha sido publicado te permite asi mismo saber
qué es lo que atn no ha sido abordado y, por tanto, de lo que carece este campo. A este
respecto, debo decir que las dltimas tendencias en ASL no han sido aun desarrolladas en el
campo del E/LE a griegos; y en este caso setfa productivo abordatlas en conexién con los
estudios ya realizados, en una primera fase, y, mas adelante, profundizar en ellas con
aplicaciones practicas.

Vinculado a lo anteriormente mencionado, el anilisis de materiales didacticos da
cuenta del nimero de obras existentes para los alumnos griegos de espanol. Como se ha
podido comprobar, hay bastante diversidad por lo que a recursos de este tipo se refiere; sin
embargo, creo que las nuevas lineas de investigacion que la ASL ofrece pueden ser
decisivas de cara a la elaboracién vy, sobre todo, a la aplicacion de nuevas experiencias en el
aula de E/LE a gtriegos. Con mds razén aun para que se siga profundizando y salgan a la
luz nuevos materiales, que conjuguen tanto los avances de la lingtistica aplicada a la ASL,
como los resultados de los estudios basados en los diferentes modelos tedricos. Solo
mediante la conexion entre investigacion y docencia puede mejorarse ain mas la ensefianza
de una LE en el aula: aprovechar, por un lado, los recursos de los que los propios docentes
se pueden servir y, por otro, ser conocedor de instrumentos, quizas desconocidos hasta ese
momento, que puedan mejorat el proceso de enseflanza de una LE, en este caso del E/LE.

Esta inquietud es la que me ha llevado a realizar una parte mas practica a través de
cuestionarios y hojas de observacion. En este sentido, soy consciente de que una

investigaciéon de estas caracteristicas en la que recogiese datos practicos de todos estos
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ambitos no serfa posible; de ahi que, por su originalidad y por su reciente implantacién, me
centrase en la enseflanza de E/LE en institutos griegos. En este contexto llevé a cabo un
trabajo de campo, y podria calificarse de heterogéneo por los puntos de vista que pretende
aunar, gracias al cual he obtenido datos muy valiosos. Los cuestionarios realizados a los
alumnos (125) de secundaria que estudian actualmente E/LE contenian preguntas muy
diversas que hacfan referencia tanto a datos especificos sobre su experiencia como
aprendices de otras lenguas extranjeras, como a aspectos sobre el aprendizaje de E/LE (el
tiempo que lo habian estudiado, su contacto y motivacion respecto a la lengua y la cultura
espanolas, las actividades en el aula, los materiales empleados para la ensefianza o el uso de
la LM en clase). La ingente informacién que los cuestionarios me brindan me obliga a hacer
una seleccion razonada sobre cudles son los aspectos que presentan mayor interés para una
investigaciéon como la presente.

Asi, a partir del analisis de estos datos y después de poner en consideracion los apartados
de este estudio, es el momento de dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas

en el apartado 2:

1) ¢Cual es la formacion de los profesores de E/LE en Grecia y, en concreto, de los

de los centros de secundaria?

Los informes y, es especial, los cuestionarios y entrevistas con los profesores nos
muestran que la formacion de los docentes griegos es, en general, excelente. Como hemos
podido comprobar, la mayoria de éstos poseen varias titulaciones universitarias y, en
algunos casos, varios de ellos en Universidades espafiolas y sobre temas estrechamente
relacionados con el E/LE. A ello, debe sumatse la continua actualizacién y formacién a
través de cursos y seminarios realizados por diversas instituciones espafiolas o griegas sobre
E/LE. No cabe duda de que, junto a esta trayectoria, la propia expetiencia docente en

E/LE es, en algunos casos, un factor decisivo.

2) ¢Cuales son las creencias de los profesores sobre la motivacion de los estudiantes

de E/LE?

Dado que la ensefianza tiene lugar en centros de secundaria, la relacién entre el
profesor y los alumnos es bastante estrecha. Sin embargo, muchas veces el profesor carece

de las necesidades que motivan a los alumnos a aprender en este caso espafiol. Seria
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conveniente, en este sentido, que éstos supieran desde el momento en que empiezan a
impartir clases cuales son las necesidades de sus alumnos. En este sentido, un analisis de
necesidades es perfecto para conocer el interés y la motivaciéon que les mueve a elegir
espafiol. Es en este punto donde entran en contacto también las creencias de los
profesores, pero también de alumnos, ya que el proceso de ensefianza en s{ una tarea
conjunta. Asi mismo, los profesores advierten que la mayoria de los alumnos presenta
buena disposiciéon a la hora de aprender y de estudiar espafiol, si bien es verdad que
muchos de éstos eligen estudiar espafiol por el simple hecho de ser una lengua nueva y, por
tanto, interesante, ademas de por considerarla mas “facil” que otras lenguas (aleman,

francés o italiano).

3) ¢En qué medida los docentes griegos de E/LE estin familiarizados con la

metodologia en ASL y cémo la ponen en practica en el aula?

La mayoria de profesores estan formados y conocen las investigaciones y la
metodologfa en ASL. De hecho, estan al tanto de las nuevas tendencias, como ya he
reflejado a través de los comentarios anteriores sobre su formacién. Sin embargo, también
es verdad que la formacién en cualquier campo caduca y, para ello, se requiere una
constante actualizaciéon. La primera fase, por asi decirlo, del conocimiento de las
investigaciones tedricas es un paso previo, pero es necesario que haya una segunda fase en
la que se ponga en practica en el aula. A este respecto, una minoria del profesorado al que
tuve oportunidad de conocer tenfa conocimientos sobre la metodologia en ASL, pero en
pocas ocasiones era capaz de aplicarlo en el aula. Esto puede deberse a diversos motivos: a
la falta de conocimiento de como aplicar la teorfa en el aula o bien a cuestiones externas al

proceso de ensefanza.

4) ¢Es positiva 0 no la visién de éstos respecto a la situacién actual del E/LE en

Grecia?

La opinién sobre la ensefianza de E/LE no deja de sorprender y, en especial, a los
interesados que se dedican a este campo. Sin embargo, el auge y el interés de nuestra lengua
se enfrentan a factores que, por desgracia, ralentizan y dificultan su evolucion. Segin
apuntan muchos profesores, si el espafiol sigue el ritmo de evolucién que ha experimentado

hasta el momento, puede llegar a convertirse en una de las lenguas, después del inglés, mas

77



importantes en la enseflanza griega reglada y no reglada. Esto significa que deben adoptarse
medidas por lo que se refiere a la situacion laboral de los profesores, asi como respecto a la
organizacién de la ensefianza de E/LE en centros publicos. Como ya he comentado, hay
aun aspectos que deben ser resueltos en lo que su ensefianza en el ambito griego se refiere.
En este sentido, y segin he podido comprobar, la mayoria de profesorado dedicado a este
campo esta muy preparada y motivada; ahora bien, no se trata de una labor en solitario,
sino que en ella intervienen también los alumnos y las instituciones correspondientes, de las

que ya he dado cuenta.

5) ¢En qué medida el conocimiento que tienen los estudiantes griegos de otras

lenguas favorece el aprendizaje de E/LE?

Es innegable que los estudiantes griegos poseen conocimiento de otras lenguas
extranjeras, ademas de la LM. Asi, como era de esperar, es el inglés la lengua que ocupa un
primer lugar; es mas, se trata de la lengua en la que los alumnos se defienden mejor, es
decir, de la que tienen un mayor nivel de competencia tanto lingtiistico como comunicativo.
Por otro lado, la mayoria de estudiantes también conocen, al menos, los rudimentos de
otras lenguas extranjeras como el francés, el aleman o el italiano. Cabe destacar que estoy
hablando de estudiantes de secundaria y, por tanto, de edades comprendidas entre los 12y
los 16 anos. Por lo que a estas lenguas se refiere, el nivel de los alumnos no es el mismo, ya
que suele oscilar entre un nivel basico e intermedio. Ahora bien, partir del hecho de que los
alumnos a estas edades tienen conocimiento de al menos una LE, sea cualquiera de las que
he mencionado, es una ventaja de cara al aprendizaje de otras segundas lenguas. En este
caso, la introduccion del espafiol en la secundaria griega, nivel en el que los estudiantes ya
han estudiado y se defienden a un nivel B1 o incluso mas del MCER, es muy positiva para
los profesores.

Del mismo modo que existen estudios contrastivos entre espafiol y griego, también
es interesante que los profesores aprovechen el conocimiento que sus alumnos poseen de
otras lenguas de cara al proceso de aprendizaje de E/LE. Pero no sélo desde el punto de
vista lingiifstico, sino también por lo que a los recursos y habilidades que han podido
desarrollar en el aprendizaje de otras lenguas: en la medida en que hayan desarrollado mas o
menos esas aptitudes, sera mas beneficioso a la hora de enfrentarse al aprendizaje de

nuevas LE.
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6) ¢Cudl es la opiniéon de éstos respecto a los materiales empleados en el aula de

espafiol y las actividades propuestas?

La opinién respecto al uso de los materiales en el aula varfa. Por un lado, hay
quienes afirman que no les gustan en absoluto ni el manual ni las actividades realizadas en
clase, a pesar de que este grupo es minoritario; en cambio, por otro, y parece ser la opinion
mas extendida, la mayoria de éstos estan de acuerdo en que tanto el manual como las
actividades son interesantes y divertidos. Si bien comentan que algunas de éstas suelen ser
aburridas y son causa de desmotivacion. Esto, desde mi punto de vista, no llegarfa a
suceder si el profesorado llevase a cabo, por un lado, un analisis de necesidades y, por otro,
una supervision y preparacion previa de las actividades que va a realizar en clase, seguida de
una reflexion (por ejemplo, a través de un diario de aprendizaje-ensefianza; ya que de este
modo, y actuando el profesor también como “investigador”, podria ser capaz de reflexionar

sobre el mismo proceso de A/E, para mejorarlo o modificatlo)

7) ¢En qué medida usan el espafiol fuera del aula y en qué contextos?

He podido observar asi mismo que numerosos alumnos emplean el espafiol fuera
del aula, sobre todo para contactar con otros estudiantes espafioles o para navegar a través
de la red. En menor grado, lo usan en la calle y en otros contextos, como en casa o con
familiares. Estos resultados determinan que los alumnos estan expuestos no sélo a un zmput
dentro del aula, sino también fuera de ella. Este es un factor que debe ser tenido en cuenta
por el profesor: si los estudiantes presentan un especial interés por usar la lengua, es légico
que también quieran utilizarla en otros contextos que no son los estrictamente reglados.
Por lo tanto, si el profesor parte de esta consideracion, puede ser mas facil y agradable el

proceso de ensefianza, al mismo tiempo que efectivo.

8) ¢Es predominante el uso de la LM o de la lengua meta en la clase de espafiol?

Conectado con la anterior pregunta, la gran mayoria de estudiantes afirma usar la
LM en el aula, porque usar la lengua meta, sobre todo cuando desconocen aun el nuevo
sistema lingiifstico al que se enfrentan, es complicado y supone gran esfuerzo. Ahora bien,
es una tarea que, desde mi punto de vista, compete en primera instancia al profesor. Ya

apuntaba al respecto que en la medida en que el profesor organice sus clases y determine
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hacer o no uso de la LM de los alumnos, también éstos se acomodarin, en consecuencia, al
uso de una u otra. De hecho, parece ser que de lo que el profesor estipula al principio de
curso, depende también la reaccion y actuacion del estudiante. Prueba de ello es que el uso
de la lengua meta por el profesor, como pude comprobar en las observaciones, obliga a que
los estudiantes hagan el esfuerzo de comunicarse en ésta en el aula. A pesar de que, como
apuntaba, sea dificil en un principio, el objetivo, segin una de las profesoras apuntaba, es
que el alumno se habitie a emplearla como medio de comunicacion en la clase, para que

sea capaz de utilizarla posteriormente en otros contextos no reglados.

9) ¢Qué lengua prefieren los alumnos usar: el espanol o el griego?

En consonancia también con el punto anterior, me ha sorprendido gratamente el
resultado en torno a esta cuestion. Si bien es verdad que resulta mas facil a los alumnos que
una clase de idiomas se imparta en la LM de éstos, sin embargo, quizas a la larga, lo tnico
que se les esta haciendo es un flaco favor, en el sentido de que lo que puede suponer un
esfuerzo aparente al principio se convierte, consecuentemente, en una costumbre. En el
caso de que el docente promueva el uso de la lengua meta estara también invitando a sus
alumnos a que éstos se esfuercen por comunicarse con los rudimentos lingtisticos de los
que disponen en esa lengua. Como decia antes, esta favoreciendo el uso y, por tanto,
ejercicio de la lengua. En cambio, si no se intenta promover el uso del espafiol en el aula,
no quiero decir que sea una actuacién incorrecta, pero implica que la competencia de los
alumnos quizas sea inferior a la de otros que han estado expuestos a mayor zput de lengua
tanto del profesor, en primer lugar, como del resto de compaifieros, en segundo lugar. De
esta manera, volviendo a lo que comentaba al principio de esta cuestion, la conclusion al
respecto refleja la tendencia a preferir el uso de la lengua meta, el espafiol, en el aula (se
entiende tanto por el alumno, como por el profesor). De hecho, la actuaciéon de los
primeros estara condicionada, por consiguiente, por la de los segundos. Ahora bien, y las
observaciones lo corroboraron, algunas profesoras no usaban la LM en el aula, de modo
que sus alumnos tampoco se esforzaban en usatlo como vehiculo de comunicacién ni
siquiera para pedir informaciéon o preguntar sobre el significado de una palabra. En ese
caso, un conocimiento previo por parte del profesor sobre las necesidades y preferencias de

sus alumnos habrfa sido de gran ayuda para saber cémo guiar las clases.
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En definitiva, los resultados tanto de la revision bibliografica como de la
investigacion practica son en conjunto prueba fehaciente de que el E/LE en Grecia esta
experimentando un fenémeno de expansion sin precedentes. No sélo lo han demostrado
los datos que he ido aportando a lo largo de la presente investigacion, sino también los
trabajos publicados en torno al tema. En este marco, por tanto, creo que es necesario
profundizar en la medida de lo posible en los campos aun virgenes de la ASL aplicada al
espafiol para griegos. De hecho, tal y como demuestran los resultados obtenidos, debe
seguir investigindose en torno a esas cuestiones, adoptando como modelos el andlisis de la
actuacion y el andlisis del discurso. Ambos modelos tedricos, y en especial el ultimo de ellos,
constituyen dos caminos que, en mi opinién, pueden llegar a ser muy productivos aplicados
al campo del la ASL, en general, y al campo del E/LE a griegos, en patticular.

Por otro lado, no debe olvidarse que el presente trabajo deja abierta la posibilidad de
hacerse extensible un estudio mas amplio en el campo de la ensefianza media reglada, asi
como a otras enseflanzas regladas (Universidad y la futura implantacién del E/LE en la
educacién primaria). En este sentido, usar como instrumentos los diversos modelos de
analisis para obsetvar ¢ investigar el proceso de ensefianza de E/LE en los diferentes
contextos a los que ya me he referido sigue siendo un campo inexplorado, sobre todo
aplicado al E/LE para hablantes grec6fonos. Razén de mas para que ésta sea una de las
lineas de investigaciéon que, esbozada ya de algin modo en la presente memoria, queda
abierta de cara a futuros trabajos en este campo.

Esta claro que, en ese sentido, el presente trabajo esboza una linea de actuaciéon tanto en el
campo de la investigacién, por lo que a su vertiente tedrica se refiere, como en el de la
docencia, en su parte aplicada, para el desarrollo de futuros estudios relacionados con el

analisis de la actuacion y del discurso.
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Lorca”)
[EXnvotonavind Kevrpo IMoltiopod Osooatovinyg “Federico Garcia Lorca” (1990):
http://www.centrolorca.gr/].

CENTRO NACIONAL DE CERTIFICACION DE LENGUAS.
[KIII Koatno [Tisronowmtind INwocopdBetag:

http://www.ypepth.gr/el ec page8591.htm].
CONSEJERIA DE EDUCACION — ASESORIA TECNICA EN GRECIA (oficina del
Ministerio de Educacién y Ciencia espafiol en Italia y Grecia. Disponible en:

http://www.mec.es/extetior/gr/es/home/index.shtml)
INSTITUTO CERVANTES de Atenas (Disponible en: http://atenas.cervantes.cs/).

ISPANIA (Portal sobre la cultura hispanica y helena en: http://www.ispania.gr/).
MEC (pagina sobre el Portfolio Europeo de las Lenguas:

http://aplicaciones.mec.es/programas-europeos/|
MINISTERIO NACIONAL DE EDUCACION Y DE ASUNTOS RELIGIOSOS.
(YTIEII® — Ymovpyeio Ebvunc Ioudeing nat @pnoxevpatov: http://www.vpepth.gr)

ORGANISMO NACIONAL DE RECONOCIMIENTO DE TITULOS ACADEMICOS
Y DE INFORMACION.
[AOATAIT — Awemompovinog Opyoviopog Avayveptone Tithov Anadnpoinmy not
[Tinpoypopnonge: http:/ /www.doatap.gr/|

PROYECTO PISA (Disponible en: http://www.pisa.oecd.org/datacecd/1/60/34002216.pdf).

REDEILE (Red electronica de didactica de espafiol como lengua extranjera) en linea:

http://www.sgci.mec.es/redele/index.shtml y la Didactiteca del Centro Virtual

Cervantes en linea: http://cvc.cervantes.es/aula/didactired
SECRETARIA GENERAL DEL SERVICIO DE ESTADISTICA DE GRECIA.
[Tevinn Toappateio Ebvinng ZTATOTIUNG Ynnpeotog EMdbdoc:
http://www.statistics.gr/].
SOCIEDAD DE GRIEGOS HISPANISTAS.
[Etopeio EXnvov Tomoviotiov (1997):

http://homepages.pathfinder.gr/hispanistasgr/].

e Revistas

EURYDICE (The  information  network on education  in Burope):

http://www.curyvdice.org[Especifica para Grecia se puede consultar en linea:

http://www.eurydice.org/portal/page/portal /Eurydice/ByCountryResultsPcountry
Code=FEl]
SOLLATINO (Edicién de la revista hispanéfona en Atenas: http://solatino.gr/ell/)
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* Paginas de departamentos de Espafiol (Universidades griegas)

Universidad de Corfu, Departamento de Lenguas extranjeras, Traduccion e Interpretacion —
“Especializacién en lengua espafiola y cultura y su didactica como lengua extranjera”.
[Iovio IMavemomuio (Kéonvpa), Tunpae ZEévov Ihwoowv, Metdgpoaong rot

Awgpprnveiag — «Eudinevor lomavinng yhwooog xow moMTopod %ot 1 Stdautny| e ©g

€évnon: http://www.dflti.ionio.gr/current/spanish el.htm)]

Departamento de Filologia Italiana, Universidad Aristoteles de Tesalénica.
[Tunpo Itaduene Ihwooog xar Ddoroyiog, Aptototédeto [avemotipio Oscoadovinng
(AT1O): http://www.auth.gr/itl]

Asociacion panhelénica de Licenciados en Filologia Hispanica de la Universidad Kapodistriaka
de Atenas.

[MTA.ZTLL®. — Ilaveliviog X0AAoyog ITtyobywv lomovirng Duholoyiag touv
Kanodiotptoanol TTavemotuiov ABnvav: aplithi@yahoo.gt]

Asociacién panhelénica de Graduados en Lengua y Cultura espaiolas de la Universidad Abierta
de Grecia.

[TTAXY.ATTIXEIT. — TIavelyviog X0Ahoyog Amogoitwv lomavinng I'Awooag o
[Tohtiopob tov EATT: Licenciados.isp@gmail.com)]

Asociacién panhelénica de estudiantes de Lengua y cultura espafiolas de UAG.
[TTAXY.OOLIXEIT. — Ilavedinviog ZOAhoyog Dortntwv lomavinne I'Awooag xo
[Tohtiopob tov EATT: (T.0. 85012 — IMepaudg 18052): eap.isp@gmail.com)]

Embajada de Espafia en Atenas: http://www.mae.es/Embajadas/Atenas/es/home
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Cuestionario a estudiantes de

E/LE en centros publicos griegos
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/;\ Universidad de Alicante

Departamento de Filologia Espafiola, Lingliistica General y Teoria de la Literatura

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES DE E/LE
EN CENTROS PUBLICOS GRIEGOS

(Estudiantes de E/LE en Grecia)

Alberto Rodriguez Lifante
(Universidad de Alicante)

HAIKIA:

MNMPOXOXH

[Ma ™ ocoumAnpwon Tov epotnuotorloyiov, onueimoe pe X v emAoyn
OV GE€ AVIUTPOCMOTEVEL KO OTAVINGE GTIG EPOTNGELS.

[Para rellenar el cuestionario, anota con X la @pcjue te representa y contesta a [las
preguntas]

J

1. Extog amod tn untpikn 6ov yAdooa (EAANVIKN)*, moleg GALEG YADOOES LUAGG;
[Ademas de tu lengua materna (griego), ¢,qué atragibs hablas?]

Emrinedo (Nivel)

I'hdoosg Baoikn Métpla Ko oAb ko
yvoon yvoon yvoon yvoon
(Lenguas) (Basico)  (Intermedio 1) (Intermedio 2) (Avanzado)

Ayyhkd (Inglés)
I'oAlka (Francés)

Italka (Italiano)

I'eppovika (Aleman)

Allgg (Otras):

* Y& mepintmon mTov 1 UNTPIKT 60V YAMOGoO deV Elval ToL EAANVIKA, ONUEI®GE TaL
OTO TETPAYOVAKL LE TIC AAeg yAwooeg.
[En el caso de que el griego no sea tu lengua matandtalo en la casilla @dras lenguap
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Departamento de Filologia Espafiola, Lingiiistica General y Teoria de la Literatura

2. TI6c0 kapd pobaivels lomavikd,
[¢,Cuanto tiempo hace que estudias espafiol?]

a) Ao 1 og 6 univec.
[De 1 a 6 meses].

B) Amd 6 wg 12 pnvec.
[De 6 a 12 meses].

v) [Mave and 1 ypdvo.
[Més de 1 afio].

3. Tarti pobaivelg womoavikd,
[¢,Por qué estudias espafiol?]

a) [ vo o xpno1pomold pe gilovg.
[Para usarlo con amigos].

B) T va ta&déym oty lonavia / o€ 16mavoQmvee ydpec.
[Para viajar a Espafia / a paises hispanohablan

v) T va akovo poveikn, va PAET® Towvieg, GEPES. ..
[Para escuchar musica, ver peliculas, sefies..

d) INa va anoktcm to dimopa tov Ivotitobto OepPavec.
[Para obtener el DELE del Instituto Cervantes]

4. Tt cov apécel mePlocdHTEPO OMO TOV 1OTOVIKO TOMTIGHO; ['pdy’ 10 oTOV

TOPOKATO TivoKO.
[¢ Qué es lo que mas te gusta de la cultura espaBstaibelo en el cuadro de abajo].

o)

B)

)

Tel. 96 590 3413 - Fax 96 590 9452

Campus de Sant Vicent del Raspeig

Ap. 99 E-03080 Alacant
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Departamento de Filologia Espafiola, Lingliistica General y Teoria de la Literatura

5. 'Exeig mder moté oy lomavia; Xe mota wOAN;
[¢Has estado alguna vez en Espafia? ¢ En qué ciudad?]

Maoaodpit
(Madrid)
Bapxelovn
(Barcelona)
Adeg
(Otras)

6. Oa cov dpece Vo CLVEYICELG LE T LOTAVIKA TNV ETOUEVN Ypovid,; [woti;

[¢ Te gustaria seguir aprendiendo espafiol el cutsanpo? ¢, Por qué?]

>10 ['vpvaoio 1 oto Adkelo

[En el instituto]

X' évo QPOVTIoTHPLO
[En una academia privada]

v lonavia
[En Espafia]
AALOV

[En otro sitio]

7. Zov apéoet to Pipiio v wonavikdv; [IHg cov eaivovtatl ot SpactnpldTnTeG TOL
Kévete oto pabnuo g onavikng yAmocas, Ilowo €idog aoknoewv cov apécel
TEPLGGOTEPO (TPOPOPIKEL, YPUUUATIKY, EKOEGT, A vidia, K.AT.);

[¢ Te gusta el libro de espafiol? ¢ Qué te parecerctatdades de la clase de E/LE? ¢Qué tipo de
ejercicios te gusta mas (practica oral, gramatadaccion, juegos lidicos, etc.)?]
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8. Xpnotpomnoteic ta womavikd EEm and to pddnua; Iov;
[¢,Practicas espafiol fuera de clase? ¢Donde?]

>10 6poOUO

[En la calle]

Me tovg pidovg
[Con los amigos]
210 AodikTvo
[En Internet]
AALOD

[En otro sitio]

9. Tlowr yAdooo cvvBwg ypnoiuomoleic pHéca 6to UAONUE TOV 1GTOVIKOV: To
omavikd N ta eAAnvikd; ITowa Ba cov dpece va xpno1pomoleis 6to padnua;

[¢,Qué lengua sueles utilizar en clase de espalfigiiego o el espafiol? ¢Qué lengua te gustaria
utilizar en clase?]

Xpnoyporor® ®a tpoTipovea
(Uso) (Preferiria)
Iortavika Iomtavika
EXnviké EXnviké

Tel. 96 590 3413 - Fax 96 590 9452

Campus de Sant Vicent del Raspeig

Ap. 99 E-03080 Alacant
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Cuestionario para profesores de
E/LE en Grecia
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/:\ Universidad de Alicante

Departamento de Filologia Espafiola, Lingiiistica General y Teoria de la Literatura

CUESTIONARIO PARA PROFESORES DE E/LE EN GRECIA

(Programa piloto en Centros de Enseilianza Secundaria)

Alberto Rodriguez Lifante

(Universidad de Alicante)

¢,Cuantos afios lleva ensefiando espafiol?
¢ Por qué ensefia espafiol? ¢ Cudl fue el motivo dedsr esta lengua?
¢,Cudl es su formacion inicial como profesor? ¢ Yaprofesor de E/LE?

P wDd PR

¢Realiza cursos de formacién continua en ensef@dmzaspafiol? ¢Cuales y

quién los organiza?

o

¢, Cuantas horas semanales trabaja impartiendo éspafio lengua extranjera?
6. ¢Cudl es su situacion laboral en el centro enetrgibaja?

7. ¢Cudl es, en su opinidn, la funcion de un buerepoofde idiomas en general y
de E/LE en particular?

8. ¢ Como describiria el ambiente en el aula durantéake de espafiol? ¢Cual es
su relacion con los alumnos?

9. ¢(Cbmo ve a sus alumnos ante el aprendizaje defi@8pgCual cree que es su
principal motivacion?

10.¢,Como son los resultados de los estudiantes déa@3pa

11.¢;Recibe apoyo del centro para poder realizar deti@s relacionadas con la
mejora de la ensefianza?
12.¢ Elige usted la programacion y evaluacion que kacar durante el curso o el

propio colegio/instituto se la proporciona?

Tel. 96 590 3413 - Fax 96 530 9452
Campus de Sant Vicent del Raspeig
Ap. 99 E-03080 Alacant

e-mail: dfelg@ua.es
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13.¢ Mantiene contactos con otras instituciones esps#ol

14.;De qué recursos dispone en el aula para dar ¢faserra, ordenador,
television, libros...)? ¢Y qué echa en falta?

15.¢Qué material didactico utiliza (un manual, dosséefotocopias...)?

16.¢En qué proporcion se desarrolla la clase en grjego espaiiol? ¢En qué
medida cree que puede ayudar o perjudicar a somak el uso de una lengua
u otra?

17.¢Qué metodologia utiliza en sus clases?

18.¢Concede mas o menos importancia a cada una deidas destrezas? ¢Por

qué?

19.¢ Cual es, segun su punto de vista, la situaciamalade la ensefianza del espafiol
en Grecia?

Tel. 96 590 3413 - Fax 96 590 9452
Campus de Sant Vicent del Raspeig
Ap. 99 E-03080 Alacant
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A Universitat d’Alacant
/==X Universidad de Alicante

Departament de Filologia Espanyola, Lingiiistica General i Teoria de la Literatura
Departamento de Filologia Espafiola, Lingiiistica General y Teoria de |a Literatura

OBSERVACION DE CLASES

INSTITUTO

AULA
(distribucion del
mobiliario y medio)

PROFESOR

HORARIO

N2 DE ALUMNOS EN EL
AULA

¢COmo se inicia?
INICIO DE LA CLASE

Dinamica de grupos:
DESARROLLO DE LA

CLASE
Profesor:
Alumnos:
Actividades:
INTERACCION Interaccidn profesor-alumnos (lengua, registro, Iéxico...):

Tel, 965 90 3413- Fax 965 90 3464
Campus de Sant Vicent del Raspeig
Ap. 99. E-03080 Alacant

e-mail: dfelg@ua.es
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Alumnos-alumnos:

Interaccion alumnos-profesor:

LENGUAJE NO VERBAL
(uso del lenguaje
corporal del profesor, de
los alumnos)

MATERIALES
(materiales y otros
recursos)

OTRAS OBSERVACIONES

Tel, 965 90 3413- Fax 965 90 3464
Campus de Sant Vicent del Raspeig
Ap. 99. E-03080 Alacant

e-mail: dfelg@ua.es
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Carta a los directores de los

centros (en griego)
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(o’ &Yy %ov. /xag. Avrerdoyn)

Afdtpm nopla / aéiotipe nbote Avxedoy,

AmevBivopor 0" eodi, wg Avxetdyr, wg Sevbuvty evdg exmoudevtinod pbdpatog Sevutepofadutog
ennalSeVoNG, e OUOTO Vo EXTIUNOETE T1] SLVATOTNTA Vo ov yoenynbet adeta yo Ty Tpayuatonoinoy
oelpd StdonTinwy SEUOTNELOTNTWY ot peptnég and Tig Tafelg mov Sidaouetar v lomovinn wg Eévn

yAwooo oto Adxetd cog.

O Xoyog yx tov onoio Neba oe enan pall oog eivar 6T TAneopoendnua, péow g IpeoPelag g
Iomaviog nor g AedBuvone Teyvine XvpPovlevong ya v lomavwrn yioooa g lomaviag oty

EMGSa, o1t 670 i8pupd oag ot paldnrég Siddonovton ™y lomavinn wg debrepn / €évn yAdooo.

Eigow évag lomavog sabnyntie. Mouv yoonynbnre vmotpoypioa épevvag oto Tunpo Iomovinng
Duholoyiag tov [Tavemompiov tov Alndvte (Iomaviag) non Bo pov dpeoe va ovpmeprdPow, pall pe
aiheg Epeuveg mov Siefdyw yio ™y Bedtiwon g expabdnong e lomovinng wg dedtepng yrhwooag eldua
ylor Toug YLOOLS OWANTES Twv Neéwv EAANVt®y, xat Ty eQaouoyy Leptmv SeaoTrOLOTHTWY ToL
amoteloby QoG pag Stdantinng evotntag oto Adxetd ooug. I'autd 1o Aoyo, o nbeda va Eépw av Bo
Aoy Suvatov v yopnynlel adex wote va epappooet/ovy o / ot nabnynig/éc twv Ionavinmy, Tov
Biddonet/ovv Iomavind wg Sebtepn yhwooo 610 IBpuud oug, pepwés and g avntéw SEaoTELOTNTES
Ionovinewv otig téfetg Toug nat, DOTEEM, VO LOL ATOCTEIAOLY TO XTOTEAECUATA ML TIC TAQATYOY|OELS

TOUG [AE L0l OELOG EQWTY LA TOAOYIWY.
O pou Ntoy TOAITLLY TOGO 1] cuvepyaoia oag 060 xat Twv xadnynTev lonavimy Touv Avxeiov.

20G ELYAOLOTW EX TWV TEOTEEWYV Yo TNV Bo0etd cag 1ot TEQLUEVL TNV ANAVTNOY| GO

Mete ttuvg
Alpmgpto Povtpiyned Awpdvte

(Alberto Rodriguez Lifante)
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Ley gubernamental sobre la
implantacion del espafiol y su
ensefianza en los centros de

secundaria
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(Ver anexo 5)
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Ley sobre la modificacion de la
situacion laboral de los profesores

contratados por horas
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(Ver anexo 6)
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Sistema de transliteracion del

griego moderno

111




(Ver anexo 7)
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