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Introduccion

Actualmente, desde finales del siglo XX, una de las claves de nuestro tiempo es la
necesidad de aprender lenguas extranjeras como medio para fomentar la movilidad, la
colaboracion y la comprension mutua entre los ciudadanos en Europa: por ejemplo, los
medios de comunicacion, la facilidad para viajar, la politica mundial, el intercambio
comercial, etc., son algunas de las razones que han impulsado al Consejo de Europa®
a apoyar y recomendar la intensificacion del aprendizaje y ensefianza de idiomas en
los paises miembros. En este contexto, nace el Marco comun europeo de referencia
para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion?® con el fin de favorecer la
comunicacion entre los pueblos asi como la movilidad de sus ciudadanos y el respeto

por la identidad y la diversidad cultural.

Este documento constituye el resultado de los trabajos que desde los afios sesenta
estaba realizando el Departamento de Politica Linguistica del Consejo de Europa y
gue, sin duda alguna, marcan un antes y un después en el ambito de la ensefianza de
las lenguas extranjeras y que, ademas de los objetivos anteriores, tienen también
como objetivo crear una base comun para profesionales de la ensefianza de lenguas
en la elaboracion de programaciones, exdmenes, materiales didacticos, titulaciones,

etc., dentro del &mbito europeo.

Esta necesidad por la comunicacién, la movilidad y el respeto, asimismo, cada vez
mas va traspasando las fronteras europeas, extendiéndose mas y mas a otras partes
del mundo. Reflejo de ello, por ejemplo, es la presente memoria de investigacion que
estd basada en un proyecto educativo que realicé y presenté para los cursos de
espafiol que se imparten en el Programa de Lenguas y Comunicacion en la sede de
las Naciones Unidas en Nueva York. Tal proyecto, que tuvo lugar durante el verano de
2006 bajo la supervision de la coordinadora del Departamento de Espafiol, Eva Garcia,
y con la colaboracion de todo el equipo de profesores, tenia el objetivo principal de

disefiar una propuesta curricular por competencias destinada a los funcionarios que

! Primera organizacion pan-europea creada en 1949 después de la Segunda Guerra Mundial
con el fin de reconstruir Europa. Ademas de este fin, tenia el propésito de fomentar y respetar
la diversidad linglistica y cultural de Europa como una riqueza y no como un obstaculo para la
comunicacién entre los diferentes pueblos que conforman el continente. Por consiguiente, la
comunicacién es una palabra clave del Consejo de Europa en el campo de las lenguas vivas y
asi se destaca en el Marco de Referencia y en el Portafolio Europeo.

% Documento publicado en 2001 y traducido al espafiol en 2002. En adelante, nos referiremos a
€l como Marco de Referencia. Para las citas, utilizaremos la abreviatura MCER.
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trabajan en las Naciones Unidas — NY y que atendiera a los principios y enfoques que

propone el Marco de Referencia.

Asimismo, con respecto a la evaluacién de los cursos, el Marco de Referencia es la
base de otro documento del que se ha nutrido también la propuesta curricular: se trata
del Portfolio europeo de las lenguas®, documento creado por el Consejo de Europa
con el primer objetivo de promover la diversidad linguistica y cultural en el viejo

continente.

Tanto el Marco de Referencia como el Portafolio Europeo representan un punto de
inflexién en la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas extranjeras en
Europa, y han sido claves en la creacion de la propuesta de programacion para los
cursos de espafiol en las Naciones Unidas — NY. A lo largo de esta memoria
describiremos los principios teéricos que han servido para llegar a la consecucion de

nuestro objetivo.

a. Razones generales del proyecto

Para describir las razones generales que sustentan del proyecto, partimos de una
pregunta fundamental: {Por qué disefar una propuesta de programacion? A partir
de esta pregunta, reflexionamos y generamos una serie de respuestas sobre las

razones por las que un centro docente puede revisar 0 crear una nueva programacion.

En primer lugar, observamos que, con frecuencia, existen centros de ensefianza de
lenguas extranjeras privados que no disponen de una programacion o curriculo de
estudios que describa cada uno de los cursos que ofrece, y son los materiales de
enseflanza generalmente los que constituyen el curriculo, en la medida en que
determinan los objetivos, los contenidos y las actividades de ensefianza y aprendizaje

al margen de los fines generales que persiga el centro.

En segundo lugar, otros centros educativos que ya disponen de una programacion
para sus cursos, parece que no siempre la siguen. En lineas generales, la mayoria de

las razones por las que no se sigue una programacion es porque tal programacion:

® Documento creado en 1998 por el Departamento de Politica Linguistica del Consejo de
Europa en Estrasburgo y que desde entonces ha sido pilotado hasta el 2000. En adelante, lo
llamaremos Portafolio Europeo. Para las citas, utilizaremos la abreviatura PEL.
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» limita la libertad de actuacion de los profesores y de los alumnos, lo cual puede
interpretarse como una omisioén de las necesidades comunicativas que tienen

realmente los estudiantes por aprender una lengua;

* estd estrictamente basada en los materiales de ensefianza del curso, por
ejemplo en un manual de texto que dicta los objetivos, contenidos y actividades

del curso, aunque no siempre se siga al pie de la letra;

e« se centra en los contenidos mas formales de la lengua, esto es, concede
mucha importancia a la gramética y el vocabulario y olvida que el objetivo
principal en el aprendizaje de una nueva lengua es que los estudiantes sean

capaces de comunicar;

* se basa estrictamente en un examen que los estudiantes deben superar,
normalmente al final del curso, por lo que los contenidos que cobran peso en el
curso son los contenidos de los que los estudiantes se deben examinar
independientemente de si se corresponden o0 no con las necesidades de los

estudiantes;

e es poco transparente y coherente estructuralmente: por ejemplo, en la
distribucién de contenidos por cursos, de ahi que cada profesor del centro

ensefie en cursos iguales contenidos diferentes.

e poco tiene que ver con la metodologia que realmente se utiliza en las clases o
que propone el centro de ensefianza. La programacion debe establecer una
metodologia determinada y, sin embargo, cada profesor aplica una

metodologia o forma de trabajo muy diferente a la programacion.

Si en vez de intentar adecuar la conducta de los profesores y los alumnos a una
programacion concreta que deben seguir al pie de la letra, partimos de la observacion
de las circunstancias concretas de cada situacion de ensefianza y aprendizaje,
podemos crear una programacion mas flexible y adaptada a las necesidades de los
estudiantes, y por lo tanto, también mas acorde con la realidad del centro educativo

donde se desarrolla.



Por otra parte, cabe puntualizar que, si entendemos una programacion de forma global,
habrd que integrar en ella un componente que es fundamental: se trata de la
evaluacion. Diseflar una propuesta curricular significa también replantearse qué
significa evaluacion y decidir cuél sera el mejor método de evaluacion en relacion con

las necesidades del centro y de los estudiantes:

¢, Como vamos a evaluar a nuestros estudiantes?
¢,De qué manera vamos a integrar la evaluacion en la programacién?

¢, Qué vamos a evaluar? ¢Qué criterios se van a seguir?

Disefar un sistema de evaluacién acorde con los principios y enfoques propuestos en

la programacion significa evitar o rechazar métodos que:

* sean poco acordes con la metodologia de ensefianza: se disefian actividades
comunicativas, se utilizan dinamicas de grupo, se fomenta el trabajo cooperativo,
etc., pero el dia del examen evaluamos a los estudiantes mediante un examen
basado en cuatro destrezas independientes entre si, con varios ejercicios de
gramética y vocabulario, durante el cual no estd permitido hablar, usar el
diccionario y ningun recurso que habitualmente los estudiantes usan en clase,

compartir ningan tipo de informacién con otros companeros, etc.

e estén basados estrictamente en los contenidos formales de la lengua, y que no
presten atencion a las competencias comunicativas que deben alcanzar los
alumnos o a lo que deben ser capaces de hacer en la lengua que estan

aprendiendo, durante o al final del curso.

» solamente evallten el resultado final de los estudiantes en detrimento de su
progreso y del proceso de aprendizaje que han seguido a lo largo del curso. Este
tipo de evaluacion se basa en un Unico examen que se realiza al final del curso, el

cual poco tiene que ver con el aprendizaje de una lengua.

e constituyan un punto de referencia para elaborar la programacion del curso: es
decir, elaborar la programacion del curso en funcién de los contenidos de los que
los estudiantes se tienen que examinar, dejando de lado sus verdaderas

necesidades comunicativas.



Con el fin de que la propuesta de programacion no incurra en estas incoherencias
relacionadas tanto con la planificacibn de objetivos y contenidos como con la
metodologia y la forma de evaluar dichos objetivos y contenidos, aparece la necesidad
de considerar la integracion de todos estos componentes curriculares en la

planificacion de la ensefianza.

b. Razones particulares del proyecto

Aungque en el momento de iniciar este proyecto ya existia una programacion que
habian realizado los profesores para cada uno de los cursos de espafiol, la idea de
disefiar una nueva programacion nacié cuando, con la incorporacion de nuevos
profesores de espafol, se advirti6 de que existia una falta de congruencia y
transparencia entre lo que establecia la antigua programacion y lo que realmente se
hacia o ensefiaba en las clases. Al parecer, no existia una programacién compartida y
respetada por todo el equipo de profesores y acorde con la realidad del aula que
permitiese a cualquier profesor de espafiol de las Naciones Unidas — NY conocer con
exactitud cuales eran los objetivos, los contenidos linguisticos y las tareas o

actividades de lengua que debian corresponder a cada uno de los cursos.

Con respecto al sistema de evaluacion, se observd que la metodologia que se
empleaba en las clases de las Naciones Unidas — NY no se correspondia exactamente
con la forma de evaluar. Hasta ese momento se venia utilizando en el departamento
un sistema de evaluacion final cuantitativa mediante un examen final oral y escrito que
hacian los estudiantes al final del curso y en el que se decidia si el estudiante pasaba
o0 no al siguiente nivel. Se trataba, pues, de otro desajuste: esta vez, entre la
metodologia de la clase y el sistema de evaluacion utilizado, lo cual en la mayoria de
los casos llevaba a que el estudiante centrara todos sus objetivos en obtener un
determinado resultado mas que en su proceso de aprendizaje, de modo que el
feedback que le proporcionaba el profesor no era realmente aprovechado por el

alumno.

Por esta razdn, se hacia imprescindible tomar la iniciativa de disefiar una nueva
programacion que imprimiese mayor coherencia y transparencia a los objetivos vy
contenidos de los cursos y en la que, a su vez, se borraran las diferencias que podia
haber entre el proceso de ensefianza y aprendizaje y el método de evaluacion
empleado. Habia que crear, pues, una programacion cuyos principios y enfoques

fueran también acordes con el sistema de evaluacion, es decir con un sistema que
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permitiese evaluar tanto el nivel de conocimiento linglistico como el nivel de

competencia en el uso de la lengua en diferentes contextos.

El Marco de Referencia —para la planificacion curricular—y el Portafolio Europeo —para
la evaluacién— se consideraron las herramientas mas adecuadas ya que estos dos
documentos del Consejo de Europa persiguen objetivos comunes junto con las

Naciones Unidas — NY:

e proteger y desarrollar la herencia cultural y la diversidad linguistica de la
Organizacion como fuente de enriquecimiento mutuo,

» facilitar la movilidad de los funcionarios de la sede de las Naciones Unidas a
otros programas de lenguas dentro de la Organizacién asi como el intercambio
de ideas,

» desarrollar un enfoque de ensefianza de las lenguas basado en principios
comunes que confiera transparencia y coherencia a los programas de lengua

 y fomentar la diversidad plurilingiie y pluricultural que existe entre los

empleados de la Organizacion.

Asi pues, constituyen un instrumento de gran utilidad no solamente para el disefio de
programaciones y sistemas de evaluacibn mas transparentes y coherentes que
permitan resolver los desajustes descritos sino también para promover y desarrollar
valores culturales que permitan construir una organizacion en la que sus gentes se
sientan mas cercanas. Tanto el Marco de Referencia como el Portafolio Europeo son
un instrumento de obligada consulta porque proponen y defienden un enfoque que
esta muy en consonancia con la metodologia y forma de trabajo del Departamento de

nd

Espanfol: un enfoque orientado a la “acciéon™, centrado en el estudiante y basado en la

comunicacion.

La presente memoria se basa en los principios que establecen el Marco de Referencia
y el Portafolio Europeo, pero, ademas de estos dos documentos, la propuesta
curricular se nutre de otras fuentes de informacion: por un lado, tenemos en cuenta los
datos recogidos de un cuestionario proporcionado a los estudiantes de todos los
cursos de espafiol tanto con el fin de trazar un perfil de estudiante como con el fin de
incorporar sus necesidades y sus expectativas; y por otro lado, analizamos datos

recogidos de un ejercicio préactico realizado con el equipo de profesores del

* Describiremos este enfoque en el apartado del Marco de Referencia, pag. 35
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Departamento de Espafiol con el fin de determinar la correspondencia de niveles entre
los cursos de las Naciones Unidas — NY y el Marco de Referencia, y con el fin de

establecer parte de los objetivos y contenidos de la propuesta curricular.

c. Desarrollo del proyecto

Para explicar el desarrollo de la propuesta curricular partiré del modelo curricular que
presenta Garcia Santa-Cecilia (1995) en su obra E/ curriculo de espafiol como lengua

extranjera, citada ya en la bibliografia.

Se trata de un modelo que concibe tres niveles de analisis: un nivel de fundamentacion
relacionado con las bases teotricas del curriculo y con una descripcién del entorno y
situacion de ensefianza —cursos, alumnos, metodologia, etc.— donde se desarrolla la
propuesta; un nivel de decision centrado en los aspectos de planificacion curricular —
objetivos, contenidos, evaluacion y orientaciones metodolégicas— que se han adoptado;
y un nivel de actuacion en el que se consideran los problemas derivados de la

aplicacion y del desarrollo de la programacion en la situacion de ensefianza particular.

En nuestro caso, siguiendo a Garcia Santa-Cecilia (1995), los contenidos de cada
capitulo de la memoria referentes al proyecto curricular serdn distribuidos de la

siguiente manera:

Nivel de fundamentacion
(Bases del curriculo)

Base tedrica: Marco de Referencia y Portafolio Europeo
Descripcion del entorno y situacion de ensefianza

Nivel de decisién
(Planificacién del curriculo)

Establecimiento de correspondencias
Andlisis de necesidades: cuestionario
Seleccion de categorias: cuadro de programacion
Definiciéon de objetivos y concrecion de contenidos
Evaluacion continua: Portafolio de las Naciones Unidas — NY
Orientaciones metodoldgicas

Aunque los tres niveles de andlisis en su conjunto deberian conformar un todo

coherente y existir entre ellos una correlacion, como se ve, solamente centraremos las
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explicaciones del proceso de elaboracion en los dos primeros niveles: en el primer
nivel que hace referencia a la fundamentacién tedrica que sustenta la propuesta de
programacion y en el segundo nivel que corresponde a todo el proceso de elaboracion
de la propuesta. Por lo que se refiere al nivel de actuacion, dado que esta fuera de
nuestro alcance por tratarse de la puesta en practica de la propuesta de programacion
gue debe corresponder a los profesores de la Naciones Unidas — NY con el fin de

definir y establecer la programacién definitiva.

A pesar de ello, se han recogido y presentado algunos datos y resultados extraidos de
la puesta en practica del presente proyecto educativo en el apartado de las
“conclusiones y reflexiones finales”, las cuales pertenecen a este tercer nivel de

analisis curricular.

Nivel de actuacion
(Aplicacién del curriculo)

Conclusiones y reflexiones finales
Puesta en practica de la programacién (cuadro de programacion y portafolio)

Finalmente, antes de concluir esta introduccion, me gustaria recalcar que el proyecto
gue presento en estas paginas es una propuesta; es decir, no se trata de la
programacion definitiva que se esta siguiendo en la actualidad para la docencia y
evaluacion de los cursos de espafiol en las Naciones Unidas — NY. Es mas, desde que
el proyecto finalizé, se han tomando nuevas decisiones e introducido diversas
modificaciones para mejorarlo dentro del marco de un proyecto piloto. A pesar de ello,
esperamos que esta propuesta sea de gran utilidad y sirva también de punto de
partida para otros centros docentes que estén interesados en reflexionar, revisar y
actualizar planteamientos relativos a la programacion de sus cursos de lengua asi

como de la metodologia y las formas de evaluacion que utilizan en su practica docente.
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CAPITULO 1

Planteamientos curriculares

Antes de describir el proceso seguido para el disefio de la propuesta curricular, en qué
consisten las bases tedricas que subyacen en ella y de qué manera inciden en el
marco de las Naciones Unidas, cabe hacer algunas consideraciones generales sobre
el curriculo de lengua extranjera: en primer lugar, hay que definir y acotar el término
programacion, clarificar cual es la diferencia terminolégica entre programa vy
programacion, explicar algunos de los modelos de programacion que se han propuesto
desde principios del siglo XX hasta la actualidad; y en segundo lugar, analizar cada
uno de las medidas que se deben tomar a la hora de disefiar un plan curricular

transparente y coherente.

Con estas consideraciones generales se pretende presentar con mayor claridad cual
es el producto que se queria lograr y que finalmente se presentdé en las Naciones
Unidas — NY.

1.1. Definiciéon de Programacion

Las primeras referencias que encontramos se remontan a principios de siglo XX, pero

no es hasta el segundo tercio del siglo XX, con la publicacién de investigaciones,
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estudios y experiencias relacionadas con la ensefianza de segundas lenguas, cuando

se consolida el concepto de programacion.

Con este término, nos referimos al marco general de planificacion, actuacion y
evaluacion en el &mbito de la ensefianza y aprendizaje de cualquier disciplina, y su
objetivo principal es facilitar la integracion y coherencia de las decisiones que se
adoptan y de las actividades que se llevan a cabo en el aula de cualquier centro
docente (Garcia Santa-Cecilia 1995). Cabe apuntar que a lo largo de esta memoria
también se utiliza el término curriculo como su equivalente. Tal término ha llegado al

espafol por influencia del inglés con el significado de “plan de estudios”.

Segun Dubin y Olshtain (1986), una programacion es la fundamentacién béasica para la
toma de decisiones y contiene, ademas de la metodologia de ensefianza y la forma de
evaluaciéon que debe emplearse, una descripcion de los objetivos y contenidos
generales, los cuales derivan de una vision particular sobre la naturaleza de la lengua,
la naturaleza del aprendizaje de una lengua y los principios educativos y culturales del

centro de ensefanza.

Por el contrario, existe el término programa que traslada la filosofia de la programacion
a un plan detallado de ensefianza en el que se concretan los objetivos, contenidos,
actividades y forma de evaluacion especificos que deben llevarse a cabo diaria o
semanalmente a lo largo de un curso. Para Dubin y Olshtain (1986), un buen programa

debe estar en armonia con los tres contextos en los que esta incluido:

1) la programacion de lengua,
2) el aula y los patrticipantes en ella

3) y la institucién educativa y la sociedad a las que el programa sirve.

Garcia Santa-Cecilia, siguiendo la linea de Dubin y Olshtain, establece que el término
programacion se refiere al “proceso de seleccion y distribucién de los contenidos
especificos para un grupo determinado de alumnos y para un periodo de tiempo
concreto; el resultado de este proceso seria el programa de curso, aunque esta
interpretacion del término programa refleja la vision tradicional de la ensefianza de
lenguas extranjeras ya que se limita a la seleccion y organizacion de los contenidos sin

considerar factores metodologicos” (Garcia Santa-Cecilia 1995:143).
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Otra interpretacion mas amplia del término programa, segun Garcia Santa-Cecilia, es
la que podria “englobar los distintos componentes de la planificacion que los
profesores deben poner en practica a la hora de elaborar un plan de curso”. De este
modo, de acuerdo con Garcia Santa-Cecilia, programa designaria al “conjunto de
decisiones que adopten los profesores a la hora de aplicar a un curso concreto las
especificaciones de la programacion, pero no sélo en relacion con los contenidos sino
también en relacién con otros componentes de la planificacion, como los objetivos, la

metodologia y la evaluacién” (Garcia Santa-Cecilia 1995:143).

En definitiva, el programa de curso deberia articular el “material en bruto” mediante el
desarrollo de una serie de actividades que se relacionan entre si de forma significativa
y que se orientan hacia la realizacion de objetivos finales de caracter comunicativo. Se
trata del plan pedagogico que orienta el proceso de ensefianza y aprendizaje en un

curso concreto (Garcia Santa-Cecilia 1995).

Con respecto a las programaciones, Beauchamp (1975)° establece tres formas de uso

de este término:

a) como campo de estudio, que incluye temas como el disefio del curriculo, su
evaluacion, los fundamentos basicos, la teoria y la investigacion, y las

disciplinas cognitivas;

b) como sistema, o sistema curricular, entendido como el &mbito en el que se
toman las decisiones de planificacion escolar y se establece como ha de ser

llevado a la practica el curriculo en un contexto determinado;

c) como documento escrito, que incluye distintos componentes y que

basicamente es un plan educativo.

Igual que Beauchamp, los especialistas han planteado distintos modelos y esquemas
gue, con diferencias y peculiaridades, coinciden en la idea de que es posible identificar
distintos procesos de desarrollo curricular constituidos a su vez por una serie de
componentes. Estos procesos de desarrollo que se identifican en la elaboracion de

una programacion son: analisis de necesidades, definicion de objetivos, seleccion y

® Citado en Santa-Cecilia 2005:15.
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gradacion de contenidos, seleccion y gradacion de actividades y materiales, y

determinacion de los procedimientos de evaluacion.

Tal y como establece Tyler (1949), considerado por muchos como el padre de las
ciencias curriculares, para llevar a cabo una propuesta curricular hay que seguir unos
pasos concretos. Por ejemplo, este autor concibe la programacion como una serie de

pasos que se suceden de forma lineal:

1. los fines y objetivos educativos que se quieren alcanzar;

2. las experiencias educativas que se deben realizar para alcanzar esos fines y
objetivos;

3. los principios a partir de los cuales se organizaran las experiencias
educativas;

4. y los medios que permitirAhn comprobar si se han alcanzado los fines y

objetivos previstos.

La importancia de los fines y de los medios en este esquema curricular ha llevado a
algunos a denominarlo como enfoque curricular de fines y medios. Sin embargo,
después de Tyler, alld en los afios 60, aparecen propuestas que evidencian que los
diferentes componentes de un curriculo no deben secuenciarse de forma lineal sino
que deben estar en interaccion. Por ejemplo, la evaluacion, que en algunas ocasiones
se trata como un componente aparte del curso, debe integrarse a lo largo de todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua. Asi, Taba (1962) establece una

progresion de los elementos que deben interactuar en la programacion:

1) Andlisis de necesidades;

2) Formulacioén de objetivos;

3) Seleccién del contenido;

4) Organizacion del contenido;

5) Seleccién de las experiencias de aprendizaje;

6) Organizacién de las experiencias de aprendizaje;

7) Determinacién de lo que serd objeto de evaluacion, de la forma y los

instrumentos de evaluacion.

Por otra parte, Stenhouse (1970) establece un modelo en el que el curriculo se define
como un instrumento que esta al servicio de todos los que participan en la ensefianza

y aprendizaje de una lengua, y por tanto tiene el objetivo de facilitar la integracion y
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coherencia de las decisiones que se toman y de las actuaciones que se llevan a cabo
en el centro educativo, de manera que todos los participantes en el disefio de la
programacion puedan tomar conciencia de su forma de hacer y aprender mas acerca

de la naturaleza de la educacion.

Los planteamientos curriculares de los afios 80 seguiran el enfoque integrador que
propone Stenhouse (1970) y que relacionan los diferentes ambitos de planificacion con
la practica de la ensefianza, la ensefianza de las lenguas con los principios de la teoria
general de la educacion. Richards (1990), asimismo, presenta un modelo de
programacion que integra andlisis de necesidades, metodologia y evaluacion, y en el
gue la ensefianza es concebida como un conjunto de procesos sisteméaticos e

interrelacionados.

1.2. Enfoques curriculares

Hasta los afios 70, los curriculos de lengua se centraban en listas de contenidos
basados en estructuras, léxico y pautas de pronunciacion desde una perspectiva
claramente en el andlisis de las distintas categorias gramaticales del sistema de la
lengua. Se trataba de un enfoque estructural y su fundamentacion tedrica de este
enfoque se desarroll6 en el &mbito de influencia de la escuela britanica a partir de los

trabajos de Palmer y West (Garcia Santa-Cecilia 2000).

Sin embargo, a partir de los afios 70, el Consejo de Europa inici6é una serie de trabajos
en torno a la descripcion de un “Threshold—Level” (o “Nivel Umbral” en espafiol)
concebido como el eje de un sistema de ensefianza valido para las diferentes lenguas
europeas, que tomaria como punto de partida el anadlisis de las necesidades
individuales de los alumnos en situaciones reales de comunicacion (Garcia Santa-
Cecilia 2000). Las programaciones se desarrollan a partir de actividades de
aprendizaje organizadas en funciébn de unidades que debian responder a las

necesidades del alumno.

Sobre la base de este nuevo enfoque, las programaciones abandonan el criterio
tradicional de seleccion y gradacion de estructuras gramaticales y comienzan a
elaborarse a partir de la descripcion de categorias nocionales y categorias de funcion
comunicativa. Se trata de un enfoque nocio-funcional, los cuales constituye el primer
paso del denominado enfoque comunicativo y que responde al objetivo de desarrollar

procedimientos de ensefianza que reconozcan la interdependencia de la lengua y la
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comunicacion, lo que situa el concepto de competencia comunicativa en el eje de las

decisiones que han de adoptarse al elaborar programas y materiales.

El enfoque comunicativo tiene una gran aceptacion durante las décadas de los 80 y los
90. Con frecuencia se ha tomado como modelo frente a los métodos y enfoques
tradicionales, centrados en la gramatica, por constituir una superacion de los modelos
anteriores, sin negar la importancia de la competencia linglistica y en busca de una
auténtica competencia comunicativa. Ahora el curriculo estara orientado a la
consecucion de un conjunto de objetivos comunicativos que preparen al estudiante

para la vida real fuera del aula.

A lo largo de los ultimos afios, se empezado a hablar del enfoque por tareas y de su
relacion con el enfoque comunicativo (Zanén 1990/1999). Este enfoque parte de
unidades que consisten en actividades de uso de la lengua —o tareas posibilitadoras—
gue tienen el fin de llegar a un objetivo final —o tarea final— que actia de motor de todo
el trabajo que se desarrolla en clase. Las programaciones, por tanto, giraran en torno a
las tareas finales propuestas para el curso. Por otra parte, la ensefianza del espafol
mediante tareas presenta algunos aspectos innovadores: la participacion de los
alumnos en los planes de trabajo, en la evaluacion y en el desarrollo de las estrategias

de aprendizaje.

A este respecto, cabe decir que Nunan (1988) desarrolla un curriculo centrado en el
alumno, que pone el acento en la importancia de reconocer al alumno como centro y
principal protagonista de las decisiones que hayan de adoptarse en cualquier proceso
de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, los estudiantes deben implicarse en el
proceso de decisiones que se deben tomar a la hora de negociar y disefiar el
programa del curso: objetivos, contenidos y metodologia. Cada grupo es unico y, en
consecuencia, el programa resultante de la aplicacion de la programacion al ejercicio

docente debe poder atender a las necesidades concretas de los estudiantes.

Considerar las necesidades, expectativas, capacidades, intereses y deseos del
alumno es el camino mas adecuado para conseguir su implicacién personal, mantener
su motivacioén y favorecer la continuidad del estudio de la lengua de forma auténoma a
lo largo de sus vidas. Desde esta perspectiva de la ensefianza centrada en el alumno,
Tudor (1996) considera que se puede enfocar la ensefianza comunicativa de la lengua

desde el punto de vista de su funcion mediadora entre las intenciones comunicativas
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de los alumnos y las demandas de las situaciones en las que los alumnos necesitan

utilizar la lengua.

Por ultimo, con la publicacion del Marco de Referencia y la divulgacion de sus
principios y enfoques, el Instituto Cervantes disefié y public6 en 2006 —pocos meses
después de haber presentado nuestra propuesta curricular en la sede de las Naciones
Unidas— el Plan Curricular del Cervantes, un manual que desarrolla y fija las pautas y
los contenidos segun los niveles de referencia para el espafiol propuestos por el
Consejo de Europa en el afio 2001 en el Consejo de Europa en el Marco de

Referencia.

Este documento serd una referencia no sélo para los equipos docentes de los mas de
60 centros del Instituto Cervantes en Europa, América, Asia y Africa, sino para todos
los profesionales relacionados con la ensefianza y la evaluacion del espafiol como

lengua extranjera.

1.3. Procesos de desarrollo curricular

Los especialistas en disefio curricular han planteado distintos modelos y esquemas
que, con diferencias y peculiaridades, coinciden en la idea de que es posible identificar
distintos procesos de desarrollo curricular constituidos a su vez por una serie de
componentes (Garcia Santa-Cecilia 2000:20). Estos procesos de desarrollo que se

identifican en la elaboracion de una programacion son:

» analisis de necesidades,

e definicién de objetivos,

e seleccion y gradacion de contenidos,

e seleccion y gradacion de actividades y materiales, y

» determinacion de los procedimientos de evaluacion.
El alcance de la interpretacion que se dé a cada uno de estos procesos de desarrollo

curricular es crucial a la hora de enfocar el disefio de una programacion en concreto.

En las siguientes paginas, vamos a describir cada uno de ellos.
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1.3.1. Analisis de necesidades

El andlisis de necesidades (Nunan 1988) permite conocer cudles son los intereses y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes y asi fijar los objetivos, los contenidos y
la metodologia que tienen que conformar la programacion. Este concepto aplicado a la
ensefanza de lenguas se remonta a los afios 70 y se difunde bajo los auspicios del
Consejo de Europa en relacion con el disefio de cursos de idiomas para fines
especificos, aunque se ha ido introduciendo paulatinamente en la planificacién de

Cursos generales.

Existen dos tipos de andlisis de necesidades (Garcia Santa-Cecilia 2000): analisis de
necesidades objetivas y analisis de necesidades subjetivas, y cada uno parte de una
perspectiva diferente, pero ambos persiguen el objetivo de identificar las situaciones
de uso (lugar, participantes y modo de interaccidén), objetivos funcionales (que se
pretende lograr en estas situaciones) y actividades comunicativas (que los alumnos

necesitaran realizar para alcanzar sus objetivos).

Con respecto al analisis de necesidades objetivas, se selecciona un conjunto
de situaciones comunicativas en las que se pretende que los alumnos lleguen a ser
capaces de desenvolverse. Después, se extrae una serie de caracteristicas de las

diferentes situaciones. A este respecto, encontramos situaciones:

a) discursivas (papeles sociales que asumira el alumno en la comunicacion, tipo de
relacion que establecera o mantendrd con sus interlocutores, grado de formalidad y

confianza de esta relacion, etc.);

b) textuales (lengua oral o lengua escrita, tipo de textos que producira o recibira, temas

sobre los que versara su comunicacion, etc.);

¢) linglisticas (nociones y funciones de la lengua que utilizardq, vocabulario y

estructuras morfoldgicas y sintacticas, aspectos de la pronunciacién y entonacion, etc.);

A partir de los resultados de este estudio se seleccionan y graddan los contenidos de
la programacion de ensefianza. Para realizar este analisis no es necesario conocer a
los alumnos, puesto que las necesidades se derivan del estudio y descripcion de las
situaciones de uso, y esas necesidades serdn comunes a todos los que sigan la

programacion.
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Por otra parte, el analisis de necesidades subjetivas se realiza una vez iniciado el
aprendizaje y lo llevan a cabo conjuntamente profesores y alumnos; mediante una
diversidad de técnicas (formularios, entrevistas, diarios de aprendizaje, etc.) se
reconocen sus objetivos y necesidades personales en el aprendizaje de la lengua, sus
experiencias pasadas y las emociones asociadas a la vivencia del aprendizaje, sus
expectativas y creencias acerca del aprendizaje de la lengua; de ese andlisis derivan
criterios para la negociacion de objetivos, la seleccion personal de contenidos y para

las opciones metodoldgicas de ensefianza y aprendizaje.

El Programa de Lenguas y Comunicacion llevara a cabo también un andlisis de
necesidades determinado para conocer cuales son el perfil, los intereses y las
necesidades de los estudiantes, y las situaciones de uso en las que se va a utilizar el

espafiol.

1.3.2. Definiciéon de objetivos y contenidos

Los resultados del andlisis de necesidades permitiran enfocar gradualmente los
objetivos generales de la programacion. La determinacion de qué vamos a ensefiar o
qué queremos que nuestros estudiantes aprendan es, probablemente, el asunto que
mas atencion ha recibido tradicionalmente en la elaboracion de programaciones. Se
trata de la selecciéon de los elementos que seran objeto de ensefianza y aprendizaje.
La elaboracion del curriculo exige seleccionar el contenido y ordenarlo de manera

gradual.

Estos elementos —objetivos y contenidos— pueden definirse o describirse de distintas
maneras, segun el punto de vista que adoptemos. Tyler (1949) considera cuatro

formas distintas de describir objetivos:

e Especificar las cosas que el profesor debe hacer.

e Especificar el contenido del curso, mediante listas de temas, conceptos, etc.

» Especificar patronos generalizados de comportamientos.

» Especificar los tipos de conducta que los alumnos seran capaces de realizar

como resultado de la ensefanza.

El propio Tyler se inclina por la especificacion de los tipos de actuaciones que los

alumnos seran capaces de realizar como resultado de la ensefianza, pues considera
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gue un objetivo queda definido con suficiente claridad si es capaz de ilustrar o describir
la clase de comportamiento que se espera que adquiera el alumno. Este tipo de
objetivos se denomina “de actuacion” o “de conducta” y debe incluir una definicién de

la actividad, es decir, lo que se pide al alumno que haga.

Otras formas de descripcion de objetivos, descritas por Richards (1990), serian las

siguientes:

« Objetivos basados en la descripcion de las microdestrezas, entendidas como la
serie de procesos que constituye cada una de las cuadro macrodestrezas: leer,
escribir, escuchar y hablar. Al especificar las microdestrezas se describen las
competencias que constituyen la habilidad funcional en una determinada

destreza, si bien son independientes de situaciones o contextos especificos.

» Objetivos basados en contenidos: por ejemplo, la descripcion de objetivos que

se propone en los documentos del “Threshold Level” del Consejo de Europa.

* Objetivos basados en el nivel de competencia: escala de distintos grados en
funcion del nivel del alumno en lo que respecta a sus conocimientos y a su

capacidad de uso de la lengua.

« Objetivos de proceso: describen las actividades de clase en las que participan

los alumnos, sin necesidad de precisar los resultados de aprendizaje.

En cualquier caso, los objetivos, tal y como apunta Nunan (1988), no son otra cosa
gue un modo particular de formular y establecer contenidos y actividades para cada

curso de lengua.

A lo largo de estos ultimos afios se han ido proponiendo nuevas formas de tratamiento
de los contenidos de las programaciones (Garcia Santa-Cecilia 2000). Un ejemplo es
la dimension del uso social de la lengua que trae al primer plano la preocupacion por
incorporar en la programacion elementos relacionados con los rasgos culturales.
Asimismo, la idea de que aprender una lengua supone adquirir una nueva
personalidad social conlleva también una preocupacion por fomentar en los alumnos
una reflexion sobre qué significa aprender una lengua extranjera y las repercusiones

gue tiene desde el punto de vista del desarrollo personal.
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Por otra parte, el enfoque centrado en los contenidos se ha ampliado en las dos
tltimas décadas en la ensefianza de lenguas y el disefio curricular como consecuencia
de las aportaciones de la sociolingtistica, la psicolinglistica y la teoria de la
adquisicion de lenguas. De este cambio, surgen enfoques centrados en la metodologia,
los cuales ponen el acento en el desarrollo de actividades disefiadas para aproximarse
en clase a lo que ocurre en la comunicacion real. El conocimiento de la lengua se
concibe como un complejo de competencias que actlan reciprocamente en la

comunicacion cotidiana.

Un enfoque basado en la metodologia incorpora, por tanto, una teoria psicolinguistica
del aprendizaje de la lengua y una cierta concepcion de los procedimientos de

ensefianza. Segun Richard (1985:35), esto supone las siguientes dimensiones:

« Una dimensién psicolinguistica, que comprende una teoria del aprendizaje que
describe estrategias de aprendizaje y procesos y que especifica las
condiciones necesarias para que esos procesos sean utilizados de forma

efectiva por los alumnos.

 Una dimension relacionada con la ensefianza, que da cuenta de los
procedimientos de ensefanza y aprendizaje que deben aplicarse y del papel

del profesor y de los alumnos en el proceso de ensefianza.

El enfoque tradicional del disefio curricular (Garcia Santa-Cecilia 1995) partia de la
base de que la seleccidén de actividades y materiales es tarea del profesor y constituye
un paso previo a la seleccién de objetivos y contenidos. Por el contrario, los enfoques
centrados en la metodologia responden a un planteamiento que pone en primer plano
los procesos que llevan al alumno a alcanzar el conocimiento y las destrezas
necesarios, en vez de tomar como punto de partida los objetivos que el alumno habra
de alcanzar al final del curso, es decir, los resultados. El enfoque centrado en la
metodologia responde a lo que es practica habitual en el disefio y desarrollo de cursos:
muchos profesores piensan mas en las actividades y los materiales que en objetivos y

contenidos.
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1.3.3. Procedimientos de evaluacion

Si se entiende la programacién como un marco integrador (Garcia Santa-Cecilia 1995)

en el que la planificacién incluye:

* qué se debe ensefiar: contenidos;

e para qué se ensefia: objetivos;

e« cOmo se va a ensefar lo que se debe ensefiar: con qué metodologia y por medio
de qué procedimientos;

e Qué procesos intervienen para aprender lo que se debe ensefiar: estrategias de
aprendizaje;

*« como se va a determinar el éxito de la ensefianza: evaluacion; etc.,

observamos que, segln este planteamiento, la evaluacion forma parte del curriculo
como otro elemento necesario en el proceso de enseflanza y aprendizaje de una

lengua extranjera.

Evaluar (Bordon 2006:19) significa dar valor o juzgar una informacion recogida y tomar
una decisién sobre ella, y segun el objetivo de la evaluacién, vamos a encontrar varios
tipos de evaluacion: por ejemplo, podemos encontrar una evaluacién centrada en los
objetivos que han logrado los estudiantes al final del curso o bien una evaluacién
centrada en el proceso de aprendizaje que han ido llevando a cabo los estudiantes a lo
largo de todo un curso. ElI Marco de Referencia cita una lista de diferentes tipos de
evaluaciéon en su capitulo 9. Cabe afiadir que esta lista no pretende ser en absoluta

exhaustiva y a partir de ella se pueden hacer otras clasificaciones.
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Figura 1: Tipos de evaluacion segun el Marco de Referencia

Evaluacion del aprovechamiento

Evaluacién del dominio

Con referencia a la norma (RN)

Con referencia a un criterio (RC)

Maestria RC

Continuum RC

Evaluacién continua

Evaluacién en un momento concreto

Evaluacién formativa

Evaluacién sumativa

Evaluacién directa

Evaluacién indirecta

Evaluacién de la actuacion

Evaluacién de los conocimientos

Evaluacion subjetiva

Evaluacion objetiva

Valoracion mediante lista de control

Valoracién mediante escala

Impresion

Valoracion guiada

Evaluacion global

Evaluacién analitica

Evaluacién en serie

Evaluacién por categorias

Evaluacion realizada por otras Autoevaluacion

personas

(MCER 2002:183)

De esta lista, hay que destacar la evaluaciéon formativa o continua y la evaluacion
sumativa (Bordon 2006:49; MCER 2002:183; Sonsoles 2003:198). La primera
evaluacion esté integrada en el proceso de aprendizaje y se concibe como un proceso
que lleva a cabo el profesor sobre el alumno, en una doble direccion que supone la
interaccion entre ambas partes. El papel del profesor consiste en entablar didlogo con
el estudiante que esta evaluando para descubrir su nivel actual de rendimiento en
cualquier tarea, y en compartir con él las formas posibles de mejorar ese rendimiento.
De este modo, la evaluacion y el aprendizaje no estdn separados, sino que son
procesos que van de la mano. La segunda evaluacion, por el contrario, consiste en
ofrecer un resultado final a partir de la recogida y valoracibn de unos datos

determinados.

Finalmente, cabe destacar que la evaluacién, sea el tipo que sea, debe hacer

referencia a los objetivos, los contenidos y la metodologia de ensefianza planteados
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en la planificacion curricular (Sonsoles 2003:197). Debe existir una coherencia entre
como se ensefia y cOmo se evalla: si la ensefianza de la lengua se hace desde un
enfoque comunicativo, la evaluacion de la misma debera estar regida por estos
mismos principios metodoldgicos. Esta relacion entre los planteamientos desde los
cuales se ensefia la lengua y el sistema de evaluacidon que se usa para evaluarla es

fundamental para que toda la programacion sea un ente transparente y coherente.
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CAPITULO 2

Nivel de fundamentacion

El disefio curricular de las Naciones Unidas — NY recogera algunos de los
planteamientos curriculares expuestos en el primer capitulo: por ejemplo, respondera a
un enfoque integrador en el que —igual que Stenhouse (1970) o Richards (1990)-
todos los componentes que intervienen en la consecucion de la programacion deben
estar en plena comunicacion entre si y en los que la evaluacion constituye una parte
mas de la programacion®. Asimismo, mas adelante, veremos que se trata de una
programacion que estd centrada en el alumno (Nunan 1988), ya que el alumno

desempeiia un papel importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Estos y otros planteamientos curriculares descritos en el primer capitulo se iran
recogiendo y explicando en mayor profundidad a lo largo de la memoria. Para la
exposicion y descripcion de los procesos que se han seguido para llevar a cabo
nuestra propuesta de programacién —tal y como apuntabamos en la introduccién—
estan basados en los planteamientos de Garcia Santa-Cecilia (1995): nivel de
fundamentacion, nivel de decision y nivel de actuacién. Tal y como hemos indicado en

la introduccién, solamente nos centraremos en los dos primeros niveles.

® Como se vera, la evaluacibn no es un elemento independiente y estd integrada
completamente en la propuesta de programacion.
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En cuanto al nivel de fundamentacion, cabe decir que esta integrado por dos
dimensiones que, aunque son de distinta naturaleza, constituyen la base de cualquier
iniciativa de planificacion curricular: la primera se centra en el componente tedrico
sobre el que se sustenta la programacién y el segundo se basa en la descripcion del
entorno y los factores educativos. A continuacion, describimos con mayor detenimiento

ambas dimensiones.

2.1. Primera dimension curricular: conceptos tedricos

La primera dimension curricular comprende una serie de conceptos generales que
reflejan una visién particular sobre lo que es la enseflanza de la lengua y sobre los
factores metodoldgicos que condicionan su aprendizaje. Esto es, los principios que
desarrollan y presentan el Marco de Referencia y el Portafolio Europeo, sobre los

cuales se basa la propuesta de programacion.

2.1.1. Marco de Referencia

El Departamento de Espafiol de la sede de las Naciones Unidas construye su
propuesta curricular a partir de los fundamentos tedricos que proponen el Marco de
Referencia. Este documento, que ha marcado un antes y un después en la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera, tiene sus raices en el seno del Consejo de
Europa y esté siendo ampliamente utilizada en Europa como instrumento de consulta
fundamental, tanto en nuevos desarrollos curriculares como en estudios de

investigacion, dentro del campo de la linguistica aplicada.

El Marco de Referencia es descriptivo, y de ninguna manera normativo: debe
entenderse como una auténtica declaracion de principios e intenciones con el objetivo
principal de crear una base comdn en las directrices para el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo que sirva a los profesionales del
ambito de las lenguas modernas para crear curriculos de lenguas, orientaciones

curriculares, examenes, manuales, etc.
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Asi, el Marco de Referencia pretende ser un punto de referencia para todas las partes
implicadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademdas de suscitar una
reflexibn sobre los objetivos y la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas, facilita la comunicacién entre los profesionales y describe de forma
integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin
de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que
tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La descripcion también

comprende el contexto cultural donde se sitda la lengua.

Al ofrecer una base comun para la descripcion explicita de los objetivos, los
contenidos y la metodologia, el Marco de Referencia favorece la transparencia de los
cursos, los programas vy las titulaciones, fomentando de esta forma la cooperacion
internacional en el campo de las lenguas modernas. La presentacion de criterios
objetivos que describan el dominio de la lengua facilitard4 el reconocimiento mutuo de
las titulaciones obtenidas en distintos contextos de aprendizaje y, consecuentemente,

contribuird a la movilidad en Europa.

El proyecto curricular para las Naciones Unidas — NY aprovecha algunos de estos
conceptos que presenta el Marco de Referencia con el fin de constituir una base
comun dentro de la Organizacién que confiera transparencia a los cursos de espafiol y

promueva la diversidad linguistica entre los funcionarios de la Organizacion.
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Algunos de los conceptos mas relevantes son los niveles comunes de referencia, el
enfoque ramificado, el cono invertido, los descriptores ilustrativos, el enfoque orientado

a la accion, el plurilingtiismo y la evaluacion.

2.1.1.1. Niveles comunes de referencia

Para responder a una de las preocupaciones del Consejo de Europa por fomentar el
intercambio de ideas y la movilidad de los ciudadanos europeos, el documento
presenta las bases para establecer un sistema de reconocimiento mutuo de
titulaciones que permita la comparacion de certificaciones expedidas en los diferentes
paises. Con ese fin, el Marco de Referencia define niveles de dominio de la lengua
gue, ademas, permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase de su
aprendizaje y a lo largo de su vida, ya que estan formulados en escalas de
descriptores que describen las capacidades de los alumnos para realizar determinadas

actividades con la lengua extranjera.

Los tres grandes niveles que comprende el Marco de Referencia son: nivel A (usuario
basico), nivel B (usuario independiente) y nivel C (usuario competente), cada uno de
los cuales se subdivide en dos niveles: A1-A2, B1-B2 y C1-C2.

Figura 3: Niveles comunes de referencia
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Ademas de estos niveles, presenta otros subniveles: A2+, B1+ y B2+, por lo que el
Marco de Referencia ofrece un sistema de un total de nueve niveles. Con estos niveles,
el Marco de Referencia pretende vencer las barreras producidas por los distintos
sistemas educativos europeos que limitan la comunicacion entre los profesionales que
trabajan en el campo de las lenguas modernas y les proporciona —a los

administradores educativos, a los disefiadores de cursos, a los profesores, a los
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formadores de profesores, a las entidades examinadoras, etc.— los medios adecuados
para que reflexionen sobre su propia practica, con el fin de ubicar y coordinar sus

esfuerzos y asegurar que estos satisfagan las necesidades de sus alumnos.

Estos niveles de referencia que establece el Marco de Referencia constituyen la base

para la distribucién y nivelacion de los cursos de espafiol de las Naciones Unidas — NY.

2.1.1.2. Cono invertido

Un punto clave en la fijacién de las correspondencias entre los niveles del Marco de
Referencia y los cursos de las Naciones Unidas — NY es la metafora del cono invertido
al que hace referencia el Marco de Referencia (2001:18 y 43). Con este concepto, se
pueden representar las escalas de los niveles de referencia en funcion del nimero de
horas que son necesarias para que los estudiantes alcancen cada uno de los niveles.

Garcia Santa-Cecilia (2004) ilustra este concepto de la siguiente manera:

Figura 6: Cono invertido
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Garcia Santa-Cecilia (2004) advierte que “muchos alumnos tardaran més del doble de
tiempo en alcanzar el nivel B1 desde el A2 que el que necesitaron para alcanzar el A2,
lo que hace probable que lleguen a necesitar mas del doble de tiempo para alcanzar el

B2 desde el B1 que el que necesitaron para alcanzar el B1 desde el A2".

A medida que un estudiante va progresando en su aprendizaje, el nimero de
competencias linglisticas que ha alcanzado es mayor por lo que para alcanzar un C2

se necesitard muchas mas horas que para alcanzar un Al. El Marco de Referencia
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advierte asimismo a los usuarios del documento que sean prudentes a la hora de

estimar el tiempo medio necesario para conseguir determinados objetivos.
2.1.1.3. Enfoque ramificado

Siguiendo el Marco de Referencia, existe la posibilidad de ramificar o subdividir los
cursos de un mismo nivel de referencia en otros subniveles. De hecho, como se ha
sefalado, el documento establece una ramificacion de los niveles generales A2, B1 y

B2 en A2+, B1+ y B2+ respectivamente:

Figura 4: Ejemplo de enfoque ramificado
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Asimismo, se pueden proponer otras ramificaciones en concordancia con las
necesidades del centro como se refleja en la siguiente figura:
Figura 5: Ejemplo de enfoque ramificado

N
L"sya.rm Bisico Lispario mﬂ"epe.ﬂd':mfe Iisuario compeiente

P2 YRR A Y S
' g\ /\ AN

: . Bl2 B2l B22 L3 0 R )
2 3 4 5 & 1 a 9

(MCER 2001:33)

El Marco de Referencia plantea la estructura del curriculo de lenguas extranjeras de
forma flexible con el fin de proporcionar coherencia y transparencia a toda su

estructura curricular.
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2.1.1.4. Descriptores ilustrativos

El Consejo de Europa ha desarrollado una serie de documentos de descripcion de
niveles de competencia linglistica —Level descriptions for specific languages— que
proporcionan ejemplos de lo que los alumnos deberian ser capaces de hacer mediante
el uso de la lengua en la vida cotidiana. El inventario practico de especificaciones de
este documento permite identificar el conocimiento y las destrezas (objetivos) que se

requieren para alcanzar el "Nivel Umbral" en una lengua extranjera’.

Cada nivel del Marco de Referencia cuenta con un conjunto de descriptores que
evidencian el progreso que tienen los estudiantes en su aprendizaje al realizar
actividades de lengua observables, que implican la utilizacion de estrategias de
comunicacion. El Marco de Referencia considera este conjunto de descriptores como
la base adecuada para la elaboracion de escalas de capacidad linguistica para facilitar
la labor de profesores, evaluadores y creadores de manuales y materiales dedicados a

la ensefanza y aprendizaje de lenguas extranjeras.

La ventaja de formular los objetivos por competencias es que especifican lo que los
alumnos deben ser capaces de hacer como resultado de la ensefianza al final de
curso, lo cual, segun Tyler (1997), es un factor positivo, en la medida en que existe
una aproximacion a las necesidades concretas de los alumnos. Ademas, permiten
elaborar escalas para evaluar (calificar) muestras de lengua y por tanto, facilitan tanto
la evaluacibn como autoevaluacion del estudiante durante y al final del curso; y

permiten clasificar a los estudiantes segun un nivel determinado.

Por otra parte, también hay argumentos en contra ya que en numerosas ocasiones
tales objetivos pueden ser ambiguos o subjetivos, por lo que pueden ser muy poco
transparentes, especialmente para los alumnos. Por ello, es necesario, que a la hora
de especificar los descriptores se tengan en cuenta los criterios que dicta el Marco de
Referencia en el Anejo A (MCER 2002:207). Siguiendo tales criterios, los descriptores

han de ser:

Positivos: los descriptores de la lengua tienen que servir de objetivos para el

curso, por lo tanto deben formularse positivamente: por ejemplo, “el estudiante

"El punto de partida de esta iniciativa se remonta al afio 1975, fecha de la publicacién de la
primera edicion de Threshold Level ("Nivel Umbral”, en espafiol).
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es capaz de comprender textos sencillos” en lugar de “el estudiante no es

capaz de comprender textos complejos”.

Precisos: deben describir tareas concretas, y evitar vaguedades del tipo
“utiliza una serie de estrategias adecuadas”. ¢ Qué se entiende por estrategias?
¢Adecuado a qué? ¢Como hay que interpretar serie? El problema de los
descriptores imprecisos es que se leen muy bien, pero cada cual los interpreta

de forma distinta.

Claros: tienen que ser transparentes, estar escritos de forma sencilla y con una
estructura légica, especialmente si se refieren a los objetivos del curso ya que

los estudiantes deben comprenderlos.

Breves: deben ser cortos, ya que no se puede hacer referencia de forma
realista a un descriptor que abarque mas de una oracidbn compuesta. Un

descriptor que es demasiado largo puede ser més dificil de entender.

Independientes: ademas de ser breves, deben ser concretos, de manera que
solamente describan una sola tarea o comportamiento. Tienen que tener una
limitacion y describir una competencia linguistica. Asi, se pueden utilizar como
especificaciones independientes de criterios en listas de control y en

cuestionarios para la evaluacion.

El Marco de Referencia no solo proporciona un escalonamiento del dominio general de
una lengua determinada sino también una division del uso de la lengua y de las
competencias linguisticas siguiendo un continuum en una linea (de menor a mayor
dificultad) con el fin de facilitar a los profesionales la especificacidbn de objetivos y
descripcién del aprovechamiento de muy diversas formas segun las necesidades, las

caracteristicas y los recursos de los alumnos, que tienen un caracter variable.

Estos descriptores deben interpretarse consistentemente con relacién a su significado
y al nivel que se les asigha y deben ser relevantes para los profesores y los
estudiantes. Por eso, es necesario siempre al final de su formulacién leer atentamente
todos los descriptores en su conjunto con el fin de identificar posibles lagunas o

incoherencias y proceder a su validacion en la programacion.
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2.1.1.5. Enfoque orientado a la “acciéon”

El documento parte de un enfoque que esta centrado en la “acciéon” en la medida en
gue considera a los usuarios de la lengua como miembros de una sociedad que tienen
tareas que realizar en un entorno determinado, en unas circunstancias particulares y
dentro de un campo de accion concreto (Gutiérrez 2005:32). Este enfoque tiene como
objetivo capacitar a los estudiantes para hacer cosas mediante la lengua en su vida
real -y no solamente encadenar palabras para formar frases correctas

gramaticalmente. La lengua es algo mas: es accion.

De esta manera, queda plenamente patente una vision de la lengua desde la
perspectiva de su uso social y con arreglo a esta vision del Marco de Referencia
construye su modelo descriptivo. La siguiente cita extraida de las primeras paginas del
documento describe cualquier forma de uso y aprendizaje de lenguas, segun este

enfoque.

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las
acciones que realizan las personas que, como individuos y como
agentes sociales, desarrollan una serie de competencias, tanto
generales como competencias comunicativas linguisticas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran
a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas condiciones
y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que
conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con
temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias
que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han
de realizar. El control que de estas acciones tienen los participantes
produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias. (MCER
2002:9)

Los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes
sociales, tienen “tareas” que llevar a cabo. Se trata de “tareas” que realizan uno o mas
individuos utilizando estratégicamente sus competencias especificas para conseguir
un resultado concreto. El concepto de “tarea” pone énfasis en la idea de que la lengua
no es soélo algo que el alumno aprende sino algo con lo que el alumno hace cosas.
Aprender una lengua es saber utilizarla y por ello no sélo los objetivos sino también los

contenidos deben incidir en la accién y en los procesos de la interaccion comunicativa.

Por otra parte, esta cita del Marco de Referencia sirvido de base para la seleccion de
parte de los elementos 0 componentes que debian constituir la propuesta curricular y

gue estan descritos detalladamente en Gutiérrez (2005:37-38):
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las competencias del alumno son el compendio de conocimientos,
destrezas y caracteristicas particulares de un determinado alumno que
hacen posible que pueda llevar a cabo una serie de acciones,
comunicativas y no comunicativas. Las competencias generales quedan
estructuradas, en el Marco de Referencia, en el conocimiento declarativo,
las destrezas y habilidades, la competencia existencial y la capacidad de
aprender. Las competencias comunicativas se dividen, a su vez, en tres
8 9

competencias comunicativas: linguisticas , sociolinguisticas y

pragmaticas™®.

el contexto de uso de la lengua es el conjunto de acontecimientos y de
factores situacionales que rodean a una persona, al alumno en este caso, y
en el que se dan los actos de comunicacion de los que es protagonista. A
su vez, dentro de este contexto de uso, hay que tener en cuenta los
ambitos en los que puede actuar el alumno como agente social (el ambito
educativo, el profesional, el publico y el personal), las situaciones externas
gue surgen en el momento de la comunicacién, las condiciones y
restricciones que influyen en la comunicacion (condiciones fisicas para el
habla y para la escritura, condiciones sociales, presiones en cuanto al
tiempo, etc.), asi como el propio contexto mental del alumno (sus
condicionantes fisicos y psiquicos, tales como su capacidad de prestar
atencion, su intencidn comunicativa, su propio estado de animo, etc.) y el

contexto mental del interlocutor.

las actividades comunicativas de lengua son el conjunto de actividades
de lengua de caracter comunicativo que pueden llegar a darse en un acto
de comunicacion, es decir, actividades comunicativas de expresion oral y
escrita, de comprension oral, escrita y audiovisual, de interaccion oral y

escrita y de mediacion.

® Las competencias lingiiisticas comprenden los conocimientos y las destrezas Iéxicas,
fonolégicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema (MCER 2002:13).

° Las competencias sociolingiiisticas se refieren a las condiciones socioculturales del uso de
la lengua (normas de cortesia, relaciones entre generaciones y sexos, etc.) y afectan a toda la
comunicacion lingliistica entre los representantes de distintas culturas (MCER 2002:13-14).

' Las competencias pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos
lingliisticos (produccion de funciones de lengua, de actos de habla, etc.) en diferentes
intercambios comunicativos (MCER 2002:14).
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los procesos comunicativos de la lengua son la secuencia de acciones que
el alumno tiene que llevar a cabo como destreza para la comunicacion oral
y escrita. Se incluyen la planificacion, los procesos de comprension,

expresion e interaccion, y el seguimiento y el control.

los textos entendidos como cualquier secuencia de discurso, tanto hablado

como escrito intervienen en la realizacion de una actividad comunicativa.

las estrategias que se utilizan en las actividades comunicativas de la
lengua constituyen las lineas concretas de accion que el alumno emplea
intencionadamente al abordar la actividad comunicativa en cuestion con el
fin de obtener los mejores resultados en la comunicacion. Las estrategias
resultan de aplicar los cuatro principios metacognitivos de planificacion,
ejecucion, control y reparacion. Para formular objetivos no solamente se
tendran en cuenta las tareas que se quieran ensefiar sino también las

competencias y estrategias que se espere que los alumnos desarrollen.

las tareas representan las acciones intencionadas que el alumno pone en
funcionamiento con el fin de lograr un objetivo concreto de comunicacion
(para la comunicacion efectiva en el dmbito laboral, para la identificacién
personal, usos ludicos y usos estéticos de la lengua, etc.). Tanto si es la
tarea la que guia los objetivos comunicativos del curso como si son los
objetivos los que delimitan el campo de eleccion de la tarea, ésta debe
responder a las necesidades linglisticas, intereses y motivaciones del

grupo meta.

Estos elementos curriculares son fundamentales para que el estudiante pueda llevar a

cabo una comunicacion efectiva en la lengua que esta aprendiendo. Si los diferentes

elementos se encuentran relacionados entre si en todas las formas del uso y del

aprendizaje de la lengua, cualquier acto de aprendizaje o de ensefanza de lenguas

estard de alguna manera relacionado también con cada uno de ellos.

Con este enfoque en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, la clase deja de ser la

estructura o el sistema de la lengua y pasa a ser el uso y el desarrollo de la lengua. Se

parte de la idea de que el alumno debe ser capaz no sélo de producir enunciados y

oraciones bien construidos desde el punto de vista gramatical, sino de reconocer y

producir enunciados que funcionen desde un punto de vista pragmatico, lo que tiene
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gue ver con aspectos como las funciones comunicativas, el registro, el estilo, las
variedades de la lengua, etc. Esta vision de la lengua entronca directamente con el
enfoque comunicativo™, el cual, como deciamos en el primer capitulo, pone énfasis en
la capacidad que deben alcanzar los estudiantes para participar eficazmente en

intercambios comunicativos.

La propuesta curricular de las Naciones Unidas — NY debera nutrirse de estos
elementos y también de este enfoque, de manera que guarde consonancia con la

situacion de ensefianza en la que se encuentra.

2.1.1.6. Plurilingiiismo

Otra de las caracteristicas que postula el Marco de Referencia es el plurilingtiismo, el
cual encaja en el marco de las Naciones Unidas. Este concepto se diferencia del
multilingliismo, en que el multilinglismo se refiere al conocimiento de varias lenguas o
la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad determinada, mientras que el
plurilinguismo enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia linguistica
de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar
hasta el de la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos, el
individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos estancos, sino que
desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos
y las experiencias linguisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e
interacttan (Gutiérrez 2006:42-44).

Naturalmente, uno de los propésitos de las Naciones Unidas es fomentar la diversidad
linglistica y cultural dentro de la Organizacién, en la que los alumnos, ademas de
estudiar y hablar espafiol, también estudien y hablen otras lenguas. Asimismo, los
alumnos se relacionan con compafieros de trabajo que conocen y hablan otras
lenguas de manera que se va formando un entramado linglistico y cultural que
contribuye a que todos desarrollen esta competencia plurilinglie que postula el Marco

de Referencia.

! para mas informacion acerca de este enfoque, puede consultarse la obra de Lomas y Osoro
(1993).
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2.1.1.7. Evaluacion

El Marco de Referencia es “un marco de referencia europeo para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluaciéon de lenguas”. Su capitulo final se centra en las funciones
relativas a la evaluacion y describe tres formas principales de utilizar el documento

segun este punto:

e Para especificar el contenido de las pruebas y de los exdmenes.

« Para establecer los criterios respecto a la consecucién de un objetivo de
aprendizaje, tanto los relacionados con la evaluacion de una actuacién
concreta, hablada o escrita, como los relacionados con una evaluacion
continua por parte del profesor, de un compafiero, o de uno mismo.

» Para describir los niveles de dominio de la lengua en categorias, lo cual
permite que se establezcan comparaciones entre distintos sistemas de

certificados.

Las categorias de uso de la lengua y los descriptores ilustrativos del Marco de
Referencia igual que los del Portafolio Europeo serdn una herramienta de interés a la
hora de especificar el contenido de la programacion para las Naciones Unidas — NY y
de establecer los criterios de evaluacibn que se van a utilizar respecto a la

consecucion de los objetivos de aprendizaje establecidos.

2.1.2. Portafolio Europeo

En relacion con el tema de la evaluacion, una de las posibles maneras que propone el
Marco de Referencia para evaluar a los estudiantes es a través del Portafolio Europeo,
documento de referencia que sirve para configurar un método de evaluacién acorde
con los principios y pardmetros del Marco de Referencia y con el que comparte
instrumentos de control del aprendizaje como son las escalas de evaluacion (y

autoevaluacion).

El Portafolio Europeo, a través de estas escalas, refleja la capacidad y el progreso de
los estudiantes en las distintas competencias linglisticas en las lenguas que esta
aprendiendo o en las que se desarrolla su actividad, como estudiante o como
ciudadano. Cumple una funcion pedagodgica importante que se deriva de la
transparencia con que aparece ante el aprendiz su proceso de aprendizaje,

permitiéndole desarrollar su capacidad para la reflexion y la autoevaluacion.
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En una Europa en la que distintas lenguas y culturas estdn en contacto de forma
creciente, las necesidades sociales tienen que ser recogidas en la educacion que
reciban sus ciudadanos como aprendices “a lo largo de toda la vida”, igual que en una

organizacion internacional, como las Naciones Unidas.

Por ello, para la evaluacion de los cursos de las Naciones Unidas — NY en relacién con
la propuesta de programacion, también se disefiard un portafolio que permita evaluar a
los estudiantes de los cursos de espafiol, retomando la estructura y las partes del

Portafolio Europeo adaptadas al marco de la Organizacion.

2.1.2.1. Objetivos

El Portafolio Europeo constituye una herramienta de evaluacion muy util para las dos
partes responsables en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras,
del que se benefician tanto profesores como estudiantes (Cassany 2002). Desde la

perspectiva del profesor, el portafolio permite:

identificar las necesidades y motivaciones de los estudiantes.

« tener informacién sobre el aprendizaje de idiomas y las experiencias
linglisticas de los estudiantes.

< valorar y documentar las competencias del titular segun los objetivos del curso.

< clasificar los certificados del estudiante o su nivel de dominio del espafiol con
arreglo a la escala de niveles del Marco de Referencia.

e describir futuros programas de ensefianza y acreditar experiencias de

aprendizaje de idiomas.

Desde la perspectiva del estudiante, el portafolio permite:

» estimularle en el aprendizaje del espafiol y su reflexion dentro y fuera de los
cursos de lengua.

* promover su autonomia en el aprendizaje y su capacidad de autoevaluacion.

e ayudarle a tomar conciencia de los objetivos del curso y los contenidos que se
van a evaluar.

« ofrecer un espacio organizado donde los estudiantes pueden guardar sus

producciones (orales y escritas) y su documentacion.
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» informar de sus competencias linglisticas en espafiol a posteriores profesores

del mismo centro educativo u otros.

El Departamento de Espafiol de las Naciones Unidas — NY pilotard un sistema de
evaluacion con estos objetivos que establece el Portafolio Europeo, pero adaptados a

las necesidades de la Organizacion, de los profesores y de los alumnos.

2.1.2.2. Estructura

El Portafolio Europeo comprende tres partes bien diferenciadas (Conde 2005:144-147):
el pasaporte lingliistico, la biografia linglistica y cultural y el dossier. Aunque se
describiran estas partes de forma mas gréfica e ilustrativa en el Portafolio de las
Naciones Unidas — NY, describiremos ahora cada una de ellas de forma a grandes

rasgos:

e EIl pasaporte lingiiistico constituye un documento en el que el usuario anota,
ademas de sus datos personales (nombre y apellidos, lugar y fecha de nacimiento,
una foto, una firma, etc.) las competencias linglisticas alcanzadas y sus
correspondientes acreditaciones, oficiales y no oficiales, de una manera
reconocida internacionalmente. En el pasaporte se incluyen: datos personales,
cuadro de autoevaluacion'?, resumen autoevaluativo de experiencias lingiisticas e
interculturales y un listado—resumen de certificaciones vy titulaciones. En definitiva,
constituye un breve compendio de conocimientos y experiencias linguisticas y

culturales.

Figura 7: Ejemplo de autoevaluacion de las competencias alcanzadas

o

(PEL para la ensefianza secundaria, 2004)

12 véase el Anexo lI, pagina 84.
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En la biografia lingliistica y cultural, los estudiantes describen sus
conocimientos linglisticos y experiencias culturales en su aprendizaje de lenguas.
El disefio de esta biografia estd ideado para facilitar el control sobre el propio
aprendizaje tanto en la planificacion como en la evaluacion del proceso y de las
competencias alcanzadas. Incluye tanto instrumentos para la autoevaluacion del
aprendizaje linglistico y cultural alcanzados como elementos informativos sobre
cémo identificar y delimitar objetivos personales en el aprendizaje de lenguas. La
autoevaluacién de competencias linguisticas la realiza el estudiante guiandose por

los descriptores de competencias.

En el dossier se recopilan los trabajos de los estudiantes a lo largo del curso en el
gue muestran el esfuerzo, el progreso y los logros que se han obtenido. Estas
muestras pueden ser un indice de trabajos realizados durante el proceso de
aprendizaje de lenguas y sus correspondientes acreditaciones, una seleccion de
trabajos relevantes e incluso folletos o recuerdos recogidos durante un viaje o
experiencia en su contacto con la lengua y sus hablantes: grabaciones (casetes o
videos). Su realizacion debe hacerse de forma continua, revisando para cambiarlo
si es necesario y valorarlo en relacion con unos criterios determinados. Su revision
podra ser interactiva, entre los alumnos o entre los alumnos y el profesor,
estableciendo, de esta forma, una evaluacion formativa. Los documentos que se

recogen en esta seccion se pueden clasificar en dos sobres de la siguiente manera:

Primer sobre:

Producciones linglisticas mas destacables para el estudiante: escritos
(redacciones, cartas, correos electrénicos, notas, examenes, textos leidos,
ejercicios de clase) en formato papel o CD, y también orales (grabaciones de
breves charlas, conversaciones, exposiciones orales, etc.) en formato CD o cinta

de casete, etc.

Sequndo sobre:

Documentos (certificados, diplomas, acreditaciones, etc.) y recuerdos de visitas a
otros paises (postales, entradas a museos y otros centros culturales, billetes de
viaje, diarios, etc.) o intercambios y cursos (programas, impresos de matricula,

etc.).
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No es necesario que los estudiantes incluyan en su portafolio todos los trabajos,
materiales y documentos que recopilen. Pueden hacer una seleccion de aquellos que
mejor reflejen sus necesidades, los objetivos del portafolio y el progreso de
aprendizaje, de manera que tomen conciencia de lo que son capaces de hacer en la

lengua que estan aprendiendo.

Figura 8: Resumen de las partes del PEL

Pasaporte Biografia Dossier

Mi perfil linglistico Mis lenguas Primer sobre:

Mis experiencias /ﬂtras Ienguas‘. trabajos escritos ¥ g raba

linglisticas y culturales: * jCué otras lenguas se ciones audia ¥ wideo,

= En el Instituto hablan a mi alrededer?  Segundo sobre:

# Fuera de clase Mi manera de aprender docurmentos y recusrdos.
Certificades y Mis planes de aprendiza- T

diplomas e

= ;e quiero saber ha
cer en cada lengua?

Mis lenguas Mi manera de aprender

& JEn qué lenguas me

. & JChmE da?
comumnico con los de- e LU

mas? = s Qus he aprendido v
e Qe o hacer con mis 3""" I'I:I." ayudo a apren
erlo

lepuguias?
= 0ué hago para apren-

v Cama hablan mis len
¢ der tuera de clasa?

gueas atras personas?

(PEL para la ensefianza secundaria, 2004)

2.1.3. Enfoques metodologicos

La enseflanza y aprendizaje de las lenguas puede partir de diferentes enfoques y a lo
largo de la historia cada uno ha tenido una repercusién importante. Por lo que se
refiere a esta memoria, vamos a fijarnos en dos enfoques: por una parte, en el enfoque
comunicativo, cuyo objetivo es preparar a los estudiantes a que sean capaces de usar
la lengua como medio de comunicacion, dentro de un contexto real, que puede ser
personal o profesional; y por otra parte, en el enfoque por tareas, cuyo objetivo es
capacitar a los estudiantes a través de diferentes actividades para lograr una tarea

final.
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Ambos enfoques estan estrechamente relacionados: de hecho, este ultimo enfoque es
una propuesta evolucionada del enfoque comunicativo, y constituyen uno de los
pilares fundamentales en la ensefianza del espafiol en los cursos del Programa de
Lenguas y Comunicacion, y que, por lo tanto, van a desempefiar un papel fundamental
a la hora de definir y concretar los objetivos y contenidos de la programacion. A

continuacion, vamos a describir brevemente cada uno de ellos.

2.1.3.1. Enfoque comunicativo

Con respecto al modelo comunicativo (Sanchez 1999; Garcia Santa-Cecilia 2000), se
pretende, pues, capacitar al estudiante para lograr una comunicacion real —no sélo en
la vertiente oral, sino también en la escrita— con otros hablantes de espafiol mediante
el uso de textos, grabaciones y materiales auténticos y la realizacion de actividades

gue procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula.

Desde esta perspectiva comunicativa, la ensefianza de la lengua no debe limitarse a
su sistema o forma exclusivamente —como el enfoque estructural—, sino que el alumno
debe adquirir las destrezas comunicativas necesarias para desenvolverse en la vida
real: la comunicacion no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva
a cabo con un propdsito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una
situacion concreta. Por ello, no basta con que los estudiantes asimilen un camulo de
datos —vocabulario, reglas, funciones, etc. Es imprescindible, ademas, que aprendan a
utilizar esos conocimientos para negociar el significado, y que las actividades se

acerquen a la realidad de fuera del aula.

Un ejemplo de actividad tipica del enfoque comunicativo que se realiza en los cursos
de espafiol de las Naciones Unidas — NY son los proyectos que pueden tener una
duracién variable, segun el propésito que se persiga. La realizaciébn de un proyecto
implica de forma personal a los alumnos en todas las fases del mismo: se comienza
por decidir el tema y los participantes; se elabora un esquema y un calendario de
trabajo y se reparten los papeles; se busca informacion y ésta se procesa; se redacta
un informe final y/o se expone ante la clase. Los alumnos vivencian sus propias
experiencias en espafiol y deciden con el grupo y el profesor los procedimientos,

ejercicios y materiales que se utilizaran.

Asimismo, la enseflanza comunicativa de la lengua debe contemplar las necesidades

de los alumnos, los cuales son los auténticos protagonistas del proceso de ensefianza
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y aprendizaje, y por ello el enfoque que debe adoptarse también en clase debe estar
centrado en el alumno. A partir de una ensefianza centrada en el alumno y en su
proceso de aprendizaje, se puede considerar que el papel fundamental del profesor es
crear las condiciones adecuadas para que el aprendizaje se produzca de forma eficaz.
El repertorio de papeles que desempeiia el profesor es bastante amplio: analizar las
necesidades de los alumnos, crear situaciones de comunicacion, organizar
actividades, asesorar, participar como un compafiero mas, observar el desarrollo de

las actividades en el aula, elaborar materiales, etc.

2.1.3.2. Enfoque por tareas

En cuanto al enfoque por tareas (Nunan 1989; Zandn 1990), una de sus bases
consiste en la distincién entre los contenidos necesarios para la comunicacién y los
procesos de comunicacion. Tal y como deciamos con respecto al enfoque
comunicativo, la comunicacién no se reduce a una codificacion y descodificacion de
mensajes basada en el conocimiento de los signos, las reglas y la estructuras de una
lengua, sino que requiere la adecuada interpretacion del sentido de esos mensajes

con la ayuda del texto y del contexto.

Otra base del modelo procede de la psicologia del aprendizaje y de los estudios de
adquisicion de lenguas, en donde se postula que los mecanismos conducentes a la
capacidad de uso de la lengua consisten necesariamente en el ejercicio de ese uso.
Estos principios de orden conceptual se hacen operativos en una serie de
procedimientos de trabajo, que atafien en lo fundamental a la fase de programacion,

ya que se invierte el habitual recorrido de la lengua a las actividades.

En los modelos anteriores se realizaba primero un andlisis de la lengua, en sus
distintos niveles de descripcion, con el fin de obtener los inventarios linguisticos (de
vocabulario, de estructuras gramaticales, de nociones y funciones), a partir de cuya
interiorizacion podian luego los alumnos realizar actividades de uso. En la ensefianza
mediante tareas, sin negar la utilidad de esos inventarios para la realizacion de
actividades en el aula, se parte de actividades que los alumnos deberan realizar
comunicandose en la lengua; en esas actividades descubrirdn conjuntamente los
profesores y los alumnos aquellas unidades de los distintos niveles de descripcion de

la lengua que seran objeto de aprendizaje.
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El plan de trabajo més destacado en este enfoque es la elaboracion de una tarea final
(Zandn 1999:17), la cual estéd organizada a partir de unidades secuenciadas que se
pueden ampliar y modificar en funcién de la dindmica de negociacion y participacion
en el aula. Las tareas finales representan un concepto muy similar al de los proyectos
de trabajo, pero se distinguen de éstos en que una tarea tiene generalmente una
extension mucho mas reducida (normalmente no abarca mas que una o dos sesiones

de clase, mientras que el proyecto puede llegar a estructurar todo un curso.

Llegados a este punto, hay que preguntarse qué significa exactamente “tarea” aunque
ya se han avanzado algunas caracteristicas relativas a las tareas cuando nos
referiamos al enfoque orientado a la “accion”. Segun el Marco de Referencia, una
tarea se define como “cualquier accion intencionada que un individuo considera
necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un
problema, el cumplimiento de una obligacién o la consecucion de un objetivo” (MCER
2002:10).

Por otra parte, segun Zanon (1990:22), una tarea debe ser: 1) representativa de
procesos de comunicacion de la vida real; 2) identificable como unidad de actividad en
el aula; 3) dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje del lenguaje; 4) disefiada con

un objetivo, estructura y secuencia de trabajo (se trata de una tarea compleja).

Asimismo, Denyer (2007:15) afiade otras dos caracteristicas a la definicion de tarea:
una tarea debe ser abierta (es decir, su producto no puede ser totalmente previsible) y
no guiada (es decir, corresponde a los estudiantes saber resolverla de forma

auténoma).

2.2. Segunda dimensién curricular: descripciéon del contexto

La segunda dimension curricular hace referencia a la descripcion del contexto —las
caracteristicas principales del entorno, de la situacién de ensefianza de la lengua
extranjera en el centro y de las circunstancias sociales y educativas del pais— en el
gue se va a llevar a cabo el proyecto curricular. La consideracion de este factor es

decisiva para orientar las bases del desarrollo de la programacién.

Para llevar a cabo esta descripcion, en primer lugar, hablaremos de la ciudad de
Nueva York donde se encuentra la sede de las Naciones Unidas; en segundo lugar,

definiremos las Naciones Unidas y lo que representa; y finalmente, describiremos el
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Programa de Lenguas y Comunicacion, seccion a la que pertenecen los cursos de

espafiol de la Organizacion y donde se llevd a cabo exactamente el proyecto curricular.

2.2.1. Nueva York

La sede de las Naciones Unidas esta situada en Nueva York, ciudad que presenta un
conjunto de particularidades sociales, culturales y especialmente lingUisticas que no se
pueden obviar a la hora de analizar la relacion de la lengua extranjera que se va a

ensefar —en este caso, el espafiol- con las circunstancias del entorno.

En primer lugar, aunque la principal lengua de comunicacién en Estados Unidos es el
inglés, el espafol es una lengua que también se emplea de modo amplio para la
comunicacion, habitualmente como medio de educacion, gobierno o negocios debido a
un gran numero de inmigrantes hispanos que residen en el pais, especialmente en las

grandes ciudades, como Nueva York, Los Angeles, Miami, etc.

Nueva York, por ejemplo, cuenta con una poblacion significante de inmigrantes
mexicanos, puertorriquefios, dominicanos y cubanos, muchos de cuales se han
establecido y concentrado en diferentes barrios de la ciudad y han mantenido, ademas
de muchas de sus tradiciones y costumbres, el espafol como su primera lengua de
comunicacion con la familia, los amigos, etc. Sin embargo, las nuevas generaciones
escolarizadas en los centros de ensefianza primaria o secundaria del pais cada vez
adoptan el inglés como primera lengua de comunicacion tanto en la escuela durante
su formacion como en el trabajo durante su carrera profesional. Como contrapartida,
es verdad también que existe un gran interés en el aprendizaje del espafiol por su
importancia en las relaciones personales, en el mundo de los negocios, en las

escuelas, etc.

En segundo lugar, es destacable el hecho de que en la mayoria de los casos esta
poblacion hispanohablante habla spanglish®®, una lengua hibrida entre el espafiol y el
inglés, aunque con una fuerte base gramatical y léxica espafiola, que se habla
principalmente en las grandes ciudades de Estados Unidos, tales como Los Angeles o
Miami. En estas ciudades, por ejemplo, se puede apreciar este fendbmeno tanto en la
lengua oral (conversaciones en el metro, el supermercado, la calle, o incluso la

televisién.) como en la lengua escrita (graffitis, carteles, anuncios publicitarios, etc.).

¥ para mas informacién acerca de este tema, véase, entre otros trabajos, la obra de llan
Stavans (2000): The Making of a New American Language.
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En Nueva York, el espafiol es un idioma de frontera, y como en todas las fronteras, los
intercambios y contagios son frecuentes e invaden las calles de la ciudad. Para
algunos puritanos resultan escandalosos; sin embargo, para otros son la muestra de

una tercera lengua que esta naciendo.

En tercer lugar, actualmente, este fenémeno ha llevado a considerar el espafiol como
la segunda lengua méas importante del pais después del inglés, y asi se observa, por
ejemplo, en el &mbito educacional: Estados Unidos cuenta con el mayor nimero de
estudiantes matriculados del mundo, 57 millones, que eligen espafiol como segunda
lengua de aprendizaje. Por esta razén, se ha implantado el espafiol como segunda
lengua como asignatura obligatoria en gran parte de los centros de ensefianza
primaria y secundaria. Asimismo, las universidades de la ciudad y de todo el pais
cuentan con un programa de lengua y cultura espafiola. En algunas ocasiones, se
trata de programas que colaboran con el Instituto Cervantes en la ensefianza de la

lengua y en la titulacion oficial que ofrece.

El Programa de Lenguas y Comunicacion en la sede de las Naciones Unidas es otro
de estos programas que se ocupan de la labor de la ensefianza y divulgacion del
espafiol y de la cultura de los paises hispanohablantes por tratarse de una de las
lenguas oficiales * de la Organizacion. Sus cursos estan dirigidos a todos los
empleados: funcionarios y diplométicos interesados en el aprendizaje de una de las

lenguas oficiales.

Por otra parte, las Naciones Unidas es la organizacién mas internacional del mundo
por lo que hay que considerar que un gran namero de su personal llega de todos los
paises que conforman el mundo hispano. Cabe esperar, por tanto, que este personal
gue tiene el espafiol como primera lengua se relaciona también con otros colegas de

la organizacién que estudian espariol en el Programa de Lenguas y Comunicacion.

Por todo ello, hay que destacar el hecho de que los cursos de espafiol que ofrece el
Programa de Lenguas y Comunicacidn se encuentran en un contexto de cuasi-
inmersioén linglistica, ya que los estudiantes de espafiol tiene un contacto directo tanto

con la lengua como con la cultura espaiiolas.

% Las seis lenguas oficiales de las Naciones Unidas son el inglés, el francés, el espafiol, el
arabe, el chino y el ruso, cuatro de las cuales son lenguas oficiales de los cinco miembros
permanentes en el Consejo de Seguridad.
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2.2.2. Naciones Unidas

Esta se define a si misma como una asociacion de gobiernos global que facilita la
cooperacion en asuntos como el derecho internacional, la paz y seguridad
internacionales, el desarrollo econémico y social, los asuntos humanitarios y los
derechos humanos. Y asi lo expresa en la Carta de las Naciones Unidas™, que fue
firmada por 51 estados el 24 de octubre de 1945 en San Francisco, tras la Segunda
Guerra Mundial, para reemplazar la Sociedad de Naciones, organizacion que habia
fallado en su intento de evitar otra guerra mundial y que tenia la mision de resolver los

conflictos de caracter internacional.

Desde su sede en Nueva York, los paises miembros de las Naciones Unidas y
agencias especializadas proporcionan consejo y deciden, en reuniones periddicas
celebradas durante el afio, sobre estos temas significativos y administrativos que estan
encaminados a mantener la paz y la seguridad internacionales, reafirmar la fe en los
derechos fundamentales, mantener la justicia y el derecho internacional, promover el

progreso social, cooperar en la solucién de problemas internacionales, etc.

La figura méas publica de las Naciones Unidas es el Secretario General. Cuando se
elaboré y presentd la propuesta de programacion estaba Kofi Annan al frente de la

organizacion.

2.2.3. Programa de Lenguas y Comunicacién

Entre los Organos y secciones que componen la organizacién, encontramos el
Programa de Lenguas y Comunicacion el cual forma parte del Departamento de
Recursos Humanos y depende directamente de la Seccidon de Aprendizaje, seccion
gue se encarga de organizar todos los cursos de lengua para el personal y

representantes, ademas de cursos de formacion para el profesorado y personal.

Este programa nacié en 1969 para ofrecer cursos extensivos e intensivos de inglés,
francés, espafiol, arabe, chino y ruso a todos los empleados de la organizacién
durante las horas de trabajo, y desde entonces esta dedicado a la divulgacion del

conocimiento y el uso de estas lenguas en las Naciones Unidas.

!5 carta de las Naciones Unidas: http://www.un.org/spanish/aboutun/charter/index.htm
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Desde siempre se ha puesto mucho énfasis en la necesidad de aprender otras
lenguas y asi se ha hecho patente, por ejemplo, con el acceso gratuito desde 1982 a
todo el personal acreditado de las misiones permanentes y representantes ante las
Naciones Unidas o a través de una resolucion que trata el tema del multilingdismo:
“genuine multilingualism promotes unity in diversity and international undestanding”®.
Con estas palabras, las Naciones Unidas promueve dos conceptos clave: la

multiculturalidad y el plurilingiiismo®’.

Ademas de la creacion de este programa, la Asamblea General, en 1967, solicitd una
compensacién econdmica para aquellos empleados que consiguieran un Certificado
de Competencia Lingiiistica en una de las lenguas oficiales de las Naciones Unidas

mediante la superacion del Examen de Competencia Lingiiistica®.

2.2.4. Situacion de enseiianza

Para comprender el entorno en el que estamos, conviene conocer diversos aspectos
del Departamento de Espafiol, como el perfil de estudiante que toma cursos de
espafiol en las Naciones Unidas — NY, el tipo de cursos que se ofrecen, la metodologia
de ensefianza que se emplea en el aula, etc. De esta manera, ademas, se puede
concebir y confeccionar una propuesta curricular mas acorde con las necesidades y el

perfil de los estudiantes y del Programa de Lenguas y Comunicacion.

2.2.4.1. Departamento de Espaiol

Los profesores y su conocimiento de las caracteristicas del entorno en que se
desarrolla la ensefianza es otro factor clave del nuevo curriculo y por eso se trata de
una importante fuente de informacion que debe aprovecharse con el fin de conocer de
cerca todo el Departamento de Espafiol: desde el equipo de profesores que ensefian
en la organizacion y los cursos que se ofrecen hasta las necesidades de los

estudiantes y la metodologia que se usa en las clases.

= multilingdiismo genuino promueve unidad en la diversidad y un entendimiento internacional.
La traduccion es mia.

Y En relacion con el Marco de referencia y el Portafolio Europeo, estos dos conceptos son
fundamentales también para el Consejo de Europa.

18 Language Proficiency Exam (LPE): examen organizado por cada uno de los departamentos
del Programa de Lenguas y Comunicacion en funcién de la lengua que se examine. Se
convoca dos veces al afio.
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Cuando se llevé a cabo la propuesta de programacion, el Departamento de Espafiol
estaba formado por un equipo especialista en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera: cinco profesores en plantilla, cuatro profesores contratados a tiempo parcial
y la coordinadora de los cursos, todos con una muy buena formacién académica y con
una larga y amplia experiencia docente en este campo: han publicado materiales de
ensefianza del espafiol, han trabajado y colaborado en universidades de diferentes
paises, se han dedicado a la formacién del profesorado, etc. Algunos de ellos llevaban
ya muchos afios trabajando para las Naciones Unidas — NY mientras que otros
entonces casi acababan de empezar, pero todos ya conocian muy bien la organizacion

y su personal.

Para profundizar en el conocimiento del Departamento de Espafiol, comparti varias
reuniones con los profesores y la coordinadora para tener la oportunidad de conversar
con los profesores del Departamento de Espafiol de forma individual de modo que
cada uno me hablara de sus propuestas, opiniones, intereses, etc., en relacion con el

proyecto curricular.

Estas reuniones o entrevistas me permitieron conocer otros aspectos metodologicos:
por ejemplo, cuales eran las prioridades de los profesores de espafiol en el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Para ellos, ensefiar es facilitar el aprendizaje fomentando, a
la vez, la cooperacion entre los alumnos. El papel del profesor en el aula esta

orientado a:

* ayudar al estudiante a desarrollar estrategias de aprendizaje y fomentar su
autonomia.

e proporcionar al estudiante las herramientas necesarias para poder
comunicarse de forma correcta y apropiada en espafiol.

e ceder protagonismo al estudiante y adoptar el papel de facilitador de procesos.

e dar al estudiante la oportunidad de usar la lengua en procesos comunicativos
auténticos.

» aconsejar al estudiante sobre como mejorar su conocimiento del espafiol.

» potenciar la participacion de todos y cada uno de los miembros de la clase.
De estas prioridades, se desprende que el enfoque utilizado en clase es un enfoque

comunicativo centrado en el alumno, tal y como describe Nunan (1988): un enfoque en

el que el alumno esta implicado en su propio proceso de ensefianza y aprendizaje. Por

51



consiguiente, la propuesta de programacion debia responder a estas prioridades del
profesorado y al enfoque metodoldgico, de tal manera que la metodologia del aula se

vea reflejada en ella.

Asimismo, era necesario conocer también a los estudiantes y asi lo hice a través de
algunas clases de diferentes niveles impartidas durante mi estancia, gracias a las
cuales tuve la oportunidad de conocer y tratar personalmente con algunos de ellos, y

me permitié observar, por ejemplo:

< tipo de alumno que estudia espafiol,

* necesidades comunicativas que tiene,

e su nivel de lengua en relacion con los diferentes cursos,
» contenidos linguisticos correspondientes a cada curso,
¢ materiales empleados en la ensefanza,

» duracion de los diferentes clases y cursos,

e espacio utilizado: recursos, numero de estudiantes, etc.

A continuacién, abordaremos algunos de estos puntos relativos a la organizacion de
los cursos de espafiol y también concretamente relativos a los estudiantes que acuden

a estos cursos.

2.2.4.2. Cursos de espaiiol

El Departamento de Espafiol ofrece cursos diferentes que van del nivel principiante al
nivel avanzado y estan dirigidos a todos los funcionarios y diplomaticos de las
Naciones Unidas — NY. Cada uno de ellos se imparte tres veces al afio y hasta el
momento de la elaboracion de la programacion, tenian una duracion de doce
semanas, mas otra en la que los estudiantes debian tomar un examen final escrito y
otro oral para determinar si habian alcanzado los objetivos para pasar al siguiente

curso. Los cursos se dividen en regulares e intensivos:
Cursos regulares: cursos generales de idiomas para estudiantes principiantes,

intermedios y avanzados organizados en 8 niveles, que constan de tres clases

semanales de una hora, un total de 36 horas.
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« Cursos intensivos: cursos generales de idiomas para estudiantes
principiantes, intermedios y avanzados, que constan de cinco horas

semanales, un total de 60 horas.

Ademas de estos cursos, se ofrecen cursos “especiales” que estan dirigidos a aquellos
estudiantes que quieren, o bien desarrollar una parte especifica de la lengua, o bien
adquirir nuevos conocimientos culturales. Asimismo, son una buena manera de seguir
en contacto con la lengua una vez terminado el programa de los cursos regulares. Por
otra parte, son cursos de una o dos horas semanales y los estudiantes no deben pasar
una evaluacién al finalizar el curso. Por eso, representan una buena alternativa para
aquellas personas que no tienen suficiente tiempo para tomar un curso regular o

intensivo.

La presente propuesta curricular Unicamente cubre los cursos regulares, cada uno de
los cuales se denomina “nivel” y corresponde a unos objetivos y contenidos
determinados. Si hay ocho cursos, hay, por tanto, ocho niveles: Nivel 1, Nivel 2, Nivel
3, Nivel 4, Nivel 5, Nivel 6, Nivel 7 y Nivel 8. Por otra parte, se dejan de lado todos los
Cursos intensivos y especiales, aunque a este respecto cabe apuntar que cada curso
intensivo cubre una parte de los objetivos y los contenidos de varios cursos regulares,
ya que el ritmo de ensefianza y aprendizaje en clase es acelerado y por lo tanto se

abarca un mayor niumero de competencias.

2.2.4.3. Material de clase

El manual de texto utilizado en clase nunca ha sido una prioridad y siempre se ha
servido como material complementario a la ensefianza del espafiol en el aula. Hasta la
fecha, se han utilizado los manuales de Gente 1, Gente 2 y Gente 3 de la editorial
Difusion®®, por su caracter comunicativo y por la importancia que le concede a la
realizacion de tareas finales que permitan recoger los contenidos linglisticos y
socioculturales de cada unidad. A continuacion, presentamos una distribucion de las

unidades de Gente por cada curso:

19 Autores: Martin Peris y Sans 2004.
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Correspondencias entre los CURSOS DE ESPANOL y GENTE

Cursos Manual Gente Unidades

Nivel 1 Gente 1 1-4

Nivel 2 Gente 1 5-8

Nivel 3 Gente 1 9-11

Nivel 4 Gente 2 1-5

Nivel 5 Gente 2 6-9

Nivel 6 Gente 2y Gente 3 10-11y 1-2

Nivel 7 Gente 3 3-6

Nivel 8 Gente 3 'y Material | 6-12
complementario

En funcion del nivel de lengua, a cada curso de espafiol le corresponde un conjunto de
unidades de los manuales de Gente. Estas unidades no deben ser el eje vertebrador
de la propuesta de programacion y en cualquier caso seran un material adicional para

la clase y para los estudiantes.

Asimismo, los profesores emplean otros manuales de texto de corte comunicativo o
por tareas y otros materiales didacticos de elaboracion propia para completar todos
estos materiales y para hacer méas dinamico el proceso de ensefianza y aprendizaje de
una lengua, tales como el uso de transparencias, Internet, canciones, peliculas,

documentales, novelas, articulos de periddico, fotos, tarjetas, etc.

2.2.4.4. Estudiantes

La caracteristica mas destacable de los estudiantes es que proceden de todas las
partes del mundo y de campos de formacion y especializacion muy diversos. Las
Naciones Unidas es como una torre de Babel, en la que la mayoria de los trabajadores
son poliglotas y por ello, cuando llega un estudiante al Programa de Lenguas y
Comunicacién, ya habla mas de un idioma: por lo menos dos lenguas —inglés o

francés”— y su lengua materna —si no es ya inglés o francés.

El espafiol no representa la primera lengua extranjera que estudian y por esa razén se
puede afirmar que en general el ritmo de aprendizaje del espafiol o de cualquier otra
lengua extranjera es rapido: una de las razones puede obedecer al hecho de que ya
poseen estrategias de aprendizaje de lenguas, ademas de conocimientos gramaticales,

que han incorporado a lo largo de su experiencia como estudiantes de otras lenguas.

%% Se trata de las dos lenguas oficiales de trabajo en las Naciones Unidas.
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Por otra parte, demuestran un alto grado de motivacion por aprender y valoran la
importancia que tiene el aprendizaje de lenguas. Sin embargo, el tiempo que pueden
dedicar al aprendizaje es escaso: a veces, algunos de ellos, con frecuencia, deben
ausentarse de los cursos de lenguas, o bien porque deben participar en diferentes
misiones de la organizacion o bien porque tienen exceso de trabajo en la oficina. A
estas responsabilidades profesionales, hay que sumar también las cargas familiares

gue muchos de ellos tienen.
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CAPITULO 3

Nivel de decision

El nivel de decisibn se nutre del nivel de fundamentacion y estd basado en los
conceptos tedricos y en la situacion de ensefianza. En él se analizan las medidas de
planificacion que tienen que servir de base para el desarrollo de la actividad docente.
Las decisiones se organizan en funcion de un esquema de planificacion curricular
basado en los objetivos y contenidos para la planificacion de los cursos, el portafolio
para la evaluacion y las orientaciones metodoldgicas que se van a aplicar en la

ensefianza de las clases.

Las decisiones curriculares deben obedecer a un principio de coherencia que requiere
una relacién armaonica entre los distintos instrumentos que intervienen en la situacion
de ensefianza y aprendizaje: planificacion, actuacién y evaluacion. Es decir, la
descripcién de todas las partes de la programacién debe estar libre de contradicciones
internas. Las decisiones que deben tomarse giran en torno a los siguientes puntos que
establece el Marco de Referencia (MCER 2002: 7):

* identificacion de las necesidades;
» determinacion de los objetivos;

» definicion de los contenidos;
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* seleccidn o creacién de los materiales;
* establecimiento de programas de ensefianza y aprendizaje;
» enseflanzay el aprendizaje de los métodos que se utilicen;

e evaluacion, los exdmenes y las calificaciones.

Crear unas bases comunes que respondan a los principios de transparencia y
coherencia no implica, sin embargo, imponer un sistema unico y uniforme. El Marco de
Referencia deja bien clara la idea de que sus propuestas son abiertas y flexibles, de
manera que pueden aplicarse en situaciones particulares muy diferentes mediante las
adaptaciones que sean necesarias. Con respecto a las medidas de planificacion de
ensefanza adoptadas en las Naciones Unidas — NY, hay que destacar que no se han
contemplado la seleccion o creacion de los materiales, ya que sera una tarea que
correspondera al profesorado en el tercer nivel curricular. Por otra parte, en el primer
nivel curricular ya se han descrito los métodos utilizados por los profesores y que
seguirén utilizandose. Por consiguiente, las medidas adoptadas en este segundo nivel

curricular son las siguientes:

» establecimiento de correspondencias

» analisis de las necesidades: cuestionario

e seleccion de elementos o categorias

« definicién y concrecion de objetivos y contenidos: cuadro de programacion
» evaluacion de los cursos: Portafolio de las Naciones Unidas — NY

» orientaciones metodologicas

Con estas medidas, se pretende crear una programacion, no el programa de
ensefianza de cada curso, ya que este nivel de concrecion no corresponde al nivel de
decisién sino al nivel de actuacion a través de la practica docente por parte de los
profesores del Departamento de Espafiol, tal y como hemos indicado en la
introduccion de la memoria. La programacién debe contener el “material en bruto”: lista
de objetivos y contenidos, orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacion, etc.,
gue se utilizaran como un andlisis previo al programa de curso, con el fin de dar
coherencia a la actuacion pedagdgica de los distintos profesores en las Naciones
Unidas — NY.

Aunque el programa de curso variara en funcion de las caracteristicas y las

necesidades de cada grupo particular de alumnos, la especificacion de los objetivos y
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de los contenidos de la programacion permitira garantizar que los distintos profesores
se orienten hacia unos mismos puntos de referencia que conducen a unas mismas
metas del curriculo. A continuacién, vamos a describir cada una de las decisiones

curriculares adoptadas en el transcurso del proyecto educativo.

3.1. Establecimiento de correspondencias

Antes de determinar los objetivos, los contenidos y la evaluacion de la propuesta de
programacion atendiendo al Marco de Referencia, es necesario saber qué significa
cada nivel de las Naciones Unidas — NY. Para ello, se deben establecer las
equivalencias o correspondencias de niveles entre los cursos de espafiol y los niveles
de referencia que propone el Marco de Referencia con la aplicacion de tres aspectos

fundamentales descritos en el primer capitulo:

1. Los descriptores linglisticos.
2. Lateoria del cono invertido.

3. El enfoque ramificado.

A continuacién, describiremos cémo aplicar cada uno de ellos en el disefio de la

programacion.

3.1.1. Descriptores del Marco de Referencia

El Departamento de Espafiol en la sede de las Naciones Unidas parti6 de los
descriptores que establece el Marco de Referencia para la consecucién de dos
objetivos principales: en primer lugar, para establecer la correspondencia entre los
niveles de los cursos de espafiol y los niveles del Marco de Referencia, y en segundo

lugar, para determinar parte de los objetivos de cada curso.

Por lo que respecta al objetivo que nos ocupa en esta medida de planificacién, se
decidi6é preparar un ejercicio dirigido al conjunto de profesores del Departamento de
Espafol: cinco profesores que conforman la plantilla y tres profesores contratados a

tiempo parcial. Por lo tanto, a un total de ocho profesores.
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Niveles Numero de
profesores®'
Nivel 1 2

Nivel 2
Nivel 3
Nivel 4
Nivel 5
Nivel 6
Nivel 7
Nivel 8

PR ININNEFEIN

Este ejercicio, propuesto por Elena Verdia® y adaptado a las necesidades del
Departamento de Espafiol, consistia en confeccionar una lista® que recogiera con
todos los descriptores que establece el Marco de Referencia y otros del Portafolio
Europeo a partir de la cual los profesores de espafiol debian sefialar, de forma
individual, los descriptores que hacian referencia a los objetivos correspondientes a

sus cursos con el fin de decidir su nivel en relacién con el Marco de Referencia.

Con ello, se pretendia averiguar en qué niveles del Marco de Referencia se
concentraba la mayor parte de las competencias linglisticas marcados por los
profesores en cada uno de sus cursos y asi hacer una aproximacion del nivel en

relacién con el Marco de Referencia.

Estos descriptores estan clasificados en los nueve niveles propuestos por el Marco de
Referencia: Al, A2, A2+, B1, B1+, B2, B2+, C1y C2, y cada uno de ellos esta dividido
en seis categorias diferentes: comprension oral, comprension lectora, interaccion oral,
produccién oral, produccion escrita y estrategias de la comunicacién. Por lo tanto, en
la lista se recogen descriptores relativos a la comprension oral y lectora; descriptores
relativos a la interaccion y produccion oral; descriptores relativos a la produccion

escrita; y descriptores relativos a las estrategias de la comunicacion.

Asimismo, estan omitidas todas aquellas referencias explicitas a los niveles del Marco
de Referencia que correspondian a los descriptores, de tal manera que los profesores
no tuvieran constancia de las lineas divisorias existentes entre un nivel y otro, y por lo
tanto, no supieran donde empezaba y acababa cada uno de los niveles del Marco de
Referencia. Solamente podian saber dénde empezaba el nivel A1 y donde terminaba

el nivel C2 de cada uno de los grupos. A modo de ejemplo, presentamos una pequefia

L Hay que tener en cuenta que un mismo profesor puede impartir mas de un curso diferente.

22 profesora del Departamento de Formacién del Profesorado del Instituto Cervantes y autora
de diversos materiales para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera

2% Véase Anexo |, paginas 3-25.

59



parte de esta lista con los niveles de referencia borrados y los descriptores clasificados

en las seis categorias:

Nivel Al
+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Puede entender saludos y despedidas, si le preguntan su nombre, direccion, teléfono.
[0 Puede entender lo que se dice en situaciones cotidianas si hablan despacio y claro.
(--)

+ COMPRENSION DE LECTURA

[0 Puede reconocer los nombres y las palabras internacionales en un texto escrito, por ejemplo

en carteles, catalogos, posters, etc.

[0 Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase, captando
nombres, palabras y frases basicas y volviendo a leer cuando lo necesita.

(--)

+ INTERACCION ORAL

[0 Sabe plantear y contestar preguntas sencillas, realizar afirmaciones sencillas y responder a

las afirmaciones que se le hacen en areas de necesidad inmediata o sobre temas muy
corrientes.

[0 Interactia de forma sencilla en situaciones cotidianas, pero la comunicacién depende
totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones y rectificaciones.

(...)

+  PRODUCCION ORAL

[0 Puede expresarse con palabras basicas y frases sencillas en situaciones concretas de la

vida cotidiana.

[0 Puede describirse a si mismo, cédmo es y lo que hace, y puede describir a personas de su
entorno.

(--)

+ PRODUCCION ESCRITA

[0 Escribe frases y oraciones sencillas sobre si mismo y sobre personas imaginarias, dénde

viven y lo que hacen.

1 Es capaz de escribir una postal breve y sencilla, enviando saludos.
(--)

NivelA2

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende frases y expresiones sobre temas de interés personal (informacién personal y

familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo) cuando la articulacion es

relativamente lenta y clara.

(..)
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+ COMPRENSION DE LECTURA

[0 Comprende textos breves y sencillos que contienen vocabulario muy frecuente, incluyendo

una buena parte de términos de vocabulario compartidos a nivel internacional.

[0 Comprende cartas personales breves y sencillas.

[0 Sabe encontrar informacion especifica y previsible en escritos sencillos y cotidianos como
anuncios publicitarios, prospectos, menus y horarios.

(...)

+ INTERACCION ORAL

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo

suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.

[0 Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

PRODUCCION ORAL

[0 Sabe hacer una descripcién o presentaciéon sencilla de personas, condiciones de vida o

trabajo, actividades diarias, en una breve lista de frases y oraciones sencillas.

[0 Puede describir su entorno (habitacién, casa, barrio, ciudad, etc.)

(-.))

e ESTRATEGIAS

[1 Puede hacer ver o identificar aquello a lo que quiere referirse sefialandolo o apuntando con
el dedo (por ejemplo, «Quiero esto, por favor.»).

[0 Sabe como utilizar una idea del significado general de textos y enunciados cortos que tratan
temas cotidianos concretos para inferir del contexto el significado probable de las palabras que
desconoce.

(--)

+ PRODUCCION ESCRITA

[0 Puede escribir mensajes cortos, como por ejemplo, para disculparse, dar las gracias, etc.

[ Puede escribir los recados de una conversacion telefénica.

(..

A partir de esta lista, cada profesor tuvo que sefalar las competencias del Marco de
Referencia y que los estudiantes debian alcanzar una vez terminado su curso, pero
gue no debian tener al empezar (es decir, marcar los objetivos que correspondian al
curso). Al no saber a qué nivel correspondia cada uno de los descriptores de la lista en
relacién con el Marco de Referencia, los profesores tenian que centrarse solamente en
las competencias comunicativas que se describian en la lista y determinar si los

estudiantes del curso tal o cual eran 0 no capaces de llevarlas a cabo.
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Cada profesor realiz6 este ejercicio de forma individual de modo que no compararan
sus respuestas con las del resto de los profesores que impartian el mismo curso, y asi
evitar la influencia de otras opiniones o criterios y tener en cuenta el punto de vista

personal de cada profesor.

3.1.1.1. Analisis de los resultados de los descriptores

Con este ejercicio, realizamos una primera aplicacién practica del Marco de Referencia
a la propuesta de programacién, cuyos resultados se leyeron y analizaron para llegar a
un consenso. Sin embargo, también detectamos algunos problemas o carencias que

presentaba el Marco de Referencia y que enumeramos y describimos a continuacion:

e Interpretar y leer algunos descriptores del Marco de Referencia: a muchos
profesores les resultaron algunos de ellos bastante vagos o generales, de modo
gue decidir si los estudiantes de su curso eran capaces 0 no de llevar a cabo una
determinada competencia linglistica parecia un tanto complicado: por ejemplo,
¢qué significan “contextos cotidianos”? ¢A qué “contextos cotidianos” se refiere
exactamente? Aunque algunos de nosotros podamos prever algunos de estos
“contextos cotidianos” en los que se van a encontrar nuestros estudiantes, no
siempre es posible, y podemos caer en interpretaciones subjetivas que no se

correspondan con la realidad del estudiante.

Nivel A1
+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Puede entender lo que se dice en situaciones cotidianas si hablan despacio y claro.

A lo largo de la lista de descriptores, podemos encontrar otras expresiones o
palabras que pueden llevar a una interpretacion subjetiva. Por ejemplo, ¢a qué
“necesidades inmediatas” o “temas corrientes” se refieren los siguientes

descriptores?

Nivel A2+
+  PRODUCCION ESCRITA
[0 Escribe notas tipicas, breves y sencillas sobre temas relativos a areas de necesidad

inmediata.
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Nivel B1

COMPRENSION AUDITIVA

1 Comprende las principales ideas de un discurso claro y en lengua estandar que trate temas

corrientes relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio, incluyendo breves narraciones.

En otras ocasiones, los descriptores parecen dificiles de entender debido a la falta
de claridad o transparencia, por lo que también se pueden interpretar

equivocadamente o de forma subjetiva. Por ejemplo,

Nivel B2

INTERACCION ORAL

I Inicia, mantiene y termina el discurso adecuadamente con eficaces turnos de palabra,

aunque puede que no lo haga siempre con elegancia.

Una pregunta que se puede hacer cualquier profesor que intente interpretar este
descriptor es cOmo se inicia, mantiene y termina un discurso “de forma elegante”. A
veces, un mismo descriptor puede comprender mas de una competencia
lingUistica, por lo que se presenta la dificultad de medirlo o acotarlo, de tal manera
gue el profesor pueda determinar si realmente el estudiante era o no capaz de

llevar a cabo las competencias que se describen:

Nivel A1

COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende discursos que sean muy lentos, y que estén articulados con cuidado y con

suficientes pausas, cuando le hablan o preguntan sobre su familia, amigos, estudios o trabajo.

Asi, por ejemplo, un estudiante del Nivel 1 de las Naciones Unidas — NY puede
comprender discursos relativos a la familia o0 amigos, pero no relativos a los

estudios o el trabajo, temas que se tratan con mayor profundidad en el Nivel 2.

A proposito de estos problemas de interpretacion que se han descrito hasta ahora,
cabe recordar que los descriptores del Marco de Referencia son solamente una
“referencia” que debe servir a los profesores, editores, examinadores, etc., para
elaborar sus propios descriptores. Tampoco hay que olvidar que estos descriptores
no estan contextualizados dentro de una situacion de ensefianza determinada.
Elaborar descriptores mas finos, detallados y precisos puede resolver estos

problemas de interpretacion.
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A continuacion presentamos un ejemplo esclarecedor ofrecido por la guia didactica
del Portafolio Europeo (version espafiola) para la ensefianza secundaria de como
interpretar concretamente los descriptores utilizados para la autoevaluacion de los

estudiantes.

Figura 9: Ejemplo de cémo interpretar los descriptores del PEL

Db intespretarse comunes sy que zaber shuar som- Diesbe interpretanss sencillad
cormea e temas comientes, prender of fema en la escala tomo formalmerts sencillas
& corientos concdides par de grades de oompranskan, [sin cambios de tama, ni
ol aprendiz, de dewarralla de mds & menas oom plejo: ircnia mi dables sentidos],
previsible, sin diferendas wl tema general, las ideas brewes, oon Kaico bddon,
adturales remarcables, et priraipales, los detalles, siritaxis simple,

o implicitos, ka ironia, #ic.

¥

A2 | Comprends ol tema de las comversaciones sencillas
— | comures; puedo entender b gue re dioen v responder
#=| %ime hablan despacia, me repiten lo queno entierda y
me ayudan com kas palabeas difidles

+ |

Cebe siuarss si me [Debe situarse me ayudan Hay que saber situar lo que
habdan despacio por con | palabran dificilss ma dicen y respender anla
opdsidon 4 51 me hablan o aposicion & ka condudta escala de denrezas de la
aspontdnaaments o de cormiente dell irderloortce. cormEsacian, qua incluys
forma natural, tamar l inklativa, poder

hacer prequndas, denviaria,
cambidar de tema, et

(PEL 2004:24)

Otras dificultades encontradas durante el proceso de establecimiento de equivalencias

de niveles del Marco de Referencia son:

e Verificar si un estudiante es capaz de realizar las competencias linglisticas
descritas en los descriptores: hay descriptores que son faciles de entender o
interpretar pero estan fuera del alcance del aula, por lo que pueden resultar
dificiles de verificar. Es decir, no se puede saber si la competencia linguistica que

se describe la pueden llevar a cabo o0 no los estudiantes.

Nivel B1
+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Al teléfono es capaz de entender cuando le piden una informaciéon de un tema que le es

familiar, y también es capaz de comprender cuando le piden que transmita a otra persona un
mensaje.
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Al no realizar esta actividad en la clase y por tanto no disponer de los datos y
medios necesarios para comprobar si los estudiantes son capaces o no de hacer

las tareas que se describen, el profesor, en estos casos, debe presuponer.

» Encontrar diferentes descriptores marcados por profesores de un mismo curso
relativos a una misma destreza linguistica: estas discrepancias en la selecciéon de
los descriptores que deben corresponder a cada curso dificulta la labor de
interpretacion de los resultados y por consiguiente llegar a una conclusion definida.

Un ejemplo relativo a la interaccion oral del Nivel 2 puede ilustrar esta dificultad:

Profesor 1

Nivel A1

£ Sabe plantear y contestar preguntas sencillas, realizar afirmaciones sencillas y responder a
las afirmaciones que se le hacen en areas de necesidad inmediata o sobre temas muy
corrientes.

1 Interactia de forma sencilla en situaciones cotidianas, pero la comunicacién depende
totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones y rectificaciones.

[0 Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y frases aprendidas pueden
comprenderla con cierto esfuerzo los hablantes nativos acostumbrados a tratar con hablantes
de su grupo lingtiistico.

[0 Establece contactos sociales basicos utilizando las féormulas de cortesia mas sencillas y
cotidianas relativas a saludos, despedidas y presentaciones y utiliza expresiones del tipo: “por
favor”, “gracias”, “lo siento”, etc.

1 Pide con sencillez que le repitan lo dicho cuando no ha comprendido algo.

[ Pide aclaracion sobre palabras clave o frases que no ha comprendido utilizando frases

hechas.

Nivel A2

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo
suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.

B Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

= Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un intercambio
simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos relacionados con el
trabajo, los estudios y el ocio.

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando férmulas cotidianas de

saludo y de tratamiento.
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[0 Puede disculparse y aceptar disculpas, invitar a alguien y aceptar una invitaciéon, proponer
una actividad, etc.

£ Sabe pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

£ Sabe conseguir informacién sencilla sobre un viaje, el uso del transporte publico y comprar
billetes.

& Construye frases sobre temas corrientes con la facilidad suficiente como para desenvolverse
en breves intercambios, a pesar de que las dudas sean evidentes.

£ Es capaz de pedir cosas y recibir informacion sobre cantidades, nimeros y precios.

[1 Es capaz de hacer compras sencillas pidiendo lo que quiere y preguntando por el precio.

£ Puede pedir cualquier cosa para beber o comer en un restaurante o en un bar, por ejemplo.
£ Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a dénde ir y decidir sobre el lugar y la
hora de la cita.

£ Puede preguntar y responder a preguntas sobre qué hace en el trabajo y en su tiempo libre.
[0 Puede pedir y comprender indicaciones para llegar a un sitio, refiriéndose a un plano o un

mapa.

Nivel A2+

[0 Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo; plantea y
contesta preguntas e intercambia ideas e informacién sobre temas corrientes en situaciones
predecibles de la vida diaria.

& Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con eficacia utilizando las
expresiones mas sencillas y corrientes y siguiendo formulas basicas.

[0 Conversa con bastante facilidad en situaciones estructuradas y conversaciones breves,
aunque a veces necesite de cierta cooperacion por parte de su interlocutor.

B Es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar opiniones e informacion sobre
temas conocidos en situaciones cotidianas previsibles.

[0 Puede seguir los cambios de tema en una discusion formal relacionada con su campo en la
que se habla lento y claro.

B Intercambia informacién relevante y da su opinién sobre problemas practicos cuando se le
pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su respuesta y pueda pedir que se repitan

los puntos clave si fuera necesario.

Profesor 2

Nivel A1

£ Sabe plantear y contestar preguntas sencillas, realizar afirmaciones sencillas y responder a
las afirmaciones que se le hacen en areas de necesidad inmediata o sobre temas muy
corrientes.

B8 Interactia de forma sencilla en situaciones cotidianas, pero la comunicacién depende

totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones y rectificaciones.
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[0 Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y frases aprendidas pueden
comprenderla con cierto esfuerzo los hablantes nativos acostumbrados a tratar con hablantes
de su grupo lingtiistico.

[0 Establece contactos sociales basicos utilizando las formulas de cortesia mas sencillas y
cotidianas relativas a saludos, despedidas y presentaciones y utiliza expresiones del tipo: “por
favor”, “gracias”, “lo siento”, etc.

1 Pide con sencillez que le repitan lo dicho cuando no ha comprendido algo.

[ Pide aclaracion sobre palabras clave o frases que no ha comprendido utilizando frases

hechas.

Nivel A2

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo
suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.

& Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

= Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un intercambio
simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos relacionados con el
trabajo, los estudios y el ocio.

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando férmulas cotidianas de
saludo y de tratamiento.

[0 Puede disculparse y aceptar disculpas, invitar a alguien y aceptar una invitacion, proponer
una actividad, etc.

£ Sabe pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

£ Sabe conseguir informacién sencilla sobre un viaje, el uso del transporte publico y comprar
billetes.

B Construye frases sobre temas corrientes con la facilidad suficiente como para desenvolverse
en breves intercambios, a pesar de que las dudas sean evidentes.

1 Es capaz de pedir cosas y recibir informacién sobre cantidades, nimeros y precios.

[1 Es capaz de hacer compras sencillas pidiendo lo que quiere y preguntando por el precio.

£ Puede pedir cualquier cosa para beber o comer en un restaurante o en un bar, por ejemplo.
B Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a dénde ir y decidir sobre el lugar y la
hora de la cita.

£ Puede preguntar y responder a preguntas sobre qué hace en el trabajo y en su tiempo libre.
[0 Puede pedir y comprender indicaciones para llegar a un sitio, refiriéndose a un plano o un

mapa.

Nivel A2+
[0 Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo; plantea y
contesta preguntas e intercambia ideas e informacién sobre temas corrientes en situaciones

predecibles de la vida diaria.
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[0 Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con eficacia utilizando las
expresiones mas sencillas y corrientes y siguiendo formulas basicas.

& Conversa con bastante facilidad en situaciones estructuradas y conversaciones breves,
aunque a veces necesite de cierta cooperacion por parte de su interlocutor.

[0 Es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar opiniones e informacién sobre
temas conocidos en situaciones cotidianas previsibles.

£ Puede seguir los cambios de tema en una discusién formal relacionada con su campo en la
que se habla lento y claro.

1 Intercambia informacion relevante y da su opinion sobre problemas practicos cuando se le
pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su respuesta y pueda pedir que se repitan

los puntos clave si fuera necesario.

Con respecto al Nivel 2, este problema puede tener su explicacion en el hecho de
gue cada profesor puede partir de objetivos linglisticos diferentes o simplemente
en el hecho de que cada profesor puede conceder mayor importancia a unos
objetivos que a otros en el curso. No obstante, en esta fase inicial de la propuesta
curricular, es interesante principalmente saber si los descriptores sefalados
corresponden o no a un mismo nivel del Marco de Referencia, ya que uno de los
objetivos de este ejercicio era establecer los niveles de referencia que le

correspondia a cada curso.

Como se aprecia en el ejemplo anterior, el nivel A2 del Marco de Referencia
presenta, con respecto a los niveles A1 y A2+, una mayor concentracion de
descriptores sefalados, los cuales son comunes entre los dos profesores, excepto

uno de ellos que ha sido marcado solamente por uno de los profesores.

Nivel A2
« INTERACCION ORAL

[ Es capaz de pedir cosas y recibir informacion sobre cantidades, nUmeros y precios.

En una fase mas avanzada del curriculo, cuando hay que seleccionar los
descriptores que deben constituir los objetivos de cada curso de las Naciones
Unidas — NY, solamente se tienen en cuenta los descriptores que son comunes
entre los profesores, por lo que este descriptor se debe descartar o, por el

contrario, se debe reconsiderar para ver si debe formar parte o no del Nivel 2.
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« Encontrar profesores de un mismo nivel que, ademas de sefalar los descriptores
que pertenecen a su nivel, han marcado también descriptores que corresponden a
niveles diferentes del Marco de Referencia. Asi, por ejemplo, el Nivel 6 que
equivale a un nivel B1+ del Marco de Referencia, ademéas de comprender todos los
descriptores que le corresponden del B1+, también cuenta con otros descriptores
del nivel B2 del Marco de Referencia. Asimismo, en el nivel B2 tampoco hay

acuerdo entre los descriptores sefialados por los profesores.

Profesor 1

Nivel B1+

£ Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.

= Es capaz de resumir, informar y dar su opinidn con cierta confianza sobre informacion

recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su campo.

Nivel B2

& Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas relacionados con su
especialidad, sintetizando y evaluando informaciéon y argumentos procedentes de varias
fuentes.

[0 Expresa noticias y puntos de vista con eficacia cuando escribe y establece una relacién con
los puntos de vista de otras personas.

£ Produce una escritura continua inteligible que sigue las convenciones de estructuracion y de
distribucion en parrafos.

[0 La ortografia y la puntuacion son razonablemente correctas pero puede manifestar la
influencia de la lengua materna.

[0 Se expresa con conviccion, claridad y cortesia en un registro formal o informal que sea
adecuado a la situacién y a la persona o personas implicadas.

& Es capaz de escribir cartas transmitiendo grados de emocion y enfatizando la relevancia
personal de acontecimientos y comentando las noticias y opiniones de su interlocutor.

[l Es capaz de escribir una critica cultural de una pelicula, un libro o una obra de teatro.

[l Es capaz de escribir una redaccion o un informe que desarrolle un argumento, presentando
argumentos en pro y en contra de un punto de vista particular y explicando las ventajas e

inconvenientes de las diferentes opciones.

Profesor 2

Nivel B1+

£ Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.

& Es capaz de resumir, informar y dar su opinién con cierta confianza sobre informacion

recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su campo.
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Nivel B2

[0 Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas relacionados con su
especialidad, sintetizando y evaluando informaciéon y argumentos procedentes de varias
fuentes.

£ Expresa noticias y puntos de vista con eficacia cuando escribe y establece una relacién con
los puntos de vista de otras personas.

£ Produce una escritura continua inteligible que sigue las convenciones de estructuracion y de
distribucion en parrafos.

B La ortografia y la puntuacién son razonablemente correctas pero puede manifestar la
influencia de la lengua materna.

[0 Se expresa con conviccion, claridad y cortesia en un registro formal o informal que sea
adecuado a la situacién y a la persona o personas implicadas.

[0 Es capaz de escribir cartas transmitiendo grados de emocioén y enfatizando la relevancia
personal de acontecimientos y comentando las noticias y opiniones de su interlocutor.

[l Es capaz de escribir una critica cultural de una pelicula, un libro o una obra de teatro.

B Es capaz de escribir una redaccion o un informe que desarrolle un argumento, presentando
argumentos en pro y en contra de un punto de vista particular y explicando las ventajas e

inconvenientes de las diferentes opciones.

Puesto que el nivel B2 del Marco de Referencia no esta completo, solamente se
tienen en cuenta los descriptores del nivel B1+. También hay que tener en cuenta
los descriptores del Nivel 5, a los cuales les corresponde un nivel B1, para ver si
existe 0 no progresion entre el Nivel 5 y el Nivel 6. Observamos los descriptores
del Nivel 5 y comprobamos que los descriptores del B1+ no estan sefialados, por lo
gue los objetivos de estos niveles no se solapan. Un ejemplo correspondiente a la

expresion escrita puede facilitar su ilustracion:

Nivel B1

£ Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su
campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.

& Escribe cartas y notas personales, contando experiencias y describiendo impresiones,
haciendo ver los aspectos que cree importantes.

[0 Puede elaborar un informe sobre sus estudios o su trabajo.

£ Produce una escritura continua que suele ser inteligible en toda su extension.

£ La ortografia, la puntuacion y la estructuraciéon son lo bastante correctas como para que se
comprendan casi siempre.

£ Puede corregir sus errores mas frecuentes en un texto escrito.

£ Utiliza una amplia gama de elementos lingiisticos sencillos con flexibilidad para expresar

gran parte de lo que quiere.
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Nivel B1+
[l Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.
[0 Es capaz de resumir, informar y dar su opinién con cierta confianza sobre informacién

recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su campo.

Y lo mismo debe hacerse con el resto de los cursos, en los que hay descriptores
gue pertenecen a niveles diferentes. En todos estos casos, se tienen en cuenta
solamente los niveles del Marco de Referencia que cuentan con una mayor
concentracion de descriptores sefialados en comparacién con el resto de los
niveles de la lista, y asi delimitar de una forma mas precisa los niveles que le

corresponden a cada curso.

En relaciéon con este tema, también encontramos en un mismo curso diferentes
destrezas linglisticas con una mayor concentracion de descriptores, las cuales
pertenecen a un nivel diferente del Marco de Referencia. Por ejemplo, en el Nivel 4
hallamos que a la interaccion oral le corresponde un nivel A2+, mientras que a la
expresion escrita le corresponde un nivel B1-. Esto puede obedecer al hecho de
que los estudiantes no progresan igual ni al mismo ritmo en el aprendizaje de las

destrezas de una lengua.

e Encontrar descriptores que no miden o delimitan con precision las competencias
linglisticas que se describen: hay descriptores que se repiten en varios cursos de
las Naciones Unidas — NY en diferentes niveles, por lo que parece que no miden o
delimitan con exactitud varias competencias linguisticas. El siguiente descriptor
gue hallamos, aunque no de forma sistematica, en los cursos Nivel 4, Nivel 5, Nivel

6, Nivel 7 y Nivel 8 puede ser un ejemplo:

Nivel B1
« PRODUCCION ORAL:

[0 Se desenvuelve comprensiblemente, aunque sean evidentes las pausas para realizar una

planificacion gramatical y Iéxica y para las correcciones, sobre todo en discursos largos de

produccion libre.

Encontrar descriptores sefialados que estdn muy alejados del nivel que les deberia
corresponder en relacion con el Marco de Referencia: hay descriptores marcados
por los profesores que no deberian corresponder a su curso en relacién con el

nivel que establece el Marco de Referencia, ya sea porque estdn muy por encima
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del nivel esperado o0 ya sea porque estan muy por debajo de este nivel. Asi, por
ejemplo, el Nivel 6, al que le corresponde en realidad un nivel B1+, cuenta con un
descriptor del nivel C1 del Marco de Referencia relativo a la comprension de
lectura, por lo que cabe pensar que no existe una progresion logica en relacion con

el resto de los descriptores:

Nivel C1

[0 Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se relacionan con su
especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer las secciones dificiles.

= Es capaz de comprender cualquier tipo de correspondencia siempre que pueda utilizar
ocasionalmente el diccionario.

[0 Comprende textos de cierta extensién y complejidad que suele encontrar en su vida social,
profesional o académica, y apreciar matices y actitudes no explicitas asi como opiniones.

[0 Puede comprender en detalle informacion técnica compleja con instrucciones de uso de un
aparato nuevo o de un procedimiento, también si las instrucciones no estan relacionadas
directamente con su campo de especializacion, siempre que pueda volver a leer las partes

especialmente dificiles.

* Validar los descriptores relativos a las estrategias de comunicacion: estos
descriptores parece que no sirven de mucho para establecer las correspondencias
de nivel, ya que los estudiantes de las Naciones Unidas — NY, al haber aprendido
otras lenguas antes que el espafiol, ya tienen incorporadas muchas de las
estrategias que el Marco de Referencia independientemente del nivel que le

corresponderia.

Asi, si tomamos como ejemplo el Nivel 1, al cual le corresponde tedéricamente un
nivel Al del Marco de Referencia, observamos que este nivel ya cuenta con todo el
repertorio de descriptores relativos a las estrategias que corresponden a los

niveles A2 y A2+.

Nivel A1

No hay descriptores.
Nivel A2

B Puede hacer ver o identificar aquello a lo que quiere referirse sefialandolo o apuntando con

el dedo (por ejemplo, «Quiero esto, por favor.»).
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£ Sabe como utilizar una idea del significado general de textos y enunciados cortos que tratan
temas cotidianos concretos para inferir del contexto el significado probable de las palabras que
desconoce.

& Sabe indicar que comprende lo que se dice o que no comprende algo.

B8 Amplia frases aprendidas volviendo a combinar de un modo sencillo determinados
elementos.

£ Es capaz de recordar y ensayar un conjunto apropiado de frases de su repertorio.

Nivel A2+

& Sabe como aclarar lo que quiere decir mediante gestos si s6lo dispone en su repertorio de
palabras inadecuadas.

B Adapta frases sencillas, bien ensayadas y memorizadas a circunstancias particulares

mediante una sustitucion léxica limitada.

Después de analizar estos datos, los resultados arrojados por este ejercicio se pueden
resumir en las siguientes equivalencias entre los cursos de las Naciones Unidas — NY

y los niveles del Marco de Referencia:

Cursos de las Naciones Equivalencias a los
Unidas — NY Niveles del Marco de
Referencia
Nivel 1 A2—
Nivel 2 A2+
Nivel 3 A2+/B1—
Nivel 4 B1-/B1
Nivel 5 B1
Nivel 6 B1+/B2—
Nivel 7 B2-/B2
Nivel 8 B2

Algunos apuntes finales que pueden ayudar a comprender y a esclarecer los
resultados de este ejercicio basado en los descriptores del Marco de Referencia se

describen a continuacion:

1. Los cursos iniciales de la sede de las Naciones Unidas —Nivel 1, Nivel 2 y
Nivel 3— presentan un nivel de referencia que esta por encima del nivel l6gico
gue les deberia corresponder en relacién con el Marco de Referencia. Esto
parece que puede obedecer, como hemos indicado, al hecho de que gran parte
de los estudiantes en los cursos iniciales tienen incorporadas nuamero
importante de estrategias de aprendizaje y comunicacién, las cuales agilizan su

proceso de ensefianza y aprendizaje.
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2. No existen grandes diferencias de nivel entre los cursos Nivel 2 y Nivel 3 de
las Naciones Unidas — NY, puesto que ambos cursos coinciden en un ndmero
notable de descriptores sefialados por los profesores en las diferentes
categorias de la lista, especialmente en la comprension lectora y la interaccion

oral.

3. Con respecto a los cursos mas altos, parece que los resultados prueban que
los descriptores sefialados se ajustan mejor a los niveles del Marco de
Referencia que deberian corresponderles: por ejemplo, la mayoria de los
descriptores sefialados de los cursos Nivel 7 y Nivel 8, a los que les

corresponde un nivel B2— y B2 respectivamente, pertenecen a estos niveles.

4. El nivel de referencia B2 de las Naciones Unidas — NY no est4 completo, una
de las razones es que hay una parte importante de descriptores en este nivel

gue no estan sefialados.

Ya sea debido a la subjetividad de los descriptores, ya sea debido a las dificultades
descritas 0 ya sea debido a la propia naturaleza de este ejercicio, los datos obtenidos
no son suficientes para decidir y determinar con firmeza los niveles del Marco de
Referencia que deben corresponder a cada uno de los cursos de la sede de las
Naciones Unidas. Se trata, pues, de una primera aproximacion a los niveles del Marco
de Referencia. Por ello, hay que aplicar otros instrumentos: el cono invertido y el

enfoque ramificado.

3.1.2. Cono invertido

Para aplicar la metafora del cono invertido —que menciona el Marco de Referencia y
gue ilustra Garcia Santa-Cecilia (2004)— al contexto de las Naciones Unidas — NY, hay
gue saber cuantas horas lectivas son necesarias para alcanzar o superar cada uno de
los cursos regulares. Si cada curso cuenta con un numero total de 36 horas lectivas

aproximadamente, llegamos al siguiente cuadro:
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Cursos de las Naciones Horas lectivas de los
Unidas — NY cursos regulares
Nivel 1 36
Nivel 2 72
Nivel 3 108
Nivel 4 144
Nivel 5 180
Nivel 6 216
Nivel 7 252
Nivel 8 288

Ahora bien, este numero de horas por curso no coincidira con el nimero de horas
necesarias para superar cada uno de los niveles del Marco de Referencia ya que hay
que tener en cuenta el aumento del repertorio linglistico al progresar en el aprendizaje.
Cualquier profesor de idiomas es consciente de como varia la proporcion entre las
horas que necesita un estudiante para pasar de un Al a un A2 y las horas que
necesita para pasar de un Cl1 a un C2. En el siguiente cuadro mostramos las
equivalencias entre los cursos de la sede de las Naciones Unidas, los niveles del
Marco de Referencia y el nUmero de horas correspondientes a cada curso, aunque no

se han tenido en cuenta las horas que realizan los estudiantes fuera de clase:

Cursos de las Naciones Horas lectivas de cada Nivel del Marco de
Unidas — NY curso Referencia
Nivel 1 36 Al
Nivel 2 72 A2
Nivel 3 108 A2+
Nivel 4 144 Bl-
Nivel 5 180 Bl
Nivel 6 216 B1
Nivel 7 252 B1+
Nivel 8 288 B2 (incompleto)

Partiendo de los resultados aproximativos logrados con el ejercicio basado en los
descriptores, del resultado de haber aplicado la metafora del cono invertido al nimero
de horas lectivas y de la idea de que los estudiantes también invierten horas de
estudio y practica fuera de clase, se puede alcanzar un resultado mas definido de las
equivalencias entre los cursos de las Naciones Unidas — NY y el Marco de Referencia.
De estos resultados finales hablamos en el siguiente apartado, en el que aplicamos el
enfoque ramificado para graduar y etiquetar cada uno de los cursos de acuerdo con el

Marco de Referencia.
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3.1.3. Enfoque ramificado

Con respecto al etiquetaje aplicado a los cursos de las Naciones Unidas — NY,
utilizamos el enfoque ramificado que propone el Marco de Referencia (2002:29), el
cual establece que cada nivel de referencia puede dividirse o ramificarse en varios
cursos. Una manera de proceder de forma coherente y grafica, y recogiendo los

resultados anteriores es la que se propone en la pagina siguiente.

Cursos de las Naciones Equivalencias a los
Unidas — NY Niveles del Marco de
Referencia

Nivel 1 A1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

Nivel 6

Nivel 7

Nivel 8

En esta escala vertical, que deberia representarse en forma de “cono invertido”,

presentamos, en una columna, los cursos de las Naciones Unidas — NY siguiendo la
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nomenclatura tradicional del Departamento de Espafiol y, en otra columna, los niveles
que corresponden a cada curso siguiendo la nomenclatura del Marco de Referencia,
pero adaptada al contexto de ensefianza de las Naciones Unidas — NY: cada curso
equivale a un nivel del Marco de Referencia ramificado en subniveles. Y asi, por
ejemplo, el nivel A2 esta ramificado en A2.1y A2.2; el nivel B1, en B1.1, B1.2 y B1.3; y
el nivel B2 —aunque de forma incompleta—, en B2.1 y B2.2, tal y como se ilustra en el

cuadro anterior.

Asimismo, podemos observar que los cursos Nivel 1, Nivel 3 y Nivel 6 son cursos
“fronterizos” ya que se trata de cursos que terminan un nivel y dejan paso a que otro
curso inicie el siguiente nivel. En estos casos, los limites entre un nivel y otro no estan
muy claros debido a que estos cursos “fronterizos” pueden abarcar o comprender

competencias linglisticas que pertenecen al siguiente nivel de referencia.

Por otra parte, si nos fijamos en el dltimo curso —Nivel 8—, vemos que no concluye el
nivel B2 del Marco de Referencia, ya que los resultados del analisis de la lista basada
en los descriptores muestra que no todos los descriptores de este nivel estan

sefialados y no cumple con el nUmero de horas necesarias para completar este nivel.

Cabe sefalar también que el Examen de Competencia Lingliistica que hay que
superar para conseguir el Certificado de Competencia Lingdistica corresponde a un
final del nivel B2 o a un principio del nivel C1 del Marco de Referencia, por lo que entre
el nivel del Marco de Referencia que representa el curso Nivel 8 (B2.2) de las
Naciones Unidas — NY y el nivel que representa el Examen de Competencia

Lingdiistica existe un vacio que no cubren los cursos regulares de espafiol.

Nivel 7

Nivel 8

LPE B2/C1
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Un estudiante que acaba el Nivel 8 te6ricamente no esta preparado para presentarse y
superar con éxito el Examen de Competencia Linglistica. Por esta razon, se ha
planteado la posibilidad de crear uno o dos cursos mas para completar el nivel B2 del
Marco de Referencia y preparar mas adecuadamente a los estudiantes para este
examen. De este modo, el vacio que hay entre el Ultimo curso de la sede de las
Naciones Unidas y el Examen de Competencia Lingdistica queda cubierto. Hasta el
momento, se han utilizado los cursos especiales de nivel avanzado (cine, literatura,

escritura, etc.) para cubrir este vacio y poder preparar a los estudiantes.

3.2. Analisis de necesidades: cuestionario

La aplicacion practica del analisis de necesidades requiere tiempo y dedicacion y
conlleva, ademas, dificultades y limitaciones a veces importantes. Por ejemplo, en el
Programa de Lenguas y Comunicacién, no es facil establecer un perfil especifico de
estudiantes dada la diversidad de procedencia, lenguas que hablan, formacion

académica, variedad cultural y religiosa, etc., que posee cada uno.

Asimismo, tampoco es facil disefiar procedimientos que permitan garantizar que la
informacion obtenida es la adecuada para el objetivo que se pretende. Los
procedimientos que mas frecuentemente se asocian con el andlisis de necesidades
son las entrevistas, los cuestionarios y el didlogo y la negociacion con los alumnos,
pero deben ser instrumentos utilizados de forma continua a lo largo del proceso de

ensefanza de la lengua.

Antes de realizar cualquier tipo de analisis de necesidades, es preciso utilizar toda la
informaciéon recogida en el primer nivel de analisis curricular -—nivel de
fundamentacion—, a partir de la cual podemos predecir parte de sus necesidades,

intereses y expectativas del curso de espafiol:

1. por ejemplo, sabemos que los estudiantes de las Naciones Unidas — NY
usan el espafiol para desenvolverse en situaciones de trabajo, ya sea en un
contexto formal o informal, para relacionarse con otros colegas de la
organizacion o de otras instituciones en las que también usan el espafiol como

lengua de trabajo.

2. Sabemos que estos colegas que hablan espafiol en la sede de las Naciones
Unidas vienen de diferentes paises del mundo, por lo que es previsible que la
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lengua que hablan y la cultura de la que proceden conforme un conjunto
variopinto de variedades linguisticas y culturales. De esto se desprende que
tanto la lengua como la cultura que se van a ensefiar no estan inscritas en un

pais o territorio determinados.

3. Asimismo, partiendo de la idea de que los cursos de espafiol estan inscritos
en un contexto de cuasi-inmersién linguistica, habra que imaginar que los
estudiantes de espafiol —que trabajan y estudian en Nueva York— siempre
tienen la opcion de practicar la lengua fuera del horario de clases. Este dato
sera fundamental para prever las situaciones comunicativas en las que se
pueden encontrar y también para predecir algunas de sus necesidades

comunicativas, asi como temas culturales que les pueden interesar.

4. Por otra parte, por el hecho de que muchos estudiantes ya ha aprendido
otras lenguas extranjeras a lo largo de su formacion o trayectoria profesional,
se puede predecir que un gran numero de estrategias de aprendizaje,
comunicacion y produccion que se ensefian en el aula ya las conocen en
mayor o menor medida, lo cual significa que el ritmo de aprendizaje puede ser

mas rapido que en otros contextos.

Se trata de extraer toda la informacion relevante a partir del entorno y el contexto en el
que estamos. Sin embargo, estos datos no son suficientes, por lo que es necesario
basarse también en otro tipo de datos: por ejemplo, con motivo de la creacién de la
pagina web del Departamento de Espafiol, poco antes de iniciar el presente proyecto,
se facilité a los estudiantes de todos los cursos un cuestionario con el fin de recoger

sus opiniones sobre los cursos de espafiol y publicarlas en esta pagina.

Asi pues, se pidi6 a todos los estudiantes que escribieran cinco frases en las que
describieran de qué manera les habia ayudado haber tomado un curso de espariol en
el Programa de Lenguas y Comunicacion de las Naciones Unidas — NY. Con las
respuestas de este cuestionario, se pretendia identificar un perfil de estudiante mas
concreto. Asimismo, se pretendia utilizar estas respuestas para facilitar la tarea de
concrecion de parte de los objetivos y contenidos que debian conformar esta
propuesta curricular. Finalmente, un total de 36 estudiantes de niveles diferentes

respondieron a este cuestionario:
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QUESTIONNAIRE

Our new website will be launched in April and we would like to include in it some ot
“your voices” about the language program that would help transmit the idea of what
the program is about to new students. We would like you to take a minute to think
about how taking Language classes has impacted you personally as well as
professionally.

Could you please respond completing the statement below? Your responses will
remain anonymous.

Being a student in the Language and Communication Programme in NY helps me...

A partir del andlisis de las respuestas, se puede extraer informacion interesante y
relevante para conocer mejor al tipo de estudiante que acude a las clases de espariol y
para confeccionar una programacién mas acorde con las necesidades e intereses de

los estudiantes.

Sin embargo, analizando los datos, podemos confirmar la gran variedad de formas en
que los cursos de espafiol han ayudado o podria ayudar a los estudiantes en el futuro.
Aungue no se ha tenido en cuenta el nivel de los estudiantes y aunque las respuestas
proceden de un grupo reducido de estudiantes, encontramos respuestas que pueden
clasificarse o agruparse. Por ejemplo, hay respuestas de caracter personal y otras de
caracter profesional. A modo de ejemplo, con respecto a las respuestas de caracter
personal, haber tomado un curso de espafiol en las Naciones Unidas — NY a algunos

estudiantes les ha ayudado o les podria ayudar en el futuro a:

e hablar, conocer y salir con sus vecinos hispanos.

« hacer amigos o contactos en la organizacion.

« leer novelas, entender la radio, ver peliculas, etc.

* ayudar a sus hijos con los deberes de espafiol.

* aprender una lengua extrajera y conocer la cultura.

* hablar con la familia de su conyuge que era hispanoamericano.

Por lo que se refiere a las respuestas de caracter profesional, vemos que los cursos de

espafol, a algunos estudiantes, les ha ayudado o podria ayudarles en el futuro a:
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» formar parte de una mision de trabajo en un pais hispanoamericano.
e conseguir un ascenso profesional o cambio de trabajo.

e conseguir un puesto en la delegacién en Washington.

¢ hablar con los colegas del departamento en el que trabajan.

e participar en una reunién de trabajo, un debate, etc.

A partir de las respuestas de esta clasificacion, se desprende, en primer lugar, que no
existe un perfil concreto de estudiante y, en segundo lugar, que existen algunas

dificultades de interpretacion:

1. Algunas de las respuestas, por ejemplo, son muy generales o vagas, como
“aprender una nueva lengua y conocer la cultura”; y otras, por el contrario, son

muy particulares, como “ayudar a sus hijos con los deberes de espafiol”.

2. Esta clasificacion en respuestas de caracter personal y respuestas de
caracter profesional constituye solamente una primera aproximacion a las
necesidades e intereses de los estudiantes, ya que, por ejemplo, una de las
respuestas dadas por los estudiantes es “mejorar las destrezas linguisticas”, la
cual no aporta ningun tipo de informacién relevante para el andlisis y ademas
tal interés puede servir tanto para uso personal como profesional. Y lo mismo
se puede decir de la respuesta de “hacer amigos o contactos en la

organizacién”.

3. También observamos que “ascender de trabajo dentro de la organizacion” o
“ser destinado a la delegacién en Washington” no necesariamente implican que
los estudiantes quieran usar el espafiol en su trabajo. Sencillamente saber
espafiol puede significar un mérito que posibilite el ascenso de cargo o el
cambio de destino. Es evidente que cada respuesta puede clasificarse en un

grupo u otro en funcion de las necesidades concretas de cada estudiante.

Sin embargo, a pesar de estas observaciones, deben ayudar a definir un perfil de
estudiante a partir del cual se pueda predecir o0 prever situaciones comunicativas de
interés y relevantes. Las respuestas mas nos ayudaron son aquellas que se repiten
como una constante, por lo que, con el propoésito de seleccionar parte de los objetivos
y contenidos, se realizé una clasificacion mas detallada en 14 categorias de todas las

respuestas que se repiten mas de una vez entre todos los estudiantes:

81



1 | Hacer amigos o contactos en las Naciones Unidas. 58,3%
2 | Mejorar diferentes destrezas en espafiol. 55,5%
3 | Conocer y entender una cultura nueva. 50%

4 | Mejorar o0 ascender en la carrera profesional 27,7%
5 | Usar el espaiiol con fines profesionales. 25%

5 | Divertirse y romper la monotonia del trabajo. 25%

6 | Aprender una nueva lengua extranjera. 22,2%
7 | Vivir o vigjar a un pais de habla espafiola. 19,4%
7 | Vivir y adaptarse mejor a la realidad de Nueva York. 19,4%
8 | Ampliar conocimientos en general. 16,6%
9 | Hablar con los colegas del trabajo. 13,8%
10 | Estar al corriente de lo que ocurre en las Naciones Unidas. 8,3%
11 | Superar el Examen de Competencia Lingliistica 5,5%
11 | Aprovechar la oportunidad de estudiar espafiol. 5,5%

A partir de esta clasificacion, corroboramos la afirmacion de que los estudiantes
estudian espafiol por diversas razones en el Programa de Lenguas y Comunicacion, y

asi se refleja en los siguientes gréficos.

1. En el grafico 1 mostramos las categorias que contienen un mayor niumero de
respuestas recogidas por persona y vemos que haber tomado un curso de
espafiol en las Naciones Unidas — NY les ha ayudado a los estudiantes de

formas muy diferentes.

Gréfico 1
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La primera forma es una manera de sociabilizar con el resto de los compafieros
gue trabajan en las Naciones Unidas: “Hacer amigos o contactos”, con el mayor

namero de respuestas, un 58,3%.

2. A esta categoria le sigue “Mejorar diferentes destrezas linglisticas” con un
55,5%. Esta categoria hace referencia a un objetivo completamente linguistico,
aungue no todos los estudiantes especificaron exactamente en qué destrezas

les habia ayudado el curso de espafiol, o les podria ayudar en el futuro.

Si observamos el gréfico 2, con respecto a las personas que especificaron las
destrezas, encontramos que a un 5,5% les ha ayudado a “leer el periddico”,
“ver peliculas” y “leer novelas” en espafiol respectivamente, y a un 2,7% a
“entender la radio”. El resto se refiere de forma general a la destreza oral de la
lengua, como “hablar y conversar” con un 33,3%, y también a “escribir” con un
2,7%. Como se aprecia en este gréafico, a la mayoria de los estudiantes que
hicieron referencia al grupo de las destrezas linguisticas haber tomado un
curso de espafol les habia ayudado, o podria ayudarles en el futuro, a

desarrollar y mejorar la destreza oral.

Gréfico 2
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3. Si volvemos al grafico 1, después de la categoria de “Mejorar las diferentes
destrezas linglisticas”, le siguen “Conocer y entender una nueva cultura” con
un 50% y “Mejorar o ascender en la carrera profesional” con un 27,7%. Un 25%
corresponde a “Usar la lengua con fines profesionales” y a “Divertirse y romper
la monotonia del trabajo”. Y por ultimo, a “Aprender una nueva lengua

extranjera” le corresponde un 22,2%.

4. Entre las tres primeras categorias de este grafico: “Hacer amigos o
contactos”, “Mejorar diferentes destrezas” y “Conocer una nueva cultura” —
categorias mas sociales—, y la cuarta y quinta: “Mejorar o ascender en la
carrera profesional” y “Usar la lengua en el trabajo” respectivamente existe un
salto: de un 50% pasamos a un 27,7% y 25%, lo cual significa que haber
tomado un curso de espafiol solamente a un tercio de los estudiantes le ha
ayudado para uso profesional. Este dato puede ser significativo considerar la
posibilidad de crear un curso especifico con fines profesionales, pero no para

centrar los cursos generales en el uso profesional.

5. Otras razones de menor frecuencia son “Vivir o viajar a un pais de habla
espafola” y “Vivir y adaptarse a la realidad de Nueva York” con un 19,4%
respectivamente, “Ampliar conocimientos en general” con un 16,6%, “Hablar
con colegas del trabajo” con un 13, 8% y “Estar al corriente de lo que ocurre en

las Naciones Unidas” con un 8,3%.

De esta informacion, se desprende que un grupo importante de estudiantes son
conscientes de la necesidad de aprender espafiol para adaptarse mejor a la
vida de la ciudad de Nueva York y para aprovechar la oportunidad de viajar a
Hispanoamérica. Por otra parte, un numero de estudiantes concede una
especial importancia a los cursos de espafiol para estar informado de lo que
sucede en la organizacién y hablar con sus comparieros con un 22,1%. Y asi

se refleja en el grafico 3:
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Gréfico 3
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6. Tal y como observamos en el siguiente grafico (grafico 4), sumando todos
los porcentajes de las respuestas relativas a “Mejorar o ascender en la carrera
profesional”, “Usar la lengua con fines profesionales” y “Hablar con los colegas
del trabajo”, concluimos que un 66,5% de todas las respuestas hacen

referencia al uso del espafiol en un contexto profesional.

A partir de este porcentaje, ratificamos que no parece relevante centrarse en el
uso profesional del espafiol en los cursos generales, a diferencia de los cursos
de inglés y francés, en los que la mayoria de los estudiantes estudian estos
cursos béasicamente con un fin profesional. En los cursos de espariol, la
mayoria de los estudiantes aprende espafol por diversos motivos, aunque un
66,5% lo vaya a utilizar en un contexto profesional. A este respecto no hay que
olvidar que este contexto profesional es uno de sus contextos cotidianos mas

cercanos.
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Gréfico 4
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7. Las categorias con un numero muy bajo de estudiantes son de un 5,5%:
“Superar el Examen de Competencia Linglistica” y “aprovechar la oportunidad
de estudiar espafiol” en la sede de las Naciones Unidas. Aunque no es una
prioridad de los estudiantes, el primer interés solamente corresponde a algunos
estudiantes de cursos avanzados. Por el contrario, el segundo a todos los

niveles.

3.2.1. Conclusiones del analisis

De todo lo anterior, se desprende que un numero significativo de estudiantes estudian
en el Programa de Lenguas y Comunicacién con el fin de sociabilizar con sus
companeros: ya sea para hacer amigos, o ya sea para establecer contactos. Este
aspecto redunda en la importancia que se le concede a la comunicacién oral frente a
la comunicacién escrita, por lo que habr4 que buscar objetivos linguisticos que
potencien o conduzcan a que los estudiantes se conozcan mejor tanto dentro como
fuera del aula. Asimismo, habra que hacer hincapié en las actividades centradas en la
comunicacion oral: por ejemplo, partiendo de un enfoque comunicativo centrado en el
alumno se debera favorecer la comunicacion entre los estudiantes dentro del aula para

que se conozcan y hagan amigos.
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Por otra parte, un nimero también importante de estudiantes esta interesado en la
cultura espafiola e hispanoamericana, por lo que este aspecto habra que reflejarse
también en la propuesta curricular. Para ayudar al estudiante a reconocer las
similitudes y diferencias culturales de los paises que forman parte de la cultura
hispanica, se pueden plantear actividades en las que se trabajen estos aspectos en

clase.

También hay que destacar el aspecto profesional que, si bien solamente una parte de
los estudiantes necesita el espafiol para su trabajo, otra parte importante quiere utilizar
el espafiol en el trabajo para hablar con sus colegas sin un fin profesional determinado.
Asi pues, habrd que llevar a cabo actividades de lengua o tareas que estén
relacionadas con el contexto profesional de la organizacion para ayudar a los
estudiantes a que se desenvuelvan de forma eficaz en diferentes situaciones de

trabajo.

He aqui, a modo de ejemplo, una breve lista de algunas tareas que se refieren a
diferentes cursos de las Naciones Unidas — NY en las que se recogen las necesidades
y situaciones de uso planteadas mas arriba y que confirman la importancia que tienen

la comunicacion oral, el conocimiento de los comparieros, el componente cultural y el

contexto profesional:

COMUNICACION ORAL

PRESENTACIONES DE LOS
COMPANEROS

¢ Contar la anécdota mas divertida de la
clase.

¢ Simular una discusion de pareja o entre
compaiieros de trabajo.

¢ Contar un cotilleo de las Naciones
Unidas.

¢ Preparar y simular una fiesta o reunién
informal de departamento en las Naciones
Unidas.

¢ Conocer a los compaiieros de la clase.

¢ Decidir quién ha tenido la vida mas
interesante de la clase.

¢ Descubrir el grado de compatibilidad que
tienen los estudiantes con otros
compainieros para trabajar juntos.

¢ Celebrar una fiesta de cumpleafios para
un compaiiero de la clase: buscar un
regalo, preparar una tarjeta de felicitacion,
etc.

COMPONENTE CULTURAL

AMBITO PROFESIONAL

¢ Elaborar una presentacion sobre las
costumbres tipicas del pais de origen de
cada estudiante.

¢ Escribir un diario personal o de viajes
(viajes de placer, misiones, etc.).

e Simular situaciones codificadas en
diferentes contextos y ambitos de Ia
cultura espaiola o hispanoamericana.

¢ Presentar a un personaje famoso
espanol o hispanoamericano.

¢ Disefnar una nueva tarjeta de
identificacion para las Naciones Unidas.

¢ Planificar una mision con un compaiero
de la clase a otro pais: decidir a donde ir,
qué hacer, describir el lugar, etc.

¢ Seleccionar el candidato idéneo para un
puesto determinado de trabajo en las
Naciones Unidas.

* Preparar una entrevista para elegir al
mejor jefe de oficina en proyectos de
desarrollo.
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Como observamos, la motivacién y las caracteristicas particulares de cada alumno dan
lugar a la diversidad de objetivos y necesidades. Nunan (1988) sefiala que, dadas las
limitaciones que se producen en practicamente todos los contextos de ensefianza de
adultos, es imposible ensefar todo lo que los estudiantes necesitan aprender. Ello
hace que, si queremos emplear el tiempo en clase con la mayor eficacia posible, habra
gue dedicarlo a ensefiar aquello que los estudiantes consideran que necesitan

aprender con mayor urgencia.

Los objetivos de la propuesta curricular no solo han de atender al desarrollo de
habilidades linguisticas sino también al desarrollo de estrategias de aprendizaje que

agilicen el proceso de aprendizaje de la lengua. Nunan incluye las siguientes:

e Proporcionar a los aprendientes estrategias de aprendizaje eficaces.

« Ayudar a los aprendientes a identificar su estilo de aprendizaje.

* Desarrollar en los aprendientes las habilidades necesarias para negociar el
curriculo.

* Animar a los aprendientes a que determinen sus propios objetivos de
aprendizaje.

« Ayudar a los aprendientes a que los objetivos que adopten sean realistas y
acordes con el tiempo que van a dedicar al aprendizaje.

e Desarrollar en los aprendientes habilidades de autoevaluacion.

Por consiguiente, es indispensable recoger en la propuesta de programacion las
estrategias y habilidades de aprendizaje que los estudiantes pueden necesitar para
otras habilidades linguisticas fuera del aula. Sélo asi, cada estudiante puede cubrir sus
propias necesidades, trabajar en los aspectos que mas le interesen y finalmente lograr

Sus propios objetivos con respecto a su aprendizaje del espafiol.
3.3. Seleccion de categorias: cuadro de programacion

A partir de este punto es el momento de trazar y disefar la propuesta curricular, o lo
que hemos llamado en esta memoria cuadro de programaciéon o planificacion
curricular** y en el que se recogen, definen, organizan y concretan los objetivos y
contenidos que seran objeto de ensefianza y aprendizaje con el fin de disefiar cada

uno de los cursos de esparfiol de las Naciones Unidas — NY. Este documento esta

24 véase el Anexo II, pagina 26.
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basado en los contenidos curriculares, aunque hay que puntualizar que también se
han tenido en cuenta aspectos metodoldgicos que pueden inferirse a partir de algunos

contenidos, por ejemplo, de las estrategias y actitudes de aprendizaje.

Con el fin de seleccionar las categorias que deberan aparecer en el cuadro de
programacion, cabe recordar la cita que aparece en las primeras paginas del Marco de
Referencia (2002:9)*°, en la que se describe la forma de uso y aprendizaje de una
lengua extranjera y en la que se introduce el enfoque orientado a la “accion”,
estrechamente relacionado con el enfoque comunicativo. Por consiguiente, si nuestro
plan es disefiar un plan curricular que sea comunicativo y esté basado en el enfoque
gue defiende el Marco de Referencia, una parte de estas categorias curriculares que

vamos a seleccionar procederan de esta cita.

En primer lugar, vamos a enumerar las categorias que aparecen en la cita y que se
han recogido explicitamente en el cuadro. De acuerdo con esto, las categorias

seleccionadas son:

* las actividades de lengua que realizan los estudiantes para comprender un

texto oral o escrito, para producir un texto oral 0 escrito 0 para interactuar.

* las tareas que se llevan a cabo en el aula gracias a la puesta en marcha de las

actividades de lengua.

« los temas que se tratan en clase y que incluyen el vocabulario necesario para

comunicarse eficazmente.

« las estrategias que sirven para favorecer, no solamente la comunicacion, sino

también el aprendizaje de la lengua.

* Yy los textos que los estudiantes producen en cualquier acto comunicativo.

Teniendo en cuenta esta cita, para que los estudiantes sean capaces de comunicar,
tienen que poder llevar a cabo tareas mediante actividades de lengua relacionadas
con temas diversos y a través del uso de estrategias de aprendizaje y comunicacion

las cuales se materializaran en textos que pueden ser tanto orales como escritos.

?® Hemos hecho referencia a esta cita en el nivel de fundamentacion en la pagina 35.
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Cada uno de estos elementos se ha explicado en la primera dimensién del nivel de

fundamentacion curricular.

En segundo lugar, vamos a hacer referencia a las categorias que no aparecen en esta
cita pero que por su implicacién en el proceso de uso y aprendizaje de una lengua era
pertinente su inclusion. Se trata de la gramatica, la pragmatica, la pronunciaciéon y
la ortografia que desempefian un papel fundamental en la comunicacion, asi como
del conocimiento sociocultural, las actitudes y materiales que ayudan a favorecer
o facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol o de cualquier lengua

extranjera.

Y en tercer lugar, se han utilizado otros elementos que se han extraido directamente
de la cita pero que no se han recogido explicitamente en el cuadro de la propuesta
curricular: se trata de los contextos y ambitos de uso en los que se van a realizar las
actividades de lengua y tareas asi como parte de los procesos que se van a seguir
para lograrlas. Algunos de estos procesos se pueden deducir, por ejemplo, a partir de

las estrategias y actitudes de aprendizaje.

Finalmente, esta seleccion de elementos -curriculares no constituye un plan
pedagdgico apto para guiar la actuacion del profesor en clase, pero si una guia con los
contenidos que deben corresponder a cada uno de los cursos de la sede de las
Naciones Unidas en relacion con los niveles de referencia que establece el Marco de
Referencia. A partir de las tareas y actividades de lengua se recogen las estructuras
gramaticales, el vocabulario y los textos que se van a trabajar durante el curso,
ademas de otros componentes fundamentales para llevar a cabo la comunicacion

como los aspectos relacionados con el discurso o como el componente sociocultural.

El avance de un curso a otro implica la ampliacion de la competencia de los
estudiantes de manera coherente y gradual, atendiendo desde las necesidades
comunicativas mas proximas hasta las mas especificas o0 mas distantes de su dmbito
de actuacion. La aplicacion de estos contenidos dependera fundamentalmente del

perfil de estudiante, de sus necesidades y de la duracién del curso.
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3.4. Definicion de objetivos y contenidos

La propuesta curricular contempla en forma de “cuadro” las categorias o elementos
gue constituyen cada uno de los ocho niveles o cursos de espafiol en las Naciones
Unidas — NY y cuyos contenidos no deben ser entendidos como algo que constrifie la
labor del profesor, sino como un mapa de ruta que le permita orientarse
adecuadamente y compartir con los alumnos el sentido uUltimo de lo que se esta

llevando a cabo.

Con respecto a las fuentes utilizadas para la seleccion, definicion y concrecion de los
objetivos y contenidos, cabe decir que el cuadro de programacion se nutre
basicamente de tres fuentes de informacion —dos de ellas ya explicadas en paginas

anteriores de la presente memoria— que enumeramos a continuacion:

a) las respuestas de los estudiantes de espafiol a través del cuestionario® que se les
proporciond con motivo de la creacion de la pagina web para el Departamento de
Espafiol y que sirvi6 para trazar un perfil de estudiante y predecir parte de sus

intereses y necesidades;

b) las respuestas del ejercicio basado en los descriptores®’ que se le facilitd al equipo
de profesores y que sirvié para establecer las equivalencias de nivel de cada curso y

parte de los objetivos y contenidos;

c) y las tareas linglisticas extraidas de diferentes manuales de ensefianza de espafiol
como lengua extranjera de reciente publicacion, de facil acceso en el Departamento de
Espafiol, basados en un enfoque comunicativo® y cuyos contenidos han sido
organizados atendiendo a los niveles comunes de referencia propuestos en el Marco
de Referencia. Estos manuales son En accién 1y 2°°: Gente 1, 2y 3; Aula 1, 2, 3y 4.
Asimismo, a esta lista, hay que afadir la Propuesta curricular y Marco comun europeo

de referencia: Desarrollo por tareas de Sonsoles Fernandez (2003).

%% véase la pagina 78 de esta memoria.

" véase la pagina 58 de esta memoria.

%8 Estan todos citados en la bibliografia y corresponden a diferentes niveles.

# Se trata de uno de los pocos manuales de espafiol como lengua extranjera que presentan
una programacion de cada unidad atendiendo a los principios del Marco de Referencia:
clasifica los objetivos por destrezas linguisticas y, ademas, especifica los temas socioculturales,
textos, estrategias, etc., que se trataran en cada unidad.
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Con respecto a esta tercera fuente, se realiz6 un vaciado de las tareas que estaban
ma&s en consonancia con las necesidades y el perfil de los estudiantes de las Naciones
Unidas — NY. En primer lugar, se clasificaron las tareas de los manuales de ensefianza
de espafiol como lengua extranjera tomando como referente los niveles comunes
correspondientes al Marco de Referencia que establecia la editorial en cada manual.
Sin embargo, como veremos, estos niveles se respetaron hasta cierto punto en la
propuesta de programacion de las Naciones Unidas — NY, dado que no siempre el
nivel de los contenidos de cada manual equivalia exactamente al nivel del Marco de
Referencia que la editorial les habia asignado. La siguiente lista muestra un ejemplo

de tareas que han sido tomadas en los distintos manuales con su nivel de referencia

asignado por la editorial.

En accion 1 (A1-A2)

En accion 2 (B1)

Tareas:

—Hacer carteles con frases utiles para la
clase de espaiiol.

—Completar un cuestionario de
aprendizaje.

—Decidir el menu para una cena. Elegir un
restaurante.

—Entrevistar a un invitado para conocer
aspectos de su vida cotidiana, sus gustos,
sus aficiones, etc.

—Elegir un regalo para dos compaiieros de
clase.

—Completar un cuestionario de
aprendizaje.

—Seleccionar los acontecimientos mas
importantes de la historia de la
humanidad.

—Completar un cuestionario de
aprendizaje.

—Encontrar compaieros que comparten
las mismas aficiones para crear una
asociacion.

Tareas:

—Conocer a un grupo de compaiieros y
presentarlos a la clase.

—Inventar un objeto original o util.
—Elaborar una guia con recomendaciones
de novelas, peliculas y series de
television.

—Hablar sobre la televisidon y otros medios
de comunicacioén.

—Organizar una fiesta o celebracién para la
clase.

—Descubrir el grado de compatibilidad con
los compaiieros para hacer algo.
—Preparar un test para conocer la
personalidad de los compaiieros.

—Pedir cosas a los compaiieros de clase.
—Redactar un anuncio para vender,
comprar o intercambiar un objeto.

—Hacer una encuesta sobre los temas de
actualidad que preocupan a la clase.
—Grabar una historia inexplicable o una
anécdota de viajes.
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Gente 1 (A1-A2)

Gente 2 (B1)

Tareas:

—Conocer a los compaieros averiguando
sus intereses respecto al mundo hispano.
—Ponerse de acuerdo para adquirir
necesario para una fiesta.

—Buscar regalos apropiados para algunas
personas.

—Elaborar una guia para vivir 100 afos en
forma.

—Recopilar las mejores recetas de la clase
en forma de “Libro de cocina”.

—Planificar un viaje de negocios decidiendo
vuelos y alojamientos.

—Discutir los problemas de una ciudad y
establecer prioridades en sus soluciones.
—Simular una visita a una familia espafnola
en su casa.

—Escribir la biografia de una personalidad
del mundo hispano.

lo

Tareas:

—Elaborar un cuestionario para saber
cémo son nuestros compaiieros de clase.
—Crear una campafia para la prevencién de
accidentes o de problemas de salud.
—Crear una empresa y disefiar un anuncio
para la television.

—Investigar los problemas y los conflictos
de una serie de personas y proponer
soluciones.

—Hacer un concurso en equipos sobre
conocimientos culturales.

Gente 3 (B2)

Tareas:

cinematografica.

meéritos.

colectivo.

—Escribir el guion de una escena

—Elegir tres personas muy importantes para
la historia de la Humanidad y defender sus

—Preparar una expediciéon de aventura.
—Elaborar la declaracion de derechos de un

—Elaborar el programa de un nuevo grupo
politico y celebrar elecciones en clase.

Aula 1 (A1) Aula 2 (A2)
Tareas: Tareas:
—Conocer a los compaiieros de clase. —Hacer recomendaciones a nuestros

—Decidir qué queremos hacer en este curso
de espaiiol.

—Hacer un concurso de conocimientos
sobre el mundo hispano.

—Hacer la lista de las cosas que
necesitamos para pasar un fin de semana
fuera.

—Presentar y describir a una persona.

compaieros para aprender espainol mejor.
—Simular situaciones de contacto social.
—Disenar una casa ideal.

—Escribir una biografia imaginaria.
—Buscar soluciones para
problemas.

algunos
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Aula 3 (B1) Aula 4 (B1)

Tareas: Tareas:

—Establecer las normas de la clase. —Contar anécdotas reales o inventadas.

—-Disenar una campana publicitaria. —Redactar un manifiesto reivindicando

—Transmitir mensajes y desarrollar soluciones para un problema.

estrategias de comunicacion. —Simular una discusion de pareja.

—Contar anécdotas personales. —Disenar un objeto que solucione un

—Simular situaciones en las que tienen que problema de la vida cotidiana.

pedir algo los estudiantes y reflexionar —Organizar un debate entre esotéricos y

sobre criterios para elegir entre diferentes cientificos.

niveles de formalidad. —Convertirnos en la redaccién de un medio

—Imaginar como seremos dentro de unos de comunicacioén.

anos. —Tomar partido en un conflicto entre dos

—Contar chistes. personas.

—Escribir la sinopsis de una pelicula. —Hacer un concurso para comprobar
nuestros conocimientos sobre
Latinoamérica.

A partir de todas estas tareas, se puede extraer y predecir una cantidad importante de
objetivos o actividades de lengua para establecer o fijar los contenidos tanto
linglisticos como socioculturales de cada curso de las Naciones Unidas — NY. En
otros casos, se pueden establecer los contenidos a partir de actividades de lengua. La
seleccion de estos objetivos y contenidos debera permitir al alumno adquirir las
destrezas y habilidades, tanto orales como escritas, para comunicarse correctamente y

con seguridad.

Por ejemplo, en este caso, a partir de una actividad de lengua relativa a la
comprension lectora del Nivel 7, como puede comprender un manifiesto que trate
cualquier tema social discutido en clase siempre que pueda consultar en un diccionario
las palabras mas dificiles o técnicas, se puede predecir un conjunto de contenidos.
Este descriptor debe relacionarse con la gramatica: las expresiones de deseos,
valoraciones, peticiones, promesas, etc.; con el vocabulario sobre “politica”; con los
aspectos relacionados con el discurso: conectores, estructuradores de la informacion y
recursos; con el componente sociocultural: las reivindicaciones sociales en Espafia;
con un tipo de texto determinado: los manifiestos reivindicativos; y con una serie de

estrategias y actitudes que facilitaran el proceso de aprendizaje.

En segundo lugar, se utilizé la Propuesta curricular de Sonsoles Fernandez. Este
manual que responde a las sugerencias del Consejo de Europa ofrece “una propuesta
curricular para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, propuesta adaptada

a los niveles descritos por el Marco, articulada de manera coherente y orientada, de
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forma creativa, a la realizacion de “tareas y proyectos” (Sonsoles 2003:11). Asi pues,
tomando como referencia este manual, presentamos un listado de tareas y proyectos

relevantes en el contexto de las Naciones Unidas, clasificados siguiendo los niveles

propuestos por Sonsoles (2003:102-142).

Primer curso (A2.1)

Segundo curso (A2.2)

Tareas:

—Presentarse en clase.

—Adivinar personajes.

—Buscar el amigo ideal.

—Preparar un itinerario para turistas.
—Confeccionar un mapa.

Tareas:

—Hacer un diario de clase.

—Hacer un retrato de familia.

—Escribir una receta y explicarla.

—Pedir en un bar, cafeteria o restaurante.
—Recomendaciones para estar en forma.
—Conocer y presentar personajes.

—Hacer un juego de parchis: diferencias y
semejanzas entre la propia lengua y la
espafola.

Tercer curso (B1.1)

Cuarto curso (B1.2)

Tareas:

—Programar: estrategias para aprender
mejor la lengua.

—Escribir una carta abierta o un poema.
—Hacer el “Cuaderno de superaciéon de
errores”.

—Realizar una encuesta para preguntar y
responder por intereses.

—Preparar un debate.

—Preparar un informe que sea publicable
con informacion, experiencias y consejos
sobre un tema de salud.

—Crear una empresa.

—Concebir y anunciar un producto.

Tareas:

—Hacer amigos en otro pais (via Internet).
—Realizar un debate sobre el papel de los
hombres y las mujeres.

—Escribir consejos para el fumador.
—Realizar un retrato, una presentacién, una
exposicion sobre un personaje.

—Preparar una campana para promover la
salud en la alimentacioén.

Quinto curso (B2.1)

Sexto curso (B2.2)

Tareas:

—Responder a una encuesta, hacer la
encuesta a otros compaineros, describir el
propio estilo de aprendizaje.

—Elaborar graficos sobre temas
relacionados con la juventud.

—Hacer la lista de las caracteristicas del
“buen ciudadano europeo”.

—Realizar una biografia sobre un
personaje.

—Preparar una fiesta (con las
caracteristicas de un pais
hispanohablantes).

—Preparar una entrevista de trabajo.
—Preparar una campana publicitaria.

Tareas:

—Elaborar el propio “Cuaderno de
estrategias”.

—Preparar entrevistas de trabajo.
—Elegir representantes para diferentes
funciones.

—Escribir resefias: realizacion de un
programa de televisién para la escuela.
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Llegados a este punto, por un lado, hay que adaptar estas tareas al contexto de las
Naciones Unidas y, por otro, hay que extraer y predecir los descriptores ilustrativos
que perteneceran a cada nivel de referencia. Con respecto al contexto, hay que
destacar que las tareas deben ser relevantes para los estudiantes, por lo que siempre
se han adaptado al marco de las Naciones Unidas. A continuacion, presentamos una
lista de ejemplos de tareas adaptadas al contexto de enseflanza en el que nos

encontramos y extraidas de diferentes cursos y niveles.

Tareas

¢ Disefiar una nueva tarjeta de identificaciéon para las Naciones Unidas.

e Cumplimentar un impreso o formulario para solicitar una visa a otro pais.

® Preparar y simular una fiesta o reunién informal de departamento en las
Naciones Unidas.

e Escribir un anuncio en un tablén de las Naciones Unidas para hacer un
intercambio lingiiistico con personal de habla hispana.

¢ Planificar una misién con un compaiiero de la clase a otro pais: decidir a donde
ir, qué hacer, describir el lugar, etc.

* Buscar el compainero ideal para trabajar en las Naciones Unidas.

¢ Elegir entre varias la mejor solucion para resolver algunos problemas de
nuestros compaiieros.

¢ Crear y decorar la oficina de trabajo ideal o de nuestros suefios en las Naciones
Unidas.

¢ Seleccionar el candidato idéneo para un puesto determinado de trabajo en las
Naciones Unidas.

¢ Escribir un diario personal o de viajes (viajes de placer, misiones, etc.).

¢ Presentar un problema social del pais de origen de cada estudiante al resto de la
clase y proponer entre todos los mejores consejos o soluciones.

¢ Elaborar una guia de recomendaciones de novelas, peliculas y series de TV para
las Naciones Unidas.

¢ Tomar partido en un conflicto entre dos compaiieros del trabajo en las Naciones
Unidas.

¢ Elaborar el noticiero de las Naciones Unidas.

¢ Hacer una presentacion de tu pais ante la Mision Espafola.

¢ Elegir entre los galardonados al personaje que mejor represente el Premio Nobel
de la Paz.

¢ Elaborar el manifiesto y la declaracion de un colectivo.

¢ Buscar trabajo para formar parte de una misién a un pais de habla espanola.

¢ Crear una ONG que contribuya a una de las causas de las Naciones Unidas.

¢ Elegir al delegado o representante de la clase y escribir el decalogo del buen
representante.

¢ Presentar un proyecto de desarrollo ante una comision a fin de convencerlos
para que otorguen fondos de financiacion.

¢ Crear una empresa o departamento de las Naciones Unidas y disefiar su
campana publicitaria.

* Presentar y debatir un problema social del pais de origen de cada estudiante
ante el Consejo de Seguridad de las Naciones Unidas.

* Preparar una entrevista para elegir al mejor jefe de oficina en proyectos de
desarrollo.

¢ Preparar una pagina de Internet que sirva de publicidad para el departamento de
lenguas a fin de atraer a mas funcionarios de las Naciones Unidas.
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Como se observa, algunas de las palabras clave utilizadas para cada tarea son:
Naciones Unidas, candidato, proyecto, departamento, oficina, Consejo de Seguridad,

comparieros de trabajo, mision, etc.

Con relacion a la extraccion o prediccion de objetivos y contenidos curriculares,
podemos partir de la siguiente tarea de En accion 1 en la que los estudiantes del Nivel
2 de la sede de las Naciones Unidas * deben elaborar una entrevista para conocer la
rutina diaria de sus comparfieros y presentarla en clase. Con este ejemplo,

pretendemos ilustrar la interrelacion de los componentes en la propuesta curricular.

Tarea: Elaborar una entrevista para conocer la rutina de los compafieros y
presentarla en clase.

Actividades de lengua:

—Escribir preguntas sobre los habitos y la rutina de los compafieros.

—Plantear y responder sobre qué hace en su trabajo y en su tiempo libre, etc.
—Comprender a un compafiero que le habla de su rutina diaria.

—Hablar de la rutina diaria y de los horarios y la frecuencia de algunas actividades.

Gramatica:

—Pronombres reflexivos.

—Pronombres interrogativos.

—Presente de Indicativo: regular e irregular.
—Adverbios de cantidad, tiempo.
—QOraciones temporales y causales.

Vocabulario:

—Actividades diarias y tiempo libre: higiene personal, comida, trabajo, deporte,
aficiones.

—Frecuencia y partes del dia.

—Horas y dias de la semana.

Pragmatica:

—Formulas para llamar la atencion.

—Expresiones para verificar si los interlocutores han entendido.
—Marcadores sencillos para organizar el discurso.

—Foérmulas de cortesia.

Pronunciacion:

—Entonacion interrogativa y afirmativa.

Ortografia:

—Signos de puntuacién.

Contenidos socioculturales:
—Costumbres y hébitos en la rutina.
—Actividades cotidianas y de tiempo libre.
—Horarios y formas de organizar el tiempo.

Estrategias:

—Indicar lo que no se entiende.

—Seleccionar y extraer informacion importante.

Actitudes:

—Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacién en
clase.

—Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de

% véase Anexo I, paginas 32-38.
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aprendizaje.
—Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen
lugar dentro del aula, asi como fuera del aula.

Texto:
—Entrevista corta y sencilla.
—Presentacion oral.

Sin embargo, durante la labor de concrecién de los objetivos que el alumno debia
alcanzar a lo largo del curso y que le posibilitaran para llegar a realizar las tareas
propuestas, tropezamos con un conjunto de dificultades a la hora de organizar y
especificar dichos objetivos. A continuacion enumeramos y describimos las dificultades

mas relevantes:

1. No existir una equivalencia exacta entre los contenidos lingiiisticos del
manual y los del nivel del Marco de Referencia. Un caso particular, por ejemplo,
es que todos los manuales correspondientes al nivel Al del Marco de Referencia
estaban por encima de este nivel, ya que describen competencias linguisticas del

nivel A2 del Marco de Referencia.

Un ejemplo es el que analizamos a continuacion: la descripcion general que hace
referencia al nivel Al del Marco de Referencia comprende competencias
lingliisticas muy bésicas y sin embargo algunos manuales del nivel Al ya

comprenden competencias que estan por encima de este nivel:

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a
otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio,
sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse
de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y
con claridad y esté dispuesto a cooperar (MCER 2002:26).

Asi pues, un estudiante de Al, tal y como esta descrito en este nivel del Marco de
Referencia, todavia no deberia ser capaz de hablar del pasado y sin embargo si
echamos un vistazo a los manuales del nivel A1 vemos que ya se introducen los
tiempos del pasado, o cuando menos, el pretérito perfecto, los cuales deberian

corresponder al nivel comdn de referencia A2:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia,
compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe
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comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas
que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su
entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas (MCER 2002:26).

Otros ejemplos son el tema de la “familia”, que si bien puede introducirse en un
nivel Al, ya que cualquier estudiante de este nivel debe ser capaz de presentarse
a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio,
sus pertenencias y las personas que conoce, no deberia tratarse con profundidad
hasta el nivel A2, en el que el estudiante debe ser capaz de comprender frases y
expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son
especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia, compras,
lugares de interés, ocupaciones, etc.). Asimismo, la tarea de describir un lugar, si
partimos de la descripcién en la escala global, deberia corresponder mas bien a un
nivel A2 ya que en este nivel se hace referencia a los lugares de interés. Sin
embargo, en algunos manuales hallamos que estos temas ya aparecen en el nivel
Al. En algunos casos, la ensefianza de algunos de estos contenidos en un nivel
Al puede tener su explicacion si se trata de un curso de espafiol en un contexto de
inmersion linguistica, en el que el ritmo de aprendizaje de los estudiantes es

mucho més rapido que en un contexto de no inmersion.

Un ejemplo de este tipo pero en relacion con el Nivel 1 es el tema de las compras.
En el primer curso, se introduce ya la tarea de ir de compras, la cual no deberia
tratarse hasta un nivel A2 del Marco de Referencia. Sin embargo, se introduce en
el Nivel 1 debido a que el nivel de referencia que le corresponde a este curso,
como hemos visto en el establecimiento de equivalencias, estd un poco por encima
del nivel A1 y ademas porque guarda cierta coherencia con el resto de los
objetivos y contenidos linglisticos de este nivel. Respetar este Ultimo principio y
tener en cuenta la buena progresién y secuenciacion de las tareas han sido
algunas de las claves para la distribucion de los objetivos y contenidos de cada

curso en la propuesta curricular.

2. Decidir y especificar los objetivos que pueden encajar en mas de un curso
del mismo nivel del Marco de Referencia: por ejemplo, un objetivo del nivel A2
del Marco de Referencia, como “pedir en un restaurante” o “preguntar y dar
direcciones para llegar a un lugar”, puede fijarse tanto en el Nivel 2 como en el

Nivel 3 (A2.1 y A2.2, respectivamente). Y lo mismo sucede en los cursos mas
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avanzados Nivel 4, Nivel 5 y Nivel 6 —cursos que corresponden a B1- y en los
cursos Nivel 7 y Nivel 8 —cursos que corresponden a B2— en los que el objetivo de
“contar anécdotas” o “hacer hipétesis”, por ejemplo, puede encajar en mas de un

curso de su nivel.

A veces, dos objetivos de un mismo nivel, por su propia naturaleza, tienen un nivel
de complejidad diferente: uno puede ser mas complejo o sencillo que otro dentro
de un mismo nivel del Marco de Referencia. Este ejemplo puede facilitar la tarea
de determinar en qué curso del mismo nivel de referencia debe incluirse cada
objetivo. Sin embargo, el nivel de dificultad puede no ser evidente entre un objetivo
y otro. Algunas posibilidades que se han tenido en cuenta para organizar la

programacion en funcion de los objetivos de cada curso son, por ejemplo:

e partir de lo mas sencillo para ir a lo mas complejo, considerando no
solamente los elementos gramaticales sino factores de caracter cognitivo.

* ir de lo méas concreto a lo mas abierto o de actividades de préactica
controlada a actividades de préctica libre.

» considerar la secuenciacion de las actividades, de manera que una
actividad determinada prepare a los alumnos para realizar otra.

» partir de la rentabilidad de uso de cada objetivo o establecer un orden de
prioridad, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes.

» la coherencia de cada objetivo con respecto al resto de los objetivos del

cursoy de otros cursos.

Estos criterios pueden ayudar, aunque no siempre resulta facil aplicarlos de forma
sencilla y eficaz. Otro dato importante a este respecto es la dificultad encontrada
en el establecimiento de escalas de nivel tanto en el componente sociocultural

como en las estrategias y las actitudes de aprendizaje.

3. Hacer una seleccion exhaustiva y precisa de los objetivos y contenidos
lingliisticos que necesitan los estudiantes de cursos avanzados. A diferencia
de los cursos iniciales o elementales, en los que identificar las necesidades de los
estudiantes es bastante previsible, no es asi en los cursos mas avanzados, en los
que el estudiante ya ha cubierto sus necesidades mas basicas y tiene las
herramientas y conocimientos para realizar un sinfin de tareas, a veces bastante

imprevisibles. Por ello, solamente se describen aquellas tareas que por su
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naturaleza parecen mas significativas en relacion con su realidad personal y

profesional.

4. Disenar descriptores de lengua aplicando los criterios que postula el
Marco de Referencia para fijar, evaluar y autoevaluar los objetivos
lingiiisticos de cada curso en las diferentes destrezas® . Como se sabe,
redactar un descriptor no es facil, ya que puede comprender diversos aspectos:
actuacion linguistica, conocimiento, contexto o situacién, etc. Simplificarlos no
parece una tarea facil, y menos si tenemos en cuenta que cada descriptor puede
ser no entendido de la misma manera por cada uno de los usuarios. De ahi que la
eficacia de los mismos no debe residir en su acertada redaccion sino en que

guienes vayan a utilizarlos den el mismo alcance a las definiciones.

Estas dificultades descritas también se pueden vencer atendiendo al enfoque
propuesto por Nunan (1988)* en el que el profesor comparte y negocia los objetivos y
contenidos con los alumnos, de manera que conjuntamente disefien una programacion
gue pueda concretarse en el futuro en un programa coherente con sus necesidades a
lo largo del curso. Por una parte, se pueden ir seleccionando los objetivos y contenidos
mas significativos para los estudiantes teniendo en cuenta sus posibilidades y por otra
parte, se puede explicar o detallar qué significa exactamente cada descriptor de
manera que todos los objetivos y contenidos estén claros. Cabe decir al respecto que
lo més importante es que ambas partes —profesores y estudiantes— interpreten de la

misma manera los descriptores.

3.4.1. Caracteristicas generales

En primer lugar, hay que destacar que una programacion que admita la negociacién de
los objetivos y contenidos de cada curso con los estudiantes, debe ser abierta y
flexible para cualquier modificacion. Es decir, debe permitir realizar cambios para
ajustarse a las necesidades de los estudiantes y del centro de ensefianza. En segundo
lugar, hay que destacar otras caracteristicas que reune el cuadro de programacion y

gue al hilo del analisis y descripcion de la estructura y de los elementos que componen

%! Cada una de estas caracteristicas relativas a los descriptores que postula el Marco de
referencia estan descritas en esta memoria, exactamente en el primer nivel de analisis
curricular: nivel de fundamentacion.

%2 Describe una programacion centrada en el estudiante, en la que puede tomar decisiones y
negociar los objetivos y contenidos conjuntamente con el profesor en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.
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el cuadro de programacion, tal y como aparece en el Anexo I, irdn apareciendo con
explicaciones. A continuacién, solamente recogemos y resumimos las mas

importantes.

Es abierta y adaptable: constituye un plan flexible y facil de adaptar a las
circunstancias concretas del entorno social, cultural y educativo de las Naciones
Unidas — NY y a las caracteristicas y necesidades propias de cada grupo de alumnos.
La seleccién de los contenidos es un proceso abierto, por lo que permite introducir

modificaciones si es necesario.

Es circular: cada curso recicla y retoma contenidos que se han presentado en cursos
anteriores con el fin de revisarlos y presentar nuevos contenidos, y conforman asi una
programacion en forma de espiral o circulo. Por otra parte, no se propone una
secuenciacién cerrada de los objetivos, dado que los contenidos de cada curso no se

presentan en el orden en que deben ensefarse.

Es reguladora y armonizadora: busca la mayor coherencia entre todos los elementos
curriculares que actian de forma simultdnea y no sucesiva en el curriculo para
asegurar al estudiante de espafiol una formacion completa, adecuada y coherente en

cada uno de los niveles de las Naciones Unidas — NY.

Esta centrada en el alumno: los alumnos son los protagonistas de la propuesta, por
lo que esta disefiada por y para ellos. Es fundamental el didlogo entre el profesor y los
alumnos sobre los objetivos, los contenidos e incluso la metodologia de ensefianza, ya

gue no es propiedad Unica del profesor.

Esta orientada hacia la “accion”: parte del enfoque basado en las competencias
comunicativas que los estudiantes deben desarrollar, como agentes sociales, para

lograr determinados fines.

Esta basado en el enfoque comunicativo: no parte de la gramatica —ni en su punto
de origen, ni en su secuenciacidbn— sino que, para lograr la comunicacién efectiva,

exige tomar como referencia un conjunto de componentes relativos a:

« destrezas lingiiisticas en que se ejerce la comunicacion: oralmente y por
escrito;

e estructuras lingiiisticas que se precisa para la comunicacion;
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e léxico necesario para construir tales estructuras y llegar a crear textos;

« niveles del lenguaje y reglas pragmaticas que se van a ejercer;

e sonidos de que se vale la comunicacion linguistica;

» caracteristicas socioculturales del entorno donde se va a desarrollar la
comunicacion;

» estrategias que se van a utilizar para facilitar la comunicacion;

Esta basada en los niveles comunes de referencia: facilita al profesor el disefio de
su propio curso atendiendo a los niveles comunes de referencia establecidos por el

Marco de Referencia.

Finalmente, en relaciébn con las categorias, las necesidades linguisticas de los
alumnos deben condicionar la seleccion de los elementos que vamos a incluir en cada
una de las categorias presentadas en el plan curricular, como hemos apuntado en
varias ocasiones. A continuacion, vamos a describir como se ha organizado toda esta

informacion en el cuadro de programacion.

3.4.2. Estructura

El cuadro de programacién esta dividido en ocho cursos diferentes que van del nivel
Al (basico) al nivel B2.2 (avanzado) del Marco de Referencia, cada uno de los cuales
sigue una misma estructura que consta de cuatro partes bien diferenciadas y con una
serie de componentes relacionados entre si** que el alumno debera ser capaz de
emplear como usuario de la lengua en las diferentes situaciones comunicativas para

llevar a cabo las tareas que se proponen en cada curso.

En primer lugar, cada curso aparece bajo la descripcion global del nivel de referencia
que establece el Marco de Referencia de tal manera que bajo la descripcion del nivel
de referencia Al, encontraremos el curso Nivel 1 de las Naciones Unidas — NY; bajo la
descripcion del nivel de referencia A2, los cursos Nivel 2 y Nivel 3; bajo la descripcion
del nivel B1, los cursos Nivel 4, Nivel 5 y Nivel 6; y por ultimo, bajo la descripcion del

nivel de referencia B2, los cursos Nivel 7 y Nivel 8.

A continuacion, presentamos estas descripciones globales del Marco de Referencia

gue han servido para describir los cursos de espafiol en el Programa de Lenguas y

% Cada uno de estos componentes necesitara del resto para que el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lengua sea efectivo.
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Comunicacion, excepto las de los niveles de referencia Cl y C2 ya que no

corresponden a ningun curso de las Naciones Unidas — NY.

Figura 10: Escala global

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de
especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
B2 | grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los
interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre
temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y
en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas,
ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe
desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden

B1 | surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es
capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le
son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede
describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Usuario
independiente

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia,
compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse
a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no

A2 | requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion
sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir
en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como

Usuario cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

basico

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a
Al | otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio,
sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de
forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

(MCER 2002:26)

En segundo lugar, cada uno de los cursos, independientemente del nivel de referencia
al que correspondan, presenta una misma estructura que se repite sistematicamente:
consta de cuatro partes (actividades de lengua, contenidos linglisticos, contenidos
socioculturales y estratégicos y tareas finales). A continuacion, los enumeramos y

explicamos brevemente:

Actividades de lengua: engloba los descriptores relativos a las cuatro destrezas

tradicionales: comprension auditiva (escuchar), comprension lectora (leer),
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produccion oral (hablar) y expresion escrita (escribir), y engloba también los
descriptores relativos a otra destreza que propone el Marco de Referencia: la

interaccion oral (conversar).

Contenidos lingiiisticos: integran los componentes linglisticos tales como la
gramatica, el vocabulario y los aspectos relacionados con el discurso para lograr

una buena comunicacion.

Contenidos socioculturales y estratégicos: se centran en el componente
cultural tanto para entender y conocer mejor la sociedad y la cultura que se
asocian a una lengua como para conocer y entender la diversidad cultural entre los
estudiantes dentro del aula. Asimismo, en esta parte se incluyen las estrategias y

actitudes que favorecen el aprendizaje de una lengua y su cultura.

Tareas finales: presenta tareas que los estudiantes pueden llevar a cabo para
poner en practica objetivos y contenidos linglisticos del resto de la programacion.
En esta parte, también se especifican los textos con los que el alumno tendréa que
familiarizarse o conocer para realizar cada tarea y los materiales didacticos

complementarios que tanto el alumno como el profesor pueden utilizar.

En la siguiente pagina, mostramos un ejemplo ilustrativo de la estructura completa

del cuadro de programacion, tal y como aparecen en el Anexo Il.

DESCRIPCION DEL NIVEL DE REFERENCIA SEGUN EL MCER

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprension Comprension Interaccion oral | Produccién Produccioén
auditiva lectora (leer): (conversar): oral (hablar): escrita
(escuchar): (escribir):
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2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica Vocabulario Aspectos del discurso

Pragmatica:

Pronunciacion:

Ortografia:
3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS
Contenidos socioculturales Estrategias y actitudes
4. TAREAS FINALES
Tareas Textos Materiales

En las siguientes paginas, vamos a describir de forma mas detallada con algunos
ejemplos cada una de estas partes y categorias de que consta el cuadro de

programacion.

3.4.3. Primera parte: actividades de lengua

La descripcién de los contenidos en esta parte estd basada en las actividades de
lengua que deben realizar los estudiantes en clase, poniendo especial énfasis en la
competencia comunicativa y en la importancia de la interaccion en los procesos
comunicativos como motor de aprendizaje. Estas actividades de lengua definen y
describen, en forma de microdestrezas que hacen referencia a objetivos de actuacion
0 de conducta (Tyler 1949), lo que el alumno debe ser capaz de llevar a cabo en las
diferentes macrodestrezas linglisticas: escuchar, leer, conversar, hablar y escribir. No
hay que confundirlas con las tareas, que son mas complejas e implican un mayor

numero de procesos que las actividades de lengua.
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Comprension Comprension Interaccion Produccidn oral | Produccién
auditiva lectora (leer): oral (hablar): escrita
(escuchar): (conversar): (escribir):
e PUEDE e PUEDE e PUEDE ¢ PUEDE hablar | ¢ PUEDE
entender las comprender las preguntar cdmo | de sus intereses | transcribir
instrucciones de instrucciones se dice o qué y necesidades de | datos
clase que da el sencillas del libro. | significa o como | aprendizaje del personales
profesor. e PUEDE se pronuncia espafiol. para rellenar
* PUEDE comprender un una palabra. * PUEDE fichasy
comprender cuestionario e PUEDE explicar los cumplimentar
saludos y sobre intereses saludar y motivos por los escritos
despedidas. de aprendizaje. despedirse. cuales estudia sencillos (por
LI o .. LI espafol. ejemplo, un
. .. formulario o un
cuestionario
para las
Naciones
Unidas).
[ ]

(Curso 1: Nivel A1)

Cada descriptor ha sido redactado a imagen y semejanza de las descripciones
adoptadas por el Marco de Referencia en las tablas de niveles: “puede hacer + accién”.
Esta forma de especificar los descriptores también ha sido adoptada por otros
miembros de la familia del Marco de Referencia, como el Portafolio Europeo o como
otros proyectos o instituciones encargadas de evaluar competencias linguisticas, por
ejemplo, las escalas ofrecidas por ACTFL*, las especificaciones de autoevaluacion y
escalas descriptivas del proyecto DIALANG® o los niveles ilustrativos de dominio de la
asociacion ALTE®®, estos tres Gltimos descritos los anejos del Marco de Referencia: en
el Anejo B (MCER 2002:209-216), en el Anejo C (MCER 2002:217-234) y en el Anejo
D (MCER 2002:235-248) respectivamente.

Estos descriptores tienen una clara proyeccion para la evaluacion (Bordon 2006), igual
que los descriptores del Marco de Referencia y el Portafolio Europeo, por lo que
constituyen una base idonea para la elaboracién de escalas que determinen la

actuacion linguistica de los estudiantes, sin olvidar que deben ser precisos y sencillos

% American Council on the Teaching of Foreign Languages: organizacién norteamericana que
ha desarrollado unas pautas concretas para evaluar y determinar los niveles de dominio en
diferentes lenguas extranjeras.

% Proyecto desarrollado con el apoyo de la Comisién Europa y basado en el Marco de
Referencia que permite la autoevaluacion de los estudiantes en comprension lectora, expresion
escrita, comprension oral, gramatica y vocabulario en 14 lenguas. Ofrece comentarios y
consejos sobre los resultados obtenidos.

% Association of Language Testers in Europe: asociacién de instituciones dentro del marco
europeo que elabora examenes y certificaciones para estudiantes de lenguas en 21 lenguas
europeas a partir de niveles comunes de referencia.
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para evitar confusiones y también ilustrativos de lo que los estudiantes son capaces de

hacer.

Asi, a pesar de las dificultades que hemos descrito ya en paginas anteriores,
observamos que la mayor parte de los descriptores cumplen con los criterios que dicta
el Marco de Referencia. Son positivos (“puede” en lugar de “no puede”); precisos
(describen una competencia linguistica limitada: “puede explicar los motivos por los
gue estudia espafiol); claros (son faciles de entender y no presentan ambigledad:
“puede comprender las instrucciones sencillas del libro™); breves (son cortos: “puede
saludar y despedirse”) e independientes (describen una sola competencia: “puede

preguntar como se dice o qué significa 0 cémo se pronuncia una palabra”®’).

La especificacion final de cada descriptor y su colocacion y ordenacién en la
planificacion curricular definitiva correspondera al profesorado que con su puesta en

practica docente en el aula debera:

comprobar que el nivel de dificultad que hay entre los descriptores de un curso

y otro es gradual,

» probar que la relacion que hay entre los descriptores de un curso y el resto de
los componentes de la programacion asi como con el resto de los cursos es
coherente;

« validar el orden en el que se van a presentar los objetivos linguisticos, tanto
dentro de un mismo curso como de toda la programacion;

e« comprobar si todos los usuarios entienden los descriptores de la misma
manera;

e comprobar que todos los descriptores cumplen los criterios béasicos que

establece el Marco de Referencia.

Finalmente, en esta primera parte, cabe sefialar que los objetivos de cada destreza se
han determinado antes de fijar el contenido linguistico, por lo que su funcion consiste
en actuar de guia y condicion primera para tomar decisiones sobre qué contenido ha
de seleccionarse: no existe todavia una especificacion de los contenidos linguisticos

necesarios para llevar a cabo las actividades de lengua. Sin embargo, se parte de la

" Aunque este Gltimo descriptor presenta diferentes funciones lingtiisticas, lo cual puede llevar
a pensar que no es un descriptor valido por falta de independencia, podemos observar que
todas las funciones que describe hacen referencia a una misma competencia lingiistica: ser
capaz de formular preguntas en clase sobre la lengua.
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idea de que la especificacidn precisa de lo que el alumno deber ser capaz de hacer al
final del curso es un paso esencial en el proceso de disefio de la programacion ya que
facilita considerablemente la concreciobn de la base que permitird la seleccion y
descripcion de los contenidos linglisticos que van a figurar en el cuadro de

programacion.

3.4.4. Segunda parte: contenidos linguisticos

Esta segunda parte est4d basada en los contenidos lingliisticos —la gramatica, el
vocabulario, la pragmatica, la pronunciacion y la ortografia— y se diferencia de la
primera en cuanto que los contenidos linglisticos estan especificados en forma de
listas o inventarios de elementos, y no en forma de descriptores de lengua como en la
primera parte. Recuérdese que estos contenidos constituyen solamente un medio para

lograr las actividades de lengua descritas en la primera parte.

Igualmente, estos contenidos estan estrechamente relacionados con el resto de los
componentes que integran todas las partes del plan curricular en aras de conferir
transparencia y coherencia a la propuesta. A continuacion, describiremos cada uno de

los componentes de esta parte.

3.4.4.1. Gramatica

Los contenidos gramaticales no deben entenderse como un objetivo linguistico en si
mismo sino como un medio para posibilitar la comunicacion y debe integrarse de
manera natural en el aprendizaje de la lengua extranjera: las actividades de gramatica
deben tener un objetivo comunicativo practico y estar relacionadas estrechamente con

la pragmatica, ya que sin ésta no se pueden explicar muchos usos gramaticales.

La descripcién de la organizacion gramatical supone la especificacion de aspectos
morfologicos: elementos (morfemas, palabras), categorias (conjugaciones, tiempos
verbales), procesos (sustantivacion, afijacion), clases (verbos, sustantivos, adverbios);
y también aspectos sintacticos: estructuras (clausulas, oraciones) y relaciones

(concordancia).
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Gramatica™

— SUSTANTIVOS:

® Formacion de palabras.

e Género y numero irregulares.

— DETERMINANTES:

® Presencia y ausencia del articulo.

¢ Determinante posesivo combinado con otros determinantes.

— ADJETIVOS:

¢ Grados y posicion del adjetivo.

— PRONOMBRES:

¢ Posicion de los pronombres personales.

¢ La impersonalidad con el pronombre uno.

® Pronombre se en las pasivas reflejas.

* Pronombre se para eludir la responsabilidad del hablante: se (me) ha roto.
e Combinacion de pronombres de objeto directo e indirecto: le / se.

e Anticipacion del complemento: la boda la vieron por la television.

- VERBOS:

® Repaso de todos los pretéritos de indicativo.

® Usos del presente de subjuntivo:

- para expresar duda.

- para dar consejos y hacer sugerencias.

- para expresar mandato.

- para hacer peticiones.

- para protestar y expresar quejas.

- para expresar finalidad.

- para expresar opinion: no pienso que/no creo que + subjuntivo.

- para valorar hechos: me parece bien o mal que/es una vergilienza que + subjuntivo.
e Condicional simple:

- para expresar cortesia, deseos y consejos.

- para expresar condiciones improbables.

¢ Pretérito imperfecto de subjuntivo: oraciones condicionales improbables.
e Futuro simple y compuesto para expresar probabilidad en el presente y en el pasado
(pretérito perfecto).

® Pasiva refleja con se y pasiva perifrastica.

— PREPOSICIONES:

e Uso de las preposiciones en sus valores propios y de los verbos y adjetivos que rigen
preposicion.

— ADVERBIOS:

e Adverbios relativos: donde, cuando y como.

— ESTILO INDIRECTO (PRESENTE Y PASADO).

— CONSTRUCCIONES:

¢ Habria que/deberiamos + infinitivo.

* Proponer/ser conveniente + infinitivo / subjuntivo.

— ORACIONES:

e Oraciones coordinadas: adversativas.

e Oraciones subordinadas sustantivas con infinitivo o subjuntivo.

¢ Oraciones causales: porque, es que, como, etc.

e Oraciones consecutivas: por eso, asi que, etc.

¢ Oraciones impersonales con ser/estar + adjetivo / sustantivo + que + indicativo o
subjuntivo: esté claro que + indicativo o estd muy mal que + subjuntivo.
¢ Oraciones finales con para + infinitivo/para que + subjuntivo.

¢ Oraciones relativas con indicativo o subjuntivo.

¢ Oraciones condicionales reales e improbables.

(Curso 6: Nivel B1.3)

% véase Anexo I, paginas 63-65.
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El Marco de Referencia define la competencia gramatical como “el conocimiento de los
recursos gramaticales de una lengua y la capacidad de usarlos”. Es decir, se trata de
la “capacidad de comprender y expresar significados expresando y reconociendo
frases y oraciones bien formadas” (MCER 2002:110). De esta definicion, se desprende
la idea de que la docencia de la gramatica —sea de la lengua que sea— exige

contextualizar las estructuras y elementos que se quieren trabajar en el aula.

3.4.4.2. Vocabulario

El vocabulario esta organizado en femas o ambitos generales, donde se recogen
temas especificos. Tanto los generales como los especificos estan relacionados entre
si y tienen el objetivo fundamental de proporcionar un contexto a los objetivos y
contenidos gramaticales y pragmaticos que se van a impartir en cada curso, segun las
caracteristicas y necesidades de cada grupo de estudiantes en particular. La seleccion
de los temas y el vocabulario, por tanto, dependera de los alumnos, de sus
necesidades y de las actividades de lengua en que van a desenvolverse a lo largo del

curso, por lo que se puede simplificar, ampliar o cambiar.

Asimismo, esta graduado, de manera que para seguir avanzando en el aprendizaje de
la lengua es necesario retomar el léxico trabajado en cursos mas inferiores y ampliarlo
en cursos superiores. Por ejemplo, en el curso B1.2 cuando se habla de las relaciones
personales y los sentimientos que generan estas relaciones es una preparacion para
el curso B2.1 donde se retoma parte del vocabulario presentado y trabajado en el
curso B1.2 y donde se amplia para ofrecer informacioén personal sobre parentesco,
amigos, etc. Este vocabulario a modo de ejemplo esta destacado en negrita en el

siguiente cuadro extraido de la planificacién curricular.

Vocabulario™

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses para aprender idiomas.

¢ Habilidades y destrezas en el aprendizaje.

¢ Dificultades y problemas en el aprendizaje del espafiol.

® Sentimientos y emociones relacionados con el aprendizaje de idiomas.
¢ Habitos y estrategias de aprendizaje.

— VACACIONES:

® Formas y costumbres de viajar.
e Anuncios de viajes.

e Tiempo libre: actividades.

% véase Anexo I, paginas 56-58.
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® Problemas en vacaciones: enfermedades e incidentes.
¢ Malentendidos culturales: anécdotas de viaje.
¢ Otros temas y asuntos relacionados.

— FIESTAS:

® Celebraciones y felicitaciones.

® Fechas significativas.

® Expresiones de deseo.

¢ | éxico relacionado con los deseos que se expresan.
e Ocasiones especiales y regalos tipicos.

¢ Adjetivos para felicitar de forma més personal.

— RELACIONES PERSONALES:

e Sentimientos y emociones.

e Estados de animo y caracter.

® Relaciones familiares y sociales.

e Adjetivos de caracter: positivos y negativos.
e Conflictos: familia, trabajo, etc.

¢ Expresiones de sentimiento: tristeza, enfado, sorpresa, etc.

e Otros temas y asuntos relacionados.

(Curso 5: Nivel B1.2)

Vocabulario™

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses en el aprendizaje de idiomas.

¢ Dificultades y problemas en el aprendizaje del espafiol.
¢ Habitos y estrategias de aprendizaje.

— INFORMACION PERSONAL:

¢ Origen y residencia.

® Profesiones.

® Relaciones de parentesco.

¢ Aficiones y gustos.

e Cualidades de una persona.

e Cambios en la vida de una persona: fisicos y de caracter.
e Acontecimientos importantes en la vida de una persona.

— TRABAJO:

¢ Actividades profesionales.

¢ Blisqueda de empleo.

e Ofertas de trabajo.

¢ Entrevista de trabajo.

® Relaciones profesionales.

¢ Cualidades profesionales de una persona.

— TIEMPO LIBRE:

® TOpicos y estereotipos asociados a los espafioles.
¢ Adjetivos relativos al caracter y la personalidad.

® Formas de relacionarse.

¢ Musica, teatro, cine, etc.

¢ VVida nocturna: restaurantes, bares y discotecas.

e Otros temas y asuntos relacionados.

(..

0 véase Anexo II, paginas 70-72.
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(Curso 7: Nivel B2.1)

Esta caracteristica en la que se retoman contenidos de cursos inferiores en cursos
posteriores es lo que hemos denominado “circularidad” y aunque la ilustramos ahora
en el componente Iéxico, se puede aplicar a otras categorias de la propuesta curricular.
Creemos que es importante destacar esta caracteristica, ya que la lengua no es algo
gue se aprende de forma lineal y que todo lo aprendido se adquiere y se retiene en un

solo curso. Por ello, es siempre necesario volver a lo aprendido para revisarlo y fijarlo.

Por lo que respecta a la interaccion oral del Nivel 1 y del Nivel 2, vemos que hay
objetivos linguisticos comunes a ambos cursos que estdn muy relacionados entre si,
de manera que permiten el aprovechamiento de objetivos y contenidos del Nivel 1 para
ampliarlos en el Nivel 2. Los ejemplos a los que hacemos referencia estan destacados

en negrita para su facil identificacion.

Interaccion oral (conversar)™

¢ PUEDE preguntar como se dice o qué significa 0 cémo se pronuncia una palabra.

e PUEDE saludar y despedirse.

e PUEDE presentarse a si mismo y presentar a otras personas con frases sencillas.

e PUEDE intercambiar informacién basica con otra persona para empezar a conocerse
(nombre, nacionalidad, edad, aficiones e intereses personales, estudios o trabajo, las
cosas que le gustan o las que prefiere, etc.).

e PUEDE contrastar gustos y preferencias con otras personas.

® PUEDE discutir con sus compafieros de clase a dénde ir de vacaciones.

® PUEDE preguntar informacién basica relativa a un viaje que le interesa en una oficina de
turismo o agencia de viajes.

® PUEDE preguntar si un producto esta o no disponible en una tienda.

e PUEDE preguntar la hora.

e PUEDE adquirir articulos en una tienda.

e PUEDE manejar cifras y cantidades en una tienda.

e PUEDE informarse sobre las formas de pago de un producto.

e PUEDE ponerse de acuerdo con otras personas para elegir un regalo para una persona.
e PUEDE preguntar por los gustos e intereses~de una persona.

(Curso 1: Nivel Al)

Interaccion oral (conversar)™

e PUEDE plantear y responder preguntas directas sobre informacién personal, qué
hace en su trabajo y en su tiempo libre.

e PUEDE comunicarse en situaciones cotidianas sencillas: hablar de si mismo y de
otros, plantear y responder sobre qué hace en su trabajo y en su tiempo libre, etc.

L véase Anexo II, paginas 26-28
2 véase Anexo II, paginas 32-34
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¢ PUEDE entender y preguntar dénde se encuentra un lugar y llegar a él en una ciudad.

e PUEDE pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

® PUEDE desenvolverse en intercambios rutinarios y previsibles en un banco o estafeta de
correos.

* PUEDE comprender y hablar con un vecino, por ejemplo en un ascensor, sobre el tiempo
que hace.

® PUEDE conseguir informacion sencilla sobre actividades de ocio que se pueden hacer una
ciudad y hacer propuestas a otras personas.

e PUEDE hablar con sus compaieros para conocer sus gustos relacionados con las
comidas y para confeccionar un menu.

¢ PUEDE invitar a alguien y responder a su invitacién; por ejemplo, para ir a comer o a tomar
algo.

¢ PUEDE aceptar o rechazar una invitacion; por ejemplo, para ir a comer o a tomar algo.

e PUEDE pedir comida y bebidas en un restaurante, un bar o un mercado.

® PUEDE pedir y dar informacion sobre diferentes comidas.

* PUEDE manejar cifras y cantidades en un restaurante o en el mercado.

* PUEDE hablar con alguien para llegar a un acuerdo sobre qué hacer y a donde ir y decidir
sobre el lugar y la hora de la cita.

® PUEDE pedir informacién sobre hoteles por teléfono y hacer una reserva de una habitacién.
¢ PUEDE obtener informacion basica de una oficina de turismo.

e PUEDE seguir las explicaciones de una visita guiada, haciendo preguntas sencillas para
solicitar aclaracion.

(Curso 2: Nivel A2.1)

Por ultimo, hay que sefialar que, ademas de los inventarios de temas descritos en esta

categoria, también se hace referencia a otros aspectos del |éxico: elementos léxicos,

como las férmulas o estructuras fijas, refranes, modismos, frases hechas, etc.;

procesos gramaticales que atafien al &mbito de las palabras, como la formacién de de

palabras: composicion y derivacion; y aspectos semanticos, como la distincion de

registros, las interferencias léxicas, la polisemia, etc.

Vocabulario™

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

® Exponentes funcionales, vocabulario y frases hechas y modismos propios de las
funciones, situaciones y temas trabajados.

e Significado de los afijos mas usuales en la formacion de palabras.

® Formacion de palabras por composicion y derivacion.

¢ Valores connotativos de palabras usuales.

¢ Interferencias léxicas.

¢ Distincién de registros formales e informales.

(Curso 5: Nivel B1.2)

Cada profesor debera determinar cuales son los elementos Iéxicos que tendran que

conocer y utilizar los alumnos y de qué manera se van a organizar a lo largo de cada

curso.

3 véase Anexo II, paginas 56-58.
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3.4.4.3. Aspectos del discurso

En cuanto a los elementos relacionados con el discurso, tanto oral como escrito, es
importante tener siempre presente en cualquier planificacion del curso la pragmatica,
la pronunciacién —para el discurso oral-y la ortografia —para el discurso escrito. No es
suficiente ensefiar gramatica, hay que ensefiar mas cosas para que los estudiantes

sean capaces de producir textos de forma inteligible, con coherencia y cohesion.

Con respecto a la pragmatica, se ha incluido diversidad de elementos: conectores,
marcadores del discurso, valores de las conjunciones, reduplicaciones, valores
anaforicos y cataforicos, recursos conversacionales para enfatizar, para repetir lo
dicho, etc. Para ilustrar estos elementos no basta con la gramatica, sino que hay que
partir de un contexto determinado. El Marco de Referencia subraya que para la
ensefianza de lenguas es necesario tomar en consideracion los recursos cognitivos,
emocionales y volitivos, y las multiples competencias que los hablantes emplean en

sus producciones linglisticas (MCER 2002:9).

En cuanto a la pronunciacion y a la ortografia se ha incluido de forma general un
inventario de los diferentes aspectos fonéticos y ortograficos méas significativos para
cada curso y asi dar claridad al discurso oral y escrito respectivamente. Con el fin de
ilustrar todo esto, se han incluido ejemplos que hemos destacado en negrita para
facilitar la identificacion y clarificacion de la terminologia utilizada en el cuadro de la

programacion.

Aspectos del discurso™

Pragmatica

® Conectores y estructuradores de la informacién: de apertura antes que nada, lo primero
es que; de continuidad igualmente, también habria que sefialar y de cierre para concluir,
finalmente.

e Comentadores: pues bien, bien.

e Conectores aditivos asimismo, de igual manera; consecutivos de ahi que, de modo que,
asi pues, en consecuencia; justificativos puesto que, ya que, debido ay
contraargumentativos mientras que, al contrario, no obstante, a pesar de; reformuladores
explicativos en otras palabras, dicho de otro modo; recapitulativos en resumidas cuentas,
en definitiva; de rectificacion mejor dicho; de distanciamiento de todas maneras; de
concrecion en particular, en concreto.

¢ Valores anaféricos de los demostrativos.

¢ Diferentes recursos para referirse a lo anterior.

¢ Mantenimiento del referente por procedimientos léxicos: uso de sinénimos como sustitutos
Iéxicos.

“ véase Anexo II, paginas 78-80.

115



¢ Mantenimiento del referente por procedimientos gramaticales: sustitutos pronominales
(pronombres personales, demostrativos, posesivos, cuantificadores, adverbios modales,
temporales, locativos) y de proformas verbales con funcién anaférica; y sustitucion por elipsis.
® Recursos para enfatizar elementos del mensaje: jcuanto + verbo!, jcuanto/a/os/as +
sustantivo!, etc.

¢ Uso de las conjunciones ni, sino, mas que, ni siquiera, etc., para expresar negacion.

¢ Uso de la negacion reiterada: que no, hombre, que no.

e Concordancia temporal y de marcas deicticas y verbales en la enunciacion de mensajes.
¢ Caracteristicas discursivas propias de los tipos de escritos utilizados durante el curso:
partes, organizacion, formulas, enlaces discursivos, etc.

¢ Formas de cortesia en diferentes ambitos.

e Recursos para atenuar lo dicho mediante el condicional para aconsejar, el imperfecto de
indicativo o de subjuntivo y el futuro para solicitar algo con cortesia, etc.

¢ Recursos para atenuar el desacuerdo con el interlocutor recursos que expresan
incertidumbre o ignorancia.

® Recursos para intensificar el acuerdo o desacuerdo con el interlocutor mediante el uso de
vocativos o refuerzos de la afirmacién o mediante exclamaciones o interrogaciones.

¢ Estrategias para utilizar correctamente los turnos de habla: cémo tomar la palabra o
mantenerla, etc.

Fonética

¢ Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones.

e Enfasis en los fonemas que ofrecen mayor dificultad: por ejemplo, Ix/, Irl, 18/ y IRI.
¢ Combinaciones silabicas: diptongo, triptongos e hiatos.

¢ E| acento: tipos de palabras.

¢ Silabas atonas y silabas tonicas.

® Tipos de entonacidn con funcién expresiva: cortesia o descortesia.

® Reconocimiento de variedades de pronunciacién y entonacion en Espafa e
Hispanoamérica.

Ortografia

* Repaso de las reglas ortograficas en general.

¢ Reglas de acentuacion: uso del acento gréafico para distinguir homofonos.
e Separacion correcta de silabas al escribir.

¢ Reglas de puntuacion.

(Curso 8: Nivel B2.2)

Sin embargo, hay que sefalar también que no ha sido facil establecer escalas de
niveles de referencia. Graduar el nivel de dificultad puede ser en algunos casos fécil,

pero no siempre es asi.

3.4.5. Tercera parte: contenidos socioculturales y estratégicos

Esta parte de la planificacion curricular no corresponde exactamente a elementos
linglisticos, tal y como hemos visto en la primera y segunda parte, pero si son
elementos cuyo conocimiento facilita y posibilita, sin lugar a dudas, la buena
comunicacion entre las personas: se trata de la cultura, de las estrategias y de las

actitudes de aprendizaje.
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La descripcién de estos contenidos se basan, por un lado, en los contenidos culturales,
a partir de la idea de que la cultura es un elemento que permite establecer conexiones
entre la propia lengua y cédmo usarla, cuando y en relacion con quién; y por otro, se
basa en factores relacionados con los alumnos como personas que aprenden algo
nuevo: actitudes, estrategias, confianza, motivacién, comprension y desarrollo de las

propias destrezas de aprendizaje.

3.4.5.1. Contenidos socioculturales

Los rasgos que caracterizan el modo de vida de un grupo de personas estan
intrinsecamente unidos a la lengua, de modo que cuando ensefiamos lengua estamos
ensefiando cultura. Por ello, los contenidos socioculturales (Byram et al 1997) deben
incluirse también en la planificacion cultural e informar de la vida cotidiana, las normas,

costumbres y habitos de la cultura espafiola.

Por otra parte, debido a que un numero considerable de estudiantes no aprenden
espafol para vivir o viajar a Espafia sino trabajar o realizar misiones de trabajo a
Hispanoamérica o simplemente para conversar con sus vecinos o amigos hispanos
que residen en Nueva York, la cultura hispanoamericana desempefiara un papel

importante.

A este respecto, cabe apuntar que no es facil seleccionar los aspectos culturales que
deben corresponder a un curso o a otro: por un lado, no esta claro qué contenidos
culturales podrian favorecer la comunicacion de los estudiantes y por otro lado, es
dificil establecer escalas de nivel que midan una progresion de dificultad entre los
descriptores. Por consiguiente, la presentacion de los rasgos culturales dependera de

los contenidos linglisticos que se traten en el curso.

Contenidos socioculturales™

® Aprender a aprender: diferentes formas de aprender.

¢ Formas de saludarse y despedirse.

e Gestos en las presentaciones.

® Formas de conocer y relacionarse con personas hispanas.

¢ Recetas de platos tipicos de distintos lugares del mundo hispano.

¢ Tipos de viviendas.

¢ Partes de la casa y actividades que se realizan en ellas.

® Acontecimientos sociales y familiares: cumpleafios, santos, invitaciones, etc.
® Trabajo en el mundo hispano: CV y carta de presentacion.

5 véase Anexo II, paginas 44-45.

117



¢ Tipos de trabajo.

e Acontecimientos histéricos y sociopoliticos de diferentes paises.

® Personajes significativos espafioles e hispanoamericanos en la historia.

e Campo y ciudad.

¢ Historia de Espafia: siglo XX.

e Comparacion de costumbres y habitos entre el pasado y el presente relacionados con temas
de interés: viajes, deportes, trabajo, educacién, etc.

(Curso 3: Nivel A2.2)

Una manera de tratar estos aspectos es manifestar interés por las costumbres de los
paises de origen de los estudiantes y de su conocimiento de otras culturas para
favorecer el intercambio de ideas y de informacién, y como medio de enriquecimiento

de la propia cultura.

3.4.5.2. Estrategias

Si bien todas las personas competentes cuando realizan cualquier intercambio
comunicativo hacen uso de modo inconsciente de las estrategias de comunicacion
gracias a una competencia estratégica (Nunan 1996), no es asi cuando aprendemos
una lengua extranjera, ya que no siempre hacemos uso de nuestra competencia
estratégica y a veces necesitamos que nos pongan de relieve la posibilidad de utilizar

una serie de estrategias de aprendizaje para rentabilizarlo.

Ensefiar estrategias esta estrechamente relacionado con el enfoque comunicativo ya
que fomenta que el alumno sea responsable de su aprendizaje y desarrolle su
autonomia. Las estrategias pueden ayudar a poner en practica y a mejorar las
competencias individuales del alumno para realizar las tareas planteadas en el curso.
Por ello, su aprendizaje es uno de los objetivos primordiales en los cursos de espafiol

de las Naciones Unidas — NY, de ahi que se hayamos reservado un espacio para ellas.

Estrategias™

¢ Indicar lo que no se entiende.

¢ Intentar expresarse con otras palabras.

¢ Relacionar, comparar, adivinar y deducir a partir de lo que se conoce.

* Hacer esquemas, listas, resimenes.

e Crear situaciones para utilizar con frecuencia lo aprendido.

* Memorizar frases corrientes, letras de canciones y poemas sencillos, etc.

e Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de
comprender cada uno de los elementos del mismo.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinguisticos y extralinglisticos (imagenes,

% véase Anexo II, pagina 44.
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mapa formal de un texto, entonacion, gestos, tono, etc.).

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y el significado de palabras desconocidas, a
partir de la situacion y del contexto.

¢ Organizar el contenido y realizar esquemas.

® Crear palabras por analogia.

¢ Parafrasear, definir, hacer gestos o dibujos, sefialar cuando una palabra no esta disponible.
¢ Crear palabras por analogia.

(Curso 3: Nivel A2.2)

En el cuadro se han incluido tanto las estrategias de aprendizaje como las de
comunicacion en el mismo inventario, ya que ambos tipos, consideramos, siempre
estan orientados al mismo objetivo: ayudar a agilizar las competencias individuales de
los estudiantes, los cuales deberan, por un lado, ponerlas en practica y, por otro,
mejorarlas o ampliarlas siempre con el fin de llevar a cabo las actividades de lengua o
tareas propuestas en el curso. El profesor, asimismo, debera facilitarles parte de estas
estrategias creando situaciones, proponiendo tareas, haciendo ejercicios de reflexion y
de toma de conciencia, etc. Asimismo, en cuanto al proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes es importante que cada uno reconozca cudl es su mejor

estilo de aprendizaje y qué estrategias se ajustan mejor a sus necesidades.

3.4.5.3. Actitudes de aprendizaje

Para aprender una lengua es necesario adoptar también una actitud positiva o
favorable hacia el aprendizaje ya que el éxito del aprendizaje tiene mucho que ver con
esta actitud del estudiante: es reflejo de una alta motivacion, entusiasmo y buena
predisposicion por parte de los alumnos. Las actitudes negativas, por el contrario,

provocan problemas que tienen claro reflejo en un bajo nivel de adquisicion linguistica.

En las actitudes de aprendizaje, hay que destacar la comunicacion intercultural como
un objetivo fundamental para promover y respetar la diversidad cultural en el aula y
aprovecharla para conocer e interpretar de forma adecuada la cultura de la nueva
lengua que se esta aprendiendo. Como observan Dubin y Olshtain (1986), una actitud
positiva hacia la lengua por parte de los alumnos suele estar en relaciéon con el aprecio

por la cultura relacionada con esa lengua.
Abordar situaciones de comunicacién intercultural implica adoptar unas actitudes

determinadas y tener unos conocimientos socioculturales, pero también tener

habilidades para poner en relacion la propia identidad y cultura con la cultura
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extranjera, establecer contactos con extranjeros, resolver malentendidos, superar

estereotipos, actuar de manera adecuada a cada situacion, etc.

Estos aspectos interculturales se han integrado en las actitudes, aunque no de forma
exhaustiva, con el fin de que el estudiante tome conciencia del hecho de que para
aprender una lengua no solamente tendra que hablar en espafiol en la clase con los
companeros y respetar las diferencias culturales, sino que también tendra, por ejemplo,
gue establecer contacto con nativos o leer el periddico fuera del aula como parte de su

proceso de aprendizaje.

Uno de los principios mas importantes de las Naciones Unidas es precisamente el
principio de fomentar y respetar la diversidad linglistica y cultural entre sus
funcionarios. Destacar este respeto a la diversidad dentro del aula de espafiol como un
elemento que enriguece a través del conocimiento de las formas de pensar y de vivir

de los demas puede facilitar que los estudiantes, por ejemplo, lleguen a:

* reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio
para satisfacer las necesidades de comunicacion con diferentes interlocutores
y como forma de entendimiento entre las personas;

« profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y linguisticos
que mas le interesan;

e mostrar interés en comunicar oralmente o interactuar de forma escrita con
hablantes nativos de espafiol;

e respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de
la cultura de la nueva lengua que se esta aprendiendo;

e interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que

tienen lugar dentro del aula, asi como fuera del aula;

Actitudes”’

¢ |dentificar su propio estilo de aprendizaje y sus necesidades.

® Tener presentes las finalidades y los intereses generales y personales para los que se
aprende la nueva lengua.

® Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacién en clase y
fuera de clase.

® Arriesgarse a comunicar e intentar activar los recursos que se poseen.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

e Adoptar una actitud positiva hacia el error en clase.

e Reconocer la utilidad de aportar los propios esquemas de conocimiento y las propias
experiencias al aprendizaje de la nueva lengua.

" véase Anexo Il, paginas 44-45.
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e Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimarse.

e Comprender como se aprenden las lenguas y para qué sirve cada una de las actividades y
experimentar la rentabilidad de cada una de ellas.

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de
aprendizaje.

® Reconocer el propio estilo de aprendizaje y ensayar diferentes técnicas.

® Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.

® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de
la nueva lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar
dentro del aula, asi como fuera del aula.

(Curso 3: Nivel A2.2)

Por otra parte, cabe decir que la mayor parte de los estudiantes son conocedores de
estas actitudes que favorecen el aprendizaje. Sin embargo, creemos que es
importante hacer hincapié en este punto. A este respecto, también hay que afiadir que
las Naciones Unidas es una organizacion que promueve muchas de estas actitudes y

valores entre todos sus empleados en la Carta de las Naciones Unidas.

3.4.6. Cuarta parte: tareas finales

Esta parte esta dedicada a las tareas que ponen en funcionamiento todos los objetivos
y contenidos del curso comprendidos en la planificacion curricular, los textos que se
van a utilizar o producir con estas tareas y los materiales que van a facilitar el
aprendizaje de los estudiantes y la realizacion o comprension de los textos. Se trata,
pues, también de una parte lingUistica igual que la primera y segunda parte, pero con
la diferencia de que integra todo lo anterior: actividades de lengua, gramatica,

vocabulario, pragmatica, pronunciacion, etc.

3.4.6.1. Tareas

Son las tareas que los estudiantes pueden llevar a cabo para poner en juego las
actividades de lengua; los contenidos lingtisticos y socioculturales; y las estrategias
qgue se han aprendido a lo largo del curso (MCER 2002:155). Los siguientes ejemplos
son una muestra de algunas tareas clasificadas en un nivel A2 del Marco de
Referencia en las Naciones Unidas — NY. Como se observa, el orden de las tareas en
el cuadro de programacion es arbitrario ya que se trata de una propuesta, aunque en
la mayoria de las veces se ha respetado la secuenciacion de las actividades de lengua

de la primera parte.
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Tareas™

® Conocer a los compaieros de la clase.

¢ Presentar y describir una familia (real o surrealista).

¢ Buscar el compafiero ideal para trabajar en las Naciones Unidas.

¢ Crear un personaje.

¢ Organizar una cena en un restaurante para la clase de acuerdo con sus gustos:
elegir el restaurante, decidir el menu, hacer las invitaciones, etc.

¢ Crear una ciudad o barrio ideales para vivir.

¢ Planificar un fin de semana de ocio en una ciudad espaiiola o hispanoamericana.
¢ Elaborar una entrevista para conocer la rutina de los compaiieros y presentarla
en clase.

¢ Entrevistar a un invitado para conocer aspectos de su vida cotidiana, sus
gustos, sus aficiones, planes, etc.

¢ Dar y comprender indicaciones sencillas para llegar a la casa de un amigo o
compaiiero del trabajo.

¢ Elaborar una presentaciéon sobre las costumbres tipicas del pais de origen de
cada estudiante.

¢ Preparar una cita a ciegas con una persona que hemos conocido en la red.

¢ Crear un personaje famoso e imaginar sus habitos y sus proyectos futuros.

(Curso 2: Nivel A2.1)

Estas tareas, por otra parte, parten del enfoque por tareas y se diferencian de las
actividades de lengua por ser complejas, abiertas y no guiadas (Denyer 2007:15). En
primer lugar, son complejas porque se presupone el dominio de diferentes recursos o
herramientas durante la realizacion de la tarea; en segundo lugar, son abiertas porque
su producto no puede ser totalmente previsible; y en tercer lugar, no estan guiadas
porque corresponde a los estudiantes saber resolverla de forma autonoma. El profesor,
por su parte, debe decidir qué tareas se ajustan mejor a las necesidades de sus
estudiantes o por el contrario proponer otras diferentes y secuenciarlas en el programa

del curso.

3.4.6.2. Textos

Para cada tarea, el estudiante debera comprender o producir un tipo de texto o
discurso que podra ser tanto oral como escrito, dependiendo del objetivo del curso.
Los textos (MCER 2002:91) deben adecuarse siempre al nivel del curso y a los
objetivos de las actividades que se lleven a cabo en clase. Por otra parte, las muestras
de lengua, ya sean orales o0 escritas, han de presentarse en contextos reales, y en

funcién de las necesidades de los estudiantes han de ser relevantes para ellos.

“8 véase Anexo II, paginas 37-38.
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En la propuesta curricular aparece una gran variedad de textos orales y escritos, los
cuales no deben comprender o producir los estudiantes en su totalidad sino solamente

aquellos que se consideren mas significativos para el curso.

Textos™

Textos orales

e Conversaciones informales sobre temas de interés personal o pertinentes en la vida
diaria (intercambio de experiencias personales, sentimientos, etc.).

¢ Anécdotas de viaje.

¢ Peliculas donde la accion conduce gran parte del argumento.

® Presentaciones breves sobre temas conocidos.

e Canciones sencillas.

¢ Debates donde el discurso esté claramente articulado.

Textos escritos

¢ Anécdotas sencillas.

® Cartas personales de extension media (experiencias, sentimientos, anécdotas,
etc.).

® Correo electrénico de extensién media (experiencias, sentimientos, anécdotas,
etc.).

¢ Tarjetas de felicitacion.

¢ Cuestionarios con respuestas cerradas y abiertas (encuestas de opinion,
evaluacion, valoracion, etc.).

¢ Informes breves en formato convencional estandar.

® Mensajes breves en foros virtuales sobre temas conocidos.

* Notas y mensajes (avisos, recados, etc.).

¢ Informes breves en formato convencional estandar.

® Poemas muy sencillos.

e | etras de canciones sencillas.

® Programaciones de TV.

¢ Sinopsis de peliculas.

¢ Trabajos de clase (composicion escrita dentro o fuera del aula).

® Teletexto.

¢ Test de personalidad.

(Curso 5: Nivel B1.2)

Aungue hay tipos de textos que se repiten en varios cursos, la complejidad gramatical,
el grado de elaboracion, el tema y el contexto, etc., puede variar segun el nivel y el
curso. A continuacion, presentamos algunos tipos de textos, tanto orales como escritos,
los cuales guardan una estrecha relacién con las actividades de lengua de la primera

parte.

9 véase Anexo II, paginas 59-60.
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3.4.6.3. Materiales

Los materiales que se pueden utilizar para facilitar el proceso de ensefianza y
aprendizaje de cada curso son elementos de gran utilidad para el profesor, pero no
deben ser nunca el eje principal para establecer la planificacion curricular. Deben ser

un elemento facilitador de la tarea del profesor.

Material didactico™

Libros

e Gente 2 Nueva edicion
® Aula 3y 4

® Fn accion 2

CD ROM
e Gente
e Aula

Internet

Material complementario
® Rapido, rapido

® Planeta 2y 3

e FELE?2

® Dual

® Acuerdos

e Como suena

® De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
® Gente de la calle

Peliculas en espaiiol

Diccionario bilingiie

(Curso 5: Nivel B1.2)

En el cuadro de programacion, como se observa, solamente se cita una breve
bibliografia de algunos materiales o0 recursos a modo de ejemplo, aunque
corresponderd a cada profesor o a la institucion educativa decidir los materiales que
pueden ser mas idéneos para cada curso o que mejor se adapten a las necesidades y

perfil de los estudiantes.

%% véase Anexo I, paginas 59-60.
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3.4.7. Descripciones generales

Todos los componentes del cuadro de programacién estan encabezados por una
descripcion general que procede de las descripciones generales del Marco de
Referencia que establece para cada nivel de referencia y de los objetivos marcados
por los profesores en el ejercicio basado en los descriptores. Unas veces se extrajeron

textualmente del documento; y otras veces, se reformularon completamente.

Cada descripcion describe lo que el estudiante al final del curso es capaz de hacer,
por ejemplo, cuando escucha, lee, conversa, habla o escribe, o el grado de control de
la gramatica, o el grado de conocimiento del vocabulario. Por otra parte, estas
descripciones no siguen todos los criterios que propone el Marco de Referencia para la
redaccién de los descriptores, ya que estas descripciones generalizan o engloban una
mayor variedad de situaciones de uso. Y asi, por ejemplo, a diferencia de los
descriptores especificos, estas descripciones comprenden mas de una competencia
linglistica, son mas extensas, etc. A continuacibn, vamos a presentar algunos
ejemplos de cédmo se adaptaron los descriptores del Marco de Referencia a las

necesidades de las Naciones Unidas — NY:

Ejemplo 1

Este ejemplo y el siguiente corresponden a la interaccion oral de los cursos Nivel 2
(A2.1) y Nivel 3 (A2.2). Si partimos de los descriptores sefialados por los profesores en
el ejercicio basado en los descriptores para establecer las equivalencias de niveles
entre las Naciones Unidas — NY y el Marco de Referencia, podremas relacionar dichos
descriptores con las descripciones generales y justificarlas en el cuadro de

programacion.

Los descriptores del Nivel 2 referentes al nivel A2 del Marco de Referencia sefialados

por dos profesores de este curso constituyen la base para redactar la descripcion
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general® que debe corresponder a la interaccion oral. He aqui los descriptores del

Marco de Referencia marcados por los profesores:

* véase Anexo I, pagina 32.
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£ Sélo uno de los dos profesores lo habia sefialado (tachado simple).
& Los dos profesores lo habian sefalado (doble tachado).

+ INTERACCION ORAL

[1 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo

suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.

& Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

& Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un intercambio
simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos relacionados con el
trabajo, los estudios y el ocio.

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando féormulas cotidianas de
saludo y de tratamiento.

[0 Puede disculparse y aceptar disculpas, invitar a alguien y aceptar una invitacién, proponer
una actividad, etc.

& Sabe pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

&= Sabe conseguir informacién sencilla sobre un viaje, el uso del transporte publico y comprar
billetes.

&= Construye frases sobre temas corrientes con la facilidad suficiente como para desenvolverse
en breves intercambios, a pesar de que las dudas sean evidentes.

£ Es capaz de pedir cosas y recibir informacion sobre cantidades, nimeros y precios.

[0 Es capaz de hacer compras sencillas pidiendo lo que quiere y preguntando por el precio.

& Puede pedir cualquier cosa para beber o comer en un restaurante o en un bar, por ejemplo.
[0 Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a donde ir y decidir sobre el lugar y la
hora de la cita.

&= Puede preguntar y responder a preguntas sobre qué hace en el trabajo y en su tiempo libre.
[0 Puede pedir y comprender indicaciones para llegar a un sitio, refiriéndose a un plano o un

mapa.

Estos descriptores se han tomado como punto de referencia y se han fundido en una
sola descripcion general que corresponde a la interaccién oral. Los elementos que se
han incluido son los més generales, por englobar un mayor nimero de competencias
lingUisticas. A continuacion, se han sefialado con un subrayado los elementos que se

han tenido en cuenta:

+ INTERACCION ORAL

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo

suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.
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&= Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

&= Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un intercambio

simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos relacionados con el

trabajo, los estudios y el ocio.

[0 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando férmulas cotidianas de
saludo y de tratamiento.

[l Puede disculparse y aceptar disculpas, invitar a alguien y aceptar una invitacion, proponer
una actividad, etc.

& Sabe pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

& Sabe consequir informacién sencilla sobre un viaje, el uso del transporte publico y comprar

billetes.

& Construye frases sobre temas corrientes con la facilidad suficiente como para desenvolverse

en breves intercambios, a pesar de que las dudas sean evidentes.
£ Es capaz de pedir cosas y recibir informacion sobre cantidades, nimeros y precios.
[1 Es capaz de hacer compras sencillas pidiendo lo que quiere y preguntando por el precio.

&= Puede pedir cualquier cosa para beber o comer en un restaurante o en un bar, por ejemplo.

[0 Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a donde ir y decidir sobre el lugar y la
hora de la cita.

&= Puede preguntar y responder a preguntas sobre qué hace en el trabajo y en su tiempo libre.

[0 Puede pedir y comprender indicaciones para llegar a un sitio, refiriéndose a un plano o un

mapa. N

Se comunica en actividades corrientes Mbituales que requieren un intercambio
sencillo y directo de informacion (pedir cosas, comida, etc.) o actividades que traten
asuntos cotidianos relativos a la rutina diaria y al tiempo libre, como pedir
informaciéon sobre un viaje. Construye frases con bastante facilidad, aunque con
ciertas dudas.

Por lo que respecta a los elementos que no se han incluido, cabe decir que algunos de
ellos se han descartado por tres razones principales: o bien por ser muy especificos y
por lo tanto reducir o acotar demasiado el nimero de competencias lingtisticas, o bien
por no guardar coherencia con las descripciones generales del resto de la
programacion, o bien porque el contenido principal que describian se repetia de

alguna manera en los descriptores seleccionados.
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Ejemplo 2

En cuanto al Nivel 3 de las Naciones Unidas — NY, que equivale al nivel A2+ del Marco
de Referencia, los descriptores marcados por un solo profesor de este curso son la

base a partir de la cual se ha redactado la descripcion general de la interaccion oral.

+ INTERACCION ORAL

= Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo; plantea y
contesta preguntas e intercambia ideas e informacién sobre temas corrientes en situaciones
predecibles de la vida diaria.

& Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con eficacia utilizando las
expresiones mas sencillas y corrientes y siguiendo férmulas basicas.

£ Conversa con bastante facilidad en situaciones estructuradas y conversaciones breves,
aunque a veces necesite de cierta cooperacion por parte de su interlocutor.

& Es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar opiniones e informaciéon sobre
temas conocidos en situaciones cotidianas previsibles.

[l Puede seguir los cambios de tema en una discusion formal relacionada con su campo en la
que se habla lento y claro.

1 Intercambia informacion relevante y da su opinion sobre problemas practicos cuando se le
pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su respuesta y pueda pedir que se repitan

los puntos clave si fuera necesario.

De la misma manera que el ejemplo 1, en este ejemplo también se ha hecho una
refundiciébn de los descriptores del Marco de Referencia los cuales constituyen la
fuente de la que todas las descripciones generales se han nutrido. A continuacion,
presentamos con un subrayado los elementos extraidos de los descriptores y la

|52

descripcion final>* del proceso de adaptacion curricular:

+ INTERACCION ORAL

& Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin_mucho esfuerzo; plantea y

contesta preguntas e intercambia ideas e informaciéon sobre temas corrientes en situaciones

predecibles de la vida diaria.

& Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con eficacia utilizando las
expresiones mas sencillas y corrientes y siguiendo formulas basicas.

£ Conversa con bastante facilidad en situaciones estructuradas y conversaciones breves,

aungue a veces necesite de cierta cooperacion por parte de su interlocutor.

°2 yéase Anexo I, pagina 39.
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B Es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar opiniones e informacion sobre

temas conocidos en situaciones cotidianas previsibles.

[0 Puede seguir los cambios de tema en una discusion formal relacionada con su campo en la
que se habla lento y claro.

[0 Intercambia informacion relevante y da su opinién sobre problemas practicos cuando se le

pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su respuesta y pueda pedir que se repitan

los puntos clave si fuera necesario. A

Participa en conversaciones con razonable comodidad en situaciones estructuradas
siempre que la otra persona le ayude si es necesario. Se desenvuelve en
intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo; plantea y contesta
preguntas, e intercambia ideas y opiniones sobre temas cotidianos en situaciones
predecibles de la vida diaria.

A continuacion, analizamos otros ejemplos de aplicacion y adaptacion del Marco de
Referencia en la elaboracion de las descripciones generales y en la especificacion de
las actividades de lengua. Para ello, vamos a tomar como ejemplo la produccion
escrita de los cursos Nivel 4, Nivel 5 y Nivel 6 —cuyos descriptores se han extraido de

los niveles A2+, B1 y B1+ del Marco de Referencia.

Ejemplo 3

Por lo que respecta al Nivel 4, cuando analizamos los resultados del Anexo |,
observamos que dos profesores que impartian este curso habian sefialado los

siguientes descriptores de la lista:

& Sélo uno de los dos profesores lo habia sefalado (tachado simple).
&= Los dos profesores lo habian sefalado (doble tachado).

Nivel A2+
& Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas.

H Puede escribir cartas personales muy sencillas de agradecimiento o de disculpas.
Nivel B1

H Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su
campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.
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Estos descriptores constituyen la pauta para redactar la descripcion general®® relativa
a la producciéon escrita en el cuadro de programacion. Para mayor claridad,
presentamos con un subrayado los elementos que se han recuperado de los
descriptores del Marco de Referencia y la descripcion general resultante del proceso

de adaptacion curricular:

Nivel A2+
= Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas.

& Puede escribir cartas personales muy sencillas de agradecimiento o de disculpas.

Nivel B1
£ Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su

campo L

Escribe textos sencillos mas o menos cohesionados sobre temas corrientes o de
interés personal. Narra y describe experiencias culturales, hechos en el pasado y
hace predicciones del futuro.

Esta descripcion general debe estar en consonancia con las actividades de lengua del
curso, las cuales recogen la esencia de la descripcion general, y asi se ilustra también
en la siguiente lista con los descriptores relativos a la produccién escrita del Nivel 4
(B1.1) en el cuadro de programacion y que estan destacados en negrita para mayor

claridad:

¢ PUEDE describir costumbres y tradiciones de su pais y otros lugares en una carta o
correo electronico a un amigo o compariero de trabajo.

¢ PUEDE contar o relatar una experiencia cultural con suficientes detalles para hacerse
entender correctamente.

® PUEDE escribir una nota expresando una peticién, un agradecimiento, disculpandose
sobre una alguna cosa.

¢ PUEDE contar una biografia de una persona conocida con detalle.

® PUEDE describir los cambios que ha sufrido una persona a lo largo de su vida.

® PUEDE disefiar y escribir una campafia publicitaria para anunciar un producto o servicio
determinados: el nombre del producto, el eslogan, el logotipo, etc.

e PUEDE escribir un texto sobre un tema de actualidad y hacer predicciones del
futuro.

e PUEDE preparar preguntas sencillas para realizar una entrevista y conocer las opiniones
de sus compafieros sobre un tema de su especialidad.

e PUEDE recoger por escrito las opiniones de sus compafieros para extraer sus propias
conclusiones, exponerlas y mostrar acuerdo o desacuerdo.

e PUEDE describir el argumento de una novela o pelicula y hacer una breve critica
expresando las impresiones que le ha causado.

® PUEDE elaborar una guia de las novelas, peliculas y series de TV que recomienda y
escribir un resumen de cada una de ellas.




De esta forma, las descripciones generales y los descriptores particulares del cuadro
de programacion estan estrechamente relacionados entre si. De esta manera,

conferimos mayor coherencia al plan curricular.

Ejemplo 4

Con relacion con los cursos Nivel 5 y Nivel 6, también se llevé a cabo el mismo
proceso de adaptacion del Marco de Referencia. Para ver la progresion que se sigue
de un nivel a otro, teniendo en cuenta tanto el Marco de Referencia como los objetivos
y contenidos linglisticos de cada curso, vamos a presentar una muestra de la

produccion escrita.

Si comparamos los resultados del Anexo | recogidos por dos profesores diferentes

para el Nivel 5, vemos que los descriptores sefialados son:

& Sélo uno de los dos profesores lo habia sefalado (tachado simple).
& Los dos profesores lo habian sefialado (doble tachado).

Nivel A2+

£ Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas.

Nivel B1

& Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su
campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.
& Escribe cartas y notas personales, contando experiencias y describiendo impresiones,

haciendo ver los aspectos que cree importantes.

Estos descriptores, igual que los presentados hasta ahora, son también un punto de

referencia para crear la descripcion general®

correspondiente al Nivel 5 (B1.2) y que
se ha fundido en un solo enunciado. A continuacion, presentamos con un subrayado
los descriptores tenidos en cuenta y la descripcion general resultante que aparece en

el cuadro de programacion.

Nivel A2+

£ Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas.

> Véase Anexo I, paginas 54-55.
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Nivel B1
&= Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su

campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.

& Escribe cartas y notas personales, contando experiencias y describiendo impresiones,

haciendo ver los aspectos que cree importantes.

N

Escribe textos sobre temas corrientes o de interés personal enlazando una serie de
distintos elementos en una secuencia lineal. Transmite informacion, resaltando los
aspectos importantes y escribe anécdotas y cartas personales describiendo
experiencias, sentimientos e impresiones con cierta profundidad.

Para mayor claridad, también destacamos en negrita los elementos adaptados del
Marco de Referencia en la lista de los objetivos linguisticos del curso. Estos elementos
parten directamente de la descripcion general, tal y como veiamos en el ejemplo

anterior correspondiente al Nivel 4.

e PUEDE escribir un correo electrénico o carta contando una anécdota.

e PUEDE describir sucesos o incidentes que tienen lugar cuando se viaja.

® PUEDE escribir una tarjeta o carta para felicitar a un amigo o compariero de trabajo en
situaciones diferentes.

® PUEDE escribir cartas personales, expresando sentimientos y describiendo
impresiones sobre un hecho.

® PUEDE escribir algunas preguntas en forma de entrevista o cuestionario para conocer
rasgos de la personalidad de sus compafieros.

e PUEDE contar por escrito un conflicto o problema personal a un amigo.

e PUEDE cumplimentar una ficha con informacion personal sobre las cosas que le
gustan o le molestan y otras cosas relacionadas con su personalidad para encontrar
pareja.

e PUEDE hacer una lista de los objetos y cosas que necesita para viajar, cocinar un plato,
etc.

e PUEDE redactar un anuncio de compra, venta o intercambio de objetos por Internet o en
un periédico.

¢ PUEDE tomar un recado que alguien le deja para otra persona.

® PUEDE escribir un mensaje o una nota breve en el que pide, pregunta, propone o
recuerda informacion sencilla a alguien, haciendo llegar los aspectos mas relevantes.

Por otra parte, los descriptores que habian sefialado los siguientes profesores
constituyen la base para la redaccion de la descripcion general del Nivel 6 (B1.3). He
aqui el proceso de adaptacion del Marco de Referencia al contexto de las Naciones

Unidas — NY que se siguié:
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En primer lugar, los profesores marcaron los descriptores que se correspondian a su

curso.

& Sélo uno de los dos profesores lo habia sefialado (tachado simple).
&= Los dos profesores lo habian sefalado (doble tachado).

Nivel B1
£ Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su

campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.

Nivel B1+
&= Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.
= Es capaz de resumir, informar y dar su opinidn con cierta confianza sobre informacion

recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su campo.

En segundo lugar, a partir de estos descriptores del Marco de Referencia, los cuales
corresponden a los niveles B1 y B1+, se tuvieron en cuenta los descriptores que estan
sefialados con un subrayado en la siguiente lista con el fin de redactar una descripcién

general®. A continuacion presentamos como se llevo a cabo la adaptacion:

Nivel B1
£ Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro de su

campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal.

Nivel B1+

&= Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.

= Es capaz de resumir, informar y dar su opinidn con cierta confianza sobre informacion

recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su campo.

P

Escribe textos bien cohesionados, ensayos breves y sencillos, etc., sobre una serie
de temas cotidianos dentro de su campo de interés, resumiendo, informando y
dando su opinién con cierta confianza.

*® Véase Anexo I, pagina 61.
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Una vez realizado este proceso de adaptacion, parte de los descriptores particulares
que se recogerdn en la lista de las actividades de lengua del curso relativas a la
produccion escrita deberdn proceder directamente de la descripcién general que hace
referencia a esta categoria, aunque en esta lista de las actividades de lengua deben
ampliarse y detallarse otros descriptores, atendiendo a las necesidades especificas de

los estudiantes y del programa de lengua.

® PUEDE escribir un relato de misterio para sus comparieros de clase.

¢ PUEDE redactar preguntas para realizar un test sobre habitos de salud para averiguar
quién es el estudiante que se cuida mas.

e PUEDE recoger las respuestas del test y elaborar una lista de recomendaciones para
llevar una vida sana o para aprender espafiol.

e PUEDE hacer una lista de los temas que mas le preocupan a la sociedad en general y al
grupo con el que trabaja, y escribir una carta dirigida al director de un periodico para
informar y dar su opinién.

e PUEDE escribir un ensayo sobre un tema determinado que le interese y hacer
valoraciones sobre él.

® PUEDE escribir una carta o correo electronico describiendo a un amigo o compafiero de
trabajo un aspecto cultural de cualquier pais en el que esta de mision.

® PUEDE escribir cartas personales a amigos o compafieros de trabajo, resumiendo
noticias de actualidad o narrando acontecimientos concretos.

3.5. Evaluacion: Portafolio de las Naciones Unidas — NY

Si tomamos el Marco de Referencia como punto de partida para elaborar la propuesta
de programacion, el sistema de evaluacion también debera inscribirse dentro de las
directrices del Marco de Referencia, de manera que podamos dar coherencia y
establecer una equivalencia entre la metodologia de ensefianza y la forma de evaluar
durante y al final del curso. En el capitulo final del documento (MCER 2002:177),
vemos que describe varios tipos de evaluacion que se pueden llevar a cabo en funcién
del objetivo que se persiga. En nuestro proyecto curricular, vamos a centrarnos en la

evaluacién continua y sumativa.

El Marco de Referencia siguiendo su filosofia de impulsar la autonomia del alumno
defiende también la autoevaluacién de los procesos y los logros. Para ello, los

alumnos deben conocer claramente desde el principio del curso:

a. ¢Qué se evalua? ¢Cudles son los objetivos de aprendizaje y el grado de
consecucion previsto?

b. ,Como se evalta? ¢ Cuéles son los criterios y como funcionan en la practica?
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Una de las maneras de evaluar de forma continuada a nuestros estudiantes que
propone el Marco de Referencia es a través de un portafolio de lenguas propuesto por
el Portafolio Europeo. La palabra “portafolio” se asocia con el mundo de las artes y el
disefio: evoca muestras de trabajo, presentadas en grandes carpetas, que los artistas,
disefiadores, arquitectos, modelos y otros profesionales utilizan para guardar
fotografias, dibujos, certificados y otros documentos relativos a sus mejores trabajos y

asi tener una muestra de sus habilidades.

Con esta carpeta se pueden mostrar a los posibles clientes y empresarios las
caracteristicas y las cualidades de sus obras. Igual que este portafolio del artista, el
portafolio que propone el Marco de Referencia sirve al estudiante para descubrir
cuales son las mejores producciones linglisticas de los estudiantes, ademas de
ilustrar su nivel de competencia del espafiol y los procesos que han seguido en su

aprendizaje y en la elaboracién de su carpeta personal.

El Portafolio Europeo™ recoge esta “carpeta” donde el estudiante guarda sus muestras
de trabajo y también la llama dossier. Asimismo, se recogen otros dos componentes
que son fundamentales y que atienden a los principios del Marco de Referencia: se
tratan del pasaporte y la biografia, partes descritas en la primera dimension del nivel

de fundamentacion.

Con esta herramienta de evaluacion, ademas de evaluar los conocimientos linglisticos
de los estudiantes —la gramética, el vocabulario y los aspectos del discurso—, también
se pueden evaluar aspectos dificiles de certificar o evaluar en un examen: por ejemplo,
los aspectos socioculturales, actitudes, estrategias de aprendizaje, reflexiones sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, valores, etc., los cuales requieren, en muchos
casos, un seguimiento para constatarlos y evaluarlos. La evaluacién no se limita al
producto, sino que debe abarcar todo el proceso, de ahi la decisién de proponer un
portafolio como método de evaluacion, no sélo para evaluar los logros sino también el

proceso.

Por otra parte, el Portafolio Europeo es una herramienta muy acorde, no sélo con los
principios del Marco de Referencia, sino también con los principios de las Naciones
Unidas y del Programa de Lenguas y Comunicacion — NY: se trata de una herramienta

para toda la vida en la que, ademas de incluir el aprendizaje del espafiol, el estudiante

°® para mas informacién sobre el Portafolio Europeo, véanse las paginas 39-43 de esta
memoria.
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puede incluir el aprendizaje de otras lenguas extranjeras, a través de la cual se
promueve la interculturalidad, el plurilingliismo, la autonomia del estudiante, su

evaluacion continua, etc.

El Portafolio de las Naciones Unidas — NY recoge la misma esencia del Portafolio
Europeo, pero la adapta al marco de la Organizacién y a las necesidades de los
estudiantes. Su objetivo principal es recopilar y evaluar las experiencias educativas de
los estudiantes a lo largo del curso y “a lo largo de toda su vida” en un contexto donde,

igual que entre los paises europeos, también existe un cruce de lenguas y culturas.

El equilibrio entre el respeto a un esquema comun y la adaptacién flexible al marco de
las Naciones Unidas — NY se presenta como uno de los grandes retos del proyecto. En
esta memoria, asimismo, hay que puntualizar que no se describe el portafolio que se
esta usando actualmente en las Naciones Unidas — NY. Se trata, pues, igual que el
cuadro de programacion, de un borrador que constituye un punto de partida para que
los profesores elaboren un portafolio que sirva como herramienta evaluadora de sus
cursos mas adaptado tanto a las necesidades de la Organizacion como de sus

estudiantes.

3.5.1. Objetivos especificos

El Portafolio de las Naciones Unidas — NY parte de los objetivos generales del
Portafolio Europeo. Estos objetivos se resumen en los siguientes, algunos de ellos
presentados por Pérez-Cordon (2007), una de las profesoras del Departamento de

Espafol en la Organizacion:

¢ Profundizar en el entendimiento mutuo y el respeto entre los funcionarios de la
Organizacion.

« Respetar, proteger y promover la diversidad linglistica y cultural de la
Organizacion.

» Favorecer una vision integrada del plurilingiismo que abarque las diversas
lenguas del Programa de Lenguas y Comunicacion.

» Desarrollar la responsabilidad del estudiante y potenciar su autonomia
mediante el autoaprendizaje y la autoevaluacion.

* Promover el aprendizaje del espafiol y otras lenguas a lo largo del curso y de

toda la vida.
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¢ Medir la capacidad que tiene el estudiante para utilizar la lengua de manera
correcta y apropiada en un determinado contexto, teniendo en cuenta sus
conocimientos de la lengua y también su competencia (linguistica, social,
cultural, etc.).

« Fomentar la transparencia y claridad de los sistemas, procesos y criterios de
evaluacién en los cursos de espafiol en consonancia con el Marco de
Referencia.

e Evaluar el progreso y el resultado de los estudiantes a lo largo del curso de
forma coherente con la metodologia utilizada en el aula, dando mayor
importancia al proceso de aprendizaje que al resultado obtenido.

« Permitir a los estudiantes seguir con su aprendizaje del espafiol fuera de la
clase de espafiol cuando deban ausentarse por trabajo.

» Desarrollar la motivacion en detrimento de la frustracion que en ocasiones
puede aparecer tanto en estudiantes como en profesores.

* Motivar al estudiante a aprender otras lenguas del Programa de Lenguas y
Comunicacién y a buscar nuevas experiencias interculturales, ya sea

conociendo gente que habla espafiol o haciendo un intercambio linguistico.

El portafolio, siguiendo a Cassany (2002), debe entenderse como un “instrumento de
intercomprensiéon” entre las distintas lenguas y culturas de la Organizacion y como un
“instrumento para el crecimiento linguistico integral del aprendiz”, en un contexto de

“aprendizaje de lenguas a lo largo de toda la vida”.

3.5.2. Proceso de elaboracion

Para elaborar el portafolio de lenguas, es necesario seguir unos pasos determinados
que conduzcan a unos resultados efectivos en relacion con el proceso de aprendizaje
del espafiol por parte de los alumnos. Las formas didacticas para explorar y desarrollar
el portafolio en clase y fuera de clase pueden ser diversas. En esta memoria, presento
una sugerencia para los profesores de la Organizacion en Nueva York, los cuales
deberan validar, con su aplicacion al aula, si los planteamientos del portafolio son
utiles para los estudiantes: destinatarios de esta herramienta, y de si ésta es la forma

mas adecuada para llevarlo a cabo.

El Portafolio de las Naciones Unidas — NY estd compuesto por los tres elementos
descritos en el Portafolio Europeo: pasaporte, biografia 'y dossier, y asi se ilustra en la

siguiente figura:
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Figura 11: Partes del Portafolio de las Naciones Unidas — NY

PASAPORTE

PORTAFOLIO
(Naciones
Unidas)

BIOGRAFIA

(Pérez-Cordén 2007)

Aunque este portafolio recoge todos estos elementos, el mayor peso del disefio y
evaluacion del portafolio cae en el dossier o carpeta de trabajo, en la que los

estudiantes guardan sus trabajos.

3.5.2.1. Presentacion del portafolio

Al inicio de cada curso, los profesores tendran que presentar el portafolio que los
estudiantes deberan desarrollar a lo largo del semestre. Es recomendable llevar al
aula alguna muestra o ejemplo de portafolio para que los estudiantes conciban una

idea clara de lo que es y de su utilidad en el aula de lenguas extranjeras.

Es también un buen momento para indicarles las partes de que estard compuesto y
también se les destacara que confeccionen una portada significativa o relevante:
puede ser cualquiera que elijan y disefien ellos. A veces, hay estudiantes que no le
dan mucha importancia a este detalle, pero en muchas ocasiones las portadas mas
trabajadas son las de los estudiantes que estan mas motivados. El siguiente ejemplo
corresponde a la portada del Portafolio de las Naciones Unidas — NY que se utilizé de

muestra para la presentacion del sistema de evaluacién continua.
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Figura 12: Ejemplo de portada

(Portafolio de las Naciones Unidas — NY 2006)

Se insistira en el hecho de que el portafolio es su herramienta de evaluacion del curso,
por lo que deberan poner todo su empefio y esfuerzo para presentar un trabajo que
refleje las habilidades linglisticas que han adquirido a lo largo del curso y sus
experiencias culturales. De ahi también que se les pueda pedir que incluyan fotos
explicadas de un viaje que han hecho por Espafia o Hispanoamérica; resefias de un
libro que han leido o una pelicula que han visto; cuadros comentados de un pintor que
les gusta mucho, etc. Estas experiencias se pueden incluir en lo que hemos llamado

pasaporte cultural.

3.5.2.2. Negociacion de objetivos

Desde el principio de curso, el profesor debera iniciar su tarea de educar a los
estudiantes y por ello habra que dejar claros los objetivos que han de alcanzar a lo
largo del curso. Esto les facilitara la tarea de seleccion de los materiales y actividades

que les permitirdn mostrar mejor sus logros.

Estos objetivos que determina el profesor proceden del cuadro de programacién y
como se observa se incluyen en la evaluacion: las actividades de lengua, las tareas

finales, los contenidos lingisticos, etc., pueden ser un punto de partida para
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establecer los objetivos, los cuales estdn concretados en la programacion y que deben
reflejarse en el programa del curso®’ que se elabore. De esta manera, se pretende que

los objetivos del curso y la evaluacion estén relacionados entre si de forma coherente.

Por otra parte, si la planificacion curricular relativa a cada curso presenta un namero
excesivo de objetivos linguisticos, éstos se pueden reducir a un ndmero mas
abarcable detallando solamente los objetivos que se ajusten mejor a las necesidades

de los estudiantes y al ritmo del curso.

En relacién con la diversidad de estudiantes que trabajan en la sede de las Naciones
Unidas y por tanto en relacién con la diversidad de necesidades, ademas de los
objetivos que se deben establecer para el curso, cada estudiante puede fijarse otros
objetivos que no estén contemplados en el cuadro de la programacion: puede fijar sus

propios objetivos.

El portafolio consiste en una herramienta didactica flexible que se adapte a las
necesidades particulares de cada estudiante, que promueva siempre su autonomia y
que le permita delimitar sus objetivos de aprendizaje, ademas de autoevaluarlos

después de un tiempo razonable de trabajo.

3.5.2.3. Desarrollo del portafolio

El trabajo a lo largo del curso se puede organizar de formas diferentes. Little y

Perclova (2002:16), por ejemplo, distinguen dos enfoques basicos:

1) A partir del dossier, los estudiantes trabajan la biografia y terminan rellenando el

pasaporte.

Dassiar —_—— P Buogaha R —— Pasaporte

(Little y Perclova 2002:16)

*" véase Anexo IV, pagina 85.
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2) Los estudiantes inician el trabajo desde el pasaporte para justificarlo en la
reflexion de la biografia y el andlisis de los materiales incluidos en el dossier,

para volver a verificar el pasaporte, en una especie de circulo pedagdgico.

Pasaporte Hicarafia [ossier

(Little y Perclova 2002:16)

En general, el pasaporte tiene una funcion mas certificativa y la biografia, mas
formativa, de modo que el primer enfoque quiza sea el enfoque mas recomendable,

aungue no existe un unico enfoque para implementar el portafolio.

Pasaporte

Después de confeccionar la portada del portafolio, el estudiante puede presentar el
pasaporte. En él, especificara la informacion basica, como su nombre y apellidos, la

lengua materna que habla, etc.

Figura 13: Ejemplo de como presentar la informacion basica de cada estudiante

Membre y apelidos
Fecha de racimients
Lugar e nacimiernto ko

Lengua makterny

D kllemas Firma

o i

(Portafolio europeo del espafiol Gente Nueva Edicion 2006:4)

Para conocer sus capacidades en espafol asi como su nivel, el Portafolio Europeo,

igual que el Marco de Referencia, propone un cuadro de autoevaluaciéon con unas
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escala de nivel®® en la que se describen las competencias individuales de cada
estudiante en relacion con diferentes destrezas linguisticas: la comprension auditiva y
lectora, la interaccién oral, la produccion oral y escrita, organizadas en los niveles del

Marco de Referencia.

Esta escala se presenta en el Portafolio de las Naciones Unidas — NY como un
ejercicio de autoevaluacion, a través del cual, cada estudiante podra situarse en el
nivel que le corresponda con respecto al Marco de Referencia al inicio del curso.
Asimismo, con este ejercicio se consigue que los estudiantes hagan un primer
acercamiento o aproximacién a los descriptores del Marco de Referencia y del

Portafolio Europeo.

Una forma de recoger los resultados de este ejercicio de autoevaluacion es utilizar el
siguiente cuadro. A este respecto es interesante destacar que no todos los estudiantes
progresan de la misma manera y al mismo ritmo en todas las destrezas linguisticas, de

ahi los desniveles que se reflejan en las distintas destrezas orales y escritas.

Figura 14: Ejemplo del perfil lingdistico de un estudiante
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| Eeruchar | i | I
Leer [ | |
Hiabbar
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(PEL, extraido de Alonso 2007:26)

%8 véase Anexo lIl, pagina 84. Esta tabla también aparece en el Marco de Referencia (2002:30-
31)
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Estas escalas de niveles en el Anexo Ill, por otra parte, pueden reelaborarse y
adaptarse a los cursos y objetivos concretos de las Naciones Unidas — NY, de manera
que se puede presentar una descripcion de las destrezas linglisticas correspondientes
a cada uno de los niveles de la planificacion curricular: Al, A2.1, A2.2, B1.1, B1.2,
B1.3, B2.1y B2.2.

Por dltimo, es conveniente que cada estudiante describa las diferentes experiencias
de aprendizaje de idiomas e interculturales que ha tenido con las lenguas
extranjeras que esta estudiando o ha estudiado: qué cursos ha tomado, para qué,

donde, en qué nivel, etc.

Figura 15: Ejemplo de experiencias de aprendizaje
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(Portafolio de las Naciones Unidas — NY 2006, extraido de los impresos PEL 2004)
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En esta seccion, no sera necesario incluir las acreditaciones que el estudiante obtenga
a lo largo de su aprendizaje en otras instituciones educativas, a diferencia del

Portafolio Europeo, si el profesor lo cree conveniente.
Biografia

En esta parte, cada estudiante relatara las experiencias de aprendizaje de lenguas
extranjeras mas significativas, ya sea con el espafiol 0 ya sea con otras lenguas. Se
tratara de su historial lingiistico, y en él, se detallardn los objetivos que ha
conseguido hasta el momento, los problemas que ha encontrado, las estrategias de

aprendizaje que le han ayudado mas, etc.

Una vez reflejadas estas experiencias, es hora de que el estudiante elabore un diario
de aprendizaje durante el curso, en el que cada semana escriba una o dos entradas
sobre una reflexion del proceso de aprendizaje que estad siguiendo, ademas de
ayudarle a identificar cuédles son sus necesidades, tanto a la hora de fijar objetivos

lingUisticos como a la hora de como aprender mejor una lengua extranjera.

Figura 16: Entrada de un diario de aprendizaje

L%, abul, 2006
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(Portafolio de las Naciones Unidas — NY 2006)
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En esta entrada de diario, un estudiante reflexiona sobre una estrategia para entender
y practicar la diferencia entre dos tiempos del pasado: el pretérito indefinido y el
pretérito imperfecto. Otros temas sobre los que pueden reflexionar los estudiantes en

el diario de aprendizaje son:

— las razones por las que esta estudiando espafiol;
— los objetivos que quiere alcanzar al final del curso;
— lamanera en la que piensa lograrlos;

— los problemas que va encontrando;

— lamanera en la que van a utilizar las cosas aprendidas.

Dossier

A la hora de empezar a desarrollar el dossier, se facilitara a los estudiantes una tabla
de objetivos del curso extraida de la programacion. Gracias a esta tabla, se podran
establecer los materiales, actividades, tareas, textos, etc., que deben conformar el
dossier. Por eso, el estudiante puede recoger todas las producciones que el profesor

determine a lo largo del curso y otras que determine por su cuenta.

Asimismo, al inicio del curso, el profesor puede pasarles a los estudiantes una tabla
de contenidos. Esta tabla se puede negociar con los estudiantes y, ademas, les
puede ayudar a decidir otros contenidos que les interesen. Una posible lista de temas

y materiales es la siguiente:

En mi carpeta de trabajo quiero incluir... Sl NO

El vocabulario aprendido (por secciones, en listas, etc.)

Mis dudas y las soluciones a esas dudas.

Estrategias de aprendizaje.

Técnicas para leer, hablar y escribir mejor.

Un proyecto cultural.

Mis ideas y opiniones sobre temas de discusion, lecturas,
programas de television, actividades de clase, etc.

Un resumen semanal de lo estudiado en clase.

Las correcciones que me haga el profesor.

Tareas del libro que parecen interesantes o importantes.

Grabaciones de audio o de video (producciones orales de la
lengua)

Mis ejercicios de gramatica.

Pruebas de experiencias de aprendizaje (entradas de cine o
teatro, folletos turisticos, etc.).

Mis pruebas orales y escritas.

(Lista adaptada de Garcia Abia 2002:115)
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Actividades

Este instrumento de evaluacién forma parte de la programacién del curso y por lo tanto
debe integrarse también en el proceso de ensefianza que se lleva a cabo en el aula,
de manera que los estudiantes puedan comprender y evaluar como estan llevando a

cabo este proceso, y también saber qué objetivos estan logrando.

Las siguientes actividades, algunas de ellas extraidas y adaptadas del Portafolio
Europeo para la ensefianza secundaria en version espafiola (MEC 2004), pueden
ajustarse al perfil y las necesidades de los estudiantes de las Naciones Unidas — NY y
por lo tanto pueden formar parte de la carpeta del portafolio. Asimismo, estas
actividades deben recoger parte de las orientaciones metodologicas que se han
presentado a lo largo de la descripcion de cada una de los componentes del cuadro de
programacion. A continuacion, vamos a presentar una breve explicacion de como se
pueden adaptar al contexto educativo e integrar en el proceso de ensefianza y

aprendizaje del espaiiol:

1) Diario antropolégico

Objetivo: Conocer la diversidad cultural dentro del mundo hispano a través de la propia

experiencia personal de los estudiantes o a través de su conocimiento del mundo hispano.

Procedimiento: Escribir semanalmente anécdotas, experiencias personales, malentendidos
culturales o cualquier vivencia relacionadas con sus viajes a otros lugares del mundo hispano o
relacionadas con su conocimiento del mundo hispano con el fin de hablar de la diversidad
cultural hispana. Los estudiantes pueden escribir también algunas de las diferencias o
similitudes que existen entre Nueva York o su pais y otros lugares del mundo hispano, asi

como escribir sus experiencias en algunos barrios hispanos de Nueva York.

Los estudiantes pueden intercambiarse algunas anécdotas para decidir cual de las que han

leido les ha parecido mas interesante, mas divertida o mas curiosa y comentarla en clase.
Con esta actividad, integramos el componente cultural en la clase y en el portafolio para la

evaluacion del curso. Este componente es dificil de medir en cualquier examen y, por eso, es

oportuno que los estudiantes lo incluyan en su portafolio a modo de reflexidn, diario, etc.
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Figura 17: Ejemplo de entrada del diario antropolégico
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(Portafolio de las Naciones Unidas — NY 2006)

2) Mi_ material de clase

Objetivo: Familiarizarse con los descriptores del Marco de Referencia y Portafolio Europeo, y

crear su propio material didactico.

Procedimiento: El profesor buscara en las actividades de lengua del cuadro de programacion
un objetivo de dominio conforme al nivel actual de los estudiantes. En parejas los estudiantes
deberan preparar un ejercicio para los compafieros de la clase. Por ejemplo, el profesor podria
seleccionar como objetivo para este curso el descriptor: leer un articulo divulgativo sobre las
dificultades del aprendizaje de lenguas del curso Nivel 7, a partir del cual cada pareja podria
formular cinco afirmaciones correctas / incorrectas o cinco preguntas de comprension basadas
en un texto que la clase debe leer. Luego, cada grupo podréa intercambiar los ejercicios con el

grupo mas cercano.
De esta manera, se hacen mas explicitos los objetivos del curso y cada estudiante toma mayor
conciencia de lo que se espera de él. Presentando esta actividad para el portafolio, se integran

en la clase diaria, por un lado, los objetivos del curso descritos en el cuadro de programacion vy,

por otro, la evaluacion y autoevaluacion de los estudiantes.

3) Mis mejores trabajos

Objetivo: Valorar los trabajos (textos escritos, grabaciones, lecturas) realizados asi como los

conocimientos y habilidades que suponen.
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Procedimiento: En pequefios grupos, los alumnos elaboran una lista de los criterios, a modo
de preguntas, que les ayuden a valorar los trabajos realizados, tanto escritos como orales, y los

discursos leidos y comprendidos. Las siguientes preguntas pueden servir de guia:

« ¢Hemos sido creativos en la exposicion (escenificacion, entrevista, juego de rol, etc.)?

« ¢Eltexto que hemos elaborado en grupo es creativo? ¢ Por qué?

e ¢Qué texto presentariamos en un concurso de narracion? ¢ Por qué?

e ¢Qué es mas importante en un texto oral: la fluidez, la correccién gramatical, la entonacion,
etc.? ¢ Por qué?

* ¢ Qué argumentacion es mas convincente, expone las ideas de modo mas claro, esta mejor

ordenada, etc.?

Una vez elaborada y comentada esta lista, cada alumno la utiliza para elegir su mejor
produccion oral o escrita (0 su lectura mas dificil, su discurso comprendido mas importante, etc.)
y para defender su eleccion ante el pequefio grupo. Cuando se ha escuchado a todos los
miembros del grupo, se eligen “los mejores trabajos del grupo” por consenso y un portavoz de

cada grupo previamente elegido los presenta al grupo clase.

Esta actividad puede ser Util para evaluar lo que son capaces de hacer los estudiantes y
determinar su nivel alcanzado al final del curso: a partir de las mejores producciones cada uno

determina lo que puede hacer y lo que espera poder hacer.

También es una actividad muy recomendable para que los estudiantes puedan tomar ideas de
sus comparfieros que les ayuden en la confeccion de su portafolio y también para integrar el
portafolio como parte de la clase diaria, de tal manera que la metodologia y la evaluacién no

estan separadas.

4) Mision

Objetivo: Realizar actividades de aprendizaje fuera del aula.

Procedimiento: Introducir la actividad diciendo que una persona que realiza un viaje a un pais
donde se habla espafiol vuelve con documentos reales que le fueron entregados (billetes de
avion, tren, autobus; recibos de taxi, restaurantes; entradas de cine, teatro, museos; facturas
de compras; folletos; etc.).

Se entrega a los estudiantes esta informacion y ellos deben averiguar todo lo que hizo la

persona en cuestion en cada jornada, como si fueran detectives. Con toda esta informacion

deben escribir un breve informe sobre el viaje de la persona.
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El desarrollo de la actividad en el aula puede adoptar varias formas. Una posibilidad es que los
estudiantes pueden trabajar en pequefios grupos, reconstruyendo las actividades del viajero y
completando una agenda o un itinerario. Después de poner en comun las diversas
interpretaciones de cada grupo, el debate final puede tratar cuestiones de aprendizaje
lingtistico y cultural que aportan los viajes y los intercambios, los contrastes socioculturales,

etc.

También, pueden ser los propios alumnos los que aporten el material (fotografias, entradas a
museos, etc.) de sus propios viajes a paises de habla hispana o de sus experiencias con el
mundo hispano en Nueva York y guardarlo en el dossier. No hay que olvidar que con
frecuencia los estudiantes de las Naciones Unidas participan en diferentes misiones de trabajo
en el extranjero, por lo que, si un estudiante se va de misién, puede recoger materiales
diversos para su portafolio, de manera que sus compafieros de clase puedan intentar

reconstruir la misién a la que ha sido destinado.

5) Mi pasaporte cultural

Objetivo: Realizar una presentacion oral a partir de las postales, fotos explicadas de viajes,

criticas de cine, exposiciones visitadas, etc., en clase sobre su experiencia cultural.

Procedimiento: Se les puede pedir a los estudiantes que durante el curso vayan guardando
las postales, cartas que han escrito en espafiol, fotos de viajes, entradas de cine 0 museos,
etc., para comentarlas después. De esta manera, los estudiantes podran confeccionar una
especie de cajon para los recuerdos de experiencias culturales en espafiol. Al final del curso,
se les podra pedir a los estudiantes que hagan una presentacion oral a partir de estos
documentos.

Con esta actividad se les anima a vivir nuevas experiencias culturales con el idioma y al mismo
tiempo confeccionar un portafolio mas personal y con mas color. Por otra parte, aunque los
recuerdos culturales deberian incluirse en la seccion del pasaporte del portafolio, la

presentacion oral se debe incluir en el dossier, como parte de los trabajos orales.
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Figura 18: Ejemplo de pasaporte cultural
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(Portafolio de las Naciones Unidas — NY 2006)

Este es un ejemplo de pasaporte cultural extraido de un portafolio realizado por una
estudiante estadounidense de un curso de nivel avanzado. En este pasaporte, se han
recogido y explicado diversas experiencias culturales y de aprendizaje en bares,

restaurantes, cines, viajes, etc.
Los estudiantes pueden clasificar y registrar, en forma de indice, todas estas

actividades y trabajos, segun sean trabajos escritos, grabaciones de audio y video o

documentos y recuerdos, tal y como se muestra en el siguiente cuadro.
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TRABAJOS ESCRITOS, GRABACIONES DE AUDIO Y VIDEO

Titulo Fecha ¢Por qué lo elegi?
DOCUMENTOS Y RECUERDOS
Titulo Fecha ¢Por qué lo elegi?

De esta manera, el profesor o cualquier persona que acceda al portafolio tiene
constancia de todos los trabajos y documentos que han hecho, de su fecha y de las

razones por las que el estudiante los ha elegido.

3.5.3. Criterios de evaluacion (y autoevaluacion)

Ademés de compartir con los estudiantes los objetivos y los contenidos del portafolio
desde el inicio del curso, también conviene compartir con ellos los criterios de
evaluacion: como se van a autoevaluar los estudiantes y cémo el profesor les va a

evaluar.

A diferencia del Portafolio Europeo que hace hincapié en la autoevaluacion de los
estudiantes durante y al final del curso con el fin de que tomen mayor conciencia del
progreso que hacen en su aprendizaje, el Portafolio de las Naciones Unidas — NY hace
hincapié tanto en la autoevaluacién del estudiante durante el curso como en la
evaluacion final del profesor al final del curso. A este respecto, el portafolio debe servir
como herramienta para decidir si el estudiante puede pasar o0 no al siguiente curso, por
lo que no solamente el estudiante se autoevaluara sino que también sera evaluado por

el profesor.

El conjunto de elementos —tabla de contenidos— que son objeto de evaluacion y
requisito para superar el curso seran fijados desde el principio. Una lista de los
trabajos sujetos a evaluacion, a modo de ejemplo, puede ser la siguiente, cada uno de

los cuales con un porcentaje determinado:

TRABAJOS EVALUABLES %
PRUEBAS ORALES Y ESCRITAS EN CLASE 25
LISTAS DE VOCABULARIO 20
PROYECTOS CULTURALES 20
TAREAS DE CLASE 20
EJERCICIOS GRAMATICALES 15
TOTAL 100
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A cada una de las partes del portafolio le corresponderd una puntuacion equivalente a
un porcentaje establecido por el profesor, el cual a lo largo del curso podra ir
recogiendo todos los trabajos que los estudiantes vayan realizando para su evaluacion.
Una vez corregidos y evaluados, se devolveran al estudiante para que los incluya de

nuevo en el portafolio y haga la revision o las correcciones correspondientes.

Asimismo, el profesor debera informar a los estudiantes al inicio del curso de cuéles
van a ser las etapas de evaluacion que se van a seguir. Evaluacion continua significa
gue el profesor y el estudiante deberan evaluar su trabajo a lo largo del curso, y no
Unicamente al final. Por ello, se deben establecer distintas etapas de evaluacion.
Sugerimos en esta memoria una evaluacion parcial y otra final, aunque cada profesor

puede fijar las etapas que crea convenientes.

3.5.3.1. Evaluacioén parcial

Se realizar4 a mitad de curso para revisar el proceso que han seguido o siguen los
estudiantes durante su aprendizaje del espafiol. De esta manera, son mas conscientes
de sus puntos fuertes y débiles en la elaboracion del portafolio y también de los
objetivos a los que estan llegando en las diferentes destrezas linglisticas
(comprension auditiva y lectora, interaccion oral, produccion oral y escrita). En esta

etapa, los estudiantes se autoevaluaran y negociaran los resultados con el profesor.

Con ese fin, conviene que el profesor le entregue al estudiante una tabla de preguntas
de autoevaluacién, en forma de listas de control. ElI alumno la completa en casa y
después se la envia al profesor. Una vez que el profesor se ha leido con detenimiento
la tabla de preguntas con las respuestas del estudiante, le hace llegar una carta en la
gue le comenta cuéles son sus puntos mas fuertes o mas débiles en el proceso de
aprendizaje y elaboracién del portafolio, dandole consejos y recomendaciones
concretas para mejorar y aprovechar mejor las clases. Las preguntas de

autoevaluacién se pueden presentar en forma de listas de control:

PARTES DEL PORTAFOLIO: estructura, materiales, etc. S NO

¢Las partes del portafolio estan bien sefialadas? ¢ Se encuentran facilmente?

¢ Los materiales escritos estan bien presentados? ¢ Elaborados?

¢, Los materiales orales se escuchan bien? ¢ Estan bien grabados?

¢ Hay diversidad de materiales? (Textos, fotos, cintas, dibujos, esquemas, etc.)

¢ Hay equilibrio entre estos materiales en cuanto a la cantidad?

¢Hay una portada relevante?
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¢ Los textos orales y escritos son relevantes para demostrar los objetivos
generales del curso? ¢ Estan relacionados con la clase?

¢Hay variedad de temas y contenidos en el portafolio? ¢ Los temas
seleccionados son variados?

En relacion con los textos escritos que van a incluir en el portafolio, las preguntas de

autoevaluacion que se pueden formular son las siguientes:

TEXTOS ESCRITOS Si NO

¢ El texto esta bien presentado? ¢ Limpio? ¢ Sin arrugar?

2 Se lee bien? ¢ Esta escrito con buena letra o en formato electronico?

¢,Cumple con la extension especifica para el curso (150 palabras)?

¢,Dejas doble espacio entre lineas para escribir?

¢ Elaboras un borrador antes de escribir el texto?

¢,Cumple con las caracteristicas formales correspondientes al texto? (Carta,
ensayo, e-mail, etc.).

¢ Esta bien estructurado u organizado formalmente?

¢ Es coherente? ¢ Tiene sentido? ¢ Expresa bien lo que quieres decir?

¢El contenido del texto es relevante y esta relacionado con el tema que se esta
tratando en clase?

¢Usas las estructuras gramaticales aprendidas en clase?

¢ Utilizas un vocabulario preciso y correcto, que se ajusta al registro de la
situacién o contexto de uso (formal, informal, coloquial, etc.)?

¢Usas el vocabulario aprendido en clase?

¢ Usas diferentes técnicas que te ayudan a recordar mejor el vocabulario (listas,
mapas conceptuales, etc.)?

¢ Los signos de puntuacion estdn usados correctamente?

¢Las palabras estan bien escritas ortograficamente? ¢ Usas el diccionario para
comprobarlo?

¢Has revisado el texto antes de presentarlo? ¢ La ortografia, la gramatica, el
vocabulario, etc.?

¢ Prestas atencion a las nuevas formas gramaticales aprendidas en clase y las
utilizas de manera correcta?

¢ Usas diferentes técnicas que te ayuden a comprender cémo se usan las
nuevas estructuras gramaticales?

También podemos formular preguntas para ver cémo van desarrollando los materiales

orales del portafolio:

TRABAJOS ORALES Si NO

¢Los materiales orales se escuchan bien? ¢ Estan bien grabados?

¢ Los textos orales son relevantes y relacionados con los objetivos generales
del curso?

¢, Los textos orales estan grabados en situaciones comunicativas reales?

¢ Hablas con naturalidad y fluidez? ¢ El ritmo es adecuado?

¢, Hablas con una entonacién adecuada?

¢La pronunciacion es correcta? ¢ Se entiende bien lo que quieres decir?

¢Usas diferentes estrategias de comunicacion que ayuden a que otras
personas te comprendan mejor?

¢ Haces preguntas relevantes para cooperar con el interlocutor cuando no
entiendes algo?

¢ Comunicas eficazmente lo que quieres decir? ¢ Te expresas con claridad?
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Asimismo, se pueden evaluar los objetivos y contenidos del curso facilitando a los
estudiantes una tabla con los objetivos y contenidos del curso que aparecen descritos
en el cuadro de programacion® con el fin de que autoevalien los logros conseguidos

hasta el momento.

En el Anexo IV, presentamos una tabla de evaluacion correspondiente al Nivel 1 (Al) a
modo de ejemplo. En ella, por un lado, se recogen preguntas, en forma de
descriptores, que tienen la finalidad de comprobar si el estudiante esta logrando o no
los objetivos (actividades de lengua) propuestos en el curso y de qué manera, y cOmo
va progresando en el aprendizaje de los contenidos linguisticos: gramética,
vocabulario, pragmética, pronunciacion y ortografia. Y por otro, en esta tabla se
recogen preguntas relativas al proceso de elaboracion y aprendizaje del espafol.
Estas preguntas de evaluacion se pueden valorar en una escala que va de 0 a 3
puntos en funcion de la medida en que el estudiante es capaz de llevar a cabo los

objetivos y contenidos:

I 0: insuficiente / nunca, 1: regular / a veces, 2: bien / normalmente, 3: muy bien / siempre I

Por ultimo, en esta tabla, hay dos tipos de preguntas de evaluacion: las que pueden
aplicarse a otros niveles (se han sefalado con un sombreado) y las que son
especificas del Nivel 1 (no aparecen con sombreado). Sera también decision del
profesor ampliar o reducir estas preguntas, segun los requisitos especificos para

superar el curso, las necesidades de los estudiantes, etc.

3.5.3.2. Evaluacion final

Se realizara al concluir el curso para valorar y medir el dominio lingtistico que han
logrado los alumnos. Los criterios de evaluacion, en esta etapa, parten de la totalidad
de los objetivos y contenidos establecidos en el cuadro de la programacién, parte de
los cuales ya habran sido autoevaluados en la evaluacion parcial por los estudiantes.
Cabe decir que no todos los objetivos y contenidos que se presentan en la
planificacion curricular son los que se tienen que evaluar: debe ser decision del

profesor y del alumno negociarlos y concretarlos desde el inicio del curso.

* De esta manera, la programacion curricular queda completamente integrada en el curso.
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En esta etapa también se puede usar la tabla presentada en el Anexo IV
correspondiente al Nivel 1 (Al) para la evaluacion parcial con el fin de que el
estudiante autoevalle sus objetivos, progreso linglistico, actuacion, etc. Una vez
evaluado el portafolio, asi como la actuacién del estudiante en clase por parte del
profesor, llega el momento de comunicarle al estudiante el resultado final de su
portafolio. En este apartado, es necesario hacer un feedback positivo de todo el
trabajo realizado tanto durante el proceso como del resultado, haciendo hincapié en
las cosas que ha hecho bien y en las cosas que debe mejorar. De esta manera, el

estudiante podra aprovechar mejor el feedback dado.

Un feedback positivo tiene como objetivo alentar y animar al estudiante a que siga con
el aprendizaje del espafiol, pero no equivale a pasar de nivel. Si el estudiante no ha
cumplido los objetivos del curso, se le informara de que a pesar de todo el buen
trabajo que ha realizado no esta preparado para pasar al siguiente nivel. En otras
palabras, no se trata de castigar o penalizar al estudiante, sino de comunicarle qué es

lo mejor para él con el fin de proseguir con su proceso de aprendizaje.

3.5.3.3. Cuestionario final del portafolio

Con el fin de mejorar esta herramienta, es importante fomentar la reflexion entre los
profesores y los estudiantes para validar los planteamientos del portafolio, para sugerir
correcciones y mejoras, para explorar y desarrollar distintas formas didacticas y para

contrastar la experiencia que tiene el profesor con el resto del departamento.

Por ello, la reflexion sobre el proceso de elaboracién es fundamental en el Portafolio
de las Naciones Unidas — NY. Es recomendable que se desarrolle al principio del
curso con la planificacion de los objetivos, materiales y contenidos; durante el curso,
con las tareas que los estudiantes presentan en el portafolio; y también al final del

curso, después de la evaluacion de lo aprendido.

Con relacion al final de la evaluacion, también es importante hacer reflexionar a los
estudiantes sobre el proceso que han seguido en la elaboracién del portafolio. Asi
pues, se les puede entregar al final del curso un cuestionario para ver cuales han sido
sus puntos mas fuertes y sus puntos mas débiles de este proceso, para ver qué cosas
les han ayudado mas y cudles les han parecido mas interesantes, para saber qué

cosas cambiarian, etc. Un ejemplo de cuestionario es el siguiente:
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1) ¢ Por qué has realizado un portafolio en esta clase?

2) ;Te ayudé el portafolio a ser mas organizado? ;De qué manera?
é é

3) ¢ Qué fue lo mas dificil? ¢ Por qué?

4) ; Mostrarias tu portafolio a otras personas? ¢A quiénes?

5) ¢ Qué les destacarias del portafolio?

6) ¢ Qué parte no te gustaria ensenarles?

7) ¢Crees que tu nota es mas justa? ;Por qué?

8) ¢ Tienes alguna sugerencia que pueda servir para mejorar el portafolio?

Este proceso de reflexion constituye una fuente de retroalimentacion muy beneficiosa
para el profesor de cara a cursos posteriores. Por otra parte, estas preguntas son
solamente una propuesta: el profesor podra proponer otras preguntas que le parezcan

mas convenientes.

3.5.4. Otros propuestas de criterios de evaluacion

Por otra parte, otros criterios de evaluacién del portafolio que proponen Kemp y
Toperoff (1988) y que pueden ser de interés para crear o formular distintos criterios de
evaluacion. En esta memoria vamos a presentar dos de ellos: el primero ha servido de
base para crear la tabla de evaluacion presentada para el Nivel 1 de las Naciones
Unidas — NY y que consiste en elaborar una lista con las muestras que los estudiantes
deben incluir en su portafolio y que se van a evaluar con una calificacion final. El
estudiante también se autoevalla. En este ejemplo de evaluacion, hay una puntuacion

para cada una de las partes del portafolio.

APARTADOS MAX. PUNTOS TUS PUNTOS
1) PORTADA 3
2) PASAPORTE 7
3) BIOGRAFIA 15
4) DOSSIER

TAREA ESCRITA 20
TAREA ORAL 20
LECTURA 10
TAREAS OPCIONALES 20
DEBERES 5
TOTAL 100
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El segundo, por ejemplo, consiste en fijar un conjunto de requisitos obligatorios que
deben cumplir los estudiantes al final del curso para conseguir una determinada
calificacion. Estos requisitos se pueden formular en forma de listas de control que

tanto el profesor como el estudiante revisaran.

1 no contiene todos los trabajos principales.
[1 no prueba evidencias de aprendizaje.
[1 ha sido entregado fuera de plazo.

[] contiene todos los trabajos principales.

1 contiene por lo menos tres trabajos opcionales.
[1 prueba algunas evidencias de aprendizaje.

[1 ha sido entregado en el plazo establecido.

[1 ha sido entregado en el plazo establecido.

[] contiene todos los trabajos obligatorios.

[] contiene cuatro trabajos opcionales.

[1 contiene comentarios reflexivos sobre todos los trabajos incluidos.

[1 las opiniones expresadas estan basadas en textos leidos.

[1 contiene el borrador de algunos trabajos.

[1 contiene informacién sobre el desarrollo del progreso en la escritura.

[1 prueba sensibilidad, originalidad o creatividad en las respuestas dadas a la lectura.
[] esta bhien presentado.

[1 puedes discutir tus elecciones coherentemente.

[1 ha sido entregado en el plazo establecido.

[1 contiene todos los trabajos obligatorios.

] contiene cuatro trabajos opcionales.

1 contiene comentarios reflexivos sobre todos los trabajos incluidos.

[1 las opiniones expresadas estan siempre basadas en los textos leidos.

[1 contiene la version original y borrador de todos los trabajos incluidos.

[ contiene informacion sobre el desarrollo del progreso en la escritura.

[1 prueba sensibilidad, originalidad o creatividad en expresar las respuestas.
[1 prueba la habilidad de establecer conexiones entre diferentes textos reales.
[1 prueba evidencias de una amplia lectura independiente.

[ estd muy bien presentado.

La ventaja de este criterio de evaluacion es que puede agilizar el proceso de
correccion y evaluaciéon del portafolio por parte del profesor. Ademas de evaluar el
portafolio, el profesor debe evaluar otros elementos fundamentales, tales como la
participacion en clase, el desarrollo y resultado de las actividades llevadas a cabo en
el aula, la realizacion de los deberes en casa, las pruebas orales o escritas que el
profesor determine, etc. Una vez calificado el portafolio y el resto de los elementos
evaluables del curso, el profesor debe informar al estudiante de su nota final, ya sea

mediante una carta o ya sea mediante una entrevista personal.
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3.6. Orientaciones metodolégicas

A lo largo de la memoria ya se han presentado diversas cuestiones metodolégicas a
proposito del cuadro de programacion y la evaluacion continua que pueden ayudar a
los profesores a la hora de llevar a cabo actividades y tareas en el aula o a la hora de
presentar los diferentes objetivos y contenidos curriculares. Tomar una serie de
decisiones metodoldgicas relativas a cdmo ensefiar y a cOmo organizar estos objetivos
y contenidos y también compartidas por todos los profesores es la mejor manera de
lograr un mayor grado de transparencia y coherencia en todas las dimensiones del
analisis curricular. Sin embargo, hay que puntualizar que este proceso curricular no

constituye el objetivo de la presente propuesta de programacion.

En este apartado, simplemente conviene resaltar algunas de las cuestiones
metodoldgicas que han aparecido ya en el transcurso de la memoria al hilo de las
explicaciones referentes a los planteamientos curriculares del capitulo 1 y del nivel de
fundamentacion del capitulo 2. Algunas de estas orientaciones pueden deducirse ya
del cuadro de programacion. Por ejemplo, la primera de ellas es la atencién que se
pone a la responsabilidad del alumno sobre su propio proceso de aprendizaje ya que
es una de las prioridades de los cursos de espafiol y algo que tiene que ver con un
enfoque curricular que considera al alumno el eje del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Por ello, es necesario establecer en la propuesta curricular aquellas
estrategias que favorezcan el proceso de aprendizaje y las actitudes que fomenten la
reflexion del alumno sobre lo que significa aprender una lengua extranjera y que

estimulen su interés por el aprendizaje.

Estrategias y actitudes™

Estrategias

¢ Indicar lo que no se entiende.

e Seleccionar y extraer informacion importante.

¢ |dentificar el tipo de texto y prever la informacion que puede contener.

e Crear situaciones para utilizar con frecuencia lo aprendido.

® Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de
comprender cada uno de los elementos del mismo.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralingiisticos y extralingiiisticos (imagenes,
mapa formal de un texto, entonacién, gestos, tono, etc.).

* Memorizar frases corrientes.

e Organizar el contenido y realizar esquemas.

¢ Parafrasear, definir, hacer gestos o dibujos, sefialar cuando una palabra no esta disponible.
¢ Releer para valorar la consecucion de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

% véase Anexo I, paginas 36-37.
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Actitudes

¢ |dentificar y expresar los propios intereses y necesidades de aprendizaje.

® Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacién en clase.

® Arriesgarse a comunicar e intentar activar los recursos que se poseen.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

¢ Adoptar una actitud positiva hacia el error en clase.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se
aprende la nueva lengua.

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de
aprendizaje.

¢ Mostrar interés en comunicar oralmente con hablantes nativos.

¢ Mostrar interés en la interaccion escrita con hablantes de espafiol.

¢ Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de
la nueva lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar
dentro del aula, asi como fuera del aula.

(Curso 2: A2.1)

Otra cuestion importante en las primeras sesiones de clase es crear un clima de
confianza y un espiritu de cooperacion compartiendo la experiencia de aprender una
lengua, detectando las formas en que el alumno aprende mejor y conociendo sus
necesidades mas inmediatas. Estos temas desempefian un papel muy importante a la
hora de fomentar la cohesién del grupo. El profesor, por ejemplo, podra realizar tareas
en clase como las que se especifican en el cuadro de programacién para el Nivel 1. Su
objetivo es que los estudiantes se conozcan, puedan expresar sus necesidades y

puedan hacer preguntas basicas sobre algunos aspectos linguisticos.

Tareas®"

® Conocer a los companeros de la clase.

® Elaborar carteles con frases Utiles para la clase.

* Rellenar un cuestionario para la clase de espainol con las cosas que se quieren hacer
durante el curso.

(Curso 1: Nivel Al)

Con respecto al tema de como aprender mejor una lengua, vamos a encontrarlo como
uno de los primeros temas que se deben tratar en la propuesta curricular, justamente
al inicio del curso, tal y como se refleja, por ejemplo, en los temas propuestos en el

apartado de “vocabulario” o en el inventario de las actividades de lengua.

®! véase Anexo Il, paginas 30-31.
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Vocabulario™

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses en el aprendizaje de idiomas.

¢ Dificultades y problemas en el aprendizaje del espafiol.
¢ Habitos y estrategias de aprendizaje.

(Curso 3: Nivel A2.2)

El papel del alumno en este proceso es siempre activo y no se limita Gnicamente a su
participacidn en las actividades de clase sino que también se espera de él que aporte
su propio punto de vista sobre los objetivos que se pretenden alcanzar en clase y la
forma de alcanzarlos. La negociacion y la consulta con los estudiantes respecto a las
decisiones que se adopten a lo largo del curso permitiran al profesor seleccionar
procedimientos metodoldégicos méas acordes con las preferencias y estilos de

aprendizaje.

El Portafolio de las Naciones Unidas — NY, por ejemplo, desempefiara un papel
fundamental tanto en la identificacion de necesidades de aprendizaje de los
estudiantes como en la toma de conciencia de todo el proceso que estan siguiendo en
el aprendizaje a través de sus reflexiones. Asimismo, con respecto a este instrumento

de evaluacion, logramos reforzar el papel autbnomo y activo del estudiante.

Por otra parte, hay que destacar el enfoque orientado a la “accidn” propuesto por el
Marco de Referencia, el cual esta estrechamente ligado al enfoque por tareas, de ahi
gue en cada uno de los cursos presentados en el cuadro de programacion
encontremos un apartado reservado a las tareas finales que los estudiantes deben ser

capaces de realizar a lo largo del curso.

Tareas™

e Conocer a los compaieros de la clase.

¢ Organizar un debate entre esotéricos y cientificos.

¢ Escribir o contar una historia misteriosa o leyenda urbana a los compaiieros de
clase.

¢ Pedir cosas a los compaiieros de clase.

¢ Dar el mejor consejo sobre problemas de salud (y otros) a los compaieros de clase.
¢ Crear un decalogo para mejorar la salud.

¢ Hablar de las ventajas de la medicina tradicional y de la medicina homeopatica.

* Transmitir mensajes a los compaferos de trabajo en las Naciones Unidas.

%2 yéase Anexo I, paginas 41-43.
%3 véase Anexo I, paginas 66-67.
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¢ Tomar partido en un conflicto entre dos compaiieros del trabajo en las Naciones
Unidas.

¢ Elaborar el noticiero de las Naciones Unidas.

* Hacer una presentacion de tu pais ante la Mision Espaiiola.

(Curso 6: Nivel B1.3)

Los contenidos, la metodologia y los procedimientos de evaluacién no estdn nunca
determinados, sino que deberan ser negociados entre el profesor y los alumnos a lo
largo del curso. Estas orientaciones generales sobre metodologia tienen sentido en la
medida en que proporcionan al profesor las claves que permiten relacionar la
dimension de los fundamentos tedricos (nivel de fundamentacion) con las actividades y
las experiencias de aprendizaje que constituyen el eje de la practica de clase (nivel de
actuacion), de manera que se pueda llegar a la concrecion de la programacion en un

plan pedagdgico particular.
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Conclusiones y reflexiones finales

El Marco de Referencia no ha sido concebido para ser desarrollado en la practica en
un contexto determinado, sino que se trata de una declaracion de principios y
orientaciones metodologicas y curriculares que pueden aplicarse a la ensefianza y
evaluacion de lenguas extranjeras, de manera que cuando se inicio el disefio de esta
propuesta curricular, uno de los retos consistia en partir de ningln modelo curricular
previo diseflado atendiendo a los principios que establece este documento. A pesar de
que el Consejo de Europa habia publicado estudios de casos concretos de utilizacion
del Marco de Referencia, solamente contdbamos con algunos de estos casos

practicos y con una pila de bibliografia y autores que habian escrito sobre el tema.

Desde hace dos afios se ha iniciado un proceso de mejora a través de su puesta en
practica de manera que se pueda lograr, por un lado, una programacion curricular mas
acorde con las necesidades de los estudiantes y de la Organizacién y, por otro, una
programacion curricular mas transparente y coherente con el sistema de ensefianza:

niveles de referencia, objetivos, contenidos, metodologia, etc., de todos los cursos.

El trabajo presentado es abierto y flexible, por o que permite un margen suficiente de
maniobra para que, a partir de la experiencia practica de los profesores, puedan
introducirse modificaciones, reajustes e incluso cambios de enfoque en el plan inicial.
Este trabajo corresponde al nivel de actuacion, el cual consiste en la puesta en
practica de los fundamentos y decisiones tomadas en el nivel de fundamentacion vy el
nivel de decision respectivamente. Esta aplicacion debe desarrollarse a lo largo del
proceso de ensefianza y aprendizaje trasladando las decisiones relativas a los
distintos componentes curriculares del nivel de planificacion a los objetivos especificos
de cada curso mediante unas actividades determinadas para practicar los contenidos
de la programacion y también los procedimientos de evaluacion referidos a los

objetivos propuestos.

Con respecto al sistema de evaluacion, cabe apuntar que la puesta en préactica del
portafolio modificado y adaptado por los profesores a sus cursos dentro del marco de
un proyecto piloto en la actualidad esta obteniendo muy buenos resultados entre los
estudiantes y asi lo muestran los cuestionarios de satisfaccion recogidos de los

estudiantes. Algunos de los comentarios mas relevantes son los siguientes:
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» La evaluacion se lleva a cabo a lo largo del curso, y no al final. Es una parte
mas de la clase.

* La evaluacién es méas objetiva, dado que hay un nimero méas elevado de
ejercicios para evaluar.

« Ya no se estudia en el Ultimo momento, justo antes del examen, sino durante
todo el curso.

« Los estudiantes estudian para aprender una lengua, no para hacer un examen.

« Los estudiantes pueden ver mejor su progreso a lo largo del curso.

* Los estudiantes reciben feedback constantemente y por ello la interaccion entre
el profesor y el estudiante ha aumentado.

» Con la guia del profesor, los estudiantes llevan a cabo las tareas de clase de
una forma natural, como en la vida real cuando realizan otras tareas. La
practica refleja el progreso de los estudiantes.

« Se identifican mas rapidamente los puntos fuertes y los puntos débiles de los
estudiantes en su aprendizaje.

e Se pueden medir todas las destrezas de una forma integra y evaluarlas desde
diferentes perspectivas, métodos, etc.

¢ Los estudiantes son mas conscientes de su aprendizaje y de su progreso.

De estos comentarios, se desprende que el nivel de satisfaccion de los estudiantes es
muy alto ya que aprecian mas el esfuerzo que han invertido y los resultados obtenidos,
y con todo esto aumenta también la motivacion. Sin embargo, también parece que,
segun este informe, hay otros aspectos que se tienen que mejorar. Una de las
profesoras del Departamento de Espafiol cuenta que “una de las partes mas
complicadas del proceso fue la de educar al propio alumno que, acostumbrado al
examen final, no acababa de ver con claridad por qué debia utilizar este nuevo
sistema” (Pérez-Cordon, 2007). Algunos aspectos recogidos por los estudiantes con el

fin de mejorar el sistema de evaluacion son los que se detallan a continuacion:

« Recortar la cantidad de trabajos que los estudiantes han de incluir en su
portafolio.

e Establecer un minimo de requisitos que le permita al estudiante decidir la
cantidad de trabajo que quiere hacer para superar el curso.

» Proporcionar desde el principio una guia con las fechas de examen, entrega de

trabajos, etc.
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« Dar mayores facilidades y flexibilidad a los estudiantes que deben ausentarse
en clase por razones de trabajo.
¢ Reducir el trabajo en grupo fuera de clase.

e Clarificar bien las partes del portafolio y los trabajos que se deben entregar.

Por el momento, el Departamento de Espafiol sigue avanzando en este sistema de
evaluacién para poder definirlo al maximo y lograr el mayor rendimiento, aunque
todavia no estd aprobado por la Administracion que se pueda llevar a cabo la
sustitucion del sistema de evaluacion con exadmenes finales por el de evaluacion

continua en soporte portafolio.

Con respecto a la planificacion curricular, cabe apuntar que también se ha iniciado un
proyecto piloto con la colaboracion de todo el equipo de profesores orientado a la
realizacion de los reajustes y los cambios necesarios para disefiar los cursos de
espafiol de la sede de las Naciones Unidas. No obstante, aunque seria muy
interesante poder analizar los resultados de este nivel curricular en trabajos
posteriores, no se han recogido suficientes datos de su aplicacion practica por el

momento.

Tanto la aplicacion practica de la planificacion curricular como de la evaluacion en
todos los cursos de espariol de la sede de Nueva York puede beneficiar en un futuro, a
corto o largo plazo, a otros Programas de Lenguas y Comunicacion de las Naciones
Unidas en los que se impartan cursos de espafiol: en primer lugar, nuestra propuesta
puede servir como base comun para crear niveles de referencia, exdmenes, materiales
y certificaciones que se pueden compartir entre todos los programas de espafol y

facilitar la movilidad del personal dentro de la propia Organizacioén.

Y en segundo lugar, la implantacion de un método de evaluacion —un portafolio— que
sirva para certificar el conocimiento no solamente de una lengua extranjera —en este
caso, del espafiol-, sino también de otras lenguas, ya que los estudiantes del
Programa de Lenguas y Comunicaciéon de cualquier oficina de las Naciones Unidas
pueden tomar, ademas de los cursos de espafiol, cursos de otras lenguas oficiales,
podria ser un instrumento ideal. Cabe recordar que cualquier estudiante puede
incorporar en su pasaporte y biografia las certificaciones y experiencias de aprendizaje
que ha tenido en otras lenguas. Si, ademas, el estudiante tiene continuidad en el

aprendizaje del espafiol y de las otras lenguas, tendra la oportunidad de ir ampliando
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el portafolio a lo largo de los diferentes cursos de lengua que tome en el Programa de

Lenguas y Comunicacion, y también a lo largo de su vida.

Finalmente, pensamos que haber realizado y presentado este proyecto educativo
puede ser una buena herramienta, no solo para las Naciones Unidas — NY, sino
también para otras oficinas de la Organizaciébn o para otras instituciones o centros
educativos que estén interesados en revisar, analizar y disefiar su propia
programacion poniendo en practica los principios que establece el Marco de

Referencia.
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ANEXO I: LISTA DE DESCRIPTORES

Senala las cosas que no saben hacer tus estudiantes al empezar el curso, pero

que deberian ser capaces de hacer bien al final del curso.

Cada nivel comprende descriptores diversos agrupados por destrezas
linguisticas: la comprension auditiva, la comprension de lectura, la interaccion
oral, la producciéon oral, algunas estrategias y la produccion escrita de los

estudiantes.

Nivel A1

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Puede entender saludos y despedidas, si le preguntan su nombre, direccion,

teléfono.

[1 Puede entender lo que se dice en situaciones cotidianas si hablan despacio y claro.
[0 Comprende discursos que sean muy lentos, y que estén articulados con cuidado y
con suficientes pausas, cuando le hablan o preguntan sobre su familia, amigos,
estudios o trabajo.

L1 Es capaz de entender indicaciones breves y sencillas si se habla lento y claro.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Puede reconocer los nombres y las palabras internacionales en un texto escrito, por

ejemplo en carteles, catélogos, pésters, etc.

[1 Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases basicas y volviendo a leer cuando lo necesita.

[1 Comprende mensajes breves y sencillos en tarjetas postales.

[1 Puede entender suficientemente bien un cuestionario (de llegada a un hotel, de un
formulario, etc.) para indicar el nombre y apellidos, la fecha de nacimiento, la
nacionalidad, la direccion, etc.

[0 Puede captar el contenido de una informacién sencilla y descripciones bésicas y

breves, especialmente con apoyo visual.

+ INTERACCION ORAL

[1 Sabe plantear y contestar preguntas sencillas, realizar afirmaciones sencillas y
responder a las afirmaciones que se le hacen en areas de necesidad inmediata o

sobre temas muy corrientes.



[0 Interactia de forma sencilla en situaciones cotidianas, pero la comunicacién
depende totalmente de que haya repeticiones a ritmo mas lento, reformulaciones y
rectificaciones.

[0 Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y frases aprendidas
pueden comprenderla con cierto esfuerzo los hablantes nativos acostumbrados a tratar
con hablantes de su grupo linguistico.

[] Establece contactos sociales basicos utilizando las formulas de cortesia mas
sencillas y cotidianas relativas a saludos, despedidas y presentaciones y utiliza
expresiones del tipo: “por favor”, “gracias”, “lo siento”, etc.

[1 Pide con sencillez que le repitan lo dicho cuando no ha comprendido algo.

[1 Pide aclaracién sobre palabras clave o frases que no ha comprendido utilizando

frases hechas.

+ PRODUCCION ORAL

[] Puede expresarse con palabras basicas y frases sencillas en situaciones concretas

de la vida cotidiana.

[ Puede describirse a si mismo, cémo es y lo que hace, y puede describir a personas
de su entorno.

[1 Manifiesta un control limitado sobre unas pocas estructuras gramaticales y
sintécticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

[1 Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados, y con muchas
pausas para buscar expresiones, con el fin de articular palabras menos corrientes y
corregir la comunicacion.

[1 Sabe deletrear su direccion, su nacionalidad y otros datos personales.

[1 Copia palabras corrientes y frases cortas; por ejemplo, signos o instrucciones
sencillas, nombres de objetos cotidianos, nhombres de tiendas y frases hechas que se

utilizan habitualmente.

+ PRODUCCION ESCRITA

[1 Escribe frases y oraciones sencillas sobre si mismo y sobre personas imaginarias,

dénde viven y lo que hacen.

L1 Es capaz de escribir una postal breve y sencilla, enviando saludos.

[1 Puede rellenar un formulario (como, por ejemplo, el de un hotel) con sus datos
personales.

[0 Enlaza palabras o grupos de palabras con conectores lineales muy bésicos como

“y” 0 “entonces”.



Nivel A2

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende frases y expresiones sobre temas de interés personal (informacion

personal y familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo) cuando la
articulacién es relativamente lenta y clara.

[1 Comprende indicaciones generales sencillas, por ejemplo sobre cédmo ir de un punto
a otro a pie o en transporte publico.

[1 Entiende la informacion mas importante cuando le cuentan algo que le ha pasado a
alguien.

[1 Entiende la informacién mas importante de mensajes cortos.

[1 Comprende y extrae la informacion esencial de mensajes grabados que tratan sobre
temas cotidianos previsibles siempre que se hable lento y claro.

[0 Comprende lo que se le dice en una conversacioén cotidiana sencilla; puede ser

ayudado a comprender siempre que cuente con la ayuda de su interlocutor.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Comprende textos breves y sencillos que contienen vocabulario muy frecuente,

incluyendo una buena parte de términos de vocabulario compartidos a nivel
internacional.

[1 Comprende cartas personales breves y sencillas.

[1 Sabe encontrar informacion especifica y previsible en escritos sencillos y cotidianos
como anuncios publicitarios, prospectos, menus y horarios.

[1 Localiza informacion en listados y saca informacion que le interesa (por ejemplo,
sabe utilizar las Paginas Amarillas para encontrar un servicio o comercio).

[1 Es capaz de entender sefales y letreros comunes: en lugares publicos como calles,
restaurantes, estaciones de tren; en lugares de trabajo; mensajes sencillos como
instrucciones, indicaciones y advertencias de peligro.

[1 Identifica informacidn esencial en textos sencillos como cartas, folletos y articulos
de prensa breves que describen acontecimientos.

[0 Comprende instrucciones basicas sobre el uso de un aparato habitual; por ejemplo,
el teléfono publico.

[1 Puede entender la transcripcion de un didlogo o de un recitado si conoce el tema.

[0 Puede entender globalmente de qué habla un texto de su profesion o de sus
estudios, si es breve y sencillo.

(1 Puede entender el contenido de una pagina web si el tema le es familiar y si el texto

no es muy largo y esté bien estructurado.



+ INTERACCION ORAL

[1 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves pero casi nunca comprende lo

suficiente como para mantener una conversacion por su cuenta.

L1 Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades corrientes y en
transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas corrientes.

[0 Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un
intercambio simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos
relacionados con el trabajo, los estudios y el ocio.

[1 Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves utilizando formulas cotidianas
de saludo y de tratamiento.

[1 Puede disculparse y aceptar disculpas, invitar a alguien y aceptar una invitacion,
proponer una actividad, etc.

[1 Sabe pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

[] Sabe conseguir informacién sencilla sobre un viaje, el uso del transporte publico y
comprar billetes.

[1 Construye frases sobre temas corrientes con la facilidad suficiente como para
desenvolverse en breves intercambios, a pesar de que las dudas sean evidentes.

[] Es capaz de pedir cosas y recibir informacion sobre cantidades, nimeros y precios.

L1 Es capaz de hacer compras sencillas pidiendo lo que quiere y preguntando por el
precio.

[1 Puede pedir cualquier cosa para beber o comer en un restaurante o en un bar, por
ejemplo.

[1 Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a dénde ir y decidir sobre el lugar
y la hora de la cita.

[1 Puede preguntar y responder a preguntas sobre qué hace en el trabajo y en su
tiempo libre.

[0 Puede pedir y comprender indicaciones para llegar a un sitio, refiriéendose a un

plano o un mapa.

+ PRODUCCION ORAL

[0 Sabe hacer una descripcion o presentacion sencilla de personas, condiciones de

vida o trabajo, actividades diarias, en una breve lista de frases y oraciones sencillas.
[1 Puede describir su entorno (habitacion, casa, barrio, ciudad, etc.)

L1 Puede comparar personas o cosas.

L1 Puede pedir a alguien que haga algo.

[1 Puede dar un mensaje breve por teléfono.
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[1 Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue cometiendo errores
bésicos sistematicamente; por ejemplo, suele confundir tiempos verbales y olvida
marcar la concordancia; sin embargo, suele quedar claro lo que intenta decir.

[1 Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades
sencillas y concretas: datos personales, acciones habituales, carencias y necesidades,
demandas de informacion.

[1 Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante frases, grupos de
palabras y formulas memorizadas al referirse a si mismo y a otras personas, a lo que
hace, a los lugares, a las posesiones, etc.

[1 Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que comprenden
situaciones predecibles de supervivencia; suelen ocurrir interrupciones y
malentendidos en situaciones infrecuentes.

[1 Su pronunciacién es generalmente bastante clara y comprensible, aunque resulte
evidente su acento extranjero y los interlocutores tengan que pedir repeticiones de vez
en cuando.

[1 Se hace entender en intervenciones breves, aunque resulten muy evidentes las
pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

[1 Sabe decir lo que le gusta y lo que no le gusta.

« ESTRATEGIAS

[0 Puede hacer ver o identificar aquello a lo que quiere referirse sefaldndolo o

apuntando con el dedo (por ejemplo, «Quiero esto, por favor.»).

[1 Sabe como utilizar una idea del significado general de textos y enunciados cortos
gue tratan temas cotidianos concretos para inferir del contexto el significado probable
de las palabras que desconoce.

[1 Sabe indicar que comprende lo que se dice o que no comprende algo.

[1 Amplia frases aprendidas volviendo a combinar de un modo sencillo determinados
elementos.

[1 Es capaz de recordar y ensayar un conjunto apropiado de frases de su repertorio.

+ PRODUCCION ESCRITA

[1 Puede escribir mensajes cortos, como por ejemplo, para disculparse, dar las

gracias, etc.
] Puede escribir los recados de una conversacion telefonica.
L1 Es capaz de escribir una carta personal breve.

L1 Puede escribir un texto sobre un tema muy familiar sin muchos errores ni faltas.



[0 Escribe con razonable correccion fonética (pero no necesariamente con una
ortografia totalmente normalizada) palabras cortas que se encuentran en su
vocabulario oral.

[1 Escribe una serie de frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores

sencillos tales como «y», «pero» y «porque.

Nivel A2+

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende lo suficiente como para poder satisfacer necesidades concretas

siempre que el discurso esté articulado con claridad.

[1 Comprende lo suficiente para cumplir algunas instrucciones cuando la articulacién
es relativamente clara.

[1 Comprende la conversacion siempre que se hable de forma relativamente clara, en

lengua estandar y/o se repita o precise la informacion.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos corrientes si contienen

vocabulario frecuente y cotidiano o relacionado con el trabajo.

[0 Comprende los tipos basicos de cartas y fax rutinarios (encuestas, pedidos, cartas
de confirmacion, etc.) sobre temas habituales.

[1 Es capaz de comprender indicaciones, por ejemplo relativas a la seguridad, cuando

se expresan en un lenguaje sencillo.

+ INTERACCION ORAL

[1 Se desenvuelve en intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo; plantea

y contesta preguntas e intercambia ideas e informacion sobre temas corrientes en
situaciones predecibles de la vida diaria.

[1 Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez pero con eficacia utilizando
las expresiones mas sencillas y corrientes y siguiendo férmulas basicas.

[1 Conversa con bastante facilidad en situaciones estructuradas y conversaciones
breves, aunque a veces necesite de cierta cooperacion por parte de su interlocutor.

(1 Es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar opiniones e informacion
sobre temas conocidos en situaciones cotidianas previsibles.

[0 Puede seguir los cambios de tema en una discusion formal relacionada con su

campo en la que se habla lento y claro.



[0 Intercambia informacion relevante y da su opinion sobre problemas practicos
cuando se le pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su respuesta y pueda

pedir que se repitan los puntos clave si fuera necesario.

+ PRODUCCION ORAL

[1 Utiliza técnicas sencillas para comenzar, mantener o terminar una conversacion

breve.

[1 Tiene un repertorio de elementos linglisticos basicos que le permite abordar
situaciones cotidianas de contenido predecible, aunque generalmente tiene que
adaptar el mensaje y buscar palabras.

[1 Realiza funciones basicas de la lengua como, por ejemplo, el intercambio y la
demanda de informacion; asimismo, expresa opiniones y actitudes de forma sencilla.
[1 Se expresa sin demasiado esfuerzo en situaciones cotidianas sencillas.

[1 Puede expresar de manera sencilla como se siente.

L1 Es capaz de manifestar su acuerdo o desacuerdo.

[1 Puede preguntar y responder sobre costumbres y hébitos.

L1 Es capaz de preguntar y responder sobre el pasado y actividades del pasado.

L1 Es capaz de dar y seguir indicaciones e instrucciones sencillas, por ejemplo para
explicar como llegar a un sitio.

[1 Es capaz de hacer una presentacion breve y ensayada sobre un tema relacionado
con su vida diaria, explicando brevemente el razonamiento y explicando sus opiniones,

planes y acciones.

« ESTRATEGIAS

[0 Sabe como aclarar lo que quiere decir mediante gestos si sélo dispone en su

repertorio de palabras inadecuadas.
[0 Adapta frases sencillas, bien ensayadas y memorizadas a circunstancias

particulares mediante una sustitucion Iéxica limitada.

+ PRODUCCION ESCRITA

[1 Escribe notas tipicas, breves y sencillas sobre temas relativos a areas de necesidad

inmediata.

[1 Puede describir a su familia, sus condiciones de vida, sus estudios y su trabajo
actual o anterior.

[1 Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas (por
ejemplo, mi dltimo fin de semana, o mis Ultimas vacaciones).

L1 Puede escribir cartas personales muy sencillas de agradecimiento o de disculpas.
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[] Utiliza los conectores més corrientes para enlazar frases sencillas como “y”, “pero”,
“porque”, “entonces”, “después de comer”, etc.
[1 Escribe historias o describe algo con la ayuda de una lista sencilla de elementos y

siempre con el diccionario.

Nivel B1

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende las principales ideas de un discurso claro y en lengua estandar que

trate temas corrientes relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio, incluyendo
breves narraciones.

[1 Es capaz de entender las ideas generales de una discusion extensa que tenga lugar
en su presencia siempre que la articulacion sea clara y se hable en lengua estandar.

[1 Es capaz de captar lo esencial de las noticias de la radio, programas de television y
mensajes grabados sobre temas conocidos siempre que se hable relativamente lento y
claro.

[1 Cuando se lo explican, entiende las relaciones entre las personas y sus
sentimientos.

[1 Al teléfono es capaz de entender cuando le piden una informacién de un tema que
le es familiar, y también es capaz de comprender cuando le piden que transmita a otra

persona un mensaje.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Puede comprender informacion técnica sencilla, como por ejemplo las instrucciones

de uso de un aparato cotidiano y seguir las instrucciones.

[1 Es capaz de leer textos sencillos con muchos datos sobre temas relacionados con
su campo de especializacion e interés con un nivel satisfactorio de comprension.

[1 Puede comprender suficientemente la descripcion de acontecimientos, sentimientos
y deseos en cartas personales para mantener correspondencia regular con un amigo.
[1 Reconoce puntos esenciales de articulos de prensa breves sobre temas conocidos.
[0 Entiende la informacién principal de un texto narrativo, cuando el autor respeta la

linea cronoldgica.

+ INTERACCION ORAL

[0 Puede participar en una conversacion para dar su opinion sobre un tema que le es

familiar (la familia, el tiempo libre y las aficiones, el trabajo o los estudios, los viajes o
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las actividades cotidianas) y puede interrumpir a su interlocutor cuando no entiende
algo o cuando no esté de acuerdo con sus ideas.

[] Puede expresar sentimientos diversos, como sorpresa, alegria, miedo, tristeza, etc.

[0 Repite parte de lo que alguien ha dicho para confirmar la comprension mutua y
contribuir al desarrollo de las ideas en curso. Invita a otras personas a participar en la
discusion.

[1 Es capaz de pedir a alguien que aclare o elabore lo que acaba de decir.

[1 Puede participar en una discusion formal rutinaria sobre temas conocidos que
requiere el intercambio de datos, para recibir instrucciones y solucionar problemas
practicos, siempre que se hable en lengua estandar, y de manera clara.

[1 Es capaz de manejar situaciones menos rutinarias en tiendas, oficinas de correo o

bancos, como por ejemplo devolver una compra no satisfactoria y formular una queja.

+ PRODUCCION ORAL

(1 Puede llevar a cabo con razonable fluidez una descripcion sencilla de una variedad

de temas que sean de su interés, presentandolos como una secuencia lineal de
elementos.

[0 Es capaz de sacarle bastante partido a un repertorio linguistico sencillo para
enfrentarse a la mayoria de las situaciones que pueden surgir cuando se viaja.

[0 Tiene suficientes elementos linguisticos como para desenvolverse y suficiente
vocabulario para expresarse con algunas dudas y circunloquios, sin preparacion
previa, sobre temas como la familia, aficiones e intereses, trabajo, viajes y hechos de
actualidad, pero las limitaciones léxicas provocan repeticiones e incluso, a veces,
dificultades en la formulacion.

[1 Manifiesta un buen dominio del vocabulario elemental, pero todavia comete errores
importantes cuando expresa pensamientos mas complejos o cuando aborda temas y
situaciones infrecuentes.

[1 Utiliza con razonable correccibn un repertorio de «férmulas» y estructuras
habituales asociadas con las situaciones mas predecibles.

[0 Su pronunciacién es claramente inteligible, aunque a veces resulte evidente su
acento extranjero y cometa errores de pronunciacion esporadicos.

[1 Se desenvuelve comprensiblemente, aunque sean evidentes las pausas para
realizar una planificacion gramatical y Iéxica y para las correcciones, sobre todo en
discursos largos de produccion libre.

[1 Se expresa con relativa facilidad. A pesar de algunos problemas con la formulacion
qgue dan como resultado pausas y «callejones sin salida», es capaz de seguir adelante

con eficacia y sin ayuda.
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(] Transmite informacién sencilla y practica haciendo entender qué aspecto le parece
mas importante.

L1 Expresa la idea principal que quiere comunicar.

[1 Es capaz de relatar con bastante fluidez una narracion o dar una descripcion, y
contar experiencias con detalles y de describir sentimientos y reacciones.

[0 Puede relatar sin preparacion un suceso 0 una experiencia con los suficientes
detalles para que se entienda qué paso.

[1 Es capaz de relatar la trama de un libro o una pelicula y de describir sus reacciones.
[1 Es capaz de describir suefios, deseos y ambiciones y sucesos, tanto reales como

imaginarios, Yy justificarlos.

« ESTRATEGIAS

[1 Utiliza una palabra sencilla que significa algo parecido al concepto que quiere

transmitir y solicita una "correccion".

[1 Adapta una palabra de su lengua materna y pide confirmacion.

[1 Pide confirmacion de que la forma utilizada es la correcta.

[1 Extrapola del contexto el significado de palabras desconocidas y deduce el

significado de las oraciones, siempre que el tema tratado le resulte familiar.

+ PRODUCCION ESCRITA

L1 Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas corrientes dentro

de su campo de interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una
secuencia lineal.

[0 Escribe cartas y notas personales, contando experiencias y describiendo
impresiones, haciendo ver los aspectos que cree importantes.

[1 Puede elaborar un informe sobre sus estudios o su trabajo.

[1 Produce una escritura continua que suele ser inteligible en toda su extension.

[1 La ortografia, la puntuacion y la estructuracion son lo bastante correctas como para
gue se comprendan casi siempre.

[1 Puede corregir sus errores mas frecuentes en un texto escrito.

[0 Utiliza una amplia gama de elementos linglisticos sencillos con flexibilidad para

expresar gran parte de lo que quiere.
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Nivel B1+

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Comprende informacion factual relativa a temas cotidianos o al trabajo e identifica

tanto el mensaje general como los detalles especificos siempre que el discurso esté
articulado con claridad y con un acento normal.

[0 Es capaz de seguir una conferencia o charla dentro de su campo de
especializacion, siempre gque el tema sea relativamente conocido y la estructura de la
presentacion sea clara.

[1 Es capaz de captar la informacién de la mayor parte de los programas grabados o
retransmitidos sobre temas de interés personal en un lenguaje claro estandar.

[1 Puede seguir casi todo lo que se dice relacionado con su campo, siempre que los

interlocutores no empleen un uso muy idiomatico de la lengua y hablen con claridad.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Es capaz de localizar informacion relevante en textos largos u obtener informacion

de distintas partes del texto o de varios textos para resolver un problema especifico.
[ Identifica las conclusiones en textos de argumentacion claros y reconoce la linea de

la argumentacion, aunque no en detalle, de un tema tratado.

+ INTERACCION ORAL

1 Interviene en discusiones sobre temas corrientes utilizando una expresion adecuada

para tomar la palabra.

[1 Utiliza un repertorio linguistico y estratégico basico para contribuir a mantener una
conversacion o una discusion.

[1 Resume lo dicho y contribuye de esta forma a centrar la discusion.

[1 Es capaz de participar en una conversacion extensa sobre la mayoria de los temas.
[1 Es capaz de transmitir emociones y resaltar la importancia de acontecimientos o
experiencias personales.

[1 Es capaz de dar la informacion concreta solicitada en una entrevista o consulta,
aungue con una precision limitada.

[1 Se comunica con cierta seguridad en tanto en asuntos que son habituales como en
los no habituales, relacionados con sus intereses personales y su especialidad.

[0 Es capaz de intercambiar, contrastar y confirmar una informacion, solucionar

situaciones menos habituales y explicar por qué algo es un problema.
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[l Es capaz de llevar una entrevista preparada, comprobando y confirmando la
informacion, aunque ocasionalmente tendra que pedir que se repita la respuesta
cuando ésta ha sido extensa o muy rapida.

[1 Es capaz de transmitir informacion e ideas sobre temas abstractos y concretos,
controlar la informacion y hacer preguntas o explicar problemas con una precision

razonable.

+ PRODUCCION ORAL

[0 Tiene una gama suficiente de elementos linglisticos como para describir

situaciones impredecibles, para explicar los puntos principales de una idea o un
problema con razonable precisibn y para expresar pensamientos sobre temas
abstractos o culturales tales como la musica y las peliculas.

[0 Se comunica con razonable correccibn en contextos corrientes: generalmente
posee un buen control, aunque con una influencia evidente de la lengua materna.
Comete errores, pero queda claro lo que intenta expresar.

[1 Realiza con razonable fluidez narraciones o descripciones sencillas en una

secuencia lineal de elementos.

« ESTRATEGIAS

[1 Define las caracteristicas de algo concreto cuando no recuerda la palabra exacta

que lo designa.

[0 Es capaz de transmitir significados modificando una palabra que significa algo
parecido (por ejemplo, un camién para personas = autobus).

[1 Puede corregir confusiones de tiempos verbales o de expresiones que pueden dar
lugar a malentendidos siempre que el interlocutor indique que hay un problema.

[1 Adapta su expresion para abordar situaciones menos corrientes e incluso dificiles.

+ PRODUCCION ESCRITA

[1 Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.

[0 Es capaz de resumir, informar y dar su opiniébn con cierta confianza sobre
informacion recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su

campo.
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Nivel B2

+  COMPRENSION AUDITIVA
[0 Comprende las ideas principales de un discurso complejo lingliisticamente que trate

tanto temas concretos como abstractos pronunciados en un nivel de lengua estandar,
incluyendo debates técnicos dentro de su especialidad.

[0 Comprende discursos extensos Yy lineas complejas de argumentacion siempre que
el tema sea razonablemente corriente y la direccién del discurso esté sefalizada con
marcadores explicitos.

[1 Es capaz de comprender lo que le dicen siempre que se hable en lengua estandar y
aungue haya ruido de fondo.

[0 Puede seguir una conferencia o una presentacion sobre temas de su interés,
siempre que estén bien debidamente estructuradas.

[1 Entiende la mayor parte de los programas radiofonicos, televisivos (documentales,
entrevistas, debates, obras de teatro y peliculas) en lengua estandar y percibir el
humor del que habla.

[1 Comprende las ideas principales de discursos extensos aunque la lengua y los
conceptos utilizados sean complejos sobre temas concretos y abstractos en acento
estandar y sigue discusiones técnicas dentro de su campo de especializacion.

[] Es capaz de seguir un discurso extenso e incluso lineas argumentales complejas
siempre que el tema sea relativamente conocido y la charla cuente con apoyo visual

explicito.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de

lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia apropiadas de
forma selectiva.

[1 Tiene un amplio vocabulario activo de lectura, pero puede tener alguna dificultad
con modismos poco frecuentes.

[1 Es capaz de localizar informacion relevante en textos largos y complejos.

[0 Es capaz de entender rdpidamente el contenido y la importancia de noticias,
articulos o informes sobre temas profesionales, y decidir si vale la pena profundizar en
su lectura.

L1 Puede entender un texto literario actual en prosa.
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+ INTERACCION ORAL
O Interactda con un grado de fluidez y espontaneidad que posibilita la interaccion

habitual con hablantes nativos sin suponer tensién para ninguna de las partes.

[l Resalta la importancia personal de ciertos hechos y experiencias, expresa y
defiende puntos de vista con claridad proporcionando explicaciones y argumentos
adecuados.

[1 Interviene adecuadamente en la discusion y utiliza el lenguaje apropiado para
hacerlo.

(1 Inicia, mantiene y termina el discurso adecuadamente con eficaces turnos de
palabra, aunque puede que no lo haga siempre con elegancia.

[1 Contribuye a la marcha de la discusion sobre temas corrientes, confirmando la
comprension, invitando a otras personas a que intervengan, etc.

[1 Plantea preguntas complementarias para comprobar que ha comprendido lo que el
interlocutor ha querido decir y consigue aclaracion de los aspectos ambiguos.

(] Tiene una gama suficiente de elementos linglisticos como para hacer descripciones
claras, para expresar puntos de vista y para desarrollar argumentos sin una evidente
busqueda de palabras, utilizando para ello algunas formas complejas de oraciones.

[1 Tiene una buena amplitud de vocabulario en asuntos relativos a su especialidad y
en temas mas generales.

[1 Se acomoda a los cambios de direccion, estilo y énfasis que existen normalmente
en la conversacion.

[] Utiliza frases hechas (por ejemplo: «Es una pregunta de dificil respuesta») para
ganar tiempo y mantener su turno de palabra mientras elabora lo que va a decir.

[1 Puede participar en una conversacién con cierta fluidez y espontaneidad, lo que
posibilita la comunicacion normal y los contactos sostenidos con hablantes nativos sin
incomodar a nadie.

[1 Es capaz de resaltar el significado de acontecimientos y experiencias, expresar y
defender sus opiniones mediante explicaciones y argumentos.

[1 Es capaz de tomar parte en una discusion informal en un contexto familiar sobre
cualquier tema, comentando y expresando su punto de vista, evaluando propuestas
alternativas y respondiendo a hipétesis.

[1 Puede captar con cierto esfuerzo la mayor parte de lo que se dice en su presencia
en una discusion, pero puede tener alguna dificultad en participar de manera eficaz en
una discusion con varios hablantes nativos que no modifiquen en absoluto su lenguaje.
L1 Es capaz de expresar y defender sus opiniones en debates mediante explicaciones,

argumentos y comentarios relevantes.
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[l Es capaz de resumir un tema o un problema con claridad, haciendo conjeturas
sobre las causas o0 consecuencias y sopesando las ventajas y desventajas de las
distintas soluciones.

[1 Dispone de los recursos linglisticos suficientes para negociar una solucion a un
conflicto como por ejemplo una multa de trafico injusta, la responsabilidad financiera
por una averia en un apartamento, por su culpabilidad en un accidente.

[1 Es capaz de explicar un asunto de indemnizacion, utilizando un lenguaje persuasivo
para pedir el cumplimiento y dejar claro los limites de cualquier concesion que esta
dispuesto a hacer.

[1 Es capaz de tomar la iniciativa en una entrevista, ampliar y desarrollar ideas con

poca ayuda o empujoncitos del entrevistador.

+ PRODUCCION ORAL

[1 Realiza descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre una amplia serie

de asuntos relacionados con su especialidad, ampliando y defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios y ejemplos relevantes.

[0 Usa sinénimos para evitar la frecuente repeticion, pero las deficiencias Iéxicas
todavia pueden provocar vacilacion y circunloquios.

[0 Su precision léxica es generalmente alta, aunque cometa alguna confusion e
incorreccion en la eleccion de palabras sin que ello obstaculice la comunicacion.

L1 Manifiesta un grado relativamente alto de control gramatical. No comete errores que
produzcan malentendidos.

[1 Utiliza un nimero limitado de mecanismos de cohesion para enlazar frases y crear
un discurso claro y coherente, aunque puede mostrar cierto «nerviosismo» en una
intervencion larga.

[1 Produce discursos con un ritmo bastante regular; aunque puede dudar mientras

busca estructuras y expresiones, provoca pocas pausas largas.

« ESTRATEGIAS

[1 Planifica lo que hay que decir y los medios para decirlo considerando el efecto que

puede producir en el oyente.

[0 Utiliza circunloquios y parafrasis para suplir carencias de vocabulario y de
estructura.

[1 Corrige deslices y errores si se da cuenta de ellos o si dan lugar a malentendidos.
[1 Toma nota de los errores més frecuentes y controla conscientemente el discurso en

esas ocasiones.
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[l Utiliza una variedad de estrategias para comprender, incluidas: escuchar
atentamente para intentar captar las ideas principales; comprobar la comprension
utilizando claves contextuales.

[ Utiliza frases tipicas (por ejemplo, «Es una pregunta de dificil respuesta») para

ganar tiempo y mantener su turno mientras formula lo que va a decir.

+ PRODUCCION ESCRITA

[1 Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas relacionados con su

especialidad, sintetizando y evaluando informacién y argumentos procedentes de
varias fuentes.

[1 Expresa noticias y puntos de vista con eficacia cuando escribe y establece una
relacién con los puntos de vista de otras personas.

[0 Produce una escritura continua inteligible que sigue las convenciones de
estructuracion y de distribucion en parrafos.

[] La ortografia y la puntuacion son razonablemente correctas pero puede manifestar
la influencia de la lengua materna.

[1 Se expresa con conviccion, claridad y cortesia en un registro formal o informal que
sea adecuado a la situacion y a la persona o personas implicadas.

[0 Es capaz de escribir cartas transmitiendo grados de emociéon y enfatizando la
relevancia personal de acontecimientos y comentando las noticias y opiniones de su
interlocutor.

[0 Es capaz de escribir una critica cultural de una pelicula, un libro o una obra de
teatro.

[1 Es capaz de escribir una redaccién o un informe que desarrolle un argumento,
presentando argumentos en pro y en contra de un punto de vista particular y

explicando las ventajas e inconvenientes de las diferentes opciones.

Nivel B2+

+ COMPRENSION AUDITIVA

[1 Comprende cualquier tipo de habla, tanto conversaciones en vivo como discursos

retransmitidos, sobre temas, habituales o no, de la vida personal, social, académica o
profesional. Sdlo inciden en su capacidad de comprension el ruido excesivo de fondo,
una estructuracion inadecuada del discurso o un uso idiomatico de la lengua.

[1 Es capaz de entender grabaciones en lengua estdndar que se puede encontrar en
su vida social, profesional o académica e identificar los puntos de vista de los que

hablan asi como el contenido informativo.
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[0 Es capaz de extraer informacion, ideas y opiniones procedentes de fuentes

especializadas relacionadas con su campo de especializacion.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[l Es capaz de entender textos especializados no relacionados con su campo de

especializacion siempre que pueda utilizar ocasionalmente el diccionario.
[1 Comprende instrucciones largas y complejas en su campo, incluso detalles sobre
condiciones y avisos, siempre que pueda volver a leer las partes especialmente

dificiles.

+ INTERACCION ORAL

[1 Se comunica espontaneamente y posee un buen control gramatical sin dar muchas

muestras de tener que restringir lo que dice y adoptando un nivel de formalidad
adecuado a las circunstancias.

[1 Ofrece retroalimentacion sobre afirmaciones e inferencias y las comprende cuando
se las dan a él, y asi contribuye al desarrollo de la discusion.

[1 Adapta lo que dice y los medios de expresarlo a la situacion y al receptor, y adopta
un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

[1 Puede mantener una discusion animada con hablantes nativos.

[0 Puede expresar y argumentar sus ideas y opiniones con precision y rebatir los
argumentos de sus interlocutores de manera convincente.

[1 Es capaz de comprender e intercambiar informacion compleja y dar consejos sobre
cualquier tema relacionado con su trabajo.

[1 Es capaz de hacer una entrevista eficaz y fluida, alejandose con espontaneidad de

las preguntas preparadas, como respuesta o reaccion a respuestas interesantes.

+ PRODUCCION ORAL

[1 Realiza descripciones y presentaciones claras y sistematicamente desarrolladas,

resaltando adecuadamente los aspectos significativos y los detalles relevantes que
sirvan de apoyo.

[1 Habla con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas generales,
académicos, profesionales o de ocio marcando con claridad la relacion entre las ideas.
(1 Buen control gramatical; todavia puede cometer «deslices» esporadicos, errores no
sistematicos y fallos menores en la estructura de la frase, pero son escasos y a
menudo puede corregirlos retrospectivamente.

[1 Se expresa con claridad y sin manifestar ostensiblemente que tenga que limitar lo

gue quiere decir.
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[1 Se comunica espontaneamente, a menudo mostrando una fluidez y una facilidad de
expresion notables en discursos incluso largos y complejos.

[1 Es capaz de utilizar el idioma con fluidez y claridad sobre temas generales,
académicos, de trabajo o de ocio, relacionando las ideas desarrolladas.

[1 Es capaz de expresarse con un alto grado de espontaneidad y con un alto grado de
correccion gramatical sin que se noten apenas los titubeos a la hora de buscar la
expresion mas adecuada, con un nivel de formalidad adaptado a la situacion.

[1 Utiliza con eficacia una variedad de palabras de enlace para sefalar con claridad

las relaciones que existen entre las ideas.

« ESTRATEGIAS

[1 Ofrece retroalimentacién sobre afirmaciones e inferencias, y las comprende cuando

se las dan a él, y asi contribuye al desarrollo de la discusion.

+ PRODUCCION ESCRITA
L1 Es capaz de escribir descripciones claras y detalladas de acontecimientos reales o

imaginarios y experiencias enlazando las ideas de manera coherente, siguiendo las
convenciones establecidas por el género en cuestion.

[1 Es capaz de evaluar ideas diferentes o soluciones a un problema, por escrito.

Nivel C1

+ COMPRENSION AUDITIVA

[0 Es capaz de seguir un discurso extenso incluso cuando no esta claramente

estructurado y cuando las relaciones son soOlo supuestas y no estan sefialadas
explicitamente.

[0 Reconoce una amplia gama de expresiones idiomaticas y coloquiales, y aprecia
cambios de registro; sin embargo, puede que necesite confirmar detalles esporadicos,
sobre todo si el acento es desconocido.

[0 Comprende las peliculas que emplean un grado considerable de argot y de uso
idiomatico.

[] Es capaz de seguir discursos extensos incluso cuando no estan estructurados con
claridad y cuando las relaciones estan solo implicitas y no se sefialan explicitamente.
[1 Puede seguir con facilidad la mayor parte de las conferencias, discusiones y

debates.
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[1 Es capaz de comprender casi cualquier tipo de texto oral, ya sea de viva voz o
retransmitido, incluso si se produce en lengua no estandar; e identificar detalles como
actitudes implicitas y relaciones entre los que hablan.

[1 Comprende con detalle un texto oral sobre temas especializados, complejos vy
abstractos fuera de su campo de especializacion, siempre que pueda confirmar ciertos

detalles ocasionales especialmente cuando no esta familiarizado con el acento.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se relacionan con

su especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer las secciones dificiles.

[1 Es capaz de comprender cualquier tipo de correspondencia siempre que pueda
utilizar ocasionalmente el diccionario.

[1 Comprende textos de cierta extension y complejidad que suele encontrar en su vida
social, profesional o académica, y apreciar matices y actitudes no explicitas asi como
opiniones.

[0 Puede comprender en detalle informacion técnica compleja con instrucciones de
uso de un aparato nuevo o de un procedimiento, también si las instrucciones no estan
relacionadas directamente con su campo de especializacion, siempre que pueda

volver a leer las partes especialmente dificiles.

+ INTERACCION ORAL

[0l Es lo bastante habil como para utilizar las claves contextuales, gramaticales y

Iéxicas con el fin de inferir la actitud, la predisposicion mental y las intenciones y prever
lo que va a ocurrir.

[] Relaciona con destreza su contribucion con la de otros hablantes.

[1 Plantea preguntas complementarias para comprobar que ha comprendido lo que el
interlocutor ha querido decir y consigue aclaracion de los aspectos ambiguos.

[1 Adapta lo que dice y los medios de expresarlo a la situacién y al receptor, y adopta
un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

[0 Sabe cémo seleccionar la frase apropiada de entre una serie de funciones del
discurso para iniciar sus comentarios apropiadamente con el fin de tomar la palabra o
de ganar tiempo mientras mantiene el turno de palabra mientras piensa.

[1 Es capaz de seguir y participar en conversaciones complejas con varios
interlocutores en discusiones de grupo, incluso sobre temas abstractos, complejos y

poco cotidianos.
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[l Es capaz de expresar y defender sus opiniones con claridad y de manera
convincente, respondiendo a preguntas y comentarios y rebatiendo los argumentos de
sus interlocutores con fluidez, espontaneidad y precision.

[1 Es capaz de participar plenamente en una entrevista, tanto en calidad de
entrevistador como de entrevistado ampliando y desarrollando el tema de discusion
con fluidez, sin apoyo externo y manejando las interposiciones sin problemas.

[1 Es capaz de sortear una dificultad cuando se topa con ella y vuelve a formular lo

gue quiere decir sin interrumpir totalmente la fluidez del discurso.

+ PRODUCCION ORAL

[1 Realiza descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre temas complejos,

integrando otros temas, desarrollando ideas concretas y terminando con una
conclusion adecuada.

[1 Elige una formulacion apropiada de una amplia gama de elementos linguisticos para
expresarse con claridad y sin tener que limitar lo que quiere decir.

[ Buen dominio de expresiones idioméaticas y coloquiales.

[] Pequefios y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de vocabulario.

[1 Mantiene un alto grado de correccion gramatical de modo consistente; los errores
son escasos Y dificiles de localizar.

[] Varia la entonacion y coloca el acento de la oracion correctamente para expresar
matices sutiles de significado.

[l Realiza descripciones y narraciones detalladas integrando varios temas,
desarrollando aspectos concretos y terminando con una conclusion apropiada.

[0 Produce un discurso claro, fluido y bien estructurado manifestando un uso
controlado de estructuras organizativas, conectores y mecanismos de cohesion.

[1 Modifica con precision las opiniones y las afirmaciones en relacion con grados de,
por ejemplo, certezalincertidumbre, creencia/duda, probabilidad, etc.

[1 Se expresa con fluidez y espontaneidad y casi sin esfuerzo. Utiliza un amplio
repertorio léxico que le permite sortear las dificultades parafraseando. Apenas tiene
gue buscar de forma evidente las expresiones adecuadas o estrategias que usa; soélo
un tema dificil puede mermar la fluidez de su expresion.

[1 Es capaz de utilizar la lengua de manera eficaz y flexible en su vida social, incluso

expresando emociones y utilizando la alusion y la ironia.

« ESTRATEGIAS
L1 Planifica lo que hay que decir y los medios para decirlo considerando el efecto que

puede producir en el oyente.
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[0 Utiliza circunloquios y parafrasis para suplir carencias de vocabulario y de

estructura.

+ PRODUCCION ESCRITA
[1 Escribe textos claros y bien estructurados sobre temas complejos resaltando las

ideas principales, ampliando con cierta extension y defendiendo sus puntos de vista
con ideas complementarias, motivos y ejemplos adecuados, y terminando con una
conclusion apropiada.

[0 La estructura, la distribucion en parrafos y la puntuacion son consistentes y
practicas.

[1 La ortografia es correcta, aparte de deslices tipogréaficos de caracter esporadico.

[1 Es capaz de escribir textos claros y bien estructurados sobre temas complejos,
resaltando los aspectos relevantes, desarrollando sus puntos de vista en detalle con
informacion complementaria, razonamientos y ejemplos relevantes y concluyendo su
texto de manera adecuada.

[1 Es capaz de escribir historias, descripciones y textos imaginativos claros,
detallados, bien estructurados y desarrollados en un estilo natural y personal

adecuado al lector que tiene en mente, sobre temas complejos.

Nivel C2

+ COMPRENSION AUDITIVA

[1 No tiene dificultad en comprender cualquier tipo de habla, incluso articulada al ritmo

rapido de los nativos, tanto conversaciones en vivo como discursos retransmitidos.

+ COMPRENSION DE LECTURA

[1 Comprende e interpreta de forma critica practicamente cualquier forma de lengua

escrita, incluidos textos abstractos y de estructura compleja o textos literarios y no
literarios con muchos coloquialismos.

[1 Comprende una amplia gama de textos largos y complejos, y aprecia distinciones
sutiles de estilo y significado tanto implicito como explicito.

+ INTERACCION ORAL

[0 Es lo bastante h&bil como para utilizar las claves contextuales, gramaticales y

léxicas con el fin de inferir la actitud, la predisposicion mental y las intenciones y prever

lo que va a ocurrir.
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[0 Se expresa con claridad y precision, y se relaciona con el destinatario con
flexibilidad y eficacia.

L1 Elige una frase apropiada de una serie disponible de funciones del discurso para
comenzar sus comentarios adecuadamente con el fin de tomar la palabra o ganar
tiempo para seguir con el uso de la palabra mientras piensa.

[1 Relaciona con destreza su contribucion con la de otros hablantes.

[1 Plantea preguntas complementarias para comprobar que ha comprendido lo que el
interlocutor ha querido decir y consigue aclaracion de los aspectos ambiguos.

[1 Mantiene un consistente control gramatical sobre un repertorio lingtistico complejo
aungue su atencién se centre en otras actividades (por ejemplo, en la planificacién de
lo que sigue, en el seguimiento de las reacciones de los demas).

[0 Es plenamente consciente de las implicaciones de caracter sociolingtistico y
sociocultural en el uso de la lengua por parte de los hablantes nativos y sabe
reaccionar en consecuencia.

[1 Media con eficacia entre hablantes de la lengua meta y de la de su comunidad de
origen teniendo en cuenta las diferencias socioculturales y sociolinguisticas.

[1 Manifiesta gran flexibilidad reformulando ideas en distintas formas linglisticas para
dar énfasis, diferenciar segun la situacion, el interlocutor, etc. Y eliminar la
ambiguiedad.

[1 Sabe cémo seleccionar la frase apropiada de entre una serie de funciones del
discurso para iniciar sus comentarios apropiadamente con el fin de tomar la palabra o
de ganar tiempo mientras mantiene el turno de palabra y piensa.

[1 Sabe sortear las dificultades con tanta discrecion que el interlocutor apenas se da

cuenta de ello.

+ PRODUCCION ORAL

[1 Produce discursos claros, fluidos y bien estructurados cuya estructura logica resulta

eficaz y ayuda al oyente a fijarse en elementos significativos y a recordarlos.

[1 Posee un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y es consciente de
los niveles connotativos del significado.

[1 Transmite con precision sutiles matices de significado utilizando, con razonable
precision, una amplia serie de procedimientos de maodificacion.

[1 Saca provecho de un dominio amplio y fiable de un completo repertorio de
elementos linglisticos para formular pensamientos con precision, poner énfasis,
diferenciar y eliminar la ambigtiedad. No manifiesta ninguna limitacion de lo que quiere

decir.
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[0 Domina un repertorio léxico muy amplio que comprende expresiones idioméaticas y
coloquiales; muestra tener conciencia de los niveles connotativos del significado.

[1 Utiliza con consistencia un vocabulario correcto y apropiado.

[] Varia la entonacion y coloca el acento de la oracion correctamente para expresar
matices sutiles de significado.

[1 Se expresa con todo detalle con una fluidez natural, sin esforzarse ni dudar. Se
detiene solo con el fin de reflexionar sobre las palabras mas adecuadas para expresar
sus pensamientos o para buscar un ejemplo o explicacion adecuada.

[1 Transmite matices sutiles de significado con precision utilizando, con razonable
correccion, una amplia serie de calificativos (por ejemplo: adverbios que expresan
grado, clausulas que expresan limitaciones).

[1 Sabe como enfatizar, diferenciar y eliminar la ambigtedad.

« ESTRATEGIAS
L1 Planifica lo que hay que decir y los medios para decirlo considerando el efecto que

puede producir en el oyente.
[] Sustituye una palabra que no recuerda por un término equivalente de una forma tan

sutil que apenas se nota.

+ PRODUCCION ESCRITA
[1 Escribe textos complejos con claridad y fluidez y con un estilo apropiado y eficaz y

una estructura légica que ayuda al lector a encontrar las ideas significativas.

[1 La escritura esta libre de errores ortograficos.

[1 Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y posee conciencia
de los niveles connotativos del significado.

[0 Realiza descripciones y narraciones detalladas integrando varios temas,
desarrollando aspectos concretos y terminando con una conclusion apropiada.

[1 Crea textos coherentes y cohesionados haciendo un uso completo y apropiado de
una variedad de estructuras organizativas y de una amplia gama de mecanismos de

cohesion.
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ANEXO lI: CUADRO DE PROGRAMACION

A1 (Usuario basico)

Descriptor general: Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Curso: Nivel 1 (A1)

OBJETIVOS DEL CURSO

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprensioén auditiva

Comprensioén lectora (leer):

Interaccion oral

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escuchar): (conversar): (escribir):
Comprende discursos que | Es capaz de comprender Participa en Puede expresarse con Escribe frases y oraciones

sean lentos, que estén
articulados con cuidado y
con las suficientes pausas

para asimilar el significado.

Sigue indicaciones
sencillas y breves. En la
conversaciéon comprende
expresiones corrientes
para satisfacer
necesidades concretas
siempre que el interlocutor
facilite la interaccion. Se
sirve de apoyos visuales, y
de la repeticion y la
redundancia para la
comprension.

¢ PUEDE entender las
instrucciones de clase que
da el profesor.

textos muy breves y
sencillos (tarjetas postales,
letreros, indicaciones
faciles, informaciones
puntuales), leyendo frase
por frase, captando
nombres, palabras y frases
basicas y corrientes, y
volviendo a leer cuando lo
necesita. Se sirve de la
ayuda de apoyos, sobre
todo visuales, y de la
repeticion y la redundancia
para la comprension.

® PUEDE comprender las
instrucciones sencillas del
libro.

conversaciones de forma
sencilla, pero la
comunicacion depende
totalmente de que haya
repeticiones a ritmo lento,
reformulaciones y
rectificaciones. Sabe
plantear y contestar
preguntas sencillas,
realizar afirmaciones
sencillas y responder a las
afirmaciones que se le
hacen en areas de
necesidad inmediata o
sobre temas muy
cotidianos.

e PUEDE preguntar cémo se
dice o qué significa o como
se pronuncia una palabra.

frases sencillas y aisladas
relativas a personas y
lugares, y a necesidades
inmediatas (peticiones de
servicios y bienes
concretos, respuestas a
preguntas sobre si mismo
y sobre personas de su
entorno, compras, etc.).
Dispone de un repertorio
muy limitado, ensayado y
léxicamente organizado de
frases que se utilizan en
situaciones concretas y
predecibles.

¢ PUEDE hablar de sus
intereses y necesidades de
aprendizaje del espafiol.

sencillas y aisladas
relativas a datos
personales sobre si mismo
y sobre personas de su
entorno en cartas,
postales, notas o
mensajes, Yy rellena
formularios con
informacion personal y
cumplimenta textos
sencillos.

e PUEDE transcribir datos
personales para rellenar
fichas y cumplimentar
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e PUEDE comprender
saludos y despedidas.

¢ PUEDE entender cuando le
hablan o le preguntan
informacion basica personal
(nombre y apellidos,
nacionalidad, edad,
profesion, las cosas que le
gustan o que prefiere, etc.).
e PUEDE comprender
cuando le hablan o le
preguntan sobre su familia y
sSus amigos.

¢ PUEDE entender nimeros
de teléfono y direcciones.

® PUEDE comprender
cuando le deletrean una
palabra o un nombre propio.
e PUEDE comprender a una
persona que describe de
forma sencilla un lugar.

¢ PUEDE entender las
preguntas basicas que le
hace un dependiente en una
tienda, si le habla despacio y
con claridad.

® PUEDE entender precios y
horarios en tiendas y
establecimientos.

® PUEDE comprender un
cuestionario sobre intereses
de aprendizaje.

e PUEDE entender
formularios o cuestionarios
con datos personales.

e PUEDE comprender
saludos y felicitaciones en
tarjetas y postales.

e PUEDE entender un texto
sencillo donde se describe o
se presenta una persona.

e PUEDE entender una
postal o folleto de viajes
donde se describe un lugar.
e PUEDE entender un folleto
turistico y extraer la
informacion que le interesa.
e PUEDE comprender
sefiales y letreros corrientes
de los lugares publicos.

® PUEDE entender folletos y
catalogos con horarios y
precios, comercios y
articulos.

® PUEDE saludar y
despedirse.

e PUEDE presentarse a si
mismo y presentar a otras
personas con frases
sencillas.

e PUEDE intercambiar
informacion basica con otra
persona para empezar a
conocerse (hombre,
nacionalidad, edad, aficiones
e intereses personales,
estudios o trabajo, las cosas
gue le gustan o las que
prefiere, etc.).

e PUEDE contrastar gustos y
preferencias con otras
personas.

e PUEDE discutir con sus
compafieros de clase a
donde ir de vacaciones.

e PUEDE preguntar
informacion basica relativa a
un viaje que le interesa en
una oficina de turismo o
agencia de viajes.

e PUEDE preguntar si un
producto esta o no disponible
en una tienda.

e PUEDE preguntar la hora.
e PUEDE adquirir articulos
en una tienda.

e PUEDE manejar cifras y
cantidades en una tienda.

® PUEDE informarse sobre
las formas de pago de un
producto.

e PUEDE ponerse de

® PUEDE explicar los
motivos por los cuales
estudia espafiol.

e PUEDE dar y pedir
informacion basica personal
(nombre y apellidos,
nacionalidad, edad, teléfono,
profesion, etc.).

e PUEDE describir personas
(fisico y caracter) con frases
sencillas.

e PUEDE describir lugares
de forma sencilla: su pais y
otros paises que conozca.

¢ PUEDE hablar de los
restaurantes y tiendas que
hay en su ciudad y
recomendar alguno.

e PUEDE hablar de lo que le
interesa hacer en un lugar
que visita.

¢ PUEDE hablar de las
cosas que le gustan o no le
gustan.

¢ PUEDE hablar de hébitos,
costumbres y preferencias de
viaje.

e PUEDE referirse a
horarios, precios y fechas
cuando viaja.

e PUEDE hablar de las
cosas que tiene o que
necesita.

¢ PUEDE hablar de las
ocasiones en las que hace
regalos, qué tipo de regalos
hace y a quién.

escritos sencillos (por
ejemplo, un formulario o un
cuestionario para las
Naciones Unidas).

e PUEDE escribir una tarjeta
de felicitacion sencilla para
un cumpleafos.

e PUEDE escribir un texto
con informacion personal
béasica (donde vive, a qué se
dedica, cémo es, qué le
gusta y qué no, etc.).

e PUEDE escribir una postal
desde un lugar a sus
compafieros o amigos
contando dénde esta, qué
hay en ese lugar, como es 'y
si le gusta o no, y enviar
saludos.

e PUEDE escribir preguntas
para obtener informacion
relativa a los paises de
origen de sus comparfieros.
e PUEDE escribir un anuncio
basico para contactar con
otros estudiantes de espafiol
o para hacer amigos del
mundo hispano.

e PUEDE participar en un
chat utilizando frases muy
sencillas para conocer gente.
e PUEDE escribir la lista de
la compra con las cosas que
necesita para preparar un
plato.

® PUEDE escribir notas y
mensajes cortos y sencillos.
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acuerdo con otras personas
para elegir un regalo para
una persona.

® PUEDE preguntar por los
gustos e intereses de una
persona.

2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Manifiesta un control limitado sobre unas
pocas estructuras gramaticales y
sintacticas sencillas dentro de un repertorio
aprendido.

— SUSTANTIVOS:

¢ Clases de nombres (nombres propios y
comunes) y su comportamiento
morfosintactico.

e Género y numero.

— ADJETIVOS:

¢ Concordancia con el sustantivo y su posicion
habitual en la frase.

— DETERMINANTES:

¢ Articulos determinados e indeterminados:
casos generales de uso y omision.

¢ Determinantes demostrativos (formas tonicas
y atonas), cuantificadores (usos basicos) y
posesivos (formas atonas).

e Contracciones al y del.

— PRONOMBRES:

* Pronombres personales sujeto: casos de uso
y omision.

¢ Pronombres personales de objeto directo.

® Pronombres personales de objeto indirecto
(con verbos de afeccion psiquica).

® Pronombres ténicos con preposicion.

Tiene un repertorio muy basico de
palabras y frases aisladas relativas a
situaciones cotidianas concretas.

— INFORMACION PERSONAL:

® Nombres personales.

® Paises, nacionalidades e idiomas.
o Aficiones y pasatiempos.

® Numerales del 0 al 100: edad y
ndmero de teléfono.

¢ Profesion y lugar de trabajo.

— LEXICO DE LA CLASE:
® Objetos de la clase.
® |nstrucciones basicas.

— DESCRIPCION DE PERSONAS:
® Partes basicas del cuerpo.

e Caracteristicas fisicas.

e Caracter y personalidad.

— ENTORNO GEOGRAFICO:

¢ Paisajes y accidentes geograficos.
¢ Clima y tiempo atmosférico.

¢ Puntos cardinales: norte, sur, este y
oeste.

Pragmatica

Establece contactos sociales basicos utilizando las
férmulas de cortesia mas sencillas y cotidianas relativas a
saludos, despedidas y presentaciones y utiliza expresiones
del tipo: “por favor”, “gracias”, “lo siento”, etc. Enlaza
palabras o grupos de palabras con conectores muy

basicos, como “y” o “entonces”.

¢ Saludo y despedida: formal / informal.

¢ Presentacion: formal e informal.

¢ Formulas de tratamiento: ta vs. usted.

® Formulas para llamar la atencién: oye-oiga, perdona-
perdone.

¢ Formulas basicas de cortesia: por favor y gracias.

¢ Formulas basicas para pedir disculpas: perdon y lo siento.
¢ Formulas para animar a la accion: jvengal, jvamosl!, etc.

¢ Formulas para enfatizar una afirmacion: jvalel, jclaro!, etc.
* Marcadores sencillos para organizar el discurso.

¢ Conectores discursivos basicos: y, o, pero, porque...

¢ Expresiones para verificar si los interlocutores han entendido:
icomprendes-comprende?, ¢si?

¢ Recursos lingliisticos para pedir repeticiones o aclaraciones:
puede-puedes repetir?

¢ |ntroduccidon de algunos gestos basicos.

¢ Diminutivos afectivos y atenuantes: cariiiito, gordito, etc.

® Empleo de la deixis con pronombres demostrativos neutros:
esto 0 eso.
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® Pronombres interrogativos qué, cémo,
cuando, cual, donde, cuanto/a/os/as y
exclamativos qué.

— VERBOS:

¢ Presente de indicativo regular.

¢ Presente de indicativo irregular (querer,
tener, ser, estar e ir) y reflexivos (llamarse).
¢ Forma no personal: infinitivo (forma y usos
béasicos)

¢ Querer + infinitivo y poder + infinitivo.

® VVerbos pseudoimpersonales o de afeccién
psiquica + sustantivo/infinitivo: interesar,
gustar y encantar.

¢ Verbos impersonales: llover y nevar.

¢ Contraste ser y estar (usos basicos).

¢ Formas impersonales: hay y hace.

¢ Contraste hay y esta/n.

¢ Perifrasis de obligacion: tener que +
infinitivo.

— ADVERBIOS:

¢ Adverbios cuantificadores (muy y mucho).
¢ Adverbios de lugar (aqui, ahi, alli)

¢ Adverbios de tiempo (ahora, ayer, hoy).

— PREPOSICIONES:

¢ Usos elementales de las preposiciones a, en,
de, con, por y para.

— ORACIONES:

¢ Oraciones causales con porque y oraciones
finales con para (usos basicos).

e Oraciones coordinadas cony, oy pero.

—VIAJES:

® Habitos y preferencias en vacaciones:
playa, montafia, camping, etc.

® Dias de la semana, meses y
estaciones del afio.

¢ Medios de transporte.

¢ Alojamiento: hotel, pension, etc.

¢ Equipaje: ropa y objetos basicos.

e Documentos Y billetes.

— SERVICIOS:

® Tiendas y establecimientos. Tiendas
de ropa.

e Articulos cotidianos o del hogar. Ropa
y complementos.

® Formas de pago. Moneda.

¢ Numerales del 0 al 1000: precios.

e Caracteristicas basicas para describir
articulos cotidianos y ropa: color, forma,
material, etc.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

® Exponentes funcionales y vocabulario
propio de las situaciones y temas
sefialados.

® Formulas fijas.

® Familias de palabras y valor de los
afijos mas frecuentes.

e Sinénimos y anténimos usuales.

¢ Uso de la negacién para responder a preguntas o para
autocorregirse: no, no soy italiano; no es asi; etc.
® Uso o elipsis del sujeto.

Fonética

Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de
palabras y frases aprendidas la pueden comprender con
cierto esfuerzo los hablantes nativos acostumbrados a
tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que
pertenece el alumno.

e Correspondencia entre letras y sonidos.

® Practica de pronunciacién: vocales y consonantes, estructura
silabica, y acento de las palabras.

¢ Casos especiales: ge/gi; h; s/za,zo,zu,ce,ci; etc.

¢ Reconocimiento de las silabas tonicas.

¢ Practica de entonacion en las funciones comunicativas
bésicas: afirmacion, interrogacion y exclamacion.

Ortografia
Copia palabras corrientes y frases cortas; por ejemplo,

signos o instrucciones sencillas, nombres de objetos
cotidianos, nombres de tiendas, asi como frases hechas
que se utilizan habitualmente. Sabe deletrear su direccion,
su nacionalidad y otros datos personales.

® Abecedario y nombre de las letras.

® Casos de especial dificultad ortografica: gue/gui, b/v y c/z
® Presentacion y usos basicos de los signos de puntuacion.
¢ Ortografia elemental: usos basicos de la mayuscula,
separacion de silabas, etc.
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3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la
comunidad o comunidades en las que se habla el idioma
es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin embargo,
tiene la importancia suficiente como para merecer la
atencion del alumno, sobre todo porque, al contrario que
muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que
no se encuentre en su experiencia previa y puede que esté
distorsionado por los estereotipos.

® Formas de saludarse y despedirse. Gestos en las
presentaciones.

¢ Diversidad cultural en el mundo hispano. Imagenes y
representaciones del mundo hispano.

® Formas de conocer y relacionarse con personas hispanas.
¢ |dentificacién personal en Espafia: documentos, nombres y
apellidos, etc.

¢ Formulas de tratamiento formal e informal.

¢ Personajes significativos espafoles e hispanoamericanos.
¢ Tipos de tiendas y establecimientos. Horarios comerciales.
e Ocasiones que se celebran y regalos.

® Ropa y formas de vestir para diferentes situaciones y
ocasiones.

Estrategias

¢ Decir a alguien que no entiende algo.

¢ Pedir a alguien que hable mas despacio o que repita lo que ha dicho.

¢ Pedir a alguien que deletree una palabra o nombre que no ha entendido.

¢ Prestar atencion a las imagenes, mapa formal de un texto, entonacién, gestos, tono, etc.
¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y el significado de palabras
desconocidas, a partir de la situacion y del contexto.

® Memorizar frases corrientes.

® Hacer gestos o dibujos o sefialar con el dedo cuando una palabra no esta disponible.

Actitudes

e Tener una actitud positiva ante el aprendizaje.

¢ Tener una actitud positiva ante la nueva lengua y cultura.

e Incentivar la propia motivacion.

e Expresar los propios intereses y necesidades de aprendizaje.

e Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacion en clase.
® Arriesgarse a comunicar e intentar activar los recursos que se poseen.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los comparieros.

e Mostrar interés en comunicar oralmente con hablantes nativos.

® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura
de la nueva lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen
lugar dentro del aula, asi como fuera del aula.

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos Material didactico

® Conocer a los compaiieros de la clase.

¢ Elaborar carteles con frases utiles para la clase.

Se desenvuelve con los textos orales y escritos

relacionados con su entorno y necesidades mas Libros
inmediatas. Son textos que cuentan con una estructura | ® Gente 1 Nueva
clara y sencilla, tanto formal como conceptualmente y edicion

la informacion es concisa y explicita. Los textos e Aulal
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¢ Rellenar un cuestionario para la clase de espafol con las
cosas que se quieren hacer durante el curso.

¢ Disefiar una nueva tarjeta de identificaciéon para las Naciones
Unidas.

¢ Cumplimentar un impreso o formulario para solicitar una visa a
otro pais.

¢ Presentar y describir un amigo, compaiiero, familiar o
conocido de habla hispana al resto de los compaiieros de clase.

® Preparar y simular una fiesta o reunién informal de
departamento en las Naciones Unidas.

¢ Escribir un anuncio en un tablén de las Naciones Unidas para
hacer un intercambio lingiiistico con personal de habla hispana.

¢ Elaborar un concurso en clase sobre geografia, comida,
fiestas, etc., del mundo hispano.

® Planificar una mision con un compaiero de la clase a otro
pais: decidir a dénde ir, qué hacer, describir el lugar, etc.

¢ Organizar una tienda o establecimiento para comprar y vender
diferentes articulos en clase.

¢ Celebrar una fiesta de cumpleaiios para un companero de la
clase: buscar un regalo, preparar una tarjeta de felicitacion, etc.

escritos estan producidos en una forma accesible,
preferiblemente impresos. Y los textos orales estan
producidos con poca distorsién acustica,
pronunciacién estandar o préxima a la estandar y
emitidos a una velocidad lenta y con redundancia.

Textos orales

® Presentaciones entre personas, formales e informales.
e Conversaciones muy breves e informales.

e Conversaciones transaccionales (peticiones).

Textos escritos

¢ Carteles con frases (tiles para la clase.

e Cuestionarios y formularios para cumplimentar con datos
personales.

¢ Tarjetas de visita.

¢ Agenda de clase.

* Notas muy breves y sencillas.

e Conversaciones en chats.

® Pagina Web o anuncios de contactos.

¢ Correos electrénicos muy breves y sencillos.

¢ Cartas personales sencillas.

¢ Tarjetas de felicitacién y postales.

¢ Folletos turisticos.

¢ Folletos o catalogos de articulos de tiendas.

¢ Carteles o letreros en la calle (tiendas y puestos de
mercado).

e |ista de la compra.

¢ Horarios de tiendas y otros establecimientos.

e En accién 1

CD ROM
® Gente
e Aula

Internet

Material
complementario
¢ Rapido, rapido
e Planeta 1
eELE1

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Diccionario bilingiie
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A2 (Usuario basico)

Descriptor general: Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo
tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Curso: Nivel 2 (A2.1)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprension auditiva

(escuchar):

Comprension lectora (leer):

Interaccion oral

conversar):

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escribir):

Comprende frases y
expresiones relacionadas
con areas de prioridad
inmediata (por ejemplo,
informacion personal y
familiar muy basica,
compras, lugar de
residencia, empleo)
siempre que el discurso
esté articulado con
claridad y con lentitud.

e PUEDE comprender frases
y palabras relacionadas con
datos familiares basicos,
profesion, aficiones, etc.

¢ PUEDE identificar a una
persona cuando se la
describen a partir de
informacién relacionada con

Comprende textos breves y
sencillos que contienen
vocabulario muy frecuente,
incluyendo una buena
parte de términos de
vocabulario compartidos a
nivel internacional.

¢ PUEDE entender una
carta, anuncio o correo
electrénico que contengan
informacion personal basica:
familia, profesion, aficiones,
etc.

¢ PUEDE comprender una
encuesta sobre su familia.

Se comunica en
actividades corrientes y
habituales que requieren
un intercambio sencillo y
directo de informacion
(pedir cosas, comida, etc.)
o actividades que traten
asuntos cotidianos
relativos a la rutina diaria y
al tiempo libre, como pedir
informacion sobre un viaje.
Construye frases con
bastante facilidad, aunque
con ciertas dudas.

e PUEDE plantear y
responder preguntas directas
sobre informacién personal,
qué hace en su trabajo y en
su tiempo libre.

¢ PUEDE hablar de si mismo
y de otros, plantear y
responder sobre qué hace en

Sabe hacer una
descripcién o presentacion
sencilla de personas,
condiciones de vida,
actividades diarias, cosas
que le gustan o no le
gustan, en una breve lista
de frases y oraciones
sencillas.

e PUEDE describir a su
familia, a si mismo y a otras
personas: relaciones
personales, estado civil,
aspecto fisico, caracter,
aficiones, etc.

e PUEDE comparar
personas fisicamente y

Escribe una serie de frases
y oraciones enlazadas con
conectores sencillos tales
como “y!!, “peroi! y
“porque” en notas y
mensajes relativos a
necesidades inmediatas,
asi como en cartas

personales sencillas.

e PUEDE escribir una carta
para presentarse a si mismo
0 a otras personas (amigos,
familiares, etc.) y describirlos
(aspecto fisico, trabajo, ropa,
etc.).

e PUEDE escribir preguntas
para conocer a sus
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su aspecto fisico, ropa 'y
accesorios.

e PUEDE comprender la
descripcion de una ciudad o
barrio y decidir si le gustaria
vivir alli 0 no.

¢ PUEDE entender una
encuesta sencilla sobre una
ciudad o barrio (servicios
publicos, cultura y ocio,
ecologia, etc.) para valorarla
o valorarlo.

¢ PUEDE entender
indicaciones sencillas para
llegar a un lugar a pie o en
coche en una ciudad o
barrio.

e PUEDE comprender las
preguntas que le haga el
camarero en un bar o
restaurante cuando le toma
nota.

e PUEDE comprender las
explicaciones que le haga el
camarero sobre algunos
platos: qué llevan, si son
pesados o ligeros, frios o
calientes, etc.

e PUEDE comprender las
preguntas que le hagan en
un mercado al hacer la
compra.

e PUEDE entender consejos
relacionados con su salud.
¢ PUEDE comprender a una
persona que le habla de su
rutina diaria y decidir si lleva
0 no una vida sana.

e PUEDE entender los
cuestionarios que le
preparan sus comparfieros
para conocerlo mejor.

e PUEDE comprender
anuncios de contacto en
Internet u otros medios para
hacer amigos hispanos.

e PUEDE identificar la
informacion que le interese
en un catélogo de ropay
complementos.

* PUEDE entender el plano
de un barrio 0 zona de una
ciudad.

e PUEDE entender
globalmente un texto que
describa una ciudad.

e PUEDE entender algunos
platos y sus ingredientes en
un menu o carta en un
restaurante.

® PUEDE comprender la
informacion basica de un
folleto publicitario de un
supermercado o tienda de
comestibles.

e PUEDE comprender la idea
principal de un articulo sobre
habitos y costumbres en el
mundo hispano.

e PUEDE comprender cartas
personales sencillas en las
gue se cuenta la vida
cotidiana.

® PUEDE comprender un
test sobre su rutina diario y
hébitos cotidianos.

su trabajo y en su tiempo
libre, etc.

* PUEDE entender y
preguntar donde se
encuentra un lugar y llegar a
él en una ciudad.

e PUEDE pedir y conseguir
bienes y servicios comunes.
¢ PUEDE desenvolverse en
intercambios rutinarios y
previsibles en un banco o
estafeta de correos.

e PUEDE comprender y
hablar con un vecino, por
ejemplo en un ascensor,
sobre el tiempo que hace.

e PUEDE conseguir
informacion sencilla sobre
actividades de ocio que se
pueden hacer una ciudad y
hacer propuestas a otras
personas.

e PUEDE hablar con sus
compafieros para conocer
sus gustos relacionados con
las comidas y para
confeccionar un menu.

e PUEDE invitar a alguien y
responder a su invitacién; por
ejemplo, para ir a comer o0 a
tomar algo.

e PUEDE aceptar o rechazar
una invitacioén; por ejemplo,
para ir a comer o a tomar
algo.

¢ PUEDE pedir comida y
bebidas en un restaurante,
un bar o un mercado.

también segun su
personalidad.

¢ PUEDE hablar de los
estudios o trabajos que
realiza o que realizan sus
familiares u otras personas.
e PUEDE hablar de las
cosas que le gustan o le
interesan en una ciudad.

e PUEDE describir una
ciudad o un barrio y
compararlos con otra ciudad
0 barrio.

¢ PUEDE hablar de las
ventajas y desventajas de
vivir en una ciudad o un
pueblo.

e PUEDE dar indicaciones
para llegar a un sitio en una
ciudad.

e PUEDE hablar de los
ingredientes de diferentes
platos.

¢ PUEDE hablar de precios
de comida y distintos
productos.

¢ PUEDE hablar de sus
gustos y preferencias
relacionados con la comida.
¢ PUEDE hablar de habitos y
comportamientos sociales a
la hora de comer en casa o
fuera.

* PUEDE hablar de su
restaurante o bar favoritos y
describirlo.

¢ PUEDE hablar de su rutina
diaria y los horarios y la

compafieros o a otras
personas.

e PUEDE escribir una postal
o correo electrénico
describiendo y valorando una
ciudad, y comparandola con
otras.

¢ PUEDE elaborar una carta
0 un menu para una comida
0 cena.

® PUEDE escribir la lista de
la compra para elaborar un
plato determinado.

e PUEDE escribir una carta o
un correo electronico
contando su rutina diaria: las
cosas que hace normalmente
y cuando las hace.

e PUEDE escribir preguntas
sobre los habitos y rutina de
sus comparieros.

e PUEDE redactar
experiencias personales en
el presente sobre
costumbres y habitos de su
pais de forma sencilla.

e PUEDE escribir una carta a
un amigo o compafiero de
trabajo contandole cémo es
su rutina en una mision o
expedicion determinada.

¢ PUEDE escribir mensajes
cortos para proponer una
actividad de ocio a un amigo
0 compaiiero.

® PUEDE escribir una nota
para invitar a un amigo o
compafiero y aceptar una
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¢ PUEDE entender
entrevistas y encuestas
sobre actividades cotidianas
y de tiempo libre.

e PUEDE comprender a una
persona que le propone una
cita o hacer una actividad.

® PUEDE entender a una
persona que habla de sus
planes de futuro.

e PUEDE comprender a una
persona que le habla de las
alternativas de ocio que hay
en un lugar determinado.

¢ PUEDE entender
informacién bésica sobre
hoteles por teléfono.

e PUEDE encontrar la
informacion que le interesa
en folletos ilustrados y guias
sobre actividades y ocio.

e PUEDE leer los horarios de
tren, avion, etc.

e PUEDE leer y entender
anuncios de hoteles y viajes.

e PUEDE pedir y dar
informacion sobre diferentes
comidas.

¢ PUEDE manejar cifras y
cantidades en un restaurante
o en el mercado.

e PUEDE hablar con alguien
para llegar a un acuerdo
sobre qué hacer y a donde ir
y decidir sobre el lugar y la
hora de la cita.

e PUEDE pedir informacion
sobre hoteles por teléfono y
hacer una reserva de una
habitacion.

e PUEDE obtener
informacion basica de una
oficina de turismo.

e PUEDE seguir las
explicaciones de una visita
guiada, haciendo preguntas
sencillas para solicitar
aclaracion.

frecuencia de algunas
actividades.

¢ PUEDE describir sus
aficiones de forma sencilla.
e PUEDE dar consejos y
recomendaciones sobre
habitos de salud de forma
muy sencilla.

® PUEDE exponer sus
planes y proyectos de futuro:
trabajo, viajes, etc.

¢ PUEDE hablar sobre la
ruta de un viaje: origen,
destino, distancias y
transporte que utilizaria para
realizarlo.

invitacion o disculparse y
aceptar disculpas.

e PUEDE rellenar un
cuestionario sobre sus
intereses relacionados con el
tiempo libre y el ocio.

e PUEDE escribir un texto
describiendo sus planes o
proyectos para el futuro.

2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Utiliza algunas estructuras sencillas
correctamente, pero comete errores
basicos sistematicamente; por ejemplo,
suele confundir tiempos verbales y olvida
mantener la concordancia; sin embargo,
suele quedar claro lo que intenta decir.

— SUSTANTIVOS

e Concordancia de sustantivos y adjetivos.

Puede comprender y usar un
repertorio basico de palabras y
frases sencillas relacionadas con
informacion personal y situaciones
cotidianas concretas que le
permiten cubrir muchas de sus
necesidades mas basicas y de
supervivencia.

— INFORMACION PERSONAL:

Pragmética
Se desenvuelve en intercambios sociales muy breves

utilizando férmulas cotidianas de saludo y tratamiento. Se
desenvuelve en las relaciones sociales con bastante sencillez
pero con eficacia, utilizando las expresiones mas sencillas y
habituales y siguiendo formulas basicas. Asimismo, en una
conversacion, sabe como demandar la atenciéon. Enlaza grupos
de palabras con conectores sencillos.

¢ Saludo y despedida: formal / informal.
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¢ Concordancia sujeto—verbo.

- ARTICULOS:

¢ Articulos determinados e indeterminados.
® Presencia del articulo generalizador.

e Omision del articulo.

e Contracciones al y del.

— DETERMINANTES:

* Demostrativos: este, a, 0s, as; ese, a, 0s,
as y aquel, aquella, os, as.

* Numerales.

® Posesivos (adjetivos).

¢ Cuantificadores.

® Apbécopes mas usuales (gran, buen, etc.).
— PRONOMBRES:

® Pronombres personales de objetivo directo.

* Pronombres de objeto indirecto (con
verbos de afeccion psiquica).

¢ Pronombres reflexivos.

® Pronombres interrogativos qué, como,
cuando, cudl, donde, cuanto/a/os/as y
exclamativos qué.

— ADJETIVOS:

¢ Uso de los grados comparativo y
superlativo.

— VERBOS:

¢ Presente de Indicativo: regular e irregular
(morfologia y usos).

¢ Presente de indicativo: reflexivo.

* VVerbo apetecer.

® VVerbos impersonales: llover y nevar.
® Formas impersonales: hay y hace.

¢ Contraste hay y esta/n.

e Contraste ser y estar (usos basicos).
¢ Verbos que se prestan a confusion: ir,
venir, llevar, traer, poder y saber.

¢ Perifrasis de obligacién: tener que +
infinitivo y hay que + infinitivo.

e Perifrasis de futuro: ir a + infinitivo.

* Nombres personales.

¢ Paises, nacionalidades e idiomas.
¢ Aficiones y pasatiempos.

¢ Profesiones y lugares de trabajo.
¢ Aficiones y pasatiempos.

— FAMILIA:

e Familia y otras personas del
entorno.

e Estados civiles.

® Relaciones familiares o de
parentesco.

— DESCRIPCION DE PERSONAS:
® Aspecto fisico.

e Cardcter y personalidad.

¢ Ropa y complementos.

¢ Aficiones y pasatiempos.

¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— CIUDADES:

® Aspectos sociales, econémicos y
culturales.

¢ Lugares publicos.

® Transporte metropolitano.
Educacion vial.

e Servicios: banco, correos, policia,
biblioteca, tiendas, etc.

e \/ocabulario relacionado con banco
o estafeta de correos y otros
Servicios.

¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— COMIDAS Y BEBIDAS:
® Bares, cafeterias y restaurantes.
e Comidas del dia: desayuno, comida

® Presentacion: formal e informal.

¢ Formulas de tratamiento: ta vs. usted.

¢ Formulas para llamar la atencion: oye-oiga, perdona-perdone.
¢ Formulas basicas de cortesia: por favor y gracias.

¢ Formulas basicas para pedir disculpas: perdon y lo siento.

® Formulas para aceptar disculpas: no pasa nada.

® Recursos para invitar a alguien o para rechazar una invitacion y
dar una excusa: vale, perfecto, pues quedamos en... o lo siento,
no puedo, es que...

® Formulas para animar a la accién: jvengal, jvamos!, etc.

¢ Formulas para enfatizar una afirmacion: jvalel, jclaro!, jqué bien
habla espafiol!, etc.

¢ Uso de la deixis con pronombres demostrativos neutros: esto o
eso.

® Marcadores discursivos sencillos para organizar el discurso:
ordenadores (de apertura primero; continuidad luego y cierre al
final) y aditivos también.

e Conectores discursivos basicos: consecutivos, justificativos
porque y contraargumentativos pero.

¢ Expresiones para verificar si los interlocutores han entendido:
icomprendes-comprende?, ¢si?

® Recursos linglisticos para pedir repeticiones o aclaraciones:
épuede-puedes repetir?

¢ Introduccién de algunos gestos basicos.

¢ Diminutivos afectivos y atenuantes: carifito, gordito, etc.

¢ Uso de la negacion doblada para corregir un enunciado afirmativo
0 para expresar acuerdo con una declaracién negativa.

* Empleo de la muletilla: ¢no?

¢ Mantenimiento del referente por procedimientos gramaticales:
sustitucion de proformas (pronombre personal, demostrativo,
posesivo, cuantificador, adverbios modales, temporales, locativos,
con funcion anaférica) y elipsis del sujeto.

Fonética

La pronunciacion es generalmente bastante claray
comprensible aunque resulte evidente su acento extranjero y
los interlocutores tengas que pedir repeticiones de vez en
cuando.
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® Marcadores temporales.

— PEPROSICIONES:

¢ Usos bésicos de las preposiciones a, en,
de, con, por y para.

— ADVERBIOS:

e Adverbios y locuciones adverbiales de
cantidad, tiempo, lugar y modo.

¢ Adverbios en —mente.

— Negacién: no, nunca, etc.

— ORACIONES:

¢ Oraciones coordinadas: copulativas,
disyuntivas y adversativas.

¢ Oraciones comparativas de superioridad,
igualdad e inferioridad.

¢ Oraciones de relativo con que + indicativo.
¢ Oraciones temporales: cuando +
indicativo; antes de/después de + infinitivo;
etc.

¢ Oraciones finales con infinitivo.

¢ Oraciones causales con porque.

y cena.

e Cartas y menus.

¢ Platos esparioles e
hispanoamericanos.
e Alimentos.

— RUTINA:

¢ Actividades diarias y tiempo libre:
higiene personal, comida, trabajo,
deporte, aficiones.

® Frecuencia y partes del dia.

® Horas y dias de la semana.

® Planes y proyectos.

¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

¢ Exponentes funcionales y
vocabulario propio de las situaciones
y temas sefalados.

¢ Familias de palabras. Valor de los
afijos mas usuales.

¢ |nterferencias léxicas en
expresiones usuales.

¢ Palabras de significado préximo,
palabras anténimas y polisémicas.

® Revisién de los fonemas del espafiol.

® Practica de pronunciacién: vocales y consonantes, estructura
silabica, y acento de las palabras.

e Silabas tonicas y silabas atonas.

¢ Practica de entonacion en las funciones comunicativas basicas:
afirmacion e interrogacion; y entonacién con funcién expresiva:
alegria, tristeza y sorpresa.

® Fonemas que se prestan a confusién: /g + a, e, i, o, u/y/x + a, e,
i,o,ul;/k+a,e,i,o,u/yl0+a,e,i,o,ul;/llyIN;IrlyIRI

Ortografia

Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos; por
ejemplo: indicaciones para ir a algun sitio. Escribe con
razonable correccion (pero no necesariamente con una
ortografia totalmente normalizada) palabras cortas que utiliza
normalmente al hablar.

¢ Revision del alfabeto espafiol.

¢ Casos de especial dificultad ortografica: gue/gui, b/v, c/z, etc.
¢ Tildes en vocabulario frecuente.

¢ Uso de signos ortograficos de uso comun.

e Uso de signos de puntuacion basicos.

3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la
comunidad o comunidades en las que se habla el
idioma es un aspecto del conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia suficiente como para
merecer la atencion del alumno, sobre todo porque, al

contrario que muchos otros aspectos del

conocimiento, es probable que no se encuentre en su

Estrategias

¢ Indicar lo que no se entiende.

e Seleccionar y extraer informacion importante.

¢ |dentificar el tipo de texto y prever la informacién que puede contener.

e Crear situaciones para utilizar con frecuencia lo aprendido.

e Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de
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experiencia previa y puede que esté distorsionado por
los estereotipos.

¢ Formas de saludarse y despedirse.

® Formas de conocer y relacionarse con personas
hispanas.

e Concepto y estructura de familia. Tipos de familias y
parejas en Espafia. Matrimonio.

¢ Tareas domésticas y otras actividades que se realizan en
casa. Los papeles de él y de ella.

e Comidas y bebidas tipicas de distintos lugares.

¢ Tipos de restaurantes.

® Habitos y comportamientos sociales en las comidas.
Costumbres y habitos gastronémicos.

e Costumbres y habitos en la rutina. Actividades cotidianas
y de tiempo libre.

¢ Ciudades y barrios espafioles e hispanoamericanos.

¢ Horarios y formas de organizar el tiempo.

® Horarios comerciales.

¢ Medios para informarse del ocio y servicios en una
ciudad: guias del ocio, oficinas de turismo, guias turisticas,
etc.

comprender cada uno de los elementos del mismo.
mapa formal de un texto, entonacién, gestos, tono, etc.).

® Memorizar frases corrientes.
¢ Organizar el contenido y realizar esquemas.

Actitudes

® Respetar y valorar el esfuerzo de los comparieros.
e Adoptar una actitud positiva hacia el error en clase.

aprende la nueva lengua.

aprendizaje.

¢ Mostrar interés en comunicar oralmente con hablantes nativos.
la nueva lengua que se esta aprendiendo.

dentro del aula, asi como fuera del aula.

e Mostrar interés en la interaccion escrita con hablantes de espafiol.
® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralingiisticos (imagenes,

¢ Parafrasear, definir, hacer gestos o dibujos, sefialar cuando una palabra no esta disponible.
¢ Releer para valorar la consecucion de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

e |dentificar y expresar los propios intereses y necesidades de aprendizaje.
e Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacién en clase.
® Arriesgarse a comunicar e intentar activar los recursos que se poseen.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

® Conocer a los compaiieros de la clase.
* Presentar y describir una familia (real o surrealista).

* Buscar el compaiero ideal para trabajar en las
Naciones Unidas.

Se desenvuelve con los textos orales y escritos relacionados
con su entorno y necesidades inmediatas. Son textos que
cuentan con una estructura sencilla, tanto formal como
conceptualmente y la informacion es concisa y explicita. Los
textos escritos estan producidos en una forma accesible,
preferiblemente impresos. Y los textos orales estan producidos
con poca distorsidon acustica, pronunciaciéon estandar o
préxima a la estandar y emitidos a una velocidad lenta y con

Libros

e Gente 1 Nueva edicion
e Aulaly?2

e En accién 1

CD ROM
e Gente
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¢ Crear un personaje.

¢ Organizar una cena en un restaurante para la clase
de acuerdo con sus gustos: elegir el restaurante,
decidir el menu, hacer las invitaciones, etc.

¢ Crear una ciudad o barrio ideales para vivir.

¢ Planificar un fin de semana de ocio en una ciudad
espafnola o hispanoamericana.

® Elaborar una entrevista para conocer la rutina de
los compaiieros y presentarla en clase.

¢ Entrevistar a un invitado para conocer aspectos de
su vida cotidiana, sus gustos, sus aficiones, planes,
etc.

¢ Dar y comprender indicaciones sencillas para

llegar a la casa de un amigo o compaiero del trabajo.

¢ Elaborar una presentaciéon sobre las costumbres
tipicas del pais de origen de cada estudiante.

¢ Preparar una cita con una persona que hemos
conocido en la red.

¢ Crear un personaje famoso e imaginar sus habitos
y sus proyectos futuros.

redundancia.

Textos orales

¢ Conversaciones breves e informales sobre asuntos cotidianos
(peticiones, ofrecimientos).

e Conversaciones telefénicas muy breves (reservas, instrucciones
para llegar a un lugar, etc.).

e Conversaciones transaccionales (adquisicion de bienes de
consumo basico, operaciones sencillas en oficinas de correos o
bancos, etc.).

¢ Entrevistas cortas y sencillas.

Textos escritos

e Cartas personales breves y sencillas.

¢ Planos de una ciudad.

¢ Guia del ocio.

e Cartas y menus de restaurante.

¢ Carteleras de espectaculos.

e Correos electrénicos personales breves.

¢ Encuestas y cuestionarios.

¢ Paginas Web personales.

¢ Articulos sencillos y breves.

¢ Diarios breves y pautados.

¢ Formularios.

e |istas de precios y productos.

* Notas y mensajes breves: por ejemplo, la lista y ticket de la
compra.

¢ Programacion de radioy TV.

¢ Folletos publicitarios de un supermercado.
® Horarios.

e Aulaly?2
Internet

Material
complementario
® Rapido, rapido
e Planeta 1
eELE1

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Diccionario bilingiie
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Curso: Nivel 3 (A2.2)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprensioén auditiva

Comprensioén lectora (leer):

Interaccion oral

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escuchar): (conversar): (escribir):
Comprende lo suficiente Comprende textos breves y | Participa en Tiene un repertorio de Escribe notas y mensajes

como para poder
enfrentarse a necesidades
concretas siempre que el
discurso esté articulado

con claridad y con lentitud.

¢ PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

e PUEDE comprender a
personas que hablan de sus
habitos de aprendizaje de
idiomas y encontrar puntos
en comun.

e PUEDE identificar las
dificultades y problemas
principales relacionados con
el aprendizaje del espafiol u
otras lenguas que le cuentan

sencillos sobre asuntos
cotidianos si contienen
vocabulario muy frecuente
y cotidiano, o relacionado
con el trabajo.

® PUEDE leer y entender un
texto breve sobre la
importancia de aprender
idiomas.

e PUEDE comprender cartas
familiares con un vocabulario
basico.

e PUEDE leer y entender
carteles con
recomendaciones basicas
sobre salud en un hospital o
consulta médica.

e PUEDE entender las

conversaciones con
razonable comodidad en
situaciones estructuradas
siempre que la otra
persona le ayude si es
necesario. Se desenvuelve
en intercambios sencillos y
habituales sin mucho
esfuerzo; plantea y
contesta preguntas, e
intercambia ideas y
opiniones sobre temas
cotidianos en situaciones
predecibles de la vida
diaria

e PUEDE entrevistar a sus
compafieros para conocer
sus habitos de aprendizaje
del espafiol y de otros
idiomas.

e PUEDE interesarse por el
estado de alguien y describir
su estado de animo.

e PUEDE desenvolverse y
realizar gestiones simples en
el médico.

® PUEDE expresar acuerdo
o desacuerdo de forma

elementos lingiiisticos
basicos que le permite
abordar situaciones
cotidianas de contenido
predecible, aunque
generalmente tiene que
adaptar el mensaje y
buscar palabras. Puede
hacer una presentacion
simple y preparada de
antemano de un tema
desarrollado a lo largo del
curso.

® PUEDE expresar los
problemas y dificultades que
tiene para estudiar espafiol.
e PUEDE hacer
recomendaciones basicas
sobre cémo aprender mejor
un idioma.

e PUEDE preguntar como
esta alguien y reaccionar
ante su respuesta.

¢ PUEDE explicar con
sencillez el tipo de dolencia
que le aqueja a un médico,

breves relativos a
necesidades inmediatas,
asi como cartas
personales, su curriculum
vitae y textos breves de
caracter descriptivo o
narrativo.

e PUEDE contar y describir
sus habitos de aprendizaje
del espafiol y de otros
idiomas en un cuestionario
para el profesor.

¢ PUEDE escribir un diario
personal de la semana sobre
actividades de clase.

* PUEDE hacer la lista de la
compra de cualquier plato
conocido y escribir la receta.
e PUEDE escribir un anuncio

39




sus compairieros.

® PUEDE comprender
preguntas basicas
relacionadas con su estado
de saludo en una consulta
médica o farmacia.

e PUEDE comprender
consejos basicos y sencillos
para mejorar su estado de
salud.

® PUEDE seguir
instrucciones sencillas para
preparar un plato conocido.
® PUEDE desenvolverse y
realizar gestiones sencillas
en tiendas y mercados de
comida.

e PUEDE comprender
descripciones sobre
diferentes tipos de viviendas
e identificar sus espacios en
el interior.

¢ PUEDE seguir una
descripcion sencilla sobre el
interior de una casa: como
es, qué hay, dénde estan los
diversos objetos de la casa,
etc.

e PUEDE comprender las
caracteristicas principales de
cualquier objeto cotidiano.

e PUEDE entender
preguntas basicas
relacionadas con su
experiencia profesional en
una entrevista de trabajo.

® PUEDE entender y
procesar solicitudes

etiquetas que aparecen en
productos cotidianos
farmacéuticos o alimentarios.
® PUEDE seguir las
instrucciones de posologia
de las medicinas.

e PUEDE comprender la lista
de ingredientes que necesita
para hacer una compra.

e PUEDE entender la receta
de un plato que conozca:
cémo se prepara y qué
ingredientes lleva.

® PUEDE seguir las
instrucciones de preparacién
de alimentos.

e PUEDE leer un anuncio
inmobiliario sencillo en un
periodico, Internet o cartel.

e PUEDE comprender un
plano de una casa e
identificar las partes de la
misma.

e PUEDE entender
descripciones béasicas de
objetos cotidianos en
catalogos en una tienda del
hogar.

e PUEDE comprender
instrucciones de uso que
sean claras y faciles de
aparatos o electrodomésticos
cotidianos.

® PUEDE leer y entender
ofertas de empleo,
curriculum vitae y cartas de
presentacion que estén
escritas de forma clara y

sencilla con respecto a
diferentes opiniones.

e PUEDE comprar objetos y
muebles y otros elementos
de la casa en una tienda del
hogar.

e PUEDE pedir alimentos
béasicos en el mercado o en
una tienda de comestibles.

e PUEDE hablar sobre
habitos alimentarios y hacer
recomendaciones para llevar
una vida saludable.

e PUEDE expresar
cumplidos, ya sea como
anfitrion o como huésped.

e PUEDE invitar, proponer o
concertar una cita con un
amigo.

e PUEDE expresar opinion
sobre temas que le resulten
familiares.

e PUEDE dar y entender
informaciones sencillas sobre
experiencias de trabajo.

e PUEDE intercambiar
opiniones con otros
compafieros de trabajo
siempre que el tema de
conversacion sea conocido y
previsible.

e PUEDE participar de forma
limitada en seminarios o
reuniones de trabajo.

® PUEDE expresar las
ventajas y desventajas de
ejercer una determinada
profesion.

dentista o farmacéutico.

¢ PUEDE hacer
recomendaciones bésicas
para mejorar el estado de
salud de una persona.

e PUEDE describir y valorar
habitos alimentarios.

e PUEDE hablar de los
ingredientes de un plato y su
forma de coccién.

e PUEDE expresar pesos y
medidas como kilos, gramos,
litros, etc.

¢ PUEDE hablar de las
cosas que necesita para su
vivienda.

e PUEDE describir objetos
de una casa de forma muy
bésica.

e PUEDE ubicar objetos
varios en una casa o en la
clase.

¢ PUEDE hablar sobre el
mundo laboral en su pais de
forma sencilla.

® PUEDE contar su
experiencia o trayectoria
profesional de forma basica.
e PUEDE hablar de distintas
destrezas y valorar el grado
de competencia que tiene
una persona.

e PUEDE relatar de forma
elemental el argumento de
su pelicula favorita, un viaje
especial, una experiencia
vital, etc.

¢ PUEDE hablar de

inmobiliario de venta, compra
o alquiler.

e PUEDE escribir de forma
muy sencilla una carta de
presentacion para buscar
trabajo.

e PUEDE escribir un
curriculum vitae breve y
sencillo para buscar trabajo.
e PUEDE completar
formularios donde le piden
gue escriba sus datos
personales y experiencias
diversas sobre su trayectoria
profesional.

e PUEDE escribir una carta a
un amigo o compafiero de
trabajo contandole cémo es
su experiencia laboral en una
misién o expedicion
determinada.

e PUEDE escribir notas para
uso personal en una
conferencia o reunién de
trabajo.

e PUEDE recoger
informacion basica de una
entrevista de trabajo a un
compafiero de la clase.

e PUEDE escribir una postal
a un amigo o familiar
contando las cosas que ha
hecho en un viaje.

e PUEDE redactar biografias
breves y sencillas a partir de
varios modelos trabajados en
clase.

e PUEDE escribir una carta a
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rutinarias y previsibles en el sencilla.
trabajo.

e PUEDE comprender los
puntos esenciales de una
reunion de trabajo.

e PUEDE comprender a
personas que hablan de
acontecimientos histéricos.

e PUEDE identificar los
acontecimientos mas
importantes en la vida de una
persona.

® PUEDE comprender la idea
principal de noticias
televisadas sobre
acontecimientos, accidentes,
etc., pronunciadas de forma
claray en lengua estandar, y
acompafadas de material
visual que ilustra el
comentario.

¢ PUEDE entender a una
persona que habla de sus
recuerdos o rutina en el
pasado.

de trabajo.

* PUEDE entender y
cumplimentar una solicitud

e PUEDE comprender la
biografia de un personaje
famoso si es clara y sencilla.
e PUEDE identificar
informacion especifica en
materiales sencillos, como
cartas y articulos breves de
periédico que describan
acontecimientos.

® PUEDE leer y entender de
forma sencilla informacion
basica en un diario personal.

e PUEDE hacer preguntas a
sus compafieros para
informarse sobre diferentes
acontecimientos.

e PUEDE conversar con sus
compafieros de forma
elemental sobre recuerdos
personales.

experiencias y
acontecimientos muy
concretos del pasado de
forma muy sencilla.

e PUEDE describir
situaciones y circunstancias
en el pasado.

e PUEDE hablar brevemente
de algunos acontecimientos
historicos del mundo, de su
pais y de la fecha en la que
tuvieron lugar.

¢ PUEDE hablar de su
pasado y describirlo con
sencillez: su familia,
estudios, trabajo, viajes, etc.

un amigo contando
recuerdos y experiencias
personales.

2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Utiliza algunas estructuras sencillas
correctamente, pero sigue cometiendo
errores basicos sistematicamente; por
ejemplo, suele confundir tiempos verbales
y olvida mantener la concordancia; sin
embargo, suele quedar claro lo que intenta
decir.

Tiene suficiente vocabulario para
desenvolverse en actividades habituales
y transacciones cotidianas que
comprenden situaciones y temas
conocidos. Puede expresar y satisfacer
la mayoria de sus necesidades
comunicativas basicas y de
supervivencia.

Pragmatica

Se desenvuelve en las relaciones sociales con sencillez
pero con eficacia utilizando las expresiones mas sencillas

y habituales y siguiendo férmulas basicas. Se
desenvuelve en intercambios sociales muy breves

utilizando férmulas cotidianas de saludo y de tratamiento.

Sabe cémo realizar y responder a invitaciones y
sugerencias, pedir y aceptar disculpas, etc. Utiliza
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— DETERMINANTES:

¢ Demostrativos: este, a, os, as; ese, a, 0s, as
y aquel, aquella, os, as.

e Apdcopes mas usuales (gran, buen, etc.).

e Numerales.

— PRONOMBES:

¢ Repaso de pronombres personales de
objetivo directo y de objeto indirecto.

® Pronombre impersonal generalizador: se.

* Pronombres posesivos.

® Pronombres interrogativos qué, cémo,
cuando, cual, déonde, cuanto/a/os/as y
exclamativos qué.

— VERBOS:

* Ampliacion del presente de indicativo:
regular, irregular y reflexivos.

¢ Verbo doler.

¢ Verbo tener + sensaciones.

® VVerbos que se prestan a confusién: ir, venir,
llevar, traer, conocer, poder y saber.

¢ Perifrasis de obligacion: tener que +
infinitivo, hay que + infinitivo, deber + infinitivo,
poder + infinitivo, intentar + infinitivo, lo mejor
es + infinitivo, etc.

® Presente estar + gerundio.

¢ Forma no personal: gerundio (morfologia y
usos basicos). Gerundios irregulares.

¢ Pretérito perfecto (usos generales).

¢ Participio: regular e irregular.

¢ Marcadores temporales de pretérito perfecto.
® Ya/todavia no + pretérito perfecto.

¢ Pretérito indefinido: regular e irregular
(morfologia y usos).

* Marcadores temporales de pretérito
indefinido.

e Contraste pretérito perfecto / indefinido.

¢ Pretérito Imperfecto (morfologia y usos
basicos: descripcion, edad, habitos y contraste

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

® Intereses en el aprendizaje de idiomas.
¢ Dificultades y problemas en el
aprendizaje del espafiol.

¢ Habitos y estrategias de aprendizaje.

— CUERPO HUMANO Y SALUD:

e | éxico del cuerpo.

¢ Enfermedades, dolores, molestias y
sintomas.

e Estados de &nimo y sensaciones.

® Percepciones sensoriales.

* Medicamentos y terapias.

® Servicios médicos.

e Centros de salud.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— COMIDAS Y BEBIDAS:

¢ Tiendas y mercados de alimentacion.

¢ Platos espafioles e hispanoamericanos.
¢ |[ngredientes o productos: cereales,
carnes, pescados, lacteos, verduras, frutas
y hortalizas.

® Pesos y medidas. Envases.

e Utensilios de cocina.

e Formas de cocinar.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— CASAY ALOJAMIENTO:

¢ Tipo, situacién y dimension de la vivienda.

¢ Partes y espacios de una vivienda.

e Caracteristicas de una vivienda.

® Muebles, electrodomésticos y ropa de
casa.

e Utensilios del hogar.

® Descripcién de objetos: tamafio, forma,
material y color.

técnicas sencillas para iniciar, mantener o terminar una
conversacion breve. Asimismo, utiliza los conectores
mas frecuentes para enlazar oraciones simples con el fin
de contar una historia o de describir.

¢ Saludo y despedida: formal / informal.

¢ Presentacion: formal e informal.

¢ Foérmulas de tratamiento: ta vs. usted.

® Formulas para llamar la atencién: oye-oiga, perdona-
perdone.

¢ Formulas basicas de cortesia: por favor y gracias.

¢ Formulas basicas para pedir disculpas: perdon y lo siento.
e Foérmulas para animar a la accion: jvenga!, jvamos!, etc.

¢ Formulas para enfatizar una afirmacion: jvalel, jclaro!, etc.
¢ Uso de la deixis con pronombres demostrativos neutros:
esto o0 eso.

* Marcadores discursivos sencillos para organizar el discurso:
ordenadores (de apertura primero; continuidad luego y cierre
al final) y aditivos ademas.

e Conectores discursivos basicos: consecutivos asi que,
entonces; justificativos porque y contraargumentativos pero,
sin embargo.

® Expresiones para verificar si los interlocutores han
entendido: ¢ comprendes-comprende?, ;si?

® Recursos linglisticos para pedir repeticiones o
aclaraciones: ¢ puede-puedes repetir?

¢ Uso de la negacidén doblada para corregir un enunciado
afirmativo o para expresar acuerdo con una declaracién
negativa.

¢ Usos de muletillas: pues, bueno, vale, ¢sabes?, no?, a
ver, de verdad, etc.

* Empleo de la doble negacion: no ha venido nadie o nadie
ha venido.

¢ Empleo de la negacion velada introducida por es que para
hacer justificaciones.

¢ Uso de los marcadores temporales de pasado
correctamente.

e Mantenimiento del referente por procedimientos
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antes y ahora)

¢ Contraste ser/estar (usos bésicos).

¢ Algunos usos lexicalizados del imperativo:
- de cortesia: perdona/perdone.

- con funcién fatica: mira/mire, oye/oiga, etc.
¢ Imperativo regular e irregular afirmativo (tu y
VOsotros):

- para dar instrucciones.

- para expresar invitacion.

- para expresar ofrecimiento.

- para expresar orden o mandato.

— PREPOSICIONES:

¢ Afianzar los usos mas bésicos de las
preposiciones.

¢ | ocuciones prepositivas de lugar: encima
de, debajo de, detras de...

— ADVERBIOS:

e Ampliacién de adverbios y locuciones
adverbiales de cantidad (muy, mucho, nada,
poco...), tiempo (ya, aun, todavia...), lugar
(aqui, ahi, alli...) y modo (asi, de esta
manera, etc.).

— ORACIONES:

e Estructura de la oracion: orden y
concordancia de elementos oracionales.

¢ Oraciones coordinadas: copulativas,
disyuntivas y adversativas.

¢ Oraciones finales con infinitivo.

¢ Oraciones causales con porque.

¢ Oraciones consecutivas con asi que, por
eso, entonces, efc.

¢ Oraciones de relativo con que/donde +
indicativo.

— TRABAJO:

® Profesiones.

e [ugares de trabajo.

¢ Actividad diaria y vacaciones.

¢ Caracteristicas de un trabajo.

¢ Perfiles y caracteristicas profesionales de
una persona.

® Ropa de trabajo.

¢ Perspectivas de futuro: salidas
profesionales.

e \/ocabulario relacionado con el trabajo.
e Otros temas y asuntos relacionados.

— POLITICA, ECONOMIA Y SOCIEDAD:
e Acontecimientos historicos, politicos y
sociales.

e Etapas de la biografia de una persona:
edades, formacion, vida profesional y
familiar.

¢ Rutina cotidiana.

e Costumbres y habitos en relacion con
diversos temas determinados.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

e Exponentes funcionales y vocabulario
propio de las funciones, situaciones y
temas trabajados.

¢ Significado de los afijos mas usuales en
la formacion de palabras.

e |nterferencias léxicas.

gramaticales: sustitucién de proformas (pronombre personal,
demostrativo, posesivo, cuantificador, adverbios modales,
temporales, locativos, con funcién anaférica) y elipsis del
sujeto.

Fonética

La pronunciacion es generalmente bastante claray
comprensible aunque resulte evidente su acento
extranjero y los interlocutores tengas que pedir
repeticiones de vez en cuando.

® Revisién de los fonemas del espafiol.

® Practica de pronunciacién: vocales y consonantes,
estructura silabica, y acento de las palabras.

¢ Silabas ténicas y silabas atonas.

¢ Prictica de entonacion en las funciones comunicativas
bésicas: afirmacion e interrogacion; y de entonacién con
funcién expresiva: alegria, tristeza y sorpresa.

¢ Sonidos que ofrecen cierta dificultad.

Ortografia
Copia oraciones cortas relativas a asuntos cotidianos.

Escribe con razonable correccién (pero no
necesariamente con una ortografia totalmente
normalizada) palabras cortas que utiliza normalmente al
hablar.

¢ Revision del alfabeto espafiol.

¢ Casos de especial dificultad ortografica: gue/gui, b/v, c/z,
etc.

¢ Tildes en vocabulario frecuente.

¢ Uso de signos ortograficos y de puntuacién basicos.
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3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura
de la comunidad o comunidades en las que
se habla el idioma es un aspecto del
conocimiento del mundo. Sin embargo, tiene
la importancia suficiente como para merecer
la atencion del alumno, sobre todo porque, al
contrario que muchos otros aspectos del
conocimiento, es probable que no se
encuentre en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los estereotipos.

¢ Aprender a aprender: diferentes formas de
aprender.

¢ Formas de saludarse y despedirse.

e Gestos en las presentaciones.

® Formas de conocer y relacionarse con
personas hispanas.

¢ Recetas de platos tipicos de distintos lugares
del mundo hispano.

¢ Tipos de viviendas.

¢ Partes de la casa y actividades que se realizan
en ellas.

® Acontecimientos sociales y familiares:
cumpleafios, santos, invitaciones, etc.

® Trabajo en el mundo hispano: CV y carta de
presentacion.

¢ Tipos de trabajo.

¢ Acontecimientos histéricos y sociopoliticos de
diferentes paises.

® Personajes significativos espafioles e
hispanoamericanos en la historia.

e Campo y ciudad.

¢ Historia de Espafia: siglo XX.

e Comparacion de costumbres y habitos entre el
pasado y el presente relacionados con temas de

Estrategias

¢ Indicar lo que no se entiende.

¢ Intentar expresarse con otras palabras.

¢ Relacionar, comparar, adivinar y deducir a partir de lo que se conoce.

® Hacer esquemas, listas, resimenes.

¢ Crear situaciones para utilizar con frecuencia lo aprendido.

* Memorizar frases corrientes, letras de canciones y poemas sencillos, etc.

® Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de comprender
cada uno de los elementos del mismo.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralingiisticos (imagenes, mapa formal
de un texto, entonacién, gestos, tono, etc.).

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y el significado de palabras desconocidas, a partir de la
situacion y del contexto.

¢ Organizar el contenido y realizar esquemas.

e Crear palabras por analogia.

¢ Parafrasear, definir, hacer gestos o dibujos, sefialar cuando una palabra no esta disponible.

e Crear palabras por analogia.

Actitudes

¢ |[dentificar su propio estilo de aprendizaje y sus necesidades.

® Tener presentes las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la nueva
lengua.

® Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacién en clase y fuera de clase.

® Arriesgarse a comunicar e intentar activar los recursos que se poseen.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

e Adoptar una actitud positiva hacia el error en clase.

e Reconocer la utilidad de aportar los propios esquemas de conocimiento y las propias experiencias al
aprendizaje de la nueva lengua.

e Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimarse.

e Comprender como se aprenden las lenguas y para qué sirve cada una de las actividades y experimentar
la rentabilidad de cada una de ellas.

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de aprendizaje.

® Reconocer el propio estilo de aprendizaje y ensayar diferentes técnicas.
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interés: viajes, deportes, trabajo, educacién, etc.

¢ Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.

® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la nueva

lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar dentro del

aula, asi como fuera del aula.

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

® Conocer a los compaiieros de la clase.

¢ Elaborar un diario de aprendizaje con nuestra
biografia lingtiistica.

¢ Elegir entre varias la mejor solucién para
resolver algunos problemas de nuestros
compaieros.

¢ Escribir una guia con consejos y
recomendaciones para estar en forma o llevar
una vida sana.

¢ Recopilar las mejores recetas de la clase: la
mas rica, la mas surrealista, la mas...

¢ Preparar un menu para la clase: decidir los
platos, dénde cenar, hacer la compra, etc.

® Crear y decorar la oficina de trabajo ideal en
las Naciones Unidas.

¢ Simular situaciones de contacto social (en
fiestas, bares, calle, etc.).

¢ Seleccionar el candidato idéneo para un
puesto determinado de trabajo en las Naciones

Se desenvuelve con los textos orales y escritos relacionados con su
entorno y necesidades. Son textos que cuentan con una estructura
sencilla, tanto formal como conceptualmente y la informacidn es concisa
y explicita. Los textos escritos estan producidos en una forma accesible,
preferiblemente impresos. Y los textos orales estan producidos con poca
distorsion acustica, pronunciacién estandar o préxima a la estandar y
emitidos a una velocidad lenta y con redundancia.

Textos orales

e Conversaciones breves e informales sobre asuntos cotidianos (invitaciones,
propuestas, peticiones, etc.).

¢ Conversaciones telefonicas muy breves (reservas, citas, instrucciones para
llegar a un lugar, etc.).

¢ Conversaciones transaccionales (adquisicion de bienes de consumo basico,
operaciones sencillas en oficinas de correos o bancos, etc.).

® Entrevistas cortas y sencillas.

e Conversaciones informales sobre recuerdos.

Textos escritos

® Recetas de cocina.

e | ista de la compra.

¢ Cartas personales sencillas.

e Postales.

¢ Redacciones de clase.

¢ Anuncios de viviendas.

¢ Catalogos de tiendas de objetos del hogar.
e Pagina Web de una inmobiliaria.

® P3aginas Amarillas.

Libros

e Gente 1 Nueva
edicion
eAulaly?

e En accién 1

CD ROM
e Gente
e Aulaly?

Internet

Material
complementario
® Rapido, rapido
® Planetaly?2
eELE1

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Diccionario bilingiie
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Unidas.

¢ Escribir y presentar la biografia mas
interesante de un personaje famoso del mundo
hispano.

¢ Describir una parte de la historia de nuestro
pais o narrar los cuatro mejores momentos del
pasado.

¢ Escribir un diario personal o de viajes (viajes
de placer, misiones, etc.).

® Plano de una vivienda.

e Ofertas de trabajo.

e Cartas de presentacién del CV.

e Curriculum vitae.

¢ Diarios muy breves y pautados.

e Biografias breves y sencillas.

e Titulares de periédicos.

e Canciones y poemas sencillos.

e |nstrucciones claras y faciles de aparatos de uso frecuente.
® Textos explicativos y narrativos en presente, pasado y futuro que no
entrafien una gran dificultad.
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B1 (Usuario independiente)

Descriptor general: Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas,
ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Curso: Nivel 4 (B1.1)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprension auditiva

(escuchar):

Comprension lectora (leer):

Interaccion oral

conversar):

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escribir):

Comprende la mayoria de
las ideas principales y de
los datos puntuales de
mensajes, anuncios,
programas y debates
relacionados con
actividades cotidianas y
con temas de ambito
general, siempre que sean
expresados de forma clara
y en lengua estandar.

e PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

e PUEDE comprender a una
persona que describe
costumbres y habitos
relacionados con situaciones
determinadas en la cultura
espafiola.

¢ PUEDE entender a una

Comprende textos
auténticos de poca
complejidad, relacionados
con su mundo de
experiencias, de forma
global y especificay con
un nivel satisfactorio de
comprension.

e PUEDE comprender
carteles relativos a normas
(de seguridad, civismo, etc.)
en la calle, en locales y
espacios diversos.

e PUEDE entender un
cuestionario sobre gestos,
actitudes y comportamientos
propios de la conversacion
en contextos diferentes.

Interactua con cierta
fluidez en situaciones
habituales expresando sus
opiniones e
intercambiando
informacioén sobre temas
conocidos, aunque
resulten evidentes las
pausas, las dudas iniciales
y la reformulacion.

e PUEDE hacer preguntas
para conocer los gustos y
aficiones de sus
compafieros.

e PUEDE describir distintas
actitudes y comportamientos
gue se adoptan en una
conversacion en diferentes
situaciones cotidianas.

Puede llevar a cabo una
descripcion sencilla de una
variedad de temas que
sean de su interés,
presentandolos como una
secuencia lineal de
elementos. Presenta
personas y situaciones;
relata experiencias y
hechos; explica planes,
acciones y opiniones.

® PUEDE hablar de las
fiestas o fechas significativas
de su pais.

® PUEDE describir
costumbres y tradiciones de
su pais y otros lugares.

¢ PUEDE hablar de las
cosas que le llaman la
atencion sobre el mundo
hispano, por ejemplo de los

Escribe textos sencillos
mas o menos
cohesionados sobre temas
corrientes o de interés
personal. Narra y describe
experiencias culturales,
hechos en el pasado y
hace predicciones del
futuro.

e PUEDE describir
costumbres y tradiciones de
su pais y otros lugares en
una carta o correo
electrénico a un amigo o
compafiero de trabajo.

e PUEDE contar o relatar
una experiencia cultural con
suficientes detalles para
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persona que describe una
fiesta o cualquier
acontecimiento social (formal
o informal) que conoce:
comida, publico, musica,
comportamientos sociales,
formas de vestir, etc.

e PUEDE comprender a una
persona que describe
normas, usos y
comportamientos sociales en
Espafia u otros lugares de
Hispanoamérica.

¢ PUEDE entender a una
persona que le pide un favor
0 un objeto, en una situacién
familiar y conocida.

e PUEDE entendery
procesar pedidos o
solicitudes rutinarias o
previsibles en su puesto de
trabajo.

¢ PUEDE entender a una
persona que hace hipétesis
sobre el futuro en relacién
con algunos temas de interés
tratados en clase.

e PUEDE comprender a una
persona que cuenta su
biografia o la de otra
persona, en lengua estandar
y no muy rapido.

e PUEDE entender a una
persona que habla de los
cambios que ha sufrido otra
persona (caracter,
personalidad, profesion,
etc.).

® PUEDE leer y entender
notas de amigos o
compafieros de trabajo que
le piden un favor o que
cumpla con un cometido
determinado.

e PUEDE leer y entender un
texto o una entrevista sobre
la biografia de una personay
los cambios que ha sufrido
(caracter, personalidad,
profesion, etc.).

e PUEDE leer un reportaje
sobre la vida de un personaje
famoso o conocido.

® PUEDE leer y entender un
articulo que trate sobre un
tema de actualidad tratado
en clase y que no sea muy
especializado.

e PUEDE entender un
articulo que hable de cémo
serd el mundo en el futuro;
por ejemplo, dentro de 50
afos.

® PUEDE leer y entender
anuncios y campafias
publicitarias que no
contengan connotaciones
culturales o un lenguaje muy
poético.

e PUEDE leer y entender
esléganes publicitarios que
no contengan connotaciones
culturales o un lenguaje muy
poético.

® PUEDE leer catélogos de
productos y servicios

e PUEDE pedir favores u
otras cosas en contextos de
su vida cotidiana: en casa,
en el trabajo, etc.

e PUEDE pedir o conceder
permiso para hacer algo.

e PUEDE aceptar, rechazary
justificar una peticion de
permiso o de un favor.

e PUEDE hablar de
costumbres sociales de su
pais y compatrtirlas con sus
compairieros.

e PUEDE hablar de los sitios
a los que le gusta ir cuando
sale.

e PUEDE proponer
actividades diversas, aceptar
y rechazar una invitacion,
etc.

e PUEDE especular sobre
como sera la vida a
mediados del siglo XXl e
intercambiar opiniones sobre
el tema.

e PUEDE patrticipar en una
conversacion para dar su
opinion de forma sencilla
sobre un tema que le es
familiar y mostrar acuerdo o
desacuerdo al respecto.

e PUEDE interrumpir a su
interlocutor cuando no
entiende algo o cuando no
esti de acuerdo con sus
ideas.

e PUEDE formular preguntas
sobre acontecimientos en el

gestos que se adoptan en
una conversacion.

¢ PUEDE hablar y describir
comportamientos, codigos y
normas relacionados con
diferentes situaciones de la
vida cotidiana y de sus
experiencias personales.

e PUEDE hablar de la
cortesia y las formas de pedir
un favor en su pais.

¢ PUEDE predecir el futuro
de sus compaferos y hacer
hipotesis.

e PUEDE expresar sus
intenciones, inquietudes y
previsiones para el futuro.

® PUEDE expresar su
opinion sobre un tema no
especializado con los
argumentos adecuados para
que se entienda su posicién.
¢ PUEDE hablar de los
cambios que sufre una
persona a lo largo de su vida
(caracter, personalidad,
profesion, etc.).

e PUEDE describir un
anuncio publicitario y hablar
de la publicidad en su pais.
e PUEDE hablar de los
programas mas vistos en su
pais y de los que suele ver.
¢ PUEDE contar el
argumento de una pelicula
que ha visto o novela que ha
leido y puede valorarlas.

hacerse entender
correctamente.

e PUEDE escribir una nota
expresando una peticién, un
agradecimiento,
disculpandose sobre una
alguna cosa.

¢ PUEDE contar una
biografia de una persona
conocida con detalle.

e PUEDE describir los
cambios que ha sufrido una
persona a lo largo de su vida.
e PUEDE disefiar y escribir
una campafa publicitaria
para anunciar un producto o
servicio determinados: el
nombre del producto, el
eslogan, el logotipo, etc.

e PUEDE escribir un texto
sobre un tema de actualidad
y hacer predicciones del
futuro.

e PUEDE preparar preguntas
sencillas para realizar una
entrevista y conocer las
opiniones de sus
compafieros sobre un tema
de su especialidad.

e PUEDE recoger por escrito
las opiniones de sus
compafieros para extraer sus
propias conclusiones,
exponerlas y mostrar
acuerdo o desacuerdo.

e PUEDE describir el
argumento de una novela o
pelicula y hacer una breve
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® PUEDE comprender un
anuncio publicitario en TV o
en la radio sin implicaciones
culturales o lenguaje poético.
e PUEDE entender a una
persona que describe su
serie o programa favoritos de
laTV.

diversos.

¢ PUEDE comprender el
argumento de una pelicula o
novela en una ficha técnica o
portada de un libro.

e PUEDE leer y entender la
programacion de TV.

e PUEDE leer el resumen o
argumento de peliculas en
cartelera y seleccionar la que
mas le interesa.

pasado.

e PUEDE hablar de cémo
han cambiado los jovenes de
ahora en relacién con el
pasado.

e PUEDE hablar con otra
persona de las cosas que ha
dejado de hacer y de las
cosas que sigue haciendo.

e PUEDE compartir con otra
persona las peliculas,
novelas o series que le han
marcado y buscar puntos en
coman.

critica expresando las
impresiones que le ha
causado.

e PUEDE elaborar una guia
de las novelas, peliculas y
series de TV que recomienda
y escribir un resumen de
cada una de ellas.

2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Utiliza con razonable correcciéon un
repertorio de “féormulas” y estructuras
sintacticas habituales relacionadas con las
situaciones mas predecibles.

— SUSTANTIVOS:

® Formacion de palabras.

e Género y numero irregulares.

— DETERMINANTES:

¢ Demostrativos, posesivos, indefinidos e
interrogativos.

® Presencia y ausencia del articulo.

— ADJETIVOS:

* Apocope del adjetivo.

¢ Grados y posicién del adjetivo.

— PRONOMBRES:

¢ Demostrativos, posesivos, indefinidos,
interrogativos, etc.

¢ Cuantificadores.

Tiene suficientes elementos
lingliisticos como para desenvolverse
y expresarse en la mayoria de las
situaciones de su vida cotidiana con
algunas dudas y circunloquios, sin
preparacion previa, pero las
limitaciones léxicas provocan
repeticiones e incluso, a veces,
dificultades en la formulacién.

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses en el aprendizaje de idiomas.
¢ Dificultades y problemas en el
aprendizaje del espafiol.

¢ Habitos y estrategias de aprendizaje.

— ACTITUDES Y FORMAS DE
COMPORTAMIENTO SOCIAL:
® Modales, normas y comportamientos

Pragmatica
Sabe llevar a cabo una gran diversidad de funciones

lingiiisticas, utilizando los exponentes mas habituales de
esas funciones en un registro neutro. Es consciente de
las normas de cortesia mas importantes y actua
adecuadamente. Es consciente de las diferencias mas
significativas que existen entre las costumbres, los usos,
las actitudes, los valores y las creencias que prevalecen
en la comunidad en cuestién y en la suya propia, y sabe
identificar tales diferencias. Inicia, mantiene y termina
conversaciones sencillas sobre temas cotidianos o de
interés personal.

® Formulas de tratamiento: ta y usted.

¢ | a distancia social.

e Usos impersonales: td, uno y ellos.

¢ Férmulas de cortesia para expresar peticiones y ordenes.
e Uso de algunos eufemismos.

e Uso de los pronombres personales, demostrativos,
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® Presencia y ausencia del pronombre.

® Colocacion de los pronombres en las
perifrasis verbales y en las formas del
imperativo.

® Pronombre impersonal se.

e Combinacién de pronombres de objeto
directo e indirecto: le/se.

¢ Reduplicacion del pronombre de objeto
indirecto.

¢ Reduplicacion del pronombre de objeto
directo.

— VERBOS:

e Contraste pretérito perfecto/indefinido.
® Pretérito imperfecto (usos generales).

* Marcadores temporales del pretérito
imperfecto.

¢ Contraste pretérito imperfecto/presente.
¢ Contraste pretérito perfecto/indefinido e
imperfecto.

¢ Perifrasis verbales: empezar a + infinitivo;
dejar de + infinitivo; seguir + gerundio; etc.
¢ Futuro simple para hacer predicciones en el
futuro.

¢ Estructuras impersonales: se puede +
infinitivo; esta permitido + infinitivo; etc.
¢ Perifrasis de obligatoriedad.

¢ Algunas expresiones de cambio:
hacerse/volverse + adjetivo.

¢ Imperativo afirmativo y negativo:

- para expresar ruego, peticion o suplica.
- para expresar consejo.

- para expresar concesion de permiso.

- para expresar orden o mandato.

— PREPOSICIONES:

® Régimen preposicional de verbos y adjetivos.

® Locuciones prepositivas.
¢ Desde, desde hace, desde que, etc.
— ADVERBIOS:

sociales en ambitos informales (en una
fiesta, en casa, en un bar, discoteca o
restaurante, etc.) y formales (en el
trabajo, en una tienda, en un banco, en el
médico, etc.).

e Acontecimientos y rituales sociales.

— ECOLOGIA:

¢ Naturaleza. Medio ambiente.

¢ Fuentes de energia.

® Problemas ecoldgicos.

e Contaminacion acustica.

e Teletrabajo y vida en el campo.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— CAMBIOS VITALES:

¢ Etapas de la vida.

e Acontecimientos importantes en la vida
de una persona.

e Caracteristicas fisicas y de caracter de
una persona.

e Cambios. Rutina diaria.

— PUBLICIDAD:

e Establecimientos y empresas.

® Productos y servicios.

e Comidas y bebidas.

¢ Ropa y complementos.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— CINE, TELEVISION Y LITERATURA:
¢ Tipos de peliculas. Caracteristicas.

® Programas de TV: concursos,
telediarios, documentales y series.

e Géneros literarios: novela, poesia y
teatro.

e \/ocabulario relacionado con el cine, la
televisién y la literatura

posesivos, etc.

® Reduplicacién del pronombre de objeto indirecto.

® Reduplicacién del objeto directo (objeto directo definido
antepuesto): el reloj, ¢ me lo pasas?

e Conectores y estructuradores de la informacion: de apertura
en primer lugar, por un lado; de continuidad por otro lado y
de cierre en conclusion, para terminar.

¢ Uso adecuado de los pronombres personales de objeto
directo e indirecto en el discurso: reduplicacion, anteposicion,
valores anaforicos, etc.

e Utilizacion de la negacion para confirmar: ¢no estas
enfadado?, ;no te importa?, etc.

® Recursos para mostrar acuerdo o desacuerdo.

® Expresiones para introducir una opinién.

e Estrategias para solicitar, tomar o recuperar el turno de
habla.

¢ Recursos para la atenuacion de una peticion o ruego
mediante interrogaciones: ¢ me pasas la sal?, o mediante
enunciados preliminares para anunciar un acto de habla: ¢te
puedo pedir un favor?

® Recursos para hacer predicciones en el futuro: quiza, a lo
mejor, seguramente, etc.

Fonética

Su pronunciacién es bastante inteligible, aunque a veces
resulte evidente su acento extranjero y cometa algunos
errores de pronunciacion.

¢ Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones.
e Combinaciones silabicas.

¢ Silabas atonas y silabas tonicas.

¢ Entonacion de las oraciones enunciativas, imperativas,
exclamativas e interrogativas.

Ortografia
Produce una escritura continua que suele ser inteligible

en toda su extensién. La ortografia, la puntuaciéon y la
estructuracion son lo bastante correctas como para que
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¢ Adverbios de cantidad, modo, lugar y tiempo.
e Adverbios en —mente.

e L ocuciones adverbiales.

— ESTILO INDIRECTO (PRESENTE).

— ORACIONES:

e Estructura de la oracién: orden y
concordancia de elementos oracionales.

¢ Oraciones coordinadas copulativas (y, e, ni),
disyuntivas (o, u) y adversativas.

® Oraciones causales.

e Oraciones consecutivas.

e Oraciones finales con infinitivo.

e Otros temas y asuntos relacionados.
® \Verbos de lengua o de transmision.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

¢ Exponentes funcionales y vocabulario
propio de las funciones, situaciones y
temas trabajados.

e Significado de los afijos mas usuales en
la formacion de palabras.

¢ Valores connotativos de palabras
usuales.

* Interferencias léxicas.

se comprendan casi siempre.

® La u en gue, gui, que y qui.

® Presencia y ausencia de la h.

e Pares conflictivos: y/ll, b/v, c/z., g/c, g/j, etc.

¢ Uso de las mayusculas (usos generales).

¢ | atilde: reglas de acentuacion basicas.

e Division correcta de silabas y palabras.

¢ \Vocales en contacto: diptongos, triptongos, hiatos.

e Acentuacion diacritica de pronombres interrogativos.

® Signos de puntuacién: punto, coma, dos puntos, puntos
suspensivos, etc.

3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura

de la comunidad o comunidades en las que
se habla el idioma es un aspecto del
conocimiento del mundo. Sin embargo, tiene
la importancia suficiente como para merecer
la atencion del alumno, sobre todo porque, al
contrario que muchos otros aspectos del
conocimiento, es probable que no se
encuentre en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los estereotipos.

¢ Aprender a aprender: diferentes formas de
aprender.

¢ Actitudes y comportamientos asociados a

diferentes situaciones sociales.

¢ Situaciones para despedirse y saludarse y
formas de hacerlo.

e Cambios en Espafia.

¢ L a publicidad en Espafia y otros paises.

® Preocupaciones sociales.

® Temas de actualidad.

Estrategias

partir de la situacion y del contexto.

e Contrastar las hipétesis y corregirlas.
¢ Parafrasear y autocorregirse.

invitar a que le corrijan.

cada uno de los elementos del mismo.

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y entender el significado de palabras desconocidas, a

¢ Releer para valorar la consecucion de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

® Repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que hay entendimiento.
® Pedir a alguien que le aclare o le repita de forma mas precisa lo que acaba de decir.
e Utilizar otras palabras mas sencillas que signifiguen algo parecido a otra palabra que no encuentra e

¢ Intentar llegar a expresarse en la lengua extranjera de una forma personal.

® Recomenzar de una forma diferente si hay ruptura en la comunicacion.

¢ Estar atento a la adecuacion de la produccion a la situacién concreta.

¢ Reaccionar de forma adecuada con gestos y con las expresiones habituales.

¢ Prestar atencion a los diferentes elementos paralingiiisticos y extralingiisticos (imagenes, mapa formal
de un texto, entonacién, gestos, tono, etc.).

e Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de comprender

¢ Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de TV, medios de
comunicacién, nuevas tecnologias, contactos, libros de textos, gramaticas e Internet.
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® Deseos y suefios.

® Personajes hispanos y hechos por los que se
conoce.

e Convenciones y tabues relativos al
comportamiento y a las conversaciones.

¢ Situaciones codificadas culturalmente: en el
bar, el tren, el supermercado, el trabajo, etc.
¢ Objetos, favores y permisos asociados a
situaciones diferentes.

® Maneras de pedir objetos o de pediry
conceder permisos o favores, en situaciones
diferentes.

® Televisién y programas mas vistos.

® Novelas, peliculas y series de TV.

Actitudes

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

e Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimarse.

e Crear sintonia con los compafieros y favorecer la cooperacion para trabajar y practicar en grupo.

¢ Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.

¢ Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y lingliisticos que mas le interesan.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la
nueva lengua.

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de aprendizaje.

* No desanimarse ante las dificultades y superar la ansiedad.

® Reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio para satisfacer las
necesidades de comunicacién con diferentes interlocutores y como forma de entendimiento entre las
personas.

® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la nueva
lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar dentro del
aula, asi como fuera del aula.

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos Material didactico

® Conocer a los companeros de la clase.

¢ Establecer las normas de la clase y
confeccionar carteles.

¢ Escribir un decalogo sobre el buen estudiante y

el buen profesor para la clase.

¢ Predecir el futuro de nuestros companeros.

¢ Decidir quién ha tenido la vida mas interesante

de la clase.

Son textos auténticos producidos por hablantes nativos, en un nivel

de lengua estandar, que abordan temas cotidianos, de interés
personal del estudiante o de su especialidad. Estan producidos en
una forma accesible: si se trata de textos escritos, tienen una
estructura clara (desde el punto de vista de la forma y el contenido),
y si se transmite oralmente, estan articulados con claridad y con un
acento normal.

Textos orales

¢ Conversaciones informales sobre temas de interés personal o
pertinentes en la vida diaria (intercambio de experiencias personales).

¢ Anuncios publicitarios en radio y television (sin implicaciones culturales,
lenguaje poético, etc.).

e Presentaciones breves y preparadas sobre temas conocidos o de

Libros

e Gente 2 Nueva
edicion

e Aula3y4

® En accién 2

CD ROM
e Gente
e Aula

Internet

Material
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¢ Presentar a un personaje famoso espafiol o
hispanoamericano.

¢ Preparar y presentar una campafa publicitaria
sobre un producto o servicio determinado.

¢ Organizar un debate sobre alguin tema social
que preocupe en el futuro.

¢ Presentar un problema social del pais de origen
de cada estudiante al resto de la clase y proponer
entre todos los mejores consejos o soluciones.

¢ Simular situaciones codificadas en diferentes
contextos y ambitos de la cultura espafiola o
hispanoamericana.

interés personal.

Textos escritos

¢ Biografias de extensién media.

¢ Cuentos de extension media.

¢ Anuncios publicitarios de tipo informativo.

¢ Cartas personales de extension media (experiencias, acontecimientos,
etc.).

e Conversaciones informales a través del chat.

e Cartas familiares.

¢ Correo electronico de extensién media (experiencias, acontecimientos,
etc.).

* Normas redactadas con claridad sobre seguridad, comportamientos, etc.
¢ | etras de canciones sencillas.

® Trabajos de clase (composicién escrita dentro o fuera del aula).

® P4ginas amarillas.

¢ Esléganes comerciales.

¢ Carteles de productos.

complementario
¢ Rapido, rapido
® Planeta 2y 3
eELE 2

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
® Gente de la calle

Diccionario bilingiie
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Curso: Nivel 5 (B1.2)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprensioén auditiva

Comprensioén lectora (leer):

Interaccion oral

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escuchar): (conversar): (escribir):
Comprende las ideas Comprende textos escritos | Participa en Puede hacer una Escribe textos sobre temas

principales y los datos
especificos de mensajes,
anécdotas, programas y
debates que tratan temas
de ambito general o de
interés personal, aunque
en lengua estandar.

¢ PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

® PUEDE entender a alguien
que cuenta una anécdota
sobre un suceso o incidente
en un viaje.

® PUEDE entender a una
persona que cuenta un
malentendido cultural que le
ha sucedido en un viaje.

e PUEDE comprender a una
persona que describe sus
hébitos en vacaciones.

¢ PUEDE entender a una
persona gue expresa sus

relacionados con su
ambito de conocimiento.
Localiza informacion
especifica y capta la
expresion de hechos y
sentimientos en cartas
personales.

¢ PUEDE comprender una
pagina Web de viajes y
comprar un billete o reservar
hotel.

e PUEDE entender un test
sobre habitos de viaje.

e PUEDE leer y entender
una anécdota de viajes.

¢ PUEDE entender tarjetas
de felicitacion, despedida,
etc.

e PUEDE entender
descripciones de
acontecimientos,
sentimientos y deseos
escritos en cartas

conversaciones
improvisadas que tratan
temas cotidianos, expresa
sentimientos, creencias y
opiniones, e intercambia
informacion sobre temas
habituales de interés
personal o relativos a la
vida cotidiana.

e PUEDE hablar con una
persona para conocerla
mejor.

e PUEDE hacer preguntas
para conocer los gustos y
aficiones de sus
compafieros.

e PUEDE reaccionar
mediante diversos
sentimientos (sorpresa,
alegria, tristeza, enfado, etc.)
cuando le cuentan una
anécdota sin interrumpir el
discurso normal de su
interlocutor.

e PUEDE desenvolverse en

descripcion sencilla de una
variedad de temas que
sean de su interés,
presentandola como una
secuencia lineal de
elementos.

® PUEDE expresar
sentimientos y sensaciones
relacionados con el
aprendizaje de idiomas.

® PUEDE contar una
anécdota interesante de su
vida de forma sencilla.

¢ PUEDE contar en qué
situaciones y de qué forma
se formulan deseos o se
hacen felicitaciones en su
pais.

¢ PUEDE describir
relaciones personales y sus
sentimientos y reacciones.
e PUEDE contar cémo

corrientes o de interés
personal enlazando una
serie de distintos
elementos en una
secuencia lineal. Transmite
informacion, resaltando los
aspectos importantes y
escribe anécdotas y cartas
personales describiendo
experiencias, sentimientos
e impresiones con cierta
profundidad.

e PUEDE escribir un correo
electrénico o carta contando
una anécdota.

e PUEDE describir sucesos o
incidentes que tienen lugar
cuando se viaja.

e PUEDE escribir una tarjeta
o carta para felicitar a un
amigo o compariero de
trabajo en situaciones
diferentes.

e PUEDE escribir cartas
personales, expresando
sentimientos y describiendo
impresiones sobre un hecho.
e PUEDE escribir algunas
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deseos para el futuro.

¢ PUEDE entender los
deseos que le formula o las
felicitaciones que le hace
otra persona en
determinadas situaciones.

e PUEDE entender a una
persona que describe o
cuenta un problema o
conflicto con las personas
con las que vive.

e PUEDE comprender a una
persona que expresa las
cosas que le gustan y las
cosas que le molestan.

¢ PUEDE entender a
personas que hablan de las
relaciones personales que
tienen con otras personas y
también de sus sentimientos
hacia ellas.

e PUEDE comprender a una
persona que describe las
caracteristicas de un objeto
determinado e identificarlo
entre varios.

¢ PUEDE entender a una
persona que le deja un
mensaje o recado para otra
persona.

e PUEDE comprender a otra
persona que le pide que
transmita a otra persona un
mensaje o recado.

personales.

* PUEDE entender y
completar un test sobre su
personalidad y caracter.

e PUEDE comprender un
cuestionario sobre como es o
se comporta en una relacion
de pareja.

e PUEDE entender una ficha
con rasgos fisicos y de
personalidad de varias
personas para buscar pareja.
e PUEDE entender anuncios
de compra, venta e
intercambio de objetos en
carteles o por Internet.

e PUEDE leer un SMS que le
ha enviado un amigo o
compafiero de trabajo.

¢ PUEDE entender mensajes
escritos y recados en los que
se piden cosas o favores, se
recuerda algo o se informa
de algo.

la mayoria de las situaciones
gue puedan surgir a la hora
de organizar un viaje a través
de una agencia o durante el
viaje.

e PUEDE hablar con otra
persona de imprevistos o
contratiempos cuando se
viaja.

e PUEDE felicitar a sus
amigos y desearles cosas
para la vida.

® PUEDE expresar y pedir
puntos de vista y opiniones
de otras personas en una
discusion informal con
amigos, familiares o
compafieros de trabajo.

e PUEDE proponer
soluciones o dar consejos
para mediar en un conflicto
entre amigos, familiares o
compafieros de trabajo.

e PUEDE hablar con una
persona sobre las cosas que
le gustan o le molestan.

e PUEDE conversar sobre
sus cualidades personales y
de otras personas.

¢ PUEDE preguntar y
explicar dénde encontrar
determinados objetos.

e PUEDE tomar recados o
mensajes para otras
personas y transmitirlos.

conocio a otra persona y qué
cosas le gustan o no de ella.
¢ PUEDE contar problema y
conflictos diversos que
surgen con la convivencia
con otras personas.

e PUEDE hablar de las
cosas que le molestan,
aburren, preocupan, le
gustan, etc.

¢ PUEDE describir las
relaciones que tiene con
diferentes personas de su
entorno social y familiar.

¢ PUEDE describir y hablar
de objetos y aparatos de uso
cotidiano: materiales, partes,
componentes y propiedades
de un objeto.

e PUEDE hablar de las
cosas que regalaria en
determinadas situaciones y
del regalo que le haria a un
compafiero de trabajo.

e PUEDE valorar un objeto
diciendo si le gusta o no.

¢ PUEDE hablar de los
objetos que asocia con
determinados paises.

e PUEDE hablar de los
medios que utiliza para
comunicarse.

e PUEDE hablar de las
situaciones en las que deja
un mensaje y donde.

e PUEDE transmitir las
palabras de otro.

preguntas en forma de
entrevista o cuestionario para
conocer rasgos de la
personalidad de sus
compafieros.

e PUEDE contar por escrito
un conflicto o problema
personal a un amigo.

e PUEDE cumplimentar una
ficha con informacion
personal sobre las cosas que
le gustan o le molestan y
otras cosas relacionadas con
su personalidad para
encontrar pareja.

e PUEDE hacer una lista de
los objetos y cosas que
necesita para viajar, cocinar
un plato, etc.

e PUEDE redactar un
anuncio de compra, venta o
intercambio de objetos por
Internet 0 en un periédico.

e PUEDE tomar un recado
gue alguien le deja para otra
persona.

e PUEDE escribir un
mensaje o0 una nota breve en
el que pide, pregunta,
propone o recuerda
informacion sencilla a
alguien, haciendo llegar los
aspectos mas relevantes.
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2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Utiliza con correccion un repertorio de
“férmulas” y estructuras sintacticas
habituales y otras de cierta complejidad
relacionadas con situaciones predecibles.
Reduce el numero de errores sistematicos,
aunque aparezcan nuevos relacionados con
las oraciones complejas.

— SUSTANTIVOS:

® Formacion de palabras.

e Género y nimero irregulares.

e Cambio de género de los nombres.

— DETERMINANTES:

e Demostrativos, posesivos, indefinidos e
interrogativos.

® Presencia y ausencia del articulo.

¢ Determinante posesivo combinado con otros
determinantes.

e Articulo neutro lo.

— ADJETIVOS:

¢ Adjetivos que cambian de significado con ser o
estar.

e Grados y posicién del adjetivo.

e Sustantivacién del adjetivo.

— PRONOMBRES:

¢ Demostrativos, posesivos, indefinidos,
interrogativos, etc.

® Presencia y ausencia del pronombre.

¢ Pronombres personales sujeto y complemento:
formas y colocacion.

® Pronombres relativos con preposicion.

e Combinacién de pronombres de objeto directo
e indirecto: le/se.

® Reduplicacion del objeto indirecto.

Tiene suficiente vocabulario para
expresarse sobre muchos temas
pertinentes para su vida diaria.
Manifiesta un buen dominio del
vocabulario elemental, pero todavia
con errores importantes cuando
aborda temas, situaciones poco
frecuentes o pensamientos mas
complejos.

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses para aprender idiomas.
¢ Habilidades y destrezas en el
aprendizaje.

¢ Dificultades y problemas en el
aprendizaje del espafiol.

e Sentimientos y emociones
relacionados con el aprendizaje de
idiomas.

® Habitos y estrategias de aprendizaje.

— VACACIONES:

® Formas y costumbres de viajar.

® Anuncios de viajes.

® Tiempo libre: actividades.

® Problemas en vacaciones:
enfermedades e incidentes.

¢ Malentendidos culturales: anécdotas
de viaje.

¢ Otros temas y asuntos relacionados.

— FIESTAS:
® Celebraciones y felicitaciones.
® Fechas significativas.

Pragmatica
Sabe llevar a cabo una gran diversidad de funciones

lingiiisticas, utilizando los exponentes mas habituales de esas
funciones en un registro neutro. Es consciente de las normas
de cortesia mas importantes y actua adecuadamente. Es
consciente de las diferencias mas significativas que existen
entre las costumbres, los usos, las actitudes, los valores y las
creencias que prevalecen en la comunidad en cuestién y en la
suya propia, y sabe identificar tales diferencias. Inicia,
mantiene y termina conversaciones sencillas sobre temas
cotidianos o de interés personal.

¢ Pautas para hacer un inciso.

¢ Recursos para narrar anécdotas: para empezar o terminar una
anécdota o para mostrar interés al escucharla.

e Conectores tipicos para organizar y contar un relato o una
anécdota.

e Conectores y estructuradores de la informacion: de apertura en
primer lugar, por un lado; de continuidad en segundo lugar, por
otro lado y de cierre en conclusién, para terminar.

¢ Conectores aditivos ademas, no sélo... sino...; consecutivos
asi que, por lo tanto, por eso, entonces; justificativos porque,
como Yy contraargumentativos en cambio, mientras que, aunque,
sin embargo, a pesar de; reformuladores explicativos es decir, o
sea; recapitulativos en resumen, resumiendo, para resumir y de
rectificacion otra cosa, quiero decir otra cosa.

¢ Expresiones para valorar cosas o hechos de forma positiva o
negativa.

¢ Intensificacién mediante frases exclamativas o superlativos y
otros gradativos.

¢ Recursos para atenuar lo dicho mediante el condicional para
aconsejar, el imperfecto de indicativo de cortesia para solicitar, etc.
¢ Recursos para atenuar el desacuerdo con el interlocutor
recursos que expresan incertidumbre o ignorancia.

56




— VERBOS:

® Repaso de pretéritos.

® Pretérito pluscuamperfecto.

® Presente de subjuntivo (morfologia).

® Imperativo afirmativo y negativo.

¢ Subjuntivo (morfologia).

¢ Usos del subjuntivo:

- para expresar deseos, gustos y preferencias.

- para expresar emociones y sentimientos.

- para expresar necesidad.

- para valorar hechos: me parece bien/mal que
+ subjuntivo.

- para expresar opinién: no pienso que/no creo
que + subjuntivo.

- para expresar acciones temporales futuras con
cuando.

-con oraciones de relativo.

® Valores ser y estar.

¢ Presente de indicativo historico.

¢ Imperativos lexicalizados: de &nimo o
consolacién venga, anda, no te preocupes; de
sorpresa janda ya!, jno me digas!, jvaya!; etc.,
para contar anécdotas.

— PREPOSICIONES:

¢ Uso de las preposiciones en sus valores
propios y de los verbos y adjetivos que rigen
preposicion.

— ADVERBIOS:

¢ Adverbios de cantidad, modo, lugar y tiempo.
¢ Formas apocopadas.

® Adverbios relativos: donde, cuando y como.
¢ | ocuciones adverbiales.

— CONSTRUCCIONES:

* Habria que/deberiamos + infinitivo.

— ESTILO INDIRECTO (PRESENTE).

— ORACIONES:

¢ Oraciones subordinadas sustantivas con
infinitivo o subjuntivo (deseos, sentimientos,

® Expresiones de deseo.

¢ | éxico relacionado con los deseos
gue se expresan.

e Ocasiones especiales y regalos
tipicos.

¢ Adjetivos para felicitar de forma mas
personal.

— RELACIONES PERSONALES:

® Sentimientos y emociones.

¢ Estados de animo y caracter.

¢ Relaciones familiares y sociales.

¢ Adjetivos de caracter: positivos y
negativos.

¢ Conflictos: familia, trabajo, etc.

® Expresiones de sentimiento: tristeza,
enfado, sorpresa, etc.

¢ Otros temas y asuntos relacionados.

— OBJETOS:

¢ Objetos y aparatos de uso cotidiano.
e Caracteristicas de objetos: material,
forma, color, etc.

— MEDIOS DE LA INFORMACION:
¢ Canales y medios de informacién:
mensajes.

¢ Tipos de mensajes.

e Tareas y gestiones cotidianas.

¢ Mensajes telefonicos.

¢ Verbos de transmision.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

® Exponentes funcionales, vocabulario
y frases hechas y modismos propios de
las funciones, situaciones y temas
trabajados.

e Significado de los afijos mas usuales

® Recursos para intensificar el acuerdo o desacuerdo con el
interlocutor mediante el uso de vocativos o refuerzos de la
afirmacién o mediante exclamaciones o interrogaciones.

¢ Interjecciones: zas, paf, jeh!, jaja!l, ips...!

¢ | a diferencia entre poco/un poco.

¢ Férmulas de agradecimiento.

e Expresiones para las relaciones sociales: ofrecimientos; brindis;
felicitaciones; etc.

Fonética

Su pronunciacién es bastante inteligible, aunque a veces
resulte evidente su acento extranjero y cometa errores de
pronunciacién esporadicos.

® Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones.

e Combinaciones sildbicas.

e Silabas atonas y silabas tonicas.

¢ Entonacion de las oraciones enunciativas, imperativas,
exclamativas e interrogativas con diferentes funciones expresivas:
de alegria, sorpresa, tristeza y otros estados de animo.

¢ Valores pragmaticos de la entonacion (y de otros elementos
suprasegmentales).

® Uso adecuado de las pausas lingiisticas y extralinguisticas
(silencio antes de la respuesta o reaccién a una consulta, peticion,
ofrecimiento, etc., para indicar duda, disconformidad o
desconocimiento del tema).

Ortografia
Produce una escritura continua que suele ser inteligible en

toda su extension. La ortografia, la puntuacidon y la
estructuracién son lo bastante correctas como para que se
comprendan casi siempre.

¢ | a u en gue, gui, que, qui.

® Presencia y ausencia de la h.

¢ Pares conflictivos: y/ll, b/v, ¢c/z, g/c, g/j, etc.
e Uso de las mayusculas (usos generales).

e | atilde: reglas de acentuacién basicas.
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etc.). en la formacién de palabras. ® Division correcta de silabas y palabras.

¢ Oraciones concesivas con aunque. ® Formacion de palabras por (UM, pég. 103)

¢ Oraciones adverbiales de tiempo con cuando. | composicion y derivacion. e \Vocales en contacto: diptongos, triptongos, hiatos.

¢ Oraciones adjetivas explicativas y ¢ Valores connotativos de palabras e Acentuacion diacritica de pronombres interrogativos.
especificativas. Con indicativo y subjuntivo. usuales. ¢ Signos de puntuacidn: punto, coma, dos puntos, puntos
¢ Oraciones causales: porque, es que, como, ¢ Interferencias Iéxicas. suspensivos, etc.

etc.

¢ Oraciones consecutivas: por eso, asi que, etc. | informales.
e Oraciones temporales con al + infinitivo.

e Distincion de registros formales e

3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y
de la cultura de la comunidad o
comunidades en las que se habla
el idioma es un aspecto del
conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia
suficiente como para merecer la
atencion del alumno, sobre todo
porque, al contrario que muchos
otros aspectos del conocimiento,
es probable que no se encuentre
en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los
estereotipos.

e Aprender a aprender: diferentes
formas de aprender.

¢ Malentendidos culturales.

¢ Productos y objetos de distintos
paises.

® Regalos.

¢ Relaciones personales y afectivas
en el mundo hispano.

e Fiestas populares: habitos y

Estrategias

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y entender el significado de palabras desconocidas, a partir de la
situacion y del contexto.

® Releer para valorar la consecucioén de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

¢ Contrastar las hipétesis y corregirlas.

¢ Parafrasear y autocorregirse.

¢ Repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que hay entendimiento.

¢ Pedir a alguien que le aclare o le repita de forma mas precisa lo que acaba de decir.

¢ Utilizar otras palabras mas sencillas que signifiquen algo parecido a otra palabra que no encuentra e invitar a que le
corrijan.

¢ Intentar llegar a expresarse en la lengua extranjera de una forma personal.

® Recomenzar de una forma diferente si hay ruptura en la comunicacion.

e Estar atento a la adecuacion de la produccién a la situacion concreta.

® Reaccionar de forma adecuada con gestos y con las expresiones habituales.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralingiiisticos (imagenes, mapa formal de un texto,
entonacion, gestos, tono, etc.).

¢ Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de comprender cada uno de los
elementos del mismo.

¢ Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de TV, medios de comunicacion, nuevas
tecnologias, contactos, libros de textos, gramaticas e Internet.
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valores culturales, patrones de
comportamiento, etc.

e Costumbres y habitos
relacionados con el consumo.

¢ Inventos y descubrimientos
espafioles e hispanoamericanos.
e Cosas y favores que se piden.

¢ Modos de pedir cosas o favores.

Actitudes

aprendiendo.

fuera del aula.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

® Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimarse.
e Crear sintonia con los compafieros y favorecer la cooperacion para trabajar y practicar en grupo.
¢ Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.
¢ Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y lingliisticos que mas le interesan.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la nueva lengua.
¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de aprendizaje.
¢ No desanimarse ante las dificultades y superar la ansiedad.

® Reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio para satisfacer las necesidades de
comunicacién con diferentes interlocutores y como forma de entendimiento entre las personas.
® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la nueva lengua que se esta

¢ nterpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar dentro del aula, asi como

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

® Conocer a los compaiieros de la clase.
¢ Contar la anécdota mas divertida de la clase.

¢ Escribir una tarjeta de felicitacién a un
compaiero de clase.

¢ Simular una discusion de pareja o entre
compaieros de trabajo.

¢ Escribir un texto sobre como conocié a su
mejor amigo/a o companero/a sentimental.

® Descubrir el grado de compatibilidad que tienen
los estudiantes con otros compaieros para
trabajar juntos.

Son textos auténticos producidos por hablantes nativos, en un nivel de
lengua estandar, que abordan temas cotidianos, de interés personal del
estudiante o de su especialidad. Estan producidos en una forma
accesible: si se trata de textos escritos, tienen una estructura clara
(desde el punto de vista de la forma y el contenido), y si se transmite
oralmente, estan articulados con claridad y con un acento normal.

Textos orales

e Conversaciones informales sobre temas de interés personal o pertinentes en
la vida diaria (intercambio de experiencias personales, sentimientos, etc.).

¢ Anécdotas de viaje.

¢ Peliculas donde la accion conduce gran parte del argumento.

¢ Presentaciones breves sobre temas conocidos.

e Canciones sencillas.

¢ Debates donde el discurso esté claramente articulado.

Libros

e Gente 2 Nueva
edicion

e Aula3y4

e En accién 2

CD ROM
® Gente
e Aula

Internet

Material
complementario
¢ Rapido, rapido
® Planeta 2y 3
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e Crear y presentar el invento mas practico o util
para una empresa.

¢ Escribir la ficha técnica de una pelicula o
novela: el argumento, la critica, etc.

¢ Elaborar una guia de recomendaciones de
novelas, peliculas y series de TV para las
Naciones Unidas.

¢ Elaborar un test para analizar la personalidad
de los compaieros de la clase.

¢ Crear una agencia matrimonial para los
trabajadores de las Naciones Unidas.

® Preparar en clase una fiesta con las
caracteristicas del pais.

Textos escritos

¢ Anécdotas sencillas.

¢ Cartas personales de extension media (experiencias, sentimientos,
anécdotas, etc.).

¢ Correo electrénico de extension media (experiencias, sentimientos,
anécdotas, etc.).

¢ Tarjetas de felicitacion.

¢ Cuestionarios con respuestas cerradas y abiertas (encuestas de opinion,
evaluacion, valoracion, etc.).

¢ Informes breves en formato convencional estandar.

* Mensajes breves en foros virtuales sobre temas conocidos.

* Notas y mensajes (avisos, recados, etc.).

¢ Informes breves en formato convencional estandar.

® Poemas muy sencillos.

¢ | etras de canciones sencillas.

® Programaciones de TV.

¢ Sinopsis de peliculas.

¢ Trabajos de clase (composicion escrita dentro o fuera del aula).

® Teletexto.

¢ Test de personalidad.

e ELE?2

e Dual

e Acuerdos

e Como suena
® De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Peliculas en espafiol

Diccionario bilingiie
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Curso: Nivel 6 (B1.3)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprensioén auditiva

(escuchar):

Comprensioén lectora (leer):

Interaccion oral

jconversar):

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escribir):

Comprende informacién
concreta relativa a temas
cotidianos o al trabajo e
identifica tanto el mensaje
general como los detalles
especificos siempre que el
discurso esté articulado
con claridad y con un
acento normal.

e PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

e PUEDE comprender a una
persona que le cuenta en
lengua estandar y claro un
relato de misterio, y hacer
conjeturas sobre como
terminara.

e PUEDE entender a una
persona que se aqueja de un
problema de salud, por
ejemplo relacionado con
viajes.

¢ PUEDE entender a un
médico que le hace un
diagnéstico sobre un

Lee textos sobre hechos
concretos que tratan sobre
temas conocidos o
relacionados con su
especialidad en un nivel de
complejidad satisfactorio,
y comprende la
informaciéon mas relevante
en folletos y prospectos
médicos, noticias de
periédico, cartas formales,
etc.

® PUEDE leer y entender un
relato de misterio y hacer
conjeturas sobre como
acabara.

® PUEDE comprender la
trama de una historia o relato
de estructura clara y
reconocer cuales son los
episodios y acontecimientos
mas importantes.

e PUEDE entender un
cuestionario sobre estética 'y
belleza o sobre habitos para
llevar una vida sana.

® PUEDE leer en lengua
estandar un articulo sobre

Se comunica con cierta
seguridad, tanto en
asuntos que son
habituales como en los
poco habituales,
relacionados con sus
intereses personales y su
especialidad. Intercambia,
comprueba y confirma
informacion, se enfrenta a
situaciones menos
corrientes y explica el
motivo de un problema.

e PUEDE hacer predicciones
sobre como son y de dénde
son sus comparfieros de
clase.

e PUEDE hacer preguntas
para conocer los gustos y
aficiones de sus
compafieros.

e PUEDE dar consejos sobre
cOmo evitar un problema de
salud o sobre cémo
solucionar un problema
determinado o sobre cémo
mejorar el aspecto fisico.

e PUEDE conversar sobre
salud y explicar los sintomas

Puede llevar a cabo con
razonable fluidez una
descripcion sencilla de una
variedad de temas que
sean de su interés,
presentandolos como una
secuencia lineal de
elementos. Es capaz de
expresarse sobre temas
mas abstractos y
culturales.

® PUEDE expresar duda
sobre temas que desconozca
0 sobre lo que no esté
seguro.

¢ PUEDE relatar un suceso,
experiencia o historia con los
suficientes detalles para que
se entienda qué paso.

e PUEDE contar un
problema de salud personal
a sus compafieros.

e PUEDE hablar de las
cosas que puede o debe
hacer para mejorar su salud.
¢ PUEDE dar informacion
concreta solicitada en una

Escribe textos bien
cohesionados, ensayos
breves y sencillos, etc.,
sobre una serie de temas
cotidianos dentro de su
campo de interés,
resumiendo, informando y
dando su opinién con
cierta confianza.

e PUEDE escribir un relato
de misterio para sus
compafieros de clase.

e PUEDE redactar preguntas
para realizar un test sobre
habitos de salud para
averiguar quién es el
estudiante que se cuida mas.
e PUEDE recoger las
respuestas del test y elaborar
una lista de
recomendaciones para llevar
una vida sana o para
aprender espafiol.

e PUEDE hacer una lista de
los temas que mas le
preocupan a la sociedad en
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problema de salud y que le
receta un medicamento.

® PUEDE comprender a una
persona que opina sobre
tatuajes o piercings.

e PUEDE entender a una
persona que reivindica un
derecho.

e PUEDE entender a
personas que mantienen una
discusién sobre un tema que
le es familiar al estudiante.

e PUEDE comprender a una
persona que describe un
aspecto cultural de Espafia o
Hispanoamérica.

e PUEDE comprender la
informacién mas importante
de programas de TV o radio
si hablan despacio y de
manera clara, y si conoce el
tema del que hablan.

¢ PUEDE entender a
personas que hacen
valoraciones de novelas,
peliculas o series de TV.

e PUEDE comprender a una
persona que resume y valora
una noticia del periédico o
del telediario.

moda, estética o belleza en
una revista.

® PUEDE comprender un
texto sobre problemas que
preocupan a los espafioles e
interpretar diferentes
estadisticas sobre el tema.

e PUEDE seguir, aunque con
cierta dificultad, noticias de la
prensa que hablen de temas
gue le son familiares al
estudiante.

e PUEDE entender una carta
dirigida al director de un
periédico que denuncie un
problema determinado, que
le es familiar al estudiante.

e PUEDE entender un
articulo que describa un
aspecto de la cultura
espafiola o
hispanoamericana.

e PUEDE leer y comprender
en revistas y periédicos la
idea general y puntos
esenciales de articulos,
noticias o entrevistas en los
gue se expresa una opinion
general sobre un tema de
actualidad, en lengua
estandar y clara.

de las enfermedades méas
corrientes.

® PUEDE gestionar todo tipo
de situaciones en consultas
médicas rutinarias.

® PUEDE expresar su
opinidn en una conversacion
sobre diferentes temas
culturales relacionados con
Espafia o Hispanoameérica.
e PUEDE negociar la
devolucion de pagos
efectuados o realizar
reclamaciones por articulos
defectuosos.

® PUEDE expresar agrado o
descontento por un servicio
recibido y hacer una
reclamacion.

® PUEDE mantener una
discusion con alguien
expresando y argumentando
sus opiniones.

e PUEDE participar en un
debate en clase con sus
compafieros sobre un tema o
noticia de interés general.

o PUEDE comentar y valorar
noticias recientes con otras
personas y poner en comuan
sus opiniones.

consulta médica; por
ejemplo, describir sus
sintomas a un médico,
aungue con una precision
limitada.

e PUEDE dar consejos sobre
temas de salud, higiene y
alimentacion.

e PUEDE hablar de los
aspectos que le preocupan
en relacién con el cuidado
personal: ropa, estética,
belleza.

¢ PUEDE describir adornos
corporales que son tipicos en
su cultura.

e PUEDE hacer una
presentacion oral sobre
cualquier tema cultural de
Espafia o Hispanoamérica
que le interese con cierta
facilidad.

¢ PUEDE describir como son
los medios de comunicacion
en su pais de origen:
television, radio, prensa, etc.

general y al grupo con el que
trabaja, y escribir una carta
dirigida al director de un
periddico para informar y dar
Su opinion.

e PUEDE escribir un ensayo
sobre un tema determinado
gue le interese y hacer
valoraciones sobre él.

e PUEDE escribir una carta o
correo electronico
describiendo a un amigo o
compafiero de trabajo un
aspecto cultural de cualquier
pais en el que esta de
mision.

e PUEDE escribir cartas
personales a amigos o
compafieros de trabajo,
resumiendo noticias de
actualidad o narrando
acontecimientos concretos.
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2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Temas

Aspectos del discurso

Se comunica con razonable correcciéon en
situaciones cotidianas: generalmente tiene
un buen control gramatical, aunque con
influencia evidente de la lengua materna.
Disminuyen los errores.

— SUSTANTIVOS:

¢ Formacion de palabras.

e Género y numero irregulares.

— DETERMINANTES:

® Presencia y ausencia del articulo.

¢ Determinante posesivo combinado con otros
determinantes.

— ADJETIVOS:

¢ Grados y posicion del adjetivo.

— PRONOMBRES:

¢ Posicion de los pronombres personales.

¢ La impersonalidad con el pronombre uno.

® Pronombre se en las pasivas reflejas.

® Pronombre se para eludir la responsabilidad
del hablante: se (me) ha roto.

e Combinaciéon de pronombres de objeto
directo e indirecto: le / se.

¢ Anticipacién del complemento: la boda la
vieron por la televisiéon.

- VERBOS:

¢ Repaso de todos los pretéritos de indicativo.
e Usos del presente de subjuntivo:

- para expresar duda.

- para dar consejos y hacer sugerencias.

- para expresar mandato.

- para hacer peticiones.

- para protestar y expresar quejas.

- para expresar finalidad.

- para expresar opinion: no pienso que/no

Tiene suficiente vocabulario para
desenvolverse en la mayoria de los
temas pertinentes para su vida diaria
como, por ejemplo, familia, aficiones e
intereses, trabajo, viajes y hechos de
actualidad. Manifiesta un buen
dominio del vocabulario elemental,
pero todavia comete errores
importantes cuando expresa
pensamientos mas complejos o
cuando aborda temas y situaciones
poco frecuentes o poco predecibles.

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:

¢ Intereses en el aprendizaje de idiomas.
¢ Dificultades y problemas en el
aprendizaje del espafiol.

¢ Habilidades y estrategias de
aprendizaje.

® Sentimientos relacionados con el
aprendizaje del espafiol.

— CREENCIAS:

® Religiones, practicas religiosas y
ceremonias.

¢ \Vocabulario relacionado con creencias
y supersticiones.

¢ \Vocabulario relacionado con enigmas y
leyendas urbanas.

¢ Expresiones de hipotesis.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— SALUD E HIGIENE:
® Enfermedades y problemas de salud.
e Estados de salud y partes del cuerpo.

Pragmatica

Sabe llevar a cabo una gran diversidad de funciones
lingiiisticas, utilizando los exponentes mas habituales de
esas funciones en un registro neutro. Es consciente de
las normas de cortesia mas importantes y actua
adecuadamente. Es consciente de las diferencias mas
significativas que existen entre las costumbres, los usos,
las actitudes, los valores y las creencias que prevalecen
en la comunidad en cuestién y en la suya propia, y sabe
identificar tales diferencias. Interviene en debates sobre
temas cotidianos utilizando una frase apropiada para
tomar la palabra.

* Modalizadores atenuantes de la fuerza de las aserciones
(me parece que, quiza, puede que, etc.).

¢ Elementos discursivos para mostrar desacuerdo y para
suavizar una expresion de desacuerdo.

e Conectores y estructuradores de la informacion: de apertura
en primer lugar, por un lado; de continuidad en segundo
lugar, por otro lado y de cierre en conclusién, para
terminar.

¢ Conectores aditivos ademas, no sélo... sino...;
consecutivos asi que, por lo tanto, por eso, entonces;
justificativos porque, como y contraargumentativos en
cambio, mientras que, aunque, sin embargo, a pesar de;
reformuladores explicativos es decir, o sea; recapitulativos
en resumen, resumiendo, para resumir y de rectificacion
otra cosa, quiero decir otra cosa.

¢ Recursos para atenuar lo dicho mediante el condicional
para aconsejar, el imperfecto de indicativo para solicitar algo
con cortesia, etc.

® Recursos para atenuar el desacuerdo con el interlocutor
recursos que expresan incertidumbre o ignorancia.

® Recursos para intensificar el acuerdo o desacuerdo con el
interlocutor mediante el uso de vocativos o refuerzos de la
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creo que + subjuntivo.

- para valorar hechos: me parece bien o mal
que/es una vergiienza que + subjuntivo.

e Condicional simple:

- para expresar cortesia, deseos y consejos.
- para expresar condiciones improbables.

¢ Pretérito imperfecto de subjuntivo: oraciones
condicionales improbables.

e Futuro simple y compuesto para expresar
probabilidad en el presente y en el pasado
(pretérito perfecto).

¢ Pasiva refleja con se y pasiva perifrastica.
— PREPOSICIONES:

¢ Uso de las preposiciones en sus valores
propios y de los verbos y adjetivos que rigen
preposicion.

— ADVERBIOS:

® Adverbios relativos: donde, cuando y como.

— ESTILO INDIRECTO (PRESENTE Y
PASADO).

— CONSTRUCCIONES:

* Habria que/deberiamos + infinitivo.

¢ Proponer/ser conveniente + infinitivo /
subjuntivo.

— ORACIONES:

¢ Oraciones coordinadas: adversativas.

¢ Oraciones subordinadas sustantivas con
infinitivo o subjuntivo.

¢ Oraciones causales: porque, es que, como,
etc.

e Oraciones consecutivas: por eso, asi que,
etc.

¢ Oraciones impersonales con ser/estar +
adjetivo / sustantivo + que + indicativo o
subjuntivo: esté claro que + indicativo o esta
muy mal que + subjuntivo.

® Oraciones finales con para + infinitivo/para
que + subjuntivo.

* Medicamentos y tratamientos (terapias).
® Moda, belleza y estética.

e Cosméticos y cuidados del cuerpo.

e Otros temas y asuntos relacionados.

— SOCIEDAD:

® Temas que preocupan a la sociedad
espafiola: la carestia de la vivienda, el
paro, las guerras, etc.

® \/ocabulario relacionado con los
diferentes temas.

— CULTURA:

e \/ocabulario relacionado con diferentes
temas culturales: fiestas y celebraciones
populares; gastronomia: comidas y
bebidas; manifestaciones artisticas:
arquitectura, pintura y escultura;
literatura,; etc.

— MEDIOS DE COMUNICACION:

® Prensa escrita.

® |nternet.

® Television.

e Radio.

® Programas de TV y radio: noticias.
® Verbos de transmision.

— OTROS ASPECTOS DEL LEXICO:

e Exponentes funcionales, vocabulario y
frases hechas y modismos propios de las
funciones, situaciones y temas
trabajados.

e Significado de los afijos mas usuales en
la formacion de palabras.

® Formacion de palabras por composicion
y derivacion.

e Valores connotativos de palabras

afirmacién o mediante exclamaciones o interrogaciones.

® Recursos para justificar una peticion y la negacion de un
favor: es que

¢ Uso de la negacion reiterada: que no, hombre, que no.

® Recursos para proponer, pedir y recordar algo a alguien: a
ver si, acuérdate de, etc.

® Recursos para expresar impersonalidad.

Fonética

Su pronunciacion es claramente inteligible, aunque a
veces resulte evidente su acento extranjero y cometa
errores de pronunciacion esporadicos.

® Presentacion de todos los fonemas en todas sus posiciones.
e Combinaciones sildbicas.

¢ Silabas atonas y silabas ténicas.

¢ Entonacion de las oraciones enunciativas, imperativas,
exclamativas e interrogativas.

¢ Tipos de entonacion con funcién expresiva: tristeza,
sorpresa, colera, y reproche.

e Valores pragmaticos de la entonacion (y de otros elementos
suprasegmentales).

e Alargamientos fénicos (vocalicos y consonanticos) para
pensar lo que se va a decir, para reforzar lo que se va a decir
o se ha dicho, para mostrar disconformidad, para intensificar,
etc.

® Practica de la pronunciacion enfatica para intensificar o
reforzar lo comunicado.

Ortografia
Produce una escritura continua que suele ser inteligible

en toda su extension. La ortografia, la puntuacion y la
estructuracion son lo bastante correctas como para que
se comprendan casi siempre.

® | a u en gue, gui, que, qui.
® Presencia y ausencia de la h.
¢ Pares conflictivos: y/ll, b/v, c/z, g/c, g/j, etc.
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e Oraciones relativas con indicativo o
subjuntivo.

e Oraciones condicionales reales e
improbables.

usuales.

¢ Interferencias Iéxicas.

® Siglas y acrénimos usuales.

® Distincion de registros formales e
informales.

® Uso de las mayusculas (usos generales).

e | atilde: reglas de acentuacién basicas.

® Division correcta de silabas y palabras.

® \/ocales en contacto: diptongos, triptongos, hiatos.

e Acentuacion diacritica de pronombres interrogativos.

e Signos de puntuacidn: punto, coma, dos puntos, puntos
suspensivos, etc.

3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y
de la cultura de la comunidad o
comunidades en las que se habla
el idioma es un aspecto del
conocimiento del mundo. Sin
embargo, tiene la importancia
suficiente como para merecer la
atencion del alumno, sobre todo
porque, al contrario que muchos
otros aspectos del conocimiento,
es probable que no se encuentre
en su experiencia previa y puede
que esté distorsionado por los
estereotipos.

¢ Aprender a aprender: diferentes
formas de aprender.

e Cuidado corporal de hombres y
mujeres.

¢ Problemas de salud mas
frecuentes y remedios: por ejemplo,
el tabaco y las drogas en Espania.

¢ Belleza y estética: tatuajes,
piercings, etc.

® Creencias en Espafa e
Hispanoamérica: religién, cultos, etc.

Estrategias

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y entender el significado de palabras desconocidas, a partir de la situacion y

del contexto.

® Releer para valorar la consecucioén de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

e Contrastar las hipétesis y corregirlas.

¢ Parafrasear y autocorregirse.

¢ Repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que hay entendimiento.

¢ Pedir a alguien que le aclare o le repita de forma més precisa lo que acaba de decir.

¢ Utilizar otras palabras mas sencillas que signifiquen algo parecido a otra palabra que no encuentra e invitar a que le
corrijan.

¢ Intentar llegar a expresarse en la lengua extranjera de una forma personal.

® Recomenzar de una forma diferente si hay ruptura en la comunicacion.

e Estar atento a la adecuacion de la produccién a la situacion concreta.

® Reaccionar de forma adecuada con gestos y con las expresiones habituales.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralingiiisticos (imagenes, mapa formal de un texto,
entonacién, gestos, tono, etc.).

® Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de comprender cada uno de los
elementos del mismo.

¢ Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de TV, medios de comunicacion, nuevas
tecnologias, contactos, libros de textos, gramaticas e Internet.

Actitudes

® Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.
® Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimarse.
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e Santeria.
* Medios de comunicacion en

Espafa y otros paises del mundo

hispano.
e Temas que preocupan a la

sociedad espafiola: la carestia de la
vivienda, el paro, el terrorismo, etc.

¢ Cultos y précticas religiosas.

¢ Crear sintonia con los compafieros y favorecer la cooperacién para trabajar y practicar en grupo.
¢ Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.
¢ Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y lingliisticos que mas le interesan.

¢ Perder el miedo a los errores y reconocerlos como parte integrante del proceso de aprendizaje.
¢ No desanimarse ante las dificultades y superar la ansiedad.

comunicacion con diferentes interlocutores y como forma de entendimiento entre las personas.
aprendiendo.

del aula.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la nueva lengua.

® Reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio para satisfacer las necesidades de
¢ Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la nueva lengua que se esta

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar dentro del aula, asi como fuera

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

¢ Conocer a los compaiieros
de la clase.

® Preparar un debate sobre las
ciencias ocultas.

e Escribir o contar una historia
misteriosa o leyenda urbana a
los compaiieros de clase.

¢ Pedir cosas a los
compaieros de clase.

* Dar el mejor consejo sobre
problemas de salud (y otros) a
los compaiieros de clase.

¢ Crear un decéalogo para
mejorar la salud.

Son textos auténticos producidos por hablantes nativos, en un nivel de lengua estandar, que
abordan temas cotidianos, de interés personal del estudiante o de su especialidad. Estan
producidos en una forma accesible: si se trata de textos escritos, tienen una estructura clara
(desde el punto de vista de la forma y el contenido), y si se transmite oralmente, estan articulados
con claridad y con un acento normal.

Textos orales

¢ Canciones sencillas.

e Conversaciones informales sobre temas de interés personal o pertinentes en la vida diaria (intercambio
de experiencias personales, opiniones...).

e Conversaciones telefénicas breves formas e informales (peticiones de informacién, confirmaciones,
consultas, intercambios personales sobre el estado general de las cosas).

e Conversaciones transaccionales (tramites administrativos sencillos, cambios o devoluciones, quejas,
etc.).

¢ Entrevistas (consultas médicas).

¢ Informativos radiofonicos sencillos sobre temas cotidianos.

* Mensajes en contestadores automaticos.

¢ Noticias sencillas retransmitidas por televisién o radio (acontecimientos, accidentes, etc.).

¢ Peliculas donde la accién conduce gran parte del argumento.

® Presentaciones breves sobre temas conocidos.

Libros

e Gente 2 Nueva
edicién

e Aula3y4

® En accién 2

CD ROM
® Gente
e Aula

Internet

Material
complementario
® Rapido, rapido
® Planeta2y 3

e ELE?2

¢ Dual

e Acuerdos
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¢ Hablar de las ventajas de la
medicina tradicional y de la
medicina homeopatica.

* Transmitir mensajes a los
compaineros de trabajo en las
Naciones Unidas.

* Tomar partido en un
conflicto entre dos
compaineros del trabajo en las
Naciones Unidas.

e Elaborar el noticiero de las
Naciones Unidas.

¢ Hacer una presentacion de
tu pais ante la Misién
Espafiola.

e Debates donde el discurso esté claramente articulado.

Textos escritos

¢ Relatos.

e Cartas al director (periodicos, revistas, etc.).

¢ Cartas formales béasicas normalizadas de tipo habitual (formularios, pedido, confirmacién, solicitud de
trabajo, etc.).

¢ Cartas personales de extension media (experiencias, acontecimientos, opinion, sentimientos, etc.).

¢ Correo electrénico de extension media (experiencias, acontecimientos, opinion, sentimientos, etc.).

¢ Cuestionarios con respuestas cerradas y abiertas (encuestas de opinién, evaluacion, valoracion, etc.).

¢ Diccionario bilingtie y monolingiie (definiciones).

¢ Entrevistas en periddicos, revistas, etc.

® Hordscopos en periédicos, revistas, etc.

¢ Informes breves en formato convencional estandar.

* Mensajes breves en foros virtuales sobre temas conocidos.
* Notas y mensajes (avisos, recados, etc.).

¢ Textos periodisticos de opinion (noticias).

¢ | etras de canciones sencillas.

¢ Paginas Web de temas conocidos o de interés personal.

* Mensajes SMS.

® Prospectos de medicamentos.

® Trabajos de clase (composicién escrita dentro o fuera del aula).

e Como suena
e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Peliculas en
espafnol

Diccionario bilingiie
0 monolingue
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B2 (Usuario independiente)

Descriptor general: Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacién. Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
naturalidad de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzos por parte de ninguno de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre

temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Curso: Nivel 7 (B2.1)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprension auditiva

(escuchar):

Comprension lectora (leer):

Interaccion oral

conversar):

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escribir):

Comprende las ideas
principales de discursos y
debates complejos, no
especializados o de su
especialidad. Sigue sin
problemas casi todas las
conversaciones animadas
entre amigos, programas
de TV, peliculas y la
mayoria de los programas
radiofénicos, en un
lenguaje no idiomatico.

* PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

® PUEDE entender a una
persona que habla de su vida
personal y profesional en una
entrevista.

e PUEDE comprender las

Lee con suficiente
autonomia diferentes tipos
de textos y selecciona
facilmente informacion de
fuentes diversas.
Comprende instrucciones
complejas. Lee prosa
literaria contemporanea,
pero tiene alguna dificultad
con palabras o modismos
poco frecuentes.

e PUEDE entender textos
poco complicados sobre
temas relacionados con sus
campos de interés.

e PUEDE leer las
experiencias profesionales y
cualidades de una persona
para un puesto determinado

Interactua con cierta
fluidez y espontaneidad
con nativos. Toma parte
activa de debates, resalta
aspectos, comenta,
argumenta, defiende
puntos de vista, avanza 'y
evalua hipétesis. Presenta
relatos claros y detallados
sobre temas relacionados
con su especialidad,
desarrolla y encadena los
argumentos con
coherencia, explica puntos
de vista, ventajas y
desventajas.

e PUEDE hacer preguntas a
otras personas para obtener
datos biograficos.

e PUEDE transmitir
sentimientos y resaltar el
significado personal de

Realiza descripciones y
presentaciones claras y
detalladas sobre una
amplia serie de asuntos
relacionados con su
especialidad, ampliando y
defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios
y ejemplos relevantes.

¢ PUEDE describir los
cambios que ha sufrido una

persona a lo largo de su vida.

® PUEDE relatar
acontecimientos histéricos
importantes de su pais.

e PUEDE referirse a datos

Escribe textos claros y
detallados sobre temas
relacionados con su
especialidad, sintetizando
y evaluando la
informacion. Escribe
informacion
argumentando,
comparando, concluyendo.
Escribe cartas que
transmiten cierta emocién
y resaltan la importancia
personal de hechos y
experiencias.

¢ PUEDE escribir la biografia
de una persona famosa en el
mundo hispano.

¢ PUEDE escribir su
curriculum vitae y una carta
de presentacion para buscar
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preguntas que le hace una
persona en una entrevista de
trabajo siempre que no sean
muy especializadas o
técnicas.

e PUEDE seguir y extraer las
ideas principales de un
debate sobre un problema
social que le interese o que
le sea familiar en un discurso
complejo.

® PUEDE lo que se expone
en una conferencia si el tema
no les es completamente
nuevo y si esta hien
estructurada.

e PUEDE entender la
mayoria de las noticias y
documentales que oye en la
radio o en la television
especialmente si tratan
temas familiares o
conocidos.

® PUEDE seguir la mayor
parte de una pelicula si se
habla normalmente y en
lengua estandar.

e PUEDE comprender a
otras personas que cuentan
chistes siempre y cuando
sea en lengua estandar y sin
connotaciones culturales.

y decidir si esa persona es
apta o no para ese puesto.

® PUEDE comprender
pancartas reivindicativas que
no contengan un lenguaje
poético o con connotaciones
culturales.

e PUEDE comprender un
manifiesto que trate cualquier
tema social discutido en
clase siempre que pueda
consultar en un diccionario
las palabras mas dificiles o
técnicas.

e PUEDE entender un
articulo divulgativo sobre
cualquiera de los temas
tratados en clase y extraer
las ideas principales.

e PUEDE comprender
resefias y criticas culturales
(cine, teatro, libros,
conciertos) y resumir los
puntos mas relevantes.

e PUEDE leer
correspondencia formal e
informal relativa a su
especialidad o interés y
captar los puntos mas
relevantes.

acontecimientos y
experiencias.

e PUEDE argumentar, tratar
o discutir con sus
compafieros un problema
social que le preocupe o le
interese.

¢ PUEDE mostrar y
compartir diferentes puntos
de vista con sus compafieros
y buscar una solucién o
llegar a un acuerdo.

e PUEDE decidir con sus
compafieros qué estudiante
de la clase encaja mejor en
un puesto de trabajo
determinado.

e PUEDE iniciar, mantener y
terminar una charla con
naturalidad y utilizar los
turnos de habla
correctamente.

e PUEDE intercambiar
informacion y opiniones
sobre diversos temas de su
especialidad.

e PUEDE mantener una
discusion sobre temas
conocidos confirmando que
lo que ha entendido es
correcto e invitando a sus
compafieros a participar.

e PUEDE responder y
reaccionar de forma
apropiada a otras anécdotas
divertidas que le cuenten sus
compairieros.

biogréficos.

¢ PUEDE valorar acciones,
logros y cualidades de una
persona.

e PUEDE describir y valorar
experiencias personales
pasadas relacionadas con el
mundo laboral.

e PUEDE hablar de las
capacidades personales para
desempefiar un puesto de
trabajo determinado.

¢ PUEDE entender y resumir
verbalmente la trama de una
pelicula, obra de teatro o
novela.

e PUEDE hacer una
descripcidn o presentacion
sobre un tema social de su
interés.

e PUEDE transmitir
informacién a otras personas
con bastante precision.

¢ PUEDE contar un chiste,
anécdota o cotilleo de forma
sencilla.

¢ PUEDE describir como es
la politica en su pais.

¢ PUEDE contar cudl es el
programa electoral o
propuestas que hace un
partido politico.

trabajo.

e PUEDE completar un
formulario para solicitar
trabajo y describir su
experiencia laboral y sus
cualidades profesionales.

e PUEDE escribir un anuncio
de trabajo en el que se
solicitan unas caracteristicas
especiales para el puesto
ofrecido.

® PUEDE escribir un
manifiesto politico para
defender un colectivo
determinado de la sociedad.
e PUEDE escribir un articulo
sobre cualquier tema social
tratado en clase.

e PUEDE elaborar una
pancarta para reivindicar
cualquier tema social que le
preocupe.

e PUEDE escribir una carta
al director para describir o
denunciar un problema social
que le concierna o le
preocupe.

e PUEDE escribirle a un
amigo una anécdota o
episodio divertido, de forma
sencilla.

e PUEDE escribir un
discurso electoral para los
ciudadanos.

e PUEDE redactar un
programa electoral.

69




2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Manifiesta un grado relativamente alto de control gramatical. No comete
errores que produzcan malentendidos: puede cometer “deslices”
esporadicos, errores no sistematicos y pequeios fallos en la estructura
de la frase, pero son escasos y a menudo puede corregirlos
retrospectivamente.

Revision y ampliacion de todos los contenidos gramaticales de cursos
anteriores.

— SUSTANTIVOS:

® Formacion de palabras: prefijos, sufijos y composicién.

e Género y numero irregulares.

- ARTICULOS:

¢ Uso y omision.

¢ Valor sustantivador: lo/el, la, los, las + adjetivo, participio, posesivo,
oracion.

— DETERMINANTES:

¢ Indefinidos y cuantificadores.

e Posesivos: contraste mi/mio/el mio.

— ADJETIVOS:

® Casos especiales en la formacién del género y del nimero.

¢ Posicion del adjetivo: cambios de significado.

¢ Grados del adjetivo: oraciones comparativas.

e Sustantivacién del adjetivo.

— PRONOMBRES:

® Presencia y ausencia de los pronombres personales sujeto para evitar
ambigiedad.

¢ Posicion y combinacion de los pronombres de objeto directo y de objeto
indirecto.

® Pronombre se: valores y significados.

® Pronombres relativos: con preposicién, con antecedente o sin él, con
indicativo o subjuntivo, explicativas o especificativas, etc.

® Pronombres interrogativos y exclamativos.

— VERBOS:

Dispone de un amplio
vocabulario sobre asuntos
relativos a su especialidad
y temas generales. Varia la
formulacidn para evitar la
frecuente repeticion, pero
las deficiencias léxicas
todavia pueden provocar
vacilacién y circunloquios.
Su precisién léxica es
generalmente alta, aunque
tenga alguna confusién o
cometa alguna incorreccién
al seleccionar las palabras,
sin que ello obstaculice la
comunicacion.

— APRENDIZAJE DE
LENGUAS:

¢ Intereses en el aprendizaje
de idiomas.

¢ Dificultades y problemas en
el aprendizaje del espafiol.

® Habitos y estrategias de
aprendizaje.

— INFORMACION
PERSONAL:

¢ Origen y residencia.

® Profesiones.

® Relaciones de parentesco.
¢ Aficiones y gustos.

¢ Cualidades de una
persona.

Pragmatica
Sigue con cierto esfuerzo el ritmo de los

debates, e interviene en ellos aunque se
hable con rapidez y de forma coloquial. Se
relaciona con hablantes nativos sin
divertirlos o molestarlos involuntariamente,
y sin exigir de ellos un comportamiento
distinto al que tendrian con un hablante
nativo. Se expresa apropiadamente en
situaciones diversas y evita errores
importantes de formulacion.

e Conectores y estructuradores de la
informacién: de apertura antes que nada, lo
primero es que; de continuidad igualmente,
también habria que sefnalar y de cierre para
concluir, finalmente.

e Comentadores: pues bien, bien.

¢ Conectores aditivos asimismo, de igual
manera; consecutivos de ahi que, de modo
que, asi pues, en consecuencia; justificativos
puesto que, ya que, debido ay
contraargumentativos mientras que, al
contrario, no obstante, a pesar de;
reformuladores explicativos en otras palabras,
dicho de otro modo; recapitulativos en
resumidas cuentas, en definitiva; de
rectificacién mejor dicho; de distanciamiento
de todas maneras; de concrecion en
particular, en concreto.

¢ Valores anaféricos de los demostrativos.

¢ Diferentes recursos para referirse a lo
anterior.

* Mantenimiento del referente por




® VVerbos regulares e irregulares de uso.

® VVerbos que cambian de significado segun la preposicion que los acompafie
0 segun lleven o no preposicion.

® Repaso y ampliacion de los usos de indicativo, subjuntivo (presente,
pretérito perfecto, imperfecto) e infinitivo para expresar mandato, deseo,
tiempo futuro, duda, condicion, hipotesis, restricciones, finalidad, causa y
consecuencia:

- expresiones temporales: antes de que/después de que/cuando/hasta que
+ indicativo/subjuntivo.

- expresion de la hipétesis: quiza/tal vez/posiblemente/probablemente +
indicativo/subjuntivo; puede que/lo mas seguro es que + subjuntivo; creer
que + indicativo; no creer que + subjuntivo.

- expresion de deseos: que + subjuntivo en formulas sociales y despedidas;
querer/esperar (que) + infinitivo/subjuntivo; ojala + subjuntivo.

- 6rdenes, sugerencias y consejos en estilo indirecto:
decir/recomendar/aconsejar/sugerir/proponer/ordenar (que) +
infinitivo/subjuntivo.

- sentimientos y necesidades: qué bien/pena/lastima que + subjuntivo;
siento que/es una pena que/me alegro de que/necesito que/es necesario
que + subjuntivo.

- promesas: prometer que + subjuntivo.

- peticiones, permisos y consejos: permitir/tolerar/pedir/rogar/es
mejor/aconsejar/recomendar/lo mejor es (que) + infinitivo/subjuntivo.

- gustos: gustar/encantar/odiar/no aguantar/no soportar (que) +
infinitivo/subjuntivo.

- perddn y agradecimiento: perdonar/agradecer que + subjuntivo.

- valoraciones: me parece bien/maravilloso/estupendo/légico/absurdo
(que) + infinitivo/subjuntivo.

- expresion de la condicién con si/en caso de que/con tal de que/siempre
que/como/a no ser que, etc.

- expresion temporal con los nexos: cuando/antes de (que)/después de
(que)/hasta (que)/en cuanto/mientras/siempre que, etc.

- comparacion irreal con como si/igual que si + pretérito
imperfecto/pluscuamperfecto.

- finalidad con para (que) + infinitivo/subjuntivo.

- oraciones de relativo + infinitivo/subjuntivo.

- oraciones concesivas con aunque + indicativo/subjuntivo.

e Perifrasis verbales de infinitivo, gerundio y participio.

e Cambios en la vida de una
persona: fisicos y de
caracter.

® Acontecimientos
importantes en la vida de una
persona.

— TRABAJO:

¢ Actividades profesionales.
¢ Blisqueda de empleo.

¢ Ofertas de trabajo.

¢ Entrevista de trabajo.

® Relaciones profesionales.
¢ Cualidades profesionales
de una persona.

— TIEMPO LIBRE:

® Topicos y estereotipos
asociados a los espafioles.
¢ Adjetivos relativos al
caracter y la personalidad.
¢ Formas de relacionarse.
® Musica, teatro, cine, etc.
¢ Vida nocturna:
restaurantes, baresy
discotecas.

¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— POLITICA:

e |nstituciones.

¢ Derechos y obligaciones de
los ciudadanos.

¢ Reivindicaciones: igualdad
entre hombres y mujeres,
legalizacion del aborto, la
eliminacién del paro, etc.

¢ VVocabulario relacionado

procedimientos Iéxicos: uso de sinénimos como
sustitutos Iéxicos.

* Mantenimiento del referente por
procedimientos gramaticales: sustitutos
pronominales (pronombres personales,
demostrativos, posesivos, cuantificadores,
adverbios modales, temporales, locativos) y de
proformas verbales con funcién anaférica; y
sustitucion por elipsis.

e Recursos para enfatizar elementos del
mensaje: jcuanto + verbo!, jcuanto/al/os/as +
sustantivo!, etc.

¢ Uso de las conjunciones ni, sino, mas que,
ni siquiera, etc., para expresar negacion.

¢ Uso de la negacion reiterada: que no,
hombre, que no.

e Concordancia temporal y de marcas deicticas
y verbales en la enunciacidon de mensajes.

e Caracteristicas discursivas propias de los
tipos de escritos utilizados durante el curso:
partes, organizacion, formulas, enlaces
discursivos, etc.

® Formas de cortesia en diferentes ambitos.

® Recursos para atenuar lo dicho mediante el
condicional para aconsejar, el imperfecto de
indicativo o de subjuntivo y el futuro para
solicitar algo con cortesia, etc.

® Recursos para atenuar el desacuerdo con el
interlocutor recursos que expresan
incertidumbre o ignorancia.

¢ Recursos para intensificar el acuerdo o
desacuerdo con el interlocutor mediante el uso
de vocativos o refuerzos de la afirmacion o
mediante exclamaciones o interrogaciones.

¢ Estrategias para utilizar correctamente los
turnos de habla: como tomar la palabra o
mantenerla, etc.
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e Condicional simple para expresar duda en el pasado (pretérito indefinido o
imperfecto).

e Condicional compuesto en oraciones condicionales improbables.

® Imperativo afirmativo y negativo.

® VVerbos de cambio: ponerse (nervioso y rojo), volverse (loco, estlpido),
hacerse (famoso, rico), etc.

— PREPOSICIONES:

¢ Uso de las preposiciones en sus valores propios y de los verbos y adjetivos
gue rigen preposicion. Frases preposicionales.

— ADVERBIOS:

¢ Clases, formas y funcion.

® Formas apocopadas.

— MARCADORES TEMPORALES:

Durante toda su vida/infancia, de nifio/joven/mayor, al cabo de..., unos
afios, meses... mas tarde, poco después, después de + infinitivo.

— ORACIONES:

¢ Oraciones coordinadas: adversativas.

¢ Oraciones subordinadas sustantivas con infinitivo, indicativo y subjuntivo.
¢ Oraciones causales: porque, es que, como, etc.

¢ Oraciones consecutivas: por eso, asi que, de modo/manera que, tan ...
que..., etc.

¢ Oraciones con ser/estar + adjetivo / sustantivo + que + indicativo o
subjuntivo: esta claro que + indicativo o estd muy mal que + subjuntivo.

¢ Oraciones finales con para + infinitivo/para que + subjuntivo.

¢ Oraciones relativas con indicativo o subjuntivo, con antecedente expreso o
no, etc.

¢ Oraciones condicionales reales e improbables.

e Oraciones comparativas: comparaciones irreales.

e Oraciones concesivas con aunque + indicativo/subjuntivo, 0 y eso que +
indicativo.

¢ Oraciones adverbiales: de tiempo, lugar y modo.

con la politica.

— HUMOR:

® Programas de humor.
¢ Chistes esparioles.

® Topicos y estereotipos.
¢ Anécdotas y cotilleos.
¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— OTROS ASPECTOS DEL
LEXICO:

¢ Exponentes funcionales,
vocabulario, expresiones,
frases hechas y modismos
propios de las funciones,
situaciones y temas
trabajados.

¢ Significado de los afijos
mas usuales en la formacién
de palabras.

® Formacion de palabras por
composicién y derivacion.

¢ Valores connotativos de
palabras usuales.

¢ |nterferencias léxicas.

® Siglas y acrénimos usuales.

e Distincion de registros
formales, informales y
especificos.

Fonética

Ha adquirido una pronunciacién y una
entonacioén claras y naturales, aunque
puede manifestar la influencia de la lengua
materna.

¢ Presentacion de todos los fonemas en todas
Sus posiciones.

e Enfasis en los fonemas que ofrecen mayor
dificultad: por ejemplo, Ix/, Irl, 18/ y IRI.

e Combinaciones silabicas: diptongo, triptongos
e hiatos.

¢ E| acento: tipos de palabras.

¢ Silabas atonas y silabas tonicas.

® Tipos de entonacion con funcién expresiva:
cortesia o descortesia.

¢ Reconocimiento de variedades de
pronunciacion y entonacion en Espafia e
Hispanoamérica.

Ortografia
Produce una escritura continua inteligible

que sigue las convenciones de organizacién
y de distribucién en parrafos, aunque puede
manifestar la influencia de la lengua
materna.

® Repaso de las reglas ortogréaficas en general.
® Reglas de acentuacion: uso del acento
grafico para distinguir homaéfonos.

e Separacion correcta de silabas al escribir.

¢ Reglas de puntuacion.
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3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de
la comunidad o comunidades en las que se habla
el idioma es un aspecto del conocimiento del
mundo. Sin embargo, tiene la importancia
suficiente como para merecer la atencion del
alumno, sobre todo porque, al contrario que
muchos otros aspectos del conocimiento, es
probable que no se encuentre en su experiencia
previa y puede que esté distorsionado por los
estereotipos.

¢ Aprender a aprender: diferentes formas de
aprender.

¢ Personalidades de las artes y las letras (musicos,
autores y actores teatrales, pintores, escultores,
escritores, arquitectos, etc.) y personalidades de la
vida publica espafiola.

e Temas y reivindicaciones sociales en Espafa:
inmigracion, trabajo, vivienda, etc.

® Relaciones personales y afectivas entre los
espafioles.

® Relaciones laborales en los paises de habla
hispana.

e Convenciones sociales en el trabajo: regalos,
puntualidad, convenciones y tabues relativos al
comportamiento y a las conversaciones.

¢ Ocio en Espafia. Concepto de ocio entre los
espafioles segln edad y sexo.

e Humor espafiol: programas, chistes, topicos, Lepe,
etc.

¢ Tendencias politicas en Espafia e Hispanoamérica.

Estrategias

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y entender el significado de palabras desconocidas, a
partir de la situacion y del contexto.

¢ Releer para valorar la consecucion de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

e Expresar de otra manera lo que ha dicho para evitar un malentendido o para corregir errores.

¢ |dentificar sus errores mas frecuentes y hacer un esfuerzo consciente para corregirlos.

® Repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que hay entendimiento.

e Intentar llegar a expresarse en la lengua extranjera de una forma personal.

® Recomenzar de una forma diferente si hay ruptura en la comunicacion.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralingiiisticos (imagenes, mapa formal
de un texto, entonacion, gestos, tono, etc.).

® Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de comprender
cada uno de los elementos del mismo.

¢ Planificar lo que hay que decir.

e Utilizar frases tipicas para ganar tiempo y mantener su turno mientras formula lo que va a decir.

Actitudes

e Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de television, medios de
comunicacién, nuevas tecnologias, contactos, libros de textos, gramaticas e Internet.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los comparieros.

e Crear sintonia con los comparieros y favorecer la cooperacién para trabajar y practicar en grupo.

e Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.

e Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y linglisticos que mas le interesan.

® Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la nueva
lengua.

¢ Reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio para satisfacer las
necesidades de comunicacién con diferentes interlocutores y como forma de entendimiento entre las
personas.

¢ Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la nueva
lengua que se esta aprendiendo.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar dentro del
aula, asi como fuera del aula.
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4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

® Conocer a los compaiieros de la clase.

e Elaborar un trivial o test sobre cultura
espafola.

® Conocer y presentar un personaje famoso
del mundo hispano.

¢ Elegir tres personas muy importantes
para la historia de la Humanidad y defender
sus méritos.

¢ Elegir entre los galardonados al personaje
que mejor represente el Premio Nobel de la
Paz.

¢ Elaborar el manifiesto y la declaracion de
un colectivo.

¢ Escribir el guion de una escena
cinematografica para Almodévar o
cualquier otro director de cine espaiiol.

¢ Preparar y presentar una misioén
determinada a una ciudad espaiiola o
hispanoamericana.

¢ Contar el chiste mas divertido de la clase.

¢ Elaborar una campaia electoral.

¢ Presentar y debatir una noticia de
actualidad.

Son textos que tratan tanto temas concretos como abstractos, incluyendo
debates técnicos dentro de su especialidad, enunciados en cualquier tipo de
habla, aunque, si son lingliisticamente complejos o contienen lineas complejas
de argumentacion, la pronunciacidon debe ser estandar; el tema, razonablemente
conocido; y el desarrollo del discurso facilitarse con marcadores explicitos. El
ruido, una estructuracioén inadecuada del discurso o un uso idiomatico de la
lengua pueden limitar la capacidad de procesamiento.

Textos orales

e Anuncios publicitarios en radio y television.

® Chistes sin implicaciones socioculturales.

e Conversaciones telefonicas de extension media formales e informales
(reclamaciones rutinarias, compras, intercambio de experiencias personales y
opiniones, etc.).

e Conversaciones transaccionales.

¢ Discursos y conferencias claramente estructuradas y sobre temas cotidianos.
* Discursos breves en reuniones publicas y celebraciones informales cotidianas.
¢ Entrevistas en directo.

¢ Informativos radiofénicos.

e | etras de canciones, sencillas (sin implicaciones culturales, lenguaje poético, etc.).
® Noticias retransmitidas por televisién o radio.

® Peliculas y representaciones teatrales en lengua estandar.

® Presentaciones publicas preparadas sobre temas relacionados con la propia
especialidad.

Textos escritos

¢ Anuncios publicitarios con limitaciones al uso de la lengua.

¢ Biografias.

e Cartas al directo en periddicos o revistas.

¢ Cartas, faxes o correos electronicos formales relativos a la propia especialidad.

¢ Cartas personales extensas.

e Cuentos, con limitaciones relativas a la complejidad de la trama y el uso literario de la
lengua.

® Diccionarios monolingles.

Libros

® Gente 3 Nueva
edicion

e Aulab

CD ROM
* Gente

Internet

Material
complementario
® Rapido, rapido
® Planeta 4
*ELE3

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
® Gente de la calle

Peliculas y novelas en
espanol

Gramatica en espaiiol
Diccionario bilingiie

® Real Academia de la
Lengua Espafiola
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¢ Buscar trabajo para formar parte de una
mision a un pais de habla espanola.

e Contar un cotilleo de las Naciones Unidas.

e Editoriales en periddicos o revistas.

¢ Informes de extensién media que desarrollan argumentos sobre temas conocidos o
cotidianos.

® Obras de teatro en lengua estandar.

e Textos literarios: obras de teatro en lengua estandar, poemas no muy complicados,
novela (textos narrativos y descriptivos), etc.

e Textos periodisticos de opinion (en periédicos o revistas) sobre temas actuales o
sobre la propia especialidad.

e Textos argumentativos (articulos, ensayos, etc.)

® Manifiestos reivindicativos.
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Curso: Nivel 8 (B2.2)

OBJETIVOS DEL CURSO:

1. ACTIVIDADES DE LENGUA

Comprensioén auditiva

(escuchar):

Comprensioén lectora (leer):

Interaccion oral

jconversar[:

Produccién oral (hablar):

Produccion escrita

(escribir):

Comprende las ideas
principales de discursos y
debates complejos, no
especializados o de su
especialidad. Sigue sin
problemas casi todas las
conversaciones animadas
entre amigos, programas
de TV, peliculas y la
mayoria de los programas
radiofénicos, en un
lenguaje no idiomatico.

¢ PUEDE entender a sus
compafieros cuando se
presentan en clase.

e PUEDE comprender a una
persona que habla de cémo
se adquiere o aprende una
segunda lengua.

e PUEDE comprender a una
persona que cuenta su
experiencia de aprendizaje
de idiomas.

® PUEDE seguir con facilidad
una conferencia, discusion o
debate en lengua estandar
sobre uno de los temas

Lee con suficiente
autonomia diferentes tipos
de textos y selecciona
facilmente informacién de
fuentes diversas.
Comprende instrucciones
complejas. Lee prosa
literaria contemporanea,
pero tiene alguna dificultad
con palabras o modismos
poco frecuentes.

e PUEDE entender un texto
gue hable del aprendizaje de
segundas lenguas,
bilingtiismo, etc.

e PUEDE leer y comprender
folletos de servicios y
productos.

e PUEDE comprender
esléganes 0 mensajes de
anuncios en cualquier
soporte: television, radio,
periédico, etc.

® PUEDE leer y entender
cualquier ensayo sobre un
tema cultural presentado en

Interactua con cierta
fluidez y espontaneidad
con nativos. Toma parte
activa de debates, resalta
aspectos, comenta,
argumenta, defiende
puntos de vista, avanza y
evalua hipétesis. Presenta
relatos claros y detallados
sobre temas relacionados
con su especialidad,
desarrolla y encadena los
argumentos con
coherencia.

® PUEDE explicar y defender
sus opiniones en un debate
sobre cualquier tema de
clase, proporcionando
explicaciones, argumentos y
comentarios
adecuadamente.

e PUEDE transmitir
emociones y resaltar la
importancia de
acontecimientos o
experiencias personales.

® PUEDE intercambiar,
contrastar y confirmar
informacion e ideas sobre

Realiza descripciones y
presentaciones claras y
detalladas sobre una
amplia serie de asuntos
relacionados con su
especialidad, ampliando y
defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios
y ejemplos relevantes.

¢ PUEDE explicar su punto
de vista sobre un asunto de
actualidad exponiendo las
ventajas y las desventajas de
varias opciones.

® PUEDE desarrollar un
argumento ofreciendo
razonamientos que apoyen 0
refuten un punto de vista
concreto.

e PUEDE hacer conjeturas
sobre posibles causas y
consecuencias de
situaciones reales o
hipotéticas.

Escribe textos claros y
detallados sobre temas
relacionados con su
especialidad, sintetizando
y evaluando la
informacion. Escribe
informacion
argumentando,
comparando, concluyendo.
Escribe cartas que
transmiten cierta emocién
y resaltan la importancia
personal de hechos y
experiencias.

® PUEDE escribir las
caracteristicas necesarias
para ser un buen estudiante
de lenguas en forma de
decalogo.

e PUEDE escribir noticias y
puntos de vista diversos,
sintetizando y evaluando la
informaciéon mediante una
cadena de argumentos
razonados.

e PUEDE escribir cartas
transmitiendo grados de
emocioén y enfatizando la
relevancia personal de
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sociales discutidos en clase
0 cualquier otro tema que le
es familiar.

® PUEDE extraer
informacion, ideas y
opiniones procedentes de
fuentes especializadas
relacionadas con su campo
de especializacion.

e PUEDE seguir casi todo lo
que se dice relacionado con
su campo, siempre que los
interlocutores no empleen un
uso muy idiomatico de la
lengua y hablen con claridad.
® PUEDE comprender la
mayoria de los anuncios de
TV o de radio.

e PUEDE entender la mayor
parte de los programas
radiofonicos y televisivos
(documentales, entrevistas,
debates, obras de teatro y
peliculas) en lengua estandar
y percibir el humor del que
habla.

clase.

e PUEDE entender un texto
literario actual en prosa.

® PUEDE comprender la
critica de una pelicula o
novela.

e PUEDE entender
rapidamente el contenido y la
importancia de noticias,
articulos o informes sobre
temas de su especialidad.

e PUEDE identificar las
conclusiones en textos
argumentativos claros y
reconoce la linea de la
argumentacién, aunque no
en detalle, de un tema
tratado.

e PUEDE comprender textos
de cierta extension y
complejidad que suele
encontrar en su vida social,
profesional o académica.

temas abstractos y
concretos.

e PUEDE tomar parte en
debates informales dentro de
contextos habituales
comentando, aclarando su
punto de vista, evaluando las
alternativas propuestas,
planteando y contestando
hipétesis.

e PUEDE dar consejos sobre
cualquier tema relacionado
con su trabajo.

e PUEDE tomar parte en una
discusion informal en un
contexto familiar sobre
cualquier tema, comentando
y expresando su punto de
vista, evaluando propuestas
alternativas y respondiendo a
hipétesis.

e PUEDE explicar un
problema y dejar claro que
su homdlogo en una
negociacién debe realizar
una concesion.

® PUEDE especular sobre
causas, consecuencias y
sobre posibles situaciones
hipotéticas.

e PUEDE comprender e
intercambiar informacion
compleja y dar consejos
sobre cualquier tema
relacionado con
especialidad.

* PUEDE relatar la trama de
un libro o una pelicula 'y
describir sus reacciones.

e PUEDE contar
experiencias con detalles y
describir sentimientos y
reacciones.

e PUEDE realizar
descripciones y
presentaciones claras y
detalladas sobre una amplia
serie de asuntos
relacionados con su
especialidad, ampliando y
defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios y
ejemplos relevantes.

e PUEDE hablar con fluidez
y bastante precision sobre
una amplia serie de temas
generales, académicos,
profesionales o de ocio.

acontecimientos y
comentando las noticias y
opiniones de su interlocutor.
e PUEDE escribir una critica
cultural de una pelicula, libro
u obra de teatro.

e PUEDE escribir una
redaccion o un informe que
desarrolle un argumento y en
el que explique sus ventajas
e inconvenientes.

e PUEDE escribir cualquier
informe sobre su trabajo.

e PUEDE escribir ensayos
de cierta complejidad sobre
temas de interés.

e PUEDE escribir noticias y
puntos de vista con eficacia.
® PUEDE expresarse con
conviccion, claridad y
cortesia en un registro formal
o informal que sea adecuado
a la situacion y a la persona
0 personas implicadas.
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2. CONTENIDOS LINGUISTICOS

Gramatica

Vocabulario

Aspectos del discurso

Manifiesta un grado relativamente alto de control gramatical. No
comete errores que produzcan malentendidos: puede cometer
“deslices” esporadicos, errores no sistematicos y pequeiios fallos
en la estructura de la frase, pero son escasos y a menudo puede
corregirlos retrospectivamente.

Revision y ampliacion de todos los contenidos gramaticales de los cursos
anteriores.

— SUSTANTIVOS:

® Formacion de palabras: prefijos, sufijos y composicién.

e Género y numero irregulares.

- ARTICULOS:

¢ Uso y omision.

¢ Valor sustantivador: lo/el, la, los, las + adjetivo, participio, posesivo,
oracion.

— DETERMINANTES:

¢ Indefinidos y cuantificadores.

e Posesivos: contraste mi/mio/el mio.

— ADJETIVOS:

® Casos especiales en la formacién del género y del nimero.

¢ Posicion del adjetivo: cambios de significado.

¢ Grados del adjetivo: oraciones comparativas.

e Sustantivacién del adjetivo.

— PRONOMBRES:

® Presencia y ausencia de los pronombres personales sujeto para evitar
ambigiedad.

¢ Posicion y combinacion de los pronombres de objeto directo y de objeto
indirecto.

® Pronombre se: valores y significados.

® Pronombres relativos: con preposicién, con antecedente o sin él, con
indicativo o subjuntivo, explicativas o especificativas, etc.

® Pronombres interrogativos y exclamativos.

— VERBOS:

Dispone de un amplio
vocabulario sobre asuntos
relativos a su especialidad y
temas generales. Varia la
formulacidn para evitar la
frecuente repeticion, pero las
deficiencias léxicas todavia
pueden provocar vacilacién y
circunloquios. Su precision
léxica es generalmente alta,
aunque tenga alguna confusién
o cometa alguna incorreccion
al seleccionar las palabras, sin
que ello obstaculice la
comunicacion.

— APRENDIZAJE DE LENGUAS:
¢ E| espafiol en el mundo.

¢ Otras lenguas en Espafia.

¢ Bilingliismo.

¢ Formas de aprender una lengua
extranjera.

¢ Estrategias de aprendizaje.

¢ Otros temas y asuntos
relacionados.

— PUBLICIDAD:

¢ Medios de comunicacion:
television, radio, valla publicitaria,
etc.

® Empresas y organizaciones.

* ONGs.

¢ Productos y servicios.

e Otros temas y asuntos

Pragmatica
Sigue con cierto esfuerzo el ritmo de los

debates, e interviene en ellos aunque se
hable con rapidez y de forma coloquial. Se
relaciona con hablantes nativos sin
divertirlos o molestarlos involuntariamente,
y sin exigir de ellos un comportamiento
distinto al que tendrian con un hablante
nativo. Se expresa apropiadamente en
situaciones diversas y evita errores
importantes de formulacion.

e Conectores y estructuradores de la
informacién: de apertura antes que nada, lo
primero es que; de continuidad igualmente,
también habria que sefnalar y de cierre para
concluir, finalmente.

e Comentadores: pues bien, bien.

¢ Conectores aditivos asimismo, de igual
manera; consecutivos de ahi que, de modo
que, asi pues, en consecuencia;
justificativos puesto que, ya que, debido ay
contraargumentativos mientras que, al
contrario, no obstante, a pesar de;
reformuladores explicativos en otras
palabras, dicho de otro modo;
recapitulativos en resumidas cuentas, en
definitiva; de rectificacion mejor dicho; de
distanciamiento de todas maneras; de
concrecion en particular, en concreto.

¢ Valores anaféricos de los demostrativos.

¢ Diferentes recursos para referirse a lo
anterior.

e Mantenimiento del referente por
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® VVerbos regulares e irregulares de uso.

® VVerbos que cambian de significado segun la preposicién que los
acompafie o segun lleven o no preposicion.

® Repaso y ampliacion de los usos de indicativo, subjuntivo (presente,
pretérito perfecto, imperfecto) e infinitivo para expresar mandato, deseo,
tiempo futuro, duda, condicion, hipotesis, restricciones, finalidad, causa y
consecuencia:

- expresiones temporales: antes de que/después de que/cuando/hasta
que + indicativo/subjuntivo.

- expresion de la hipétesis: quiza/tal vez/posiblemente/probablemente
+ indicativo/subjuntivo; puede que/lo mas seguro es que + subjuntivo;
creer que + indicativo; no creer que + subjuntivo.

- expresion de deseos: que + subjuntivo en formulas sociales y
despedidas; querer/esperar (que) + infinitivo/subjuntivo; ojala +
subjuntivo.

- 6rdenes, sugerencias y consejos en estilo indirecto:
decir/recomendar/aconsejar/sugerir/proponer/ordenar (que) +
infinitivo/subjuntivo.

- sentimientos y necesidades: qué bien/pena/lastima que + subjuntivo;
siento que/es una pena que/me alegro de que/ necesito que/es
necesario que + subjuntivo.

- peticiones, permisos y consejos: permitir/tolerar/pedir/rogar/es
mejor/aconsejar/recomendar/lo mejor es (que) + infinitivo/subjuntivo.

- gustos: gustar/encantar/odiar/no aguantar/no soportar (que) +
infinitivo/subjuntivo.

- perddn y agradecimiento: perdonar/agradecer que + subjuntivo.

- valoraciones: me parece bien/maravilloso/estupendo/légico/absurdo
(que) + infinitivo/subjuntivo.

- expresion de la condicién con si/en caso de que/con tal de
que/siempre que/como/a no ser que, etc.

- expresion temporal con los nexos: cuando/antes de (que)/después de
(que)/hasta (que)/ en cuanto/mientras/siempre que, etc.

- comparacion irreal con como si/igual que si + pretérito
imperfecto/pluscuamperfecto.

- finalidad con para (que) + infinitivo/subjuntivo.

- oraciones de relativo + infinitivo/subjuntivo.

- oraciones concesivas con aunque + indicativo/subjuntivo.

e Perifrasis verbales de infinitivo, gerundio y participio.

relacionados.

— TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA
COMUNICACION:

* Medios de comunicacion:
Internet, carta, correo electrénico,
SMS, foro y chat.

¢ Television, cine y teatro.

¢ Prensa escrita: periédicos,
revistas, etc.

e |iteratura, musica, etc.

e VVerbos de transmision.

— CULTURA:

¢ VVocabulario relacionado con
diferentes temas culturales:
fiestas y celebraciones populares;
gastronomia: comidas y bebidas;
manifestaciones artisticas:
arquitectura, pintura y escultura;
literatura; etc.

¢ Expresiones y modismos de la
lengua coloquial: frases hechas y
refranes populares.

— DESCRIPCION PERSONAL:
® Expresiones relacionadas con
las partes del cuerpo.

¢ Adjetivos y sustantivos para
hablar del caracter y el fisico de
una persona.

® \/erbos y expresiones de
cambio.

— CINE Y SOCIEDAD:
® Temas sociales, politicos y
econémicos relacionados o no

procedimientos Iéxicos: uso de sinénimos
como sustitutos Iéxicos.

® Mantenimiento del referente por
procedimientos gramaticales: sustitutos
pronominales (pronombres personales,
demostrativos, posesivos, cuantificadores,
adverbios modales, temporales, locativos) y
de proformas verbales con funcién anaférica; y
sustitucion por elipsis.

¢ Uso de las conjunciones ni, sino, mas que,
ni siquiera, etc., para expresar negacion.

¢ Uso de la negacion reiterada: que no,
hombre, que no.

¢ Concordancia temporal y de marcas
deicticas y verbales en la enunciacién de
mensajes.

e Caracteristicas discursivas propias de los
tipos de escritos utilizados durante el curso:
partes, organizacion, formulas, enlaces
discursivos, etc.

® Expresiones para las relaciones sociales:
ofrecimientos, brindis, felicitaciones, etc.

¢ Gestos significativos para la comunicacion.
® Recursos para expresar una orden:
mediante que + presente de subjuntivo o
mediante la construccion a + infinitivo.

® Recursos para atenuar el desacuerdo con el
interlocutor recursos que expresan
incertidumbre o ignorancia.

¢ Recursos para intensificar el acuerdo o
desacuerdo con el interlocutor mediante el uso
de vocativos o refuerzos de la afirmacion o
mediante exclamaciones o interrogaciones
eco.

Fonética
Ha adquirido una pronunciacién y una
entonacion claras y naturales, aunque
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® Pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo y condicional compuesto en
oraciones condicionales imposibles en el pasado: Si no hubiera venido
a la fiesta ese dia, no habria conocido a Pedro.

® Repaso de imperativo afirmativo y negativo.

— PREPOSICIONES:

¢ Uso de las preposiciones en sus valores propios y de los verbos y
adjetivos que rigen preposicion. Frases preposicionales.

— ADVERBIOS:

¢ Clases, formas y funcion.

® Formas apocopadas.

— MARCADORES TEMPORALES:

Durante toda su vida/infancia, de nifio/joven/mayor, al cabo de..., unos
afios, meses... mas tarde, poco después, después de + infinitivo.

— ORACIONES:

Repaso y ampliacion de las oraciones estudiadas en los cursos
anteriores:

¢ Oraciones coordinadas: adversativas.

¢ Oraciones subordinadas sustantivas con infinitivo, indicativo y
subjuntivo.

¢ Oraciones causales: porque, es que, como, etc.

¢ Oraciones consecutivas: por eso, asi que, de modo/manera que, tan
... que..., etc.

¢ Oraciones con ser/estar + adjetivo/sustantivo + que + indicativo o

subjuntivo: esta claro que + indicativo o estd muy mal que + subjuntivo.

¢ Oraciones finales con para + infinitivo/para que + subjuntivo.

¢ Oraciones relativas con indicativo o subjuntivo, con antecedente
expreso o no, etc.

¢ Oraciones condicionales reales e improbables.

e Oraciones comparativas: comparaciones irreales.

¢ Oraciones concesivas con aunque + indicativo/subjuntivo o y eso
que + indicativo.

¢ Oraciones adverbiales: de tiempo, lugar y modo.

con la especialidad de los
estudiantes, aparecidos en el
visionado de peliculas espafiolas
e hispanoamericanas.

— OTROS ASPECTOS DEL
LEXICO:

® Exponentes funcionales,
vocabulario, expresiones, frases
hechas y modismos propios de
las funciones, situaciones y
temas trabajados.

¢ Significado de los afijos mas
usuales en la formacion de
palabras.

® Formacion de palabras por
composicion y derivacion.

¢ Valores connotativos de
palabras usuales.

¢ |nterferencias léxicas.

e Siglas y acrénimos usuales.

¢ Distincién de registros formales,
informales y especificos.

puede manifestar la influencia de la lengua
materna.

¢ Presentacion de todos los fonemas en todas
Sus posiciones.

e Enfasis en los fonemas que ofrecen mayor
dificultad: por ejemplo, Ix/, Irl, 18/ y IRI.

e Combinaciones silabicas: diptongo,
triptongos e hiatos.

¢ E| acento: tipos de palabras.

¢ Silabas atonas y silabas tonicas.

¢ Tipos de entonacion con funcién expresiva:
cortesia o descortesia.

¢ Reconocimiento de variedades de
pronunciacion y entonacién en Espafia e
Hispanoamérica.

Ortografia
Produce una escritura continua inteligible

que sigue las convenciones de
organizacion y de distribucion en parrafos,
aunque puede manifestar la influencia de la
lengua materna.

® Repaso de las reglas ortogréficas en
general.

® Reglas de acentuacién: uso del acento
grafico para distinguir homaéfonos.

e Separacion correcta de silabas al escribir.
® Reglas generales de puntuacion.
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3. CONTENIDOS SOCIOCULTURALES Y ESTRATEGICOS

Contenidos socioculturales

Estrategias y actitudes

El conocimiento de la sociedad y de la cultura de la
comunidad o comunidades en las que se habla el
idioma es un aspecto del conocimiento del mundo.
Sin embargo, tiene la importancia suficiente como
para merecer la atencién del alumno, sobre todo
porque, al contrario que muchos otros aspectos
del conocimiento, es probable que no se encuentre
en su experiencia previa y puede que esté
distorsionado por los estereotipos.

* Aprender a aprender: diferentes formas de aprender.
® Problemas de la sociedad espafiola: las
desigualdades de derechos y obligaciones entre
hombres y mujeres; los conflictos familiares: la
violencia doméstica; la inmigracién: el mundo
educativo y laboral; la jubilacién; la carestia de la
vivienda,; etc.

¢ Fiestas y tradiciones: folclore; gastronomia; habitos y
valores culturales; patrones de comportamiento;
formas de divertirse: el botell6n; malentendidos
culturales; etc.

e Cultura popular: dichos y refranes. Contextos donde
se usan.

* Aprendizaje: estilos de aprendizaje y uso de las
lenguas, estrategias, métodos, etc.

¢ Cine espafiol: peliculas, géneros, tematicas, papeles,
actores, directores, celebraciones, etc.

¢ Publicidad en Espafia e Hispanoamérica.

¢ Organizaciones No Gubernamentales, colectivos
sociales y asociaciones en el mundo hispano.

¢ Un poco de cultura general.

¢ Publicidad en Espafia e Hispanoamérica.

¢ Cultura del consumismo.

Estrategias

¢ Deducir el asunto de un discurso o de un texto y entender el significado de palabras
desconocidas, a partir de la situacion y del contexto.

¢ Releer para valorar la consecucion de los objetivos, la organizacion, la correccion, etc.

e Expresar de otra manera lo que ha dicho para evitar un malentendido o para corregir errores.

¢ |dentificar sus errores mas frecuentes y hacer un esfuerzo consciente para corregirlos.

® Repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que hay entendimiento.

¢ Intentar llegar a expresarse en la lengua extranjera de una forma personal.

® Recomenzar de una forma diferente si hay ruptura en la comunicacion.

® Prestar atencion a los diferentes elementos paralinglisticos y extralinglisticos (imagenes, mapa
formal de un texto, entonacion, gestos, tono, etc.).

® Reconocer la capacidad para comprender globalmente textos escritos, sin necesidad de
comprender cada uno de los elementos del mismo.

¢ Planificar lo que hay que decir.

e Utilizar frases tipicas para ganar tiempo y mantener su turno mientras formula lo que va a decir.
e Tomar nota de los errores frecuentes y realizar un seguimiento consciente del habla para
localizarlos.

Actitudes

e Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de TV, medios de
comunicacién, nuevas tecnologias, contactos, libros de textos, gramaticas e Internet.

® Respetar y valorar el esfuerzo de los comparieros.

e Crear sintonia con los comparfieros y favorecer la cooperacién para trabajar y practicar en grupo.
e Participar reflexiva y criticamente en diferentes situaciones comunicativas.

¢ Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y linglisticos que mas le
interesan.

¢ Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se aprende la
nueva lengua.

® Reconocer la importancia de ser capaz de expresarse en espafiol como medio para satisfacer
las necesidades de comunicacion con diferentes interlocutores y como forma de entendimiento
entre las personas.

® Respetar la diversidad cultural del aula y aprovecharla para el conocimiento de la cultura de la
nueva lengua que se esta aprendiendo.
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dentro del aula, asi como fuera del aula.

¢ Interpretar de forma adecuada y positiva las nuevas diferencias culturales que tienen lugar

4. TAREAS FINALES

Tareas

Textos

Material didactico

e Elaborar el manual del buen estudiante de
lenguas extranjeras.

e Crear una ONG que contribuya a una de
las causas de las Naciones Unidas.

¢ Elegir al delegado o representante de la
clase y escribir el decalogo del buen
representante.

* Presentar un aspecto sobre la cultura
espanola o hispanoamericana de interés al
resto de la clase.

¢ Presentar un proyecto de desarrollo ante
una comision a fin de convencerlos para
que otorguen fondos de financiacién.

¢ Crear una empresa o departamento de las
Naciones Unidas y disefnar su campana
publicitaria.

* Presentar y debatir un problema social del
pais de origen de cada estudiante ante el
Consejo de Seguridad de las Naciones
Unidas.

¢ Preparar una entrevista para elegir al
mejor jefe de oficina en proyectos de

Son textos que tratan tanto temas concretos como abstractos, Son textos
que tratan tanto temas concretos como abstractos, incluyendo debates
técnicos dentro de su especialidad, enunciados en cualquier tipo de habla,
aunque, si son lingiiisticamente complejos o contienen lineas complejas de
argumentacion, la pronunciaciéon debe ser estandar; el tema, razonablemente
conocido; y el desarrollo del discurso facilitarse con marcadores explicitos.
El ruido, una estructuracién inadecuada del discurso o un uso idiomatico de
la lengua pueden limitar la capacidad de procesamiento.

Textos orales

¢ Anuncios publicitarios en radio y television.

¢ Chistes sin implicaciones socioculturales.

¢ Conversaciones telefonicas de extension media formales e informales
(reclamaciones rutinarias, compras, intercambio de experiencias personales y
opiniones, etc.).

e Conversaciones transaccionales.

® Discursos y conferencias claramente estructuradas y sobre temas cotidianos.
® Discursos breves en reuniones publicas y celebraciones informales cotidianas.
® Entrevistas en directo.

¢ Informativos radiofonicos.

e | etras de canciones, sencillas (sin implicaciones culturales, lenguaje poético,
etc.).

¢ Noticias retransmitidas por television o radio.

¢ Peliculas y representaciones teatrales en lengua estandar.

¢ Presentaciones publicas preparadas sobre temas relacionados con la propia
especialidad.

Textos escritos
e Anuncios publicitarios con limitaciones al uso de la lengua.
e Textos literarios: obras de teatro en lengua estandar, poemas no muy

Libros

e Gente 3 Nueva
edicion

e Aula5y6

CD ROM
* Gente

Internet

Material
complementario
® Rapido, rapido
® Planeta 4

e ELE3

e Dual

e Acuerdos

e Como suena

e De dos en dos

Material audiovisual
® Socios y colegas
e Gente de la calle

Peliculas y novelas en
espanol

Gramatica en espaiiol
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desarrollo.

¢ Organizar una fiesta para la clase (con las
caracteristicas de un pais
hispanohablante).

¢ Preparar una pagina de Internet que sirva
de publicidad para el departamento de
lenguas a fin de atraer a mas funcionarios
de las Naciones Unidas.

¢ Contar el argumento o la trama de una
pelicula y realizar una critica
cinematografica.

complicados, novela (textos narrativos y descriptivos), etc.

® Textos periodisticos de opinién (en periddicos o revistas) sobre temas actuales o
sobre la propia especialidad.

e Textos argumentativos (articulos, ensayos, etc.)

* Biografias.

e Cartas al directo en periddicos o revistas.

¢ Cartas, faxes o correos electronicos formales relativos a la propia especialidad.

¢ Cartas personales extensas.

¢ Cuentos, con limitaciones relativas a la complejidad de la trama y el uso literario
de la lengua.

® Diccionarios monolingues.

e Editoriales en periddicos o revistas.

® Informes de extensién media que desarrollan argumentos sobre temas conocidos
o cotidianos.

® Obras de teatro en lengua estandar.

e Decélogos.

* Memorandos e informes.

Diccionario bilingiie
¢ Real Academia de la
Lengua Espafiola
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ANEXO lll: CUADRO DE AUTOEVALUACION PREVIO

Al

A2

Bl

B2

C1

C2

COMPRENDER

Reconozco palabras y
expresiones muy bésicas
que se usan habitualmente,
relativas a mi mismo, a mi

Comprendo frases y el
vocabulario mas habitual
sobre temas de interés
personal (informacion

Comprendo las ideas
principales cuando el
discurso es claro y normal y
se tratan asuntos cotidianos

Comprendo discursos y
conferencias extensos e
incluso sigo lineas

argumentales complejas

Comprendo discursos
extensos incluso cuando no
estan estructurados con
claridad y cuando las

No tengo ninguna dificultad
para comprender cualquier
tipo de lengua hablada,

tanto en conversaciones er

personales breves y
sencillas.

relacionen con mi
especialidad.

g | familiay a mi entorno personal y familiar muy que tienen lugar en el siempre que el tema sea relaciones estan solo vivo como en discursos
£ |inmediato cuando se habla | bésica, compras, lugar de | trabajo, en la escuela, relativamente conocido. implicitas y no se sefialan | retransmitidos, aunque se
@ | despacioy con claridad. residencia, empleo). durante el tiempo de ocio, | Comprendo casi todas las | explicitamente. Comprendo | produzcan a una velocidad
S Soy capaz de captar la idea |etc. Comprendo la idea noticias de la televisiony | sin mucho esfuerzo los de hablante nativo, siempre
iz principal de avisos y principal de muchos los programas sobre temas | programas de televisiony | que tenga tiempo para
g mensajes breves, clarosy | programas de radio o actuales. las peliculas. familiarizarme con el
S sencillos. television que tratan temas | Comprendo la mayoria de acento.
O actuales o asuntos de las peliculas en las que se
interés personal o habla en un nivel de lengua
profesional, cuando la estandar.
articulacion es
relativamente lenta y clara.
Comprendo palabras y Soy capaz de leer textos Comprendo textos Soy capaz de leer articulos | Comprendo textos largos y | Soy capaz de leer con
s | nombres conocidos y frases | muy breves y sencillos. Sé | redactados en una lengua | e informes relativos a complejos de caracter facilidad practicamente
2 | muy sencillas, por ejemplo | encontrar informacion de uso habitual y cotidiano | problemas contemporaneos | literario o basados en todas las formas de lengua
2 |las que hay en letreros, especifica y predecible en | o relacionada con el trabajo. | en los que los autores hechos, apreciando escrita, incluyendo textos
S | carteles y catalogos. escritos sencillos y Comprendo la descripcion | adoptan posturas o puntos | distinciones de estilo. abstractos estructural o
S cotidianos como anuncios | de acontecimientos, de vista concretos. Comprendo articulos linglisticamente complejos
2 publicitarios, prospectos, sentimientos y deseos en | Comprendo la prosa especializados e como, por ejemplo,
“g menus y horarios y cartas personales. literaria contemporanea. instrucciones técnicas manuales, articulos
g comprendo cartas largas, aunque no se especializados y obras
o

literarias.
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HABLAR

Puedo participar en una
conversacion de forma
sencilla siempre que la otra
persona esté dispuesta a

Puedo comunicarme en
tareas sencillas y habituales
que requieren un
intercambio simple y directo
de informacion sobre

Sé desenvolverme en casi
todas las situaciones que se
me presentan cuando viajo
donde se habla esa lengua.

Puedo participar en una
conversacion con cierta
fluidez y espontaneidad, lo
que posibilita la
comunicacién normal con

Me expreso con fluidez y
espontaneidad sin tener
que buscar de forma muy
evidente las expresiones
adecuadas. Utilizo el

Tomo parte sin esfuerzo en
cualquier conversacion o
debate y conozco bien
modismos, frases hechas y

historia o relato, la trama de
un libro o pelicula y puedo
describir mis reacciones.

los inconvenientes de varias
opciones.

'S | repetirlo que ha dicho o a Puedo participar expresiones coloquiales.
° decirlo con otras palabras y | actividades y asuntos espontaneamente enuna | hablantes nativos. Puedo | lenguaje con flexibilidady | Me expreso con fluidez y
X2 |auna velocidad més lenta y | cotidianos. Soy capaz de | conversacion que trate tomar parte activa en eficacia para fines sociales | transmito matices sutiles de
S | me ayude a formular lo que | realizar intercambios temas cotidianos de interés | debates desarrollados en |y profesionales. sentido con precision. Si
& | intento decir. Planteo y sociales muy breves, personal o que sean situaciones cotidianas Formulo ideas y opiniones | tengo un problema, sorteo
= | contesto preguntas aunque, por lo general, no | pertinentes para la vida explicando y defendiendo | con precision y relaciono la dificultad con tanta
sencillas sobre temas de puedo comprender lo diaria (por ejemplo, familia, | mis puntos de vista. mis intervenciones discrecion que los demés
necesidad inmediata o suficiente como para aficiones, trabajo, viajes y habilmente con las de otros | apenas se dan cuenta.
asuntos muy habituales. mantener la conversacion | acontecimientos actuales). hablantes.
por mi mismo.
Utilizo expresiones y frases | Utilizo una serie de Sé enlazar frases de forma | Presento descripciones Presento descripciones Presento descripciones o
sencillas para describir el | expresiones y frases para | sencilla con el fin de claras y detalladas de una | claras y detalladas sobre argumentos de forma clara
lugar donde vivo y las describir con términos describir experiencias y amplia serie de temas temas complejos que y fluida y con un estilo que
‘_,65 personas que conozco. sencillos a mi familia y otras | hechos, mis suefios, relacionados con mi incluyen otros temas, es adecuado al contexto y
c personas, mis condiciones | esperanzas y ambiciones. | especialidad. desarrollando ideas con una estructura logica y
2 de vida, mi origen educativo | Puedo explicar y justificar | Sé explicar un punto de concretas y terminando con | eficaz que ayuda al oyente
g y mi trabajo actual o el brevemente mis opiniones y | vista sobre un tema una conclusion apropiada. | a fijarse en las ideas
| dltimo que tuve. proyectos. Sé narrar una exponiendo las ventajas y importantes y a recordarlas
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ESCRIBIR

Expresidn escrita

Soy capaz de escribir
postales cortas y sencillas,
por ejemplo para enviar
felicitaciones.

Sé rellenar formularios con
datos personales, por
ejemplo mi nombre, mi
nacionalidad y mi direccién
en el formulario del registro
de un hotel.

Soy capaz de escribir notas
y mensajes breves y
sencillos relativos a mis
necesidades inmediatas.
Puedo escribir cartas
personales muy sencillas,
por ejemplo agradeciendo
algo a alguien.

Soy capaz de escribir textos
sencillos y bien enlazados
sobre temas que me son
conocidos o de interés
personal.

Puedo escribir cartas
personales que describen
experiencias e impresiones.

Soy capaz de escribir textos
claros y detallados sobre
una amplia serie de temas
relacionados con mis
intereses.

Puedo escribir redacciones
0 informes transmitiendo
informacién o proponiendo
motivos que apoyen o
refuten un punto de vista
concreto. Sé escribir cartas
que destacan la importancia
que le doy a determinados
hechos y experiencias.

Soy capaz de expresarme
en textos claros y hien
estructurados exponiendo
puntos de vista con cierta
extension.

Puedo escribir sobre temas
complejos en cartas,
redacciones o informes
resaltando lo que considero
que son aspectos
importantes. Selecciono el
estilo apropiado para los
lectores a los que van
dirigidos mis escritos.

Soy capaz de escribir texto.
claros y fluidos en un estilo
apropiado. Puedo escribir
cartas, informes o articulos
complejos que presentan
argumentos con una
estructura légica y eficaz
que ayuda al oyente a
fijarse en las ideas
importantes y a recordarlas
Escribo resimenes y
resefias de obras
profesionales o literarias.
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ANEXO IV: TABLA DE AUTOEVALUACION

I 0: insuficiente / nunca, 1: regular / a veces, 2: bien / normalmente, 3: muy bien / siempre I

1. Actividades de lenqua

Escuchar
¢, PUEDES entender las instrucciones de clase que da el profesor? 0123
¢ PUEDES comprender saludos y despedidas? 0123
¢ PUEDES entender cuando te hablan o le preguntan informacion 0123
basica personal (nombre y apellidos, nacionalidad, edad, profesion,
las cosas que te gustan o que prefiere, etc.)?

0123
Leer
¢, PUEDES comprender las instrucciones sencillas del libro? 0123
¢, PUEDES comprender un cuestionario basico sobre intereses de 0123
aprendizaje?
¢, PUEDES entender formularios o cuestionarios con datos 0123
personales?

0123
Conversar
¢, PUEDES preguntar como se dice o qué significa o como se 0123
pronuncia una palabra?
¢ PUEDES saludar y despedirte? 0123
¢ PUEDES presentarse a si mismo y presentar a otras personas con 0123
frases sencillas?

0123
Hablar
¢, PUEDES hablar de tus intereses y necesidades de aprendizaje del 0123
espafol?
¢ PUEDES explicar los motivos por los cuales estudias espafiol? 0123
¢ PUEDES dar y pedir informacion bésica personal (nombre y 0123
apellidos, nacionalidad, edad, teléfono, profesion, etc.)?

0123
Escribir
¢, PUEDES transcribir datos personales para rellenar fichas y 0123
cumplimentar escritos sencillos (por ejemplo, un formulario en un
hotel o0 un cuestionario para las Naciones Unidas)?
¢ PUEDES escribir tarjetas de felicitacion para un cumpleafios? 0123
¢, PUEDES escribir una carta o un correo electrénico con informacion 0123
personal basica (donde vives, a qué te dedicas, qué te gusta y qué
no, etc.)?
¢, PUEDES escribir una postal a los amigos contando donde estés, 0123
gué hay en el lugar, cobmo es y si te gusta 0 no, y enviar saludos?

0123
Comentarios:
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2. Contenidos lingiiisticos

Gramatica

¢ Los textos se entienden bien desde un punto de vista gramatical?

¢ Hay elaboracion gramatical? ¢, Se adecua al nivel de exigencia del
curso?

oo

NN
W w

¢Controlas las estructuras basicas gramaticales aprendidas durante
el curso y las usas correctamente?

¢, Sabes hacer concordar en género los nombres con los adjetivos?

¢, Sabes usar el Presente de Indicativo de los verbos regulares?

¢, Sabes usar el Presente de Indicativo de algunos verbos irregulares,
como ser, estar, tener, ir, preferir, etc.?

[=J(=2K=]
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¢, Sabes usar los interrogativos: qué, quién, como, etc.?

¢ Sabes usar los demostrativos: este, esta, estos, estas, etc.?

¢ Sabes usar los verbos hay, es/son y esta/n?

¢, Sabes usar el verbo gustar y similares?

. Sabes usar el verbo llamarse?

¢, Sabes usar el verbo querer + infinitivo para expresar deseos?

¢ Sabes usar frases con porque y para?

OO0 0 00|00

EEY IR JEE' JIEY I K'Y U 'Y
NININDNINDNINNDNIDN
WWWWWWww

Vocabulario

¢Empleas el vocabulario correctamente?

¢Usas el vocabulario aprendido en clase?

¢Usas vocabulario no aprendido en clase?

¢ Elaboras una lista con el vocabulario nuevo?

[=J{=JK=2)=)
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¢, Conoces el vocabulario de las profesiones?

-—

¢, Conoces el vocabulario de las aficiones?

¢,Conoces los adjetivos para hacer una descripcion fisica o de
caracter?

ooo

Y

NININ
WWw

¢, Conoces el vocabulario del clima y el tiempo atmosférico?

¢, Conoces los nombres de los accidentes geograficos?

¢ Conoces los nombres de las tiendas?

¢,Conoces el vocabulario de la ropa: colores y materiales?

(= =]Y=] =] =)
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Pragmatica:

¢Hay interrelacion entre las partes del texto?

¢ Los textos son coherentes? ¢ Comunican las ideas principales?

oo

-—

NN
Wl w

¢ Sabes saludar y despedirse de forma formal e informal?

¢, Sabes usar la diferencia entre tu y usted?

¢, Sabes usar féormulas para llamar la atencién?

¢, Sabes usar marcadores sencillos para organizar el discurso?

¢ Sabes usar formulas basicas de cortesia?

(=== =] =)
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Pronunciacion y fluidez:

¢La pronunciacion es correcta? ¢ Se entiende bien lo que quieres
decir?

¢ Hablas con entonacién correcta?

¢Haces un uso correcto de las pausas?

oo

NN
W w
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Ortografia:

¢,Los signos de puntuacion estan usados correctamente?

¢, Se comprenden bien las palabras escritas?

¢La ortografia se adecua al nivel de exigencia del curso (separas
correctamente las palabras, usas las mayusculas en los nombres
propios, etc.)?

ooo

[EY PN N
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Comentarios:
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