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Taller: El tratamiento inductivo de la gramatica y del léxico en el aula de

espanol

Javier Garcia Gonzalez! (javier.garcia@uam.es)
Maria Luisa Coronado Gonzalez? (sinacoronado@yahoo.es)

Todos elaboramos hipotesis sobre el funcionamiento y sentido de
determinados elementos de la lengua. Por ejemplo, todos hemos oido en nuestra
lengua materna palabras o expresiones desconocidas, y hemos usado los datos
disponibles —el contexto, el co-texto, la relacion morfolégica con palabras conocidas,
la configuracién fonoldgica— para intentar comprenderlas. Por otro lado, en un
entorno cada vez mas global y multilingle, nos tropezamos con frecuencia con todo
tipo de documentos en otras lenguas —anuncios de prensa, anuncios de television,
tarjetas de felicitacion, anuncios de trabajo, etiquetas de productos alimenticios,
instrucciones de manejo de aparatos, etc.—, y echandoles un vistazo, formulamos
mas 0 menos conscientemente hipotesis sobre el funcionamiento de determinados
elementos gramaticales, o, al menos, notamos las diferencias con el funcionamiento
de la nuestra. En muchos casos, tanto en la primera situacion como en la segunda,
acertamos. Para cualquiera de los dos procesos, actuamos de forma inductiva, es
decir, creamos nuestras propias hipotesis a partir de los procesos naturales de
construccion del significado, en el primer caso, y a partir de la observacién de las

regularidades y la comparacion con otras lenguas, en el segundo.

Si nosotros mismos hacemos dos actividades similares a las descritas
anteriormente podremos percibir en la practica el funcionamiento de estos procesos.
A continuacion se describen las dos actividades realizadas en el taller por los

asistentes:

1 Profesor de la Universidad Autonoma de Madrid. Autor de materiales didacticos para la ensefianza
de E/LE (editoriales SGEL y Edinumen). Areas de trabajo: adquisicion de lenguas, ensefianza de la
gramatica, sociolinguistica historica (contacto de lenguas).

2 Profesora de la Escuela Oficial de Idiomas de Madrid-Jesus Maestro. Autora de materiales
didacticos para la ensefianza de E/LE (editoriales SGEL y Edinumen). Areas de trabajo: ensefianza
de la gramética, estrategias de aprendizaje, correccién de errores en la produccién escrita.
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Actividad 1

1. Imagina qué pueden querer decir estas palabras en espafiol:

purrujita orero cateadora

2. Escucha el comienzo de esta entrevista en un reportaje de television y comprueba

tus hipotesis:

"Cerca de 42.000 hectareas impenetrables de una cerrada selva muy rica en oro
forman el parque nacional del Corcovado. Solo una pequefa pista de aterrizaje en
medio de la jungla, a orillas de la dificil costa de Salsipuedes, llamada asi por sus
corrientes y tormentas, permite el acceso a los bidlogos de todo el mundo que
vienen aqui a estudiar raras especies unicas. Por un dificil camino de montafa
llegamos hasta los oreros.

- Don Alfredo Vargas Segura, ¢,qué hace usted aqui?

+ Yo aqui trabajo oreando. Yo tengo de trabajar aqui, en este rio Rincon, desde
1978.

- ¢, Cual es la pepita mas grande que ha encontrado usted?

+ La mas grande que he encontrado ha sido de veinte gramos.

- ¢, Qué hizo con ella?

+ La vendi.

- ¢ Y cuant..., cada cuantos dias se encuentran pepitas?

+ Eso es variable, eso no es de todos los dias ni de cada rato. Una pepita, nosotros
los oreros artesanales, la venimos a encontrar..., bueno, es variable, puede ser cada
quince dias, cada mes, a veces cada afo, cada seis meses...

- ¢ Y ustedes viven con lo que sacan del oro?

+ Si, sefor.

- ¢ Y como viven si no encuentran una pepita nunca?

+ Si..., bueno, es que por lo general se encuentra oro menudo; todo el tiempo algo
parece, aunque sea menudo, y uno, cuando comienza a trabajar, va siguiendo una
ley; la ley que nosotros llamamos es cuando vamos encontrando purrujitas; en la
cateadora van quedando las purrujitas y uno dice "aqui va la ley", hasta llegar a
encontrar oro mas grueso, y hasta llegar a encontrar pepitas." (Coronado, Garcia y
Zarzalejos 2004b: 80-81)
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Actividad 2

1. Observa este texto en euskera. Intenta entender la idea general del texto.

B eitb

euskal irrati telebista

EiTB Taldeko sozietateek (ETB SA, Radio Vitoria SA, Eusko Irratia
SA, eta EiTBnet SA) hornitzaile guztiei jakinarazi nahi diete
"www.eitb.com" web gunean aurki dezaketela obrak, zerbitzuak
eta hornigaiak kontratatzeko prozesuei buruzko informazioa.
Web guneko "www. eitb.com/hernitzaileak” atala da,
horrenbestez, EiTB Taldeak irekitako kontratazio prozesuen
erreferentzi tokia, gutxienez | 20,000 eurotik gorako kopuruetarako.

2. Fijate en las regularidades, en las palabras que se repiten y en qué forma se
repiten. Imagina lo maximo que puedas sobre caracteristicas de la gramatica de esta

lengua.

Cuando estos procesos se dan de forma "natural", fuera de un contexto de
ensenanza, sin didactizar, tal como hemos hecho en estas dos tareas, muchas
veces acertamos, como hemos dicho anteriormente. En otras ocasiones, sin
embargo, hemos de recurrir a un "experto": un diccionario, un nativo, una gramatica,
etc. Sin embargo, en el contexto de la instruccion los profesores y los autores de
materiales podemos, de muchas maneras, facilitar el proceso. Veremos a

continuacién algunas formas de hacerlo.




FIAPE. | Congreso internacional: El espafriol, lengua del futuro. Toledo, 20-23/03-2005

1. Creando contextos ricos en claves que permitan la deduccién del significado.
Lo podemos ver en la siguiente actividad (Coronado, Garcia y Zarzalejos
2004a: 178-179):

1% 13 revista Artes muitipdes ha dedicado un ndmero espacial a las versiones de obras artis-
ticas famosas. En una de sus secciones hay una encuesta a los lectores, Yamos a leer
alguras respuestas a b pregunta:*jCudl de estos dos cuadres e parece mejor: el ori-
ginal o su versiéni".

"Los fusilamientos del 3 de mays”, por "Los fusillamientos del 3 de mayz’, por Enrigue
Francieco de Goya, espandl, siga vl “dnchez Martinez, colombiara, siglo «0
Lee las respuestas de log lectores y contesta estas preguntas:
a) (CiEn o quignes opiran gue uno de kos cuadres es mejor que & ot
by ;Cadén o quiénes apinan que los des cuadros tieren la misma calidad?
C) JOAdEn o quignes pierean que son tan diferentes que no es pesible hacer ura com-

paracicni

Armorie Bueric, &7
ARKCE, |UBLADD

Y Marrs Arriess, 42
AF0E, PRIOFESORA,

IFiesd GARFERDEe, 12
AFK0E, ESTIUCUAATE

“A o los dos cuadres
me parecen fardist-
oo, a ol mejor’

“fo creo cue sample
merie no se pusden
comparar. "ach obra
es de s tiemps, ¥ hay
dos mpkes de dil=ren-

ci enitre ura y ot

“Busnm, = que o bay
cormparacian: la de
Gioya s muchisme
megar la ofra son cua-
tror prcehdas ma
chcks".

Aea LLacH, 45 aRics,
ENFERIERD

“La werdad o wd gué
dedir; pargue reak
merle no teren
rada que wer. 5on

. estikzs completarmen-
te chfermntes p dificles
d= comparar’”.

Cerairs, Formany, 60
AICS, AMA CE CAR,

ELeria Roopicuez, 35
AR, ACHMETRATTA,

“fa lo siento, pero no
me pusta rirgune de
b dos Sona coal
mis feo Desde luege,
yo ro pordria nirgu-
re b= bos i 2n
sakin de mi casa’

| A mi me parece que

r no hay color La wer
'.‘ siin de Sdncher e

! _ parece muy pobre, me

T pArecE que ss un cua-
¥ oo oque o dee rada

por sl misme”
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e cn

¢
2m JJué exprezsiones han utilimdo los lectores para decir las siguientes coms? Esoribelas
en cada grupo.
a) IUno de |los cuadros &= muchEimo mejor que & otro:
b’ Los dos =an igual de buencs:
) Los dos son igual de fecs
d} Son obras demasiado diferentes come para poder comparar:
3u Completa |2 siguiente encuesta sobre otroe dee cuadros eseribiendo una palabra en
rada egpacic en blanco (3 veces hay mds de una posibilidad):
“Las Meninzs", Diega de Velimuez, "La= Meninas”, Pablo Ficasso,
esparnic e=panicl
NUESTROS LECTORES OPINAN:
- ‘Realmente son obras tan diferenfes que nose ~ {a) comparar”.
- “Para mi es infiniamente mejor el couadro de Ficasso Yo coeoquenohay . (b,
- "Los dos son inmejorables. Son dosobras (o jonal ___ {d)genial”.
- "Es gque no tienen (ehgue  (fy Una es realista, la otra cubista; una es un

enciargo de la Corte, la otra es una obm de expresion libre. En fin, hay demasiadas diferencias como

para poder decir si una es mejor o peor gue otra”.

4 Junto con otros compaheros, vas a hacer una encuecta similr a B de la actividad |
comparando la obra *las Meniras” de Diego de Veldzquez con alguras de las muchas
versiones que se han hecho de este cuadro Escucha las instrucciones de tu profesor
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2. Seleccionando contextos reales ricos en claves para la comprension de
determinada forma y su funcionamiento (Coronado, Garcia y Zarzalejos 2004a: 206-
207):

| L BT fragmentos que tieneg a continuacién aparecian en la parte firal de los tres texmos

que hag leido en *Con textos 2" Yuelve a leerlos fijandote especialments en bs pala-
braz destacadas y busm una o dos expresiones de cignificado equivalenta entre las

siguientes;

en resumen

por Uitimo

después de la espera, afortunadamente

en conclusién

en su espacie final

Unas fiestas
singulares

Los Sanfermines, en fin (a), son
una fiesta tetal, absolata, radical,
protagonizda fundamentalmen-
e por los pamploneses, pero en
la que los de fuem se sienten
enseguida como en su propia

Casa.

El chupinazo

La potenciz manda schre la
amonia v el ritmo se acelera
como Jos corsones que vibran
pomue, al fin (b)), han comenia-
do los Sanfermines.

El encierro

Los  toros  enfilan la calle
Mercaderes, para entrar en la de

Estafeta, la mayor pare de las
veces chocando contra el lado

izquierdo por la velocidad de la
carmerd y la curva tan cemada que
deben tomar. A partir de aqui es
normal que algin oo se separe
de la manada, acrecentando el
peligm de cogida. Al final (c)
el tmmo dencminado de la
Teleftnica da paso a In cuesta
abajo que lleva al callején de la
plaza de torcs. Es éste un tramo
peligmso,  protegido por un
doble vallado. Finalmente {d}).
tras el embudo del callejon, la
camers explot en mil pedaxos

que escapan en abanioo de la
manada
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21 Analizando el ajercicio anterior, y con ayuda de los ejemplos que tienes mids adelants
{que tratan termas relacionados con esta unidad: gastronomia, fiestas populares, corri-
dac de torcs, etc.), intenta sacar una conclusidn y completar el cuadro con las formas
“en fin","al fin","al final” y “finalmenta":

EJEMPLOS

Haga un recornida par la cocing argenting, protagonizada por 2 carne de
vaca {churrasco, matambre o carbonada); B brasilena, acaso la mds refina-
da de Suramérics; la colombiana, centrada en tamaes de malz, empana-
das, potajes y cllas; la cubana gastrancmia del cerde, del arroe y de los fri-
joles; 2 chikera, scbre todo con cames ¥ empanadas; [ mesdcana con les
tacos, el maz y las sd==e picantes; la peruana, con &l caviche, los chigpes...
En fin, un mundo apasicnante de colores, aromas y sabores. (“Las cocinas
americanas en Madnd"”, revista Tliempe, Espana).

El camnirea, erdharcads, resbaladizn, peligross, sube y sube rodeada de dlarmos, de chopos, de encinas canijs, en un
paigje esplEndicdo de monfanas grises y verdes, abuncantes en vepetacidn, Madie demuestra fatiga, nadie da |3 mimi-
ma srd de cansando. Los vednos de Anguiano, wigjos y jdvenes, van tumdndose como un horor el peso de les andes
que trangportan a l santina. Culmineros, tamborileros ¥ danzantes ro parecen concoer punto de reposn,

Al fin == ha llegado hasta lo atto de la emmita, un bagar recogide, scleado, adomado por los chopes, arces, olmes
y robles (Luis Agromayar, Espania en flests, exdracto).

La persistente lluva ¥ & impracticable estade del ruedo decidieron la suspensicn del festeio programade ayer
an Albacete, ouya cekebracidn, finalments, podra terer lugar el présamo domings despuds del acuerdeo al que
[legaren ayer bos toreros ¥ la empresa. (5 Mundo, Esparia).

Samurme (Wizcaya): B popular moneco vasco "Olertzers” e pessado porlas cales v casenios de Samturce por = cua-
drillzs de los moess, goe se divierten camtande y bailardo, hesta goe al firal acuden a un lugar plblico pama oamplr
con [ tradicién de quemaric. La gran panza del mureco iy sus pantalones remendados se extingaen antre las llamas,
ante la mirada complacida de los vecinos, 2 |3 espera de un rueve ano {Luis Agromayor, Egbana en fiestas, extracto).
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3. Creando la necesidad de construir el significado mediante la eliminacion de

los elementos Iéxicos cuyo significado se deberia deducir (Coronado, Garcia

y Zarzalejos 2003a: 182-183)

iTe hae fijado en que muchas weces que leas un texto aprendes palabras nuevas sin
niecesidad de buscarlas en & diccionario? El propio texto te da o signifiado de las
palabras o expresiones.Yamos a practicar esta habilidad que t& resultard muy il

LR siguiente texto es un relato ficticio de un padre sobre su vida de pareja y de
familia. Faltan alguras palabrac. Ezas palabras que falan, jqué significado tienant
Reladona cada definicion de |a lista que tisnes después del texto con alguno de

log egpacios an blnco

Desde muy joven habia peresado que nunea me dba 2 ca=ar nia
tener hijos. Pero todo cambid errando conoel a Andrea; nos hici-

mos niwics, pero el | | (1) fe muy

corio: dos meses despods estibamos ya viviendo juntos. Durante

tres afics formamos o que lanran en la tde v en los periddicos
|i3:|.

IJI1H|

Al principio no hablilames de ener | |
(30
| | 4, ¥=n embargo, 4 cabo de toes

claro  que  lmpoeo  pensibamos  en el

afios decidimos casamos pan que nuestrs familias no nos die-
ran mris |a lak para que nos casdramos ¥ no Wviéramos junics
“sin papeks". Poco después Andrea se quedd embaracada; estd-
bramos muy con entos ¥ muy ilusiorados, aunque eso si, nenviosos
como todos los |:u|:|rc'1| | (51, Lo peor
de iodo ese tiempo fue la dlima parie, porgue result que Andrea

| | i) pero el nifio no llegaka, v no lle-
gaba, ¥ o todo el dis llamando 4 casa para ver si babfa novedad v

—_— .,

et e g

a) Mifes.

mada. . . En iotal, Andrea | | (71 diecisie-
i dias. Y luego, para pestre, o | | (&
fue muydolorosn, [a verdad, jqué suerte enemis los hombres de

| oo

no lener que |

Después va todo fue mejor; wnimos mucha siere, pomque ella

lw-:-uwsrnzmdel

(100, ¥ a mfl me
| .

dieron mmbién 1 mes de |

Cuando eso = acabd, pues oo quedd més remedio que Hlevar -l

mifio 2 hal £12). Los dos primeros afios

no vajamos apenas ysaliames poco los fines de semana; =5k una
| (13

vix 1l mes Uumﬁ]::um:ﬁaunal

nos fhamos al cine

luegs imes dejandn para més wrde la decisidn de ener s
hijees. ¥ al final llegames a los cuarenta sin habedos tenido, poe-
que nos daba perexa. A8 que Rodrigo, nuestro nifio, fue hijo
| ||:I-'im.

b Tiempo que la madre puede estar con sy hije sin trabajarr

<) Fasar la madre |a fecha en que el médico ha dicho gue puede llegar el rari-

mients de un hijo.

o} Traer un hijc al munda.

&) Tiempo en que una pargja mantiens una relacidn de nowvices.

Ty Chica que cuida rifos ¥ trabaja por horas.

i Tiempo gie & padre pueds estar con su hije sin trabajan

h) Fargja que convive S casarse.
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4. Proporcionando "realce" o "relieve" al input, mediante el uso de relleno de color,

tipos diferentes de letras, subrayado, negrita, etc. Este recurso se ha utilizado en

I Congreso internacional: El espafiol, lengua del futuro. Toledo, 20-23/03-2005

il 5n kermancs
il Lugar arterior a la esouela a dende se puede llevar a los nircs.

K} Estar la madre (todavia embarazada) en el pericdo posterior a la fecha en que
el médico ha dicho gue va a nacer el nific.

I} Acridn de traer al mundo un hijo.
m) Unicn sentimental legalzada.

n} Que tieren su primer hijo.

5i el texto hubiese estado completo, jlo hubieras entendido igual? Vamos a
buscar las palabras que faltan, ahora que ya tienes claros log significados. Te las
damos en singular, =i gon nombres o adjetivos, y en infinitivo, si son verbos,

= guardena  * dnico * permiso de maternidad  » canpuro
* primerize * salir de cuertas * dar a luz * parta

* panmiso de paternidad * gstar fuera de cuertas

* roviaEgo * matimonic * pargja de hecha = O

iHay algo que te haya sorprendido en el relato de este hombre? Por ejemplo, jlle-
varias a tu hijo a ura guarderia con cinco meses o dejarias de trabajr? jExiste la
posibilidad en tu pais de que los hombres tengan permiso de paternidad? jDe
cuanto tiempo es el permiso de maternidad de las madres!? jEs habitual en tu pais
que Bs parejas convivan juntas antes de casarse?

algunos de los ejemplos anteriores.

5. Mediante la llamada "anegacion" o "inundacién" del input, que consiste en la
manipulacion del input linglistico de tal modo que la forma sobre la que

pretendemos llamar la atencidn alcance una frecuencia artificialmente alta (Ortega

2001:

debe ser artificial sino natural. Si no es asi, podemos volver a caer en algo que se ha
venido criticando, con toda la razén, desde el enfoque comunicativo: en la utilizacion

de textos orales o escritos en los que, queriendo que una determinada forma

27-28). Aunque utilizamos esta técnica, pensamos que esa frecuencia no

9
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aparezca abundantemente, se pierde, precisamente por ello, gran parte de lo que
constituyen las caracteristicas naturales de la lengua en situacion de comunicacion.
Asi pues, en lugar de inundar artificialmente un texto con la forma que deseamos
trabajar, lo que debemos buscar son contextos reales o contextos en los que
verosimilmente se puedan producir las repeticiones de formas, aquellos en los que,
por razones de género o propodsito, se abunde en la repeticion de determinadas

formas. Veamos dos ejemplos: las cartas de amor y el discurso didactico.

e En el suplemento "El Pais Semanal", del peridédico "El Pais", durante
varios anos se ha convocado a los lectores a escribir cartas de amor
que son publicadas para celebrar San Valentin. Muchas de esas cartas
comparten un mismo rasgo, que consiste precisamente en la repeticion
de una o varias estructuras. Este es un ejemplo que se utiliza en el

manual A fondo 2 (Coronado, Garcia y Zarzalejos 2004a: 86):

"Te quiero. Aunque seas algo tozudo; aunque a veces te quedes embobado
mirando la television sin decir nada; aunque no tengamos los mismos gustos
cinematograficos (jy ceda yo mas veces que tu!); aunque me critiques cada vez que
cocino; aunque a veces te enfades por tonterias; aunque seas insoportable cuando
algo te sale mal; aunque... A pesar de todo esto, te quiero. Porque piensas en mi;
porque eres cariioso; porque me gusta hablar contigo; porque escuchas mis
preocupaciones; porque me dejas guiar en los viajes; porque muchas veces escojo
yo; porque me haces reir; porque me aguantas cuando estoy de mal humor;
porque..."

Aranzazu Uribe-Echevarria

e También en el discurso didactico es frecuente la repeticion de
estructuras. Por ello, creamos el discurso de un profesor como input
para la comprension de una determinada estructura que se repite en su

explicacion (Coronado, Garcia y Zarzalejos 2003a: 148-149):

10
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1 ® Todo en la Maturaleza estd relciorado y fundona en cadena. Cuando cambiamos
algo en ella, otras comms ambian Por ejemplo, jmbes qué relacién hay entre las
bandejas de poliestireno blanco en be que e envasa con frecuencia la comida
que compramos ¥ el cdncer de piel! Aqui tenes B explicacion:

ﬁ" ' Mas envaees = Menos caono

S fé" Mencs ozno E’ M radiacidn utravicleta
&u' s ] ,f“l
-..L# M&s radiacicn = Mz cdncer de piel
é"" i

"'En [ fabricacidn de envases
con poliestireno se producen sustancias
dafiiras para la capa de arono. Por esc, cuantos
mEe envases se fabrican, mence czono hay El czono nos
a sus alumnos. Ajate como o expres: protege de la radiacicn ultravioleta, a2 que, cuanto menos
amno hay, mis radiacicn ultravicleta llega a la Tierra. Este tipo
de radiacidn favorece el aumento del cincer de piel, de modo
que, cuanta mee radiacidn ulrasaleta lega, mae aumenta &
cdrcer de piel. En concluEiding gue cuanto menos sa fabrique
. esta sustarcia, mejor, ¥ gue, cuanto mie listos sadis
; menos productos con erveses de este
material compraréis".

Un profezor les estd explicando esto

B funcionamiento de s formas Ycuantofa’osfas” es parecddo al de “muy’muchof
afosfas” o de Vpocofalosfas”. Fijate en b correspondencia:

Si fabricarreos muches envases, habrd poco ozonao. cuantos mEs envases. ..

Si hay poeo czono, habrd mucha radiacidn, cuanto Mmenos azono. ..

Si hay mudha radiacidn, habrd mucha cincer de pisl. cuanta mds rad@acian. ..

Si se fabrica poco, mejar. cuante mercs se fabrigue. ..

cuanto mds listos. ..

0 8 Y 0 Y % Y ) A

Si =ois muy listos, comprarés pocos productos con este envese

11
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Teniendo en cuenta los ejemplos anteriores, completa la regla con estas formas;
tendris que repetir alguras:

* cuantovalosfas masfmenos  * muchodalosfas = pocofafosfas
* cuanto masimenos = muy  * mucho * poco

Fatos pababros son variables o nvaricbles dependiendo de a qué Tipo de palabra oo ompafian.
Cyando acompanan aun swlanthvo Bmvases, cdne er, produclod, @16, uwsamos

| || vl |can.

Cuyando se refieren a una accibn y acompanan aun verbo (Fabricar)usamos los Formas

| || o] |1,

Cuyando s rifieren a una cyalidod v acompanan aun et o (5 as), ysomos kas formas

| L M| |,

21 Relaciona estos hechos y expresm B relcion que exisbe entre ellos utilizando b
forma que has visto

A Contamiracidn del mar = crecimiento de alpae tSxicas = muerte de peces.

B Desaparicicn de boeques =+ ercsidn del suele = mencs lluvias = desertizacicn

C  Aomulacién de beseura = contaminacidn del suekh = contamiracidn de bos ros =+ enfermedades infecricsas.

38 Busca otros hechos relarionados en la raturaleza y exprécales del mismo modo.
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¢ Qué ventajas tiene, para el estudiante, que trabajemos de este modo?

Fundamentalmente las siguientes:

a) Lo habitua a generar y verificar hipotesis sobre la lengua, estrategias que

podra seguir utilizando fuera del aula de forma autbnoma.

b) Favorece la retencion a mas largo plazo. El esfuerzo desarrollado en el
proceso de comprension de la gramatica y en la busqueda de una solucién se ve asi

compensado.

c) En este proceso se parte de la observacion de los datos linguisticos. Esto

evita una idealizacion excesiva de las reglas.

Puede que muchos profesores encuentren inconvenientes en la aplicacion de

este acercamiento. A continuacion comentamos algunos de ellos:

a) “El aprendizaje inductivo es mas lento, requiere mas tiempo, es mucho
mas rapido y eficaz que el profesor dé una regla”. Que el profesor dé una regla no
garantiza que los estudiantes la comprendan. Por otro lado, el aprendizaje no debe

medirse en términos de rentabilidad a corto plazo.

b) “Para los alumnos, hablar sobre la lengua puede resultar aburrido”. Es
cierto que no es tan apasionante como hablar de otros temas, pero es mucho mas
aburrido oir hablar de gramatica a alguien que ya lo sabe todo sobre ella, es decir, al

profesor.

c) “Hace falta un cierto nivel de dominio de la lengua para poder hablar de
estos temas, y, en los grupos monolingiies, los estudiantes terminaran hablando en
su idioma”. Podemos obviar el primer inconveniente facilitando la formulacion de la
regla o tendencia con actividades de completar huecos, preguntas de verdadero o
falso, de eleccidn entre varias respuestas, etc.; de todas formas, si trabajamos con
grupos monolingles, tampoco hay inconveniente en que utilicen la lengua materna

cuando no tengan otro recurso.
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d) “No hay en el mercado materiales para trabajar de esta forma, y yo no
tengo tiempo para disefiar tantas actividades”. Esto es cierto, pero cada vez menos.
En la actualidad, ya existen materiales —tanto de temas determinados como libros de

texto- apropiados para diferentes niveles.

e) "Cada estudiante tiene su estilo de aprendizaje. Este modo de acercarse a
la lengua no es valido para todos los estudiantes”. Siendo esto cierto, también lo es
que lo que hasta hace poco todos haciamos —usar un acercamiento deductivo-
tampoco es valido para todos los estilos de aprendizaje. Tengamos en cuenta, de
todas formas, que los estilos de aprendizaje no son algo inmutable, sino que se
crean por una conjuncion de aspectos de personalidad, aptitud y experiencias de
aprendizaje —y en estas ultimas podemos seguramente intervenir-. De todas formas,
habremos de tener en cuenta este factor para decidir cuando y con qué frecuencia

utilizar un acercamiento inductivo o no.
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