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1. INTRODUCCION

En las Ultimas décadas, de forma paralela a laintegracion politicay econdmica de
Espafia e ambito europeo e internaciona, la Administracion espafiola ha venido
desarrollando una accién educativa en € exterior destinada a potenciar la proyeccién de
la educacion, la cultura y la investigacion espafiola en € exterior, implicando en ese
camino a una cantidad importante de ministerios y creando instituciones que hoy

cuentan con un importante reconocimiento internacional como € Instituto Cervantes.

Uno de los ges que la Administracion espariola ha desarrollado dentro de este
marco es e establecimiento de una red de centros docentes en €l exterior dentro de la
cua destacan las secciones bilinglies en espafiol en centros de titularidad de otros
Estados. Precisamente, este trabagjo va a focalizarse en e ambito de las secciones en

Europa del Este, concretamente en Polonia.

Dentro de los programas de ensefianza bilinglie en espafiol, € aprendizae
mediante e estudio de materias ha adquirido una importancia creciente en los ultimos
anos. De esta manera, € estudio de una materia del curriculo se imparte en la lengua
meta del programa bilingiie, de formaque € propio estudio de la materia se convierte en

un medio para desarrollar €l aprendizaje de la segunda lengua (L 2).

A menudo, los alumnos extranjeros en las secciones bilingles tienen & deseo o €l
objetivo de continuar sus estudios en una universidad espafiola. De esta forma, la
didactica del Espariol con Fines Académicos (EFA) se introduce inevitablemente en €l
horizonte de las clases, presentando un desafio afiadido a docente de las secciones

bilingUes.

Ladisciplinadel EFA en espaniol, a pesar de los avances en |os Ultimos afios, aln
no goza de una abundancia de materiaes, investigaciones y reflexiones teoricas
equiparable a la que puede encontrarse en lengua inglesa. Por este motivo, en esta
memoria, se combinara la utilizacion de bibliografia anglosajona con € estudio de las

aportaciones realizadas en |os Ultimos afios en e mundo castellano parlante.



Siendo profesor de Historia el objetivo principal que se plantea esta memoria es,
precisamente, e de estudiar las implicaciones didécticas de adentrarse en € Espafiol
para Fines Académicos, e incorporar las conclusiones de forma coherente al disefio de
una propuesta didactica de Historia que debe, a su vez, responder a la tarea de
desarrollar la competencia comunicativa en la L2 en la mayor medida posible,

desarrollando una metodologia y unas actividades acordes con este objetivo.

En esta memoria el aprendizaje de la Historia se concibe no sélo como un fin en si
mismo, sino que también se otorga valor a la materia como un medio privilegiado para
promocionar la cultura y la lengua espafiola, reforzar el espiritu critico de los
estudiantes y desarrollar su competencia comunicativa y habilidades de estudio, de
forma que puedan afrontar sus futuros retos académicos, profesionales y personales con

la mayor garantia de éxito.

L as oportunidades de realizar andlisis profundos evitando imagenes superficiales,
desarrollar actividades de confrontacion de opiniones y argumentacion desarrollando la
expresion cada vez més desarrollada del alumnado junto a actividades de narracion y
explicacion, alo que se suma el uso de un Iéxico amplio y la utilizacién de una amplia
gama de fuentes, son aspectos que respaldan laidoneidad de la materia de Historia para
llevar a cabo el cometido de desarrollar la L2 desde un enfoque propio del EFA.

De esta forma, este trabagjo parte de dos ges que constituyen sus vigas maestras.
El primer gje parte del EFA, el cual conduce a llevar a cabo un andlisis de necesidades
que despeie las destrezas lingtiisticas y las habilidades de estudio a ser trabgjadas. El
segundo gje esta formado por los objetivos didacticos y los contenidos curriculares
propios de la materia de Historia. Es utilizando € vehiculo de la Historia como se
desarrollarén las destrezas linglisticas y habilidades de estudio determinadas con

anterioridad.

Para llevar a la practica esta propuesta didactica, debera desarrollarse un
planteamiento metodoldgico que permita responder a los retos resultantes del estudio
previo. Dicho planteamiento metodoldgico se imprimira en una unidad didactica, de

formaque se lleve ala précticatodo € planteamiento tedrico previo.



2. CONTEXTUALIZACION

2.1. Introduccién al entorno educativo, las secciones bilinglies en Europa del Este

En laactualidad, la Administracién espafiola desarrolla una accion educativa en €
exterior cuyo fin genera consiste en contribuir a facilitar a los espafioles € acceso ala
educacion en e extranjero y a potenciar la proyeccion de la educacion, la cultura y la

investigacion espaniolas en e exterior.

Esta accion educativa se integra en el marco més amplio de la promocion y
difusion de la cultura y de la lengua espafiola y de la cooperacion internacional,
colaborando atal fin el Ministerio de Educacién y Ciencia con otras instituciones como

el Ministerio de Asuntos Exteriores, el Ministerio de Culturao € Instituto Cervantes.

Una de las vias de actuacion mas importantes de esta accion educativa es la que se
realiza a través de centros docentes en el exterior. Los centros docentes en cuestion
pueden ser de titularidad del Estado espafiol, de titularidad mixta o, finalmente, pueden
consistir en secciones espariolas de centros docentes de titularidad extranjera.

Con objeto de ampliar las posibilidades de recibir educacion espafiola en €
contexto de experiencias educativas interculturales, la Administracion espafiola ha
colaborado en e establecimiento de una red de secciones bilinglies en espafiol en
centros de titularidad de otros Estados. Uno de los conjuntos de secciones bilinglies mas
amplios es & formado por los centros ubicados en Europa del Este, concretamente en
los siguientes paises. Bulgaria, Eslovagquia, Hungria, Polonia, Republica Checa,

Rumaniay Rusia.

Este trabgjo va a desarrollarse para e ambito de un centro perteneciente a pais
gque mayor cantidad de secciones bhilinglies posee, Polonia. Concretamente, este
proyecto se realizara para €l tercer y ultimo curso de bachillerato polaco. Merece la
penarealizar una breve introduccion al sistema educativo polaco para entender mejor el

Caso.



2.2. Caracterizacion del sistema educativo polaco

El sistema educativo no universitario polaco comprende dos etapas de ensefianza
obligatoria a tiempo completo denominadas “educacion béasica”: la educacion primariay

la secundaria obligatoria.

La ensefianza obligatoria abarca las edades escolares comprendidas entre los 5 y
15 afos. Los 10 afios de escolarizacion resultantes comprenden € curso preparatorio
(también llamado “afio cero”), seis cursos de primaria y tres de educacion secundaria

basicaen e Gimnazum.

Independientemente de |a etapa educativa que curse e alumno, es preciso aprobar
todas las materias para pasar al curso siguiente. La repeticion de un curso o la
promocion condicional de un curso cuando queda una 0 més asignaturas pendientes es

decidida por €l equipo educativo.

Al findizar la educacion secundaria basica € aumno debe realizar un examen
final externo que certifique que e alumno puede proseguir sus estudios ya sea en €
campo de la formacion profesional o en la educacion secundaria no obligatoria que
ofrecen los institutos o liceum. En todo caso, € estudiante debe permanecer
escolarizado de forma parcia hasta los 18 afios, bien en un centro educativo bien

mediante programas educativos extraescol ares.

Finalizada esta etapa, entre los 16 y los 19 6 20 afios, puede comenzarse la
ensefianza secundaria no obligatoria, la cual ofrece formacion con caracter gratuito para
acceder a la educacion universitaria. El Bachillerato polaco se desarrolla durante 3
cursos. Durante estos 3 cursos, en las secciones bilingles se imparten en lengua
espanola las siguientes materias. ELE, Lengua y Literatura, Geografia e Historia (con

contenidos de Arte).

Al término de esta etapa, debe superarse un examen de Matura que debe ser
aprobado para acceder alos estudios universitarios. El examen de Matura consta de una
parte escrita, elaborada y evaluada por las comisiones regionales de examenes, y otra

ora evaluada por €l profesorado de los centros.



Figura 1.

Cuadro indicativo de | as etapas que forman el sistema educativo polaco

EST'“'.';'CO Niveles Edad |Autoridad Educativa
E. Infantil Educaci{)n = — 3-6 Administracion I_ocai
Infantil (comuna o gmina)
ANO "0" Ano Cero 6-7 Administracion local
Educacién 10 Ciclo 7-10 (comuna o gmina)
Educacion Primaria 29 Ciclo 10-13
Basica Ensefianza 10 Gimnasio 13-14 Ministerio de
Secundaria 20 Gimnasio 14-15 | Educacin Nacional
Obligatoria 30 Gimnasio 15-16
8l s 10 Liceo G 10 Liceo E_| 19 Escuela T| 16-17 Adm:‘ni_strqcién del
Educacién E Seog 20 LiceoG | 29 LiceoE |20 Escuela T| 17-18 . Idlstrrto
Secundarial 3| 8 _‘é 8 € [3°LiceoG | 39 LiceoE_|3° EscuelaT| 18-19 | (distrito o powyat)
Superior * E - : "'3" E ol S Ministerio de Educacion
| W Examen de Matura o revalida Nacional
Diplomatura Licengjat Inzynier
3 anos 4 afos
Educacién [[icenciatura | Magister (complementaria o uniforme) | 40 | Ministerio de Ciencia y
Superior Educacion Superior
Doctorado Doktory Doktor habilitowany
y postgrado

Fuente: www.mecd.gob.es/dms-static/b774a3c6-02ch-48a4-bd4b-a2a681e18853/conse) erias-

exteriores/polonia/pol.pdf

a. Caracteristicas de los centros

Este trabajo se elabora para un grupo de tercero de Bachillerato polaco,
equivalente a nuestro segundo curso de Bachiller. Por tanto, la labor docente se incluira

en uno de los Liceos adscritos a programa de las secciones bilingues.

Los liceos adscritos a las secciones bilinglies suman 22 centros de los cuales seis
estan en Varsovia, tres en Gdansk, dos en Bialistok, Bydgoszcz, Cracovia, Katowice,
Lodz y Radom y uno en Lublin. Como puede observarse, todos estan presentes en
capitales regionales del pais, matizando € caso de los seis de Varsovia, los cuales se
encuentran en la capital del pais. En todo caso todos se encuentran en areas urbanas con
una entidad considerable, 1o cua se ve reflgjado en las caracteristicas socioecondmicas
y culturales del alumnado.

Todos los liceos estan bien equipados de recursos materiales para desarrollar la
labor docente, incluyendo libros, televisiones, sistemas informaticos o proyectores.

Ademas, cada afo se puede solicitar el material nuevo que se considere.



2.3. Caracteristicas del entorno de aula

El grupo clase para e que se va a desarrollar |a propuesta didéactica pertenece al
tercer curso de liceo de las secciones bilinglies en espafiol en Polonia. Este grupo cuenta
con un maximo de 24 alumnos de ambos sexos, siendo frecuente llegar a esta cifra.

La Consgeria de Educacion en Polonia sefida que «en general, los alumnos
polacos estan motivados, tienen buen nivel académico y su comportamiento es
correcto». Esta percepcion se deberia a valoracion que la sociedad otorga a la educacion
y a correspondiente gran interés de los dumnos y de sus padres por conseguir la mejor

formacion posible.

Esta percepcion positiva general se ve reforzada en las secciones bilingties gracias
a que los alumnos son seleccionados a través de un proceso competitivo en e que se
tienen en cuenta las calificaciones académicas previas y |os resultados de una prueba de
aptitudes linguisticas. Esta vision positiva expresada por la Consgjeria de Educacion en
su Guia para profesores espafioles de Secciones Bilingies en Polonia 2014-2015 es
compartida por diferentes antiguos alumnos y profesores polacos y espaioles
consultados. No obstante, también se [lama |a atencion sobre el creciente absentismo

escolar en los ultimos anos.

Otra caracteristica del entorno de aula sefidlada en la Guia para profesores
espafioles de Secciones Bilinglies en Polonia 2014-2015, es la formaidad que
caracteriza las relaciones entre profesor y alumnos en Polonia, de forma que esta misma
guia desaconsgja poner en préactica una “pedagogia de la negociacién” (Arno Giovanni
et al. 1996) mediante preguntas explicitas a alumnado, prefiriendo acentuar €

protagonismo, la autonomiay la participacion através del terreno de la metodol ogia.

2.4. Presentacion de la materia y nivel

Lamateriaparalacual se prepara este trabgjo es laasignatura de Historia de
Espafia. Concretamente esta materia se impartira, como ya ha sido sefialado en € punto
anterior, en € tercer curso del Liceo o bachillerato polaco. Los contenidos y objetivos

de la materia serén tratados con mayor profundidad en € punto 7 de este documento.



3. ANALISISDE OBJETIVOS

Al comenzar €l tercer y Ultimo curso de liceo o bachillerato que da paso a la
universidad, los alumnos se enfrentan a tres grandes retos académicos de gran

implicacion personal que van a ser tratados a continuacion.

3.1. Objetivos inmediatos

3.1.1. Académicos

El primer reto, basico para €l acceso a todos los demas, consiste en la superacion
de todas las materias del dltimo curso de Bachillerato. Este reto es de carécter inmediato
para e aumno y su superacién o no condiciona su acceso a todos los demés. Sin
embargo, no debe confundirse lo urgente con lo importante. El objetivo del Bachillerato

es formar al aumno para unaincorporacion con éxito alauniversidad.

En lo que atarie a este trabajo, nuestra atencion se focaliza en la materia impartida,
es decir, la Historia de Espafia, debiendo procurar que los alumnos adquieran todos los
conocimientos establecidos en la programacion y adoptar una metodologia y una
programacion que permita un rendimiento satisfactorio y una consecucion de los

objetivos propios de lamateria® recogidos en el punto 6.2 de estamemoria.

3.1.2. Linguisticos

Ademas de la superacion de las materias impartidas, en € tercer curso de liceo o
Bachillerato los alumnos deben alcanzar un nivel de espafiol B2+ o C1, partiendo este
afno de un nivel B2 seglin establece e Marco comin europeo de referencia para las
lenguas (MCER). Para lograr este objetivo, ademas de la materia de ELE y Lengua y
Literatura las materias de Geografia e Historia de Espafia también se imparten en
espanol debiendo contribuir a este objetivo.

! Estos objetivos vienen detallados en el documento editado por Consejeria de Educacion de Espafia en
Polonia titulado “Curriculo, materialesy tareas de Historia de Espafia para las Secciones Bilinglies de
espariol de Polonia™.



3.2. Examen de Matura

Tras finalizar € curso académico el alumnado tiene que superar una serie de
examenes finales englobados en la prueba denominada Matura. El examen de Matura
gue debe superarse como paso previo a acceso a la universidad se realiza en espafiol y
los alumnos deben demostrar un dominio a nivel bilingle. En e examen fina se
incluye una prueba escrita'y oral de Lengua espariola. Ademas, también debe redlizarse

un examen escrito de Geografia e Historia de Espafia (con contenidos de Arte).

La Matura tiene una gran importancia académica. Ademas de obtener una doble
titulacion: e Certificado de Bachillerato polaco y €l Titulo de Bachiller espafiol, €l
alumnado de las secciones bilingiies depende de sus resultados para lograr una plaza en
la universidad deseada. Gran parte de ellos se decantan por continuar sus estudios en
universidad espafiola. Aparte de la repercusion académica, la Matura, representa el

paso de los jovenes ala madurez personal, teniendo gran trascendencia social.

3.3. Acceso a la Universidad

Una vez finalizado € examen de Matura, tal y como ha sido sefidado, los
alumnos pueden optar a desarrollar sus estudios universitarios en Espafia, opcion
elegida por un porcentgje significativo de los estudiantes. Este es el verdadero objetivo
final de los alumnos y por lo tanto e horizonte que debe observar un profesor de
Bachillerato.

Mi reto como profesor de Historia consiste en estudiar como contribuir desde mi
materia y a través de la didéctica de mi asignatura a incrementar las competencias
lingliisticas de un alumnado con un nivel ya considerable (B2) y preparar a dichos

estudiantes para seguir estudios universitarios en Espafia con € mayor éxito posible.

Creemos por tanto que la asignatura de Historia brinda una magnifica oportunidad
para trabgjar ademas de los contenidos puramente historicos la competencia
comunicativa de los aumnos. En esta memoria nos proponemos explorar esta
posibilidad y realizar una propuesta didactica que lleve ala préactica este objetivo.
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4. MARCO TEORICO: EL ESPANOL PARA FINESACADEMICOS

Esta memoria, va a centrarse en € marco tedrico establecido por € Espafiol para
Fines Académicos. No obstante, conviene recordar que, aungque este trabgjo no vaya
centrarse en €elo, € aprendizaie mediante € estudio de materias es otro enfoque
didactico con e que esta memoria entronca al integrar en una misma asignatura €l
estudio de una materia del curriculo (la Historia), y e aprendizaje de una lengua
extranjera (el espaiiol). Historia y espafiol, serdn vehiculos con los que nos

adentraremos en e Espariol para Fines Académicos.

4.1. El Espariol para Fines Académicos

El objetivo de contribuir a la competencia comunicativa de los alumnos a través
de la asignatura de Historia con € fin de desarrollar las habilidades de comunicacion en
espaniol requeridas para € estudio en una universidad espafiola, lleva a este trabgo a
penetrar en el campo del Espafiol para Fines Académicos (EFA). Con € objetivo de
aclarar en gqué consiste el EFA y de qué forma influye en nuestro trabgjo, vamos a

realizar una introduccion a mismo.

A finales de los afios 60 del siglo XX, con la aparicion del enfoque comunicativo,
comienza a surgir la ensefianza de la lengua para fines especificos centrada en la
comunicacion especiadizada en determinadas profesiones o disciplinas académicas. A
comienzos de la década de los 90, se extiende la denominacién de Espafiol con Fines
Especificos (EFE) para € conjunto de usos del espafiol empleados en e ambito
profesional 0 académico, desarrollandose esta rama del ELE a medida que € espafiol

gozaba de mayor atraccion por motivos econdmicos 0 académicos.

Asi, en € EFE, € objetivo de aprendizaje es € desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado y las habilidades concretas que se necesiten en su campo
profesional o académico concreto, ademas de la adquisicion de la «cultura profesional »
correspondiente. De este modo, € andisis de necesidades de los alumnos toma
importancia como método para responder alos requerimientos y desafios reales.
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Dadas las diferencias entre los ambientes profesionales y académicos y la
especificidad de sus demandas, €l EFE divide en dos grandes campos: el Espariol con
fines Profesionales (EFP) y e Espafiol con Fines Académicos (EFA). Las

caracteristicas de este trabajo nos hacen centrarnos el segundo de |os dos campos.

La disciplina del Espariol con Fines Académicos es aun relativamente reciente,
por lo que, a pesar de los avances en los Ultimos afios, aln no se goza de la abundancia
de materiales, investigaciones y reflexiones tedricas realizados en lengua inglesa. A
pesar de ello, algunos gjemplos como e proyecto ADIEU o las aportaciones de Graciela
Vazquez con la Guia Didéactica del Discurso Académico escrito (Véazquez, 2001) y
otras obras posteriores, han marcado una gran diferencia en e campo del EFA (Caixal,
2010).

Tomando lo escrito en lengua inglesa en este campo, y reformulando sus
reflexiones al caso espafiol, e EFA, de una forma vaga, tendria que ver con las
habilidades de comunicacién en espafiol que se requieren para fines de estudio en
sistemas educativos formales (Jordan, 1997). El EFA, a su vez, se subdividiria en dos
subcampos siguiendo el modelo propuesto por Blue (1988) para € Inglés para Fines
Académicos. Estos campos serian, tal y como se especifica en la figura 2, el “Espafiol
para Propositos Académicos Especificos” y el “Espariol para Propositos Académicos

Generales”.

Figura 2. El Espafiol para Fines Académicos

ESPANOL PARA FINES ACADEMICOS

/\

ACADEMICOS ESPECIFICOS ACADEMICOS GENERALES
Ejemplo: Eiemplo:
Medicine Audicion y toma de notas
Ingenieria Escritura académica
Economia

Seminarios y discusiones

Ademas de:
Registro académico general en espafiol
Estilo académico

Habilidad en el uso del lenguaje

Fuente: elaboracion propia a partir de Jordan (1997:3)
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Es decir, € objetivo finad de la adquisicion del Espafiol para Propésitos
Académicos Especificos, serd aquel “que se necesita para una materia en particular,
como por giemplo Economia, incluyendo sus estructuras linguisticas, vocabulario y
destrezas necesitadas para esta asignatura y sus correspondientes convenciones
académicas” (Jordan, 1997: 5).

Por su parte, € Espariol para Propositos Académicos Generales, se centra en €l
nicleo comun de conocimientos que se necesitan para cursar cualquier materia o
especialidad en nuestro caso universitaria. Jordan (1997) denomina a este niicleo comin
de conocimientos study skills, o “habilidades de estudio”. La esencia de las habilidades

de estudio viene contenida en la siguiente definicion:

Habilidades, técnicas y estrategias usadas a la hora de leer, escribir o escuchar con
motivo de estudio. Por gemplo, las habilidades de estudio necesitadas por estudiantes
universitarios (no ingleses) que estudian de libros de texto ingleses incluyen: ajustar la
velocidad de lectura de acuerdo con € material leido, usar € diccionario, adivinar significados
de palabras segin e contexto, interpretar parrafos, diagramas y simbolos, tomar notas y

realizar resiimenes.

Richards, Platt y Platt, 1922: 565

Como seflda Graciela Vazquez, € perfil tipico de la movilidad en e mundo
académico ha cambiado, ya no se trata solamente de estudiantes de Filologia sino de
todas las facultades que aspiran a estudiar no solo espafiol sino en espafiol (Vazquez,
2003). Este hecho se comprueba como cierto en este trabgo, ya que los alumnos gque
eligen cursar sus estudios en una universidad espafiola lo hacen en una variada gama de
careras. Es por ello que este trabgo debe cefirse a Espafiol para Propositos
Académicos Generales evitando centrarse los requerimientos de en una especialidad

académica concreta.

Las metodologias didacticas més eficaces para la realizacion de estos cursos
parten del andlisis de necesidades de los aumnos como elemento de inicia de gran
importancia para, a partir de ahi, responder alos desafios reales frecuentemente a través
el enfoque por tareas y la simulacion, y en todos los casos contando con la

participacion activadel alumnado en laresolucion de problemas académicos reales.
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4.2. Planteamiento del trabajo

Este trabgjo se articula partiendo de dos ges. € EFA y los programas de
ensefianza reglada para las secciones bilinglies. EI EFA da lugar a la necesidad de
redizar un andlisis de necesidades que establezca las destrezas linguisticas y las
habilidades de estudio a ser trabajadas. Destrezas y habilidades deberan ser conjugadas
con los objetivos didacticos y los contenidos curriculares propios de la materia de

Historia.

La conjugacion de los elementos resultantes del anadlisis de necesidades y el
curriculo de Historia, debera realizarse a través de un planteamiento metodol 6gico que
integre ambos aspectos. A partir de esa necesaria fusién en una metodologia
integradora, podra realizarse una propuesta didactica concretada en una unidad didéctica
gue plasme todo €l planteamiento tedrico previo en un plan de trabajo y una serie de
actividades préacticas y tangibles que lleven ala préctica todas las cuestiones planteadas.

Figura 3. Planeamiento del trabgjo

ESPANOL FINES ENSENANZA REGLADA
ACADEMICOS SECCIONES BILINGUES
ANALISIS DE CURRICULO DE
NECESIDADES HISTORIA

Destrezas Habilidades de Objetivos Contenidos
lingiiisticas estudio didacticos curriculares
METODOLOGIA

PROPUESTA DIDACTICA

UNIDAD DIDACTICA

Actividades

Fuente: elaboracion propia
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5. ANALISISDE NECESIDADES

Crear una propuesta didéctica que enlace con los conocimientos y del alumnado
y responda a sus necesidades es uno de los grandes retos de este trabgo. Con
propésito de ser consecuente con esta idea, se ha determinado la exigencia de realizar
un andlisis de necesidades del alumnado como paso previo a la elaboracion de una
unidad didéctica con sus correspondientes planteamientos metodoldgicos, objetivos,

secuenciacion de contenidos y actividades parala materia de Historia.

Como paso previo alaredizacion del andlisis de necesidades, se ha realizado una
aproximacion alos tres enfoques que Jordan (1997) nos presenta en torno a andlisis de
necesidades. Estos tres enfoques son el target-situation analysis o “analisis de la
situacién-objetivo” de Munby (1978), € present-situation analysis o “analisis de la
situacion presente” de Richterich y Chancerel (1977/80) y por ultimo, € learning-
centred approach o “enfoque centrado en el aprendizaje” de Hutchinson y Waters
(1987). Cada uno de estos enfoques aporta ideasy perspectivas que han sido tenidas en
cuenta a la hora de plantear y redizar el andlisis de necesidades que presentamos a

continuacion.

Una de las multiples definiciones de necesidades, podria ser la aportada por
Aguirre Beltran (2004: 647), «€ tipo de requisito determinado por las demandas de la
situacién meta, 1o que € alumno tiene que saber para comunicarse y desenvolverse
efectiva y eficazmente en una situacion de comunicacion». Por |o tanto, un aspecto
primordial seria determinar y acotar cud va a ser dicha situacion de comunicacion,
caracterizarla y, por ultimo, determinar cuales van a ser las competencias y destrezas

comunicativas que requiere.

Sin perjuicio de lo anterior, Hutchinson y Waters (1987: 54-64) establecen la
distincién entre necesidades (necessities), carencias (needs) y deseos (wants) en relacion
con la situacion meta y los requisitos que esta exige (target needs), asi como las

necesidades de aprendizaje (Iearning needs).

Consideramos muy importante la idea de incorporar los deseos del adumnado al
andlisis de necesidades ya que permite superar un concepto de necesidad a nuestro

juicio limitado debido a una orientacion haciala metay el producto, tal y como denota,
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por giemplo, la siguiente definicion de Widdowson (1981:2), «por necesidad podemos
entender los requisitos que plantea una situacion de comunicacion, esto es, los
conocimientos linglisticos y extralinglisticos que se requieren para desenvolverse
efectiva y eficazmente en una situacion concreta». En este sentido estamos mucho mas
de acuerdo con la idea de situar a aumno en € centro de las decisiones que han de

adoptarse en e programa (Garcia Santa-Cecilia 2000: 29).

La idea de incorporar los deseos del aumnado a andlisis de necesidades enlaza
con las apreciaciones realizadas por Brindley (1989), €l cual diferencia las necesidades
objetivas, es decir, 10 que e aumno necesita saber para desenvolverse efectiva y
eficazmente en una situacion de comunicacion, y subjetivas o deseos; |o que € alumno
quiere 0 siente que necesita (Aguirre Beltran, 2004: 647). No obstante, no debe
olvidarse que al igua que en otros casos, € andisis de necesidades y su puesta en
préctica en una propuesta didactica esté condicionado por € contexto explicado en €
capitulo dos de este trabaj o, debiéndose tener en consideracién |os aspectos académicos,

burocraticos e institucionales que afectan a la actividad docente.

Este andlisis de necesidades va a redlizarse siguiendo tres grandes gjes; las
necesidades objetivas, las carencias objetivas y |0s deseos o necesidades subjetivas. El
estudio de las necesidades objetivas debe servir para conocer las necesidades de la
situacion metay predecir o que e alumno necesitara hacer en espariol. El andlisisdelas
carencias objetivas tendr4 como utilidad conocer cudles son las &reas en las que los
alumnos presentan debilidades o fortalezas de forma que pueda partirse de una zona de
desarrollo préximo, es decir “el espacio en que gracias a la interaccion y la ayuda de
otros, una persona puede trabajar y resolver un problema o realizar una tarea de una
manera y con un nivel que no seria capaz de tener individualmente” (Vygotsky, 1934).
Por ultimo, los deseos 0 necesidades subjetivas nos daran a conocer la motivacion,

actitud y aspiraciones del alumnado en lengua espafiola.

Para ello, van aimplementarse diferentes vias de recogida de informacion antes y
durante e curso entre las que se incluyen cuestionarios, entrevistas, observaciones,
recogida de materiales auténticos, test y utilizacion de informacion a respecto ya
existente. Esta informacion va a recopilarse de estudios académicos, profesionales y

expertos involucrados en la materia, otros profesores y |0s propios alumnos.

16



5.1. Necesidades objetivas

En e primer gje de nuestro andlisis de necesidades va a ser analizada la situacion meta,
en la cual se dan una gama de situaciones en las que & aprendiente debera utilizar €l
espafnol como vehiculo de comunicacion. Dado que nuestra situacion meta se desarrolla
en un contexto académico en e que € aumno debe ser competente, esta variedad de
situaciones requeriran la puesta en practica de una serie de habilidades de estudio.

La definicion de las habilidades de estudio indica su orientacion a actividades y
requerimientos académicos concretos. Siguiendo esta idea, en este apartado se va a
indagar sobre € tipo de situaciones de aprendizaje que se pueden dar en un contexto
universitario espanol. A su vez, se va a reflexionar sobre €l tipo de actividades que se
realizan en cadatipo de situacion de aprendizaje y |as habilidades de estudio necesarias

parallevarlas a cabo.

Con € fin de investigar los tipos de situaciones que un estudiante puede
encontrarse en una universidad espafiola, se han implementado |os métodos de recogida

de informacion y de observacion directa de la situacion meta:

- Andisisde planes de estudio y guias docentes

- Entrevista estructurada a profesores y miembros del organigrama

- Viditaaclasesy anotacion de actividades

- Recogida de materiales auténticos

- Andisis de necesidades con la participacion de estudiantes

internacionales

5.1.1. Andlisisde planes de estudio y guias docentes

El primer método de recogida de informacion sobre la situacion meta ha
consistido en € estudio de las guias docentes de varias asignaturas, en su mayoria de
primer curso, pertenecientes a diversos planes de estudios de diferentes universidades
espafiolas. Las guias docentes bien elaboradas tienen la ventga de recoger las
competencias requeridas a los dumnos y las actividades que van a desarrollarse con su

respectiva carga de créditos, incluidas | as actividades de evaluacion.
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Las universidades de las cuaes se han obtenido los planes de estudios y las guias
docentes son varias, aunque en este trabgjo se ha trabgjado mayoritariamente con la
Universidad de Cantabria y la Universidad de Barcelona por su cercania, familiaridad y

detalle de sus guias docentes, y por su talay atractivo internacional respectivamente.

Los estudios de grado tomados como muestra han sido seleccionados bajo un
criterio de variedad y representatividad. No podemos adivinar cudles van a ser las
carreras que €elijan estudiar nuestros alumnos, pero si que podemos elegir un conjunto lo
suficientemente diverso como para cubrir una variedad de campos representativa. En el
ango 1, seincluye una muestra de las guias docentes de las asignaturas de primer curso
de “Introduccién a la Economia de la Empresa” e “Introduccion a la Geografia,
Sociedad y Territorio” por la Universidad de Cantabria. Se ha incluido también la
asignatura de “Literatura Castellana de la Edad Media” perteneciente a grado de

Filologia Hispanica por la Universidad de Barcelona.

Tras € andlisis de las guias académicas se han recopilado todas las actividades
que figuraban en las mismas. Las actividades académicas recopiladas son |as siguientes:
clases teoricas, clases préacticas en el aula o en € laboratorio, tutorias presenciales y
seminarios, tutorias no presenciales, trabajo en grupo, trabajo autdbnomo, realizacion de
ensayos y examenes.

A continuacion, vamos a determinar las habilidades de estudio que requiere cada
una de estas situaciones de aprendizgje. La lista generada ha sido elaborada siguiendo €l
modelo de Jordan (1997: 7) en combinacion con la Guia para e disefio de curriculos
especializados (Peris et al. 2012), teniendo un carécter tedrico que deberd ser

comprobado empiricamente através de la observacion directa de la situacion meta.

SITUACION DE ESTUDIO HABILIDADESDE ESTUDIO REQUERIDAS
1. Clasestedricas - Escuchar, entender y tomar notas
- Realizar preguntar pidiendo repeticiones,

clarificaciones e informacion

2. Clasesprécticasen el aula - Entender las instrucciones: escritas, orales,
o en el laboratorio formales e informales
- Realizar preguntas y pedir ayuda

- Registrar y anotar los resultados
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3. Tutorias presencialesy

seminarios

4. Tutorias no presenciaes

5. Trabgjo en grupo

6. Trabgjo auténomo

7. Ensayos

8. Usodebibliografia

9. Examenes

10. Eventos administrativos

- Escuchar y tomar notas
- Readlizar preguntas
- Responder preguntas, explicar
- Expresar acuerdo o desacuerdo, establecer puntos
de vista, dar razones e interrumpir e intervenir en dialogos de
forma adecuada
- Hablar con o sin notas, realizar presentaciones, realizar
comentarios, responder a preguntasy verbalizar datos.
- Escribir e-mails correctamente
- Readlizar y responder preguntas de forma escrita
- Escribir en un estilo académico expresando acuerdo o
desacuerdo, estableciendo puntos de vista y argumentando tus
opiniones.
- Entender las instrucciones: escritas, orales,
formales e informales
- Readlizar y responder preguntas
- Escuchar y tomar notas
- Expresar acuerdo o desacuerdo, establecer puntos
de vista, dar razones e interrumpir e intervenir en
diaogos de forma adecuada
- Leer eficientemente, con velocidad y atencion
- Efectuar lecturas répidas y evaluacion de textos
- Entender y analizar datos (gréficos, diagramas, €tc.)
- Tomar notasy clasificarlas en orden de importancia
- Resumir y parafrasear
- Resumir, parafrasear y sintetizar
- Escritura en estilo académico
- Usar citas, notas al pie de paginay bibliografia
- Utilizar indices de contenidos
- Uso de diccionarios
- Busqueda de informacion y lecturarépiday en
profundidad
- Entender preguntas e instrucciones
- Respuesta precisa de preguntas
- Escritura bajo presion
- Explicar, describir y justificar

- Matriculaciones, solicitudesy gestiones académicas
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Otras de | as habilidades requeridas recurrentemente en los planes de estudio son la
capacidad de trabajar en grupo, y la capacidad comunicativa para argumentar, transmitir
y difundir informacion, ideas, problemas y soluciones correctamente de forma ora y

escrita

5.1.2. Observacion directa de la situacion meta

Dentro de los métodos para analizar las necesidades objetivas derivadas de la
situacion meta ha sido incluido € seguimiento de alumnos, la visita a clases y la

anotacion de actividades siguiendo €l ejemplo de Svendsen y Krebbs (1984).

Este método ha sido especialmente Gtil y ha aportado informacion no esperada
desde una perspectiva cefiida alarealidad. La hipétesis de partida antes de redlizar la
visita, era que las necesidades planteadas por las clases magistrales se limitarian a
habilidades relacionadas con la comprension auditiva. Esta concepcion de partida seria

absol utamente superada tras las experiencias obtenidas a través de este método.

Las clases en la universidad han demostrado ser una ocasion que exige la puesta
en practica de todas las destrezas contenidas en el MCER. A continuacion tomamos las

destrezas implicadas con sus correspondientes habilidades asociadas.

- Comprension auditiva  Seguir el discurso del profesor

Comprender explicaciones e instrucciones

- Comprension delectura  Lecturafluidadel Power point del profesor

Comprension de escritura sintéticay resumida

- Interaccién oral Intercambio de informacién con los comparieros
Participacion en conversaciones col ectivas informales
Argumentar y debatir en clase con € profesor y otros

companeros.
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- Expresion ora Expresar ideas en publico a profesor o profesoray a
resto delaclase
Explicacion de conceptos a grupo clase

Leer en voz ata (combinado con la comprension lectora)

- Expresion escrita Redactar listas de ideas, experiencias u elementos.
Describir experiencias, opiniones e ideas.

Esta lista de destrezas y habilidades nos lleva a plantearnos un enfoque mas
dindmico y rico de la redidad, evitando enfoques estéticos y reduccionistas. La
necesidad de poner en préctica todas las destrezas linglisticas acompafiadas de una

amplia gama de habilidades exige una reflexion sobre su préacticaen el aula.

5.1.3. Entrevista estructurada a profesores y miembros del organigrama

Con € objetivo de reforzar nuestro andlisis de necesidades se considera adecuado
contar con la opinidn de expertos en la materia tales como profesores de los centros de
idiomas de las universidades de acogida o profesores con € cargo de coordinadores
erasmus que posean una vision global del rendimiento de los aumnos y de sus
necesidades dentro del aula. Siguiendo las recomendaciones indicadas por Mackay
(1978), se han llevado a cabo varias entrevistas en las que se ha utilizado un
cuestionario (constiltese €l angjo 2) como hilo conductor a lo largo de los diferentes

encuentros.

Los resultados de dichas entrevistas indican un consenso en la importancia de
todas las habilidades incluidas en € cuestionario, destacando ligeramente la capacidad
de comprension tanto oral como escrita, asi como funciones basicas como pedir
informacion y aclaraciones. La importancia de conocer la gramatica fue curiosamente
uno de los aspectos menos valorados por 10s expertos consultados. Ademas, se sefida
como importante la idea algjarse de criterios academicistas en la ensefianza del espafiol,
fortaleciendo estrategias didacticas que ayuden a aprenderlo como una lengua vivida

con lamayor significatividad posible.
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5.1.4. Recogida de materiales auténticos

La cuarta via de andlisis de necesidades objetivas consiste en la recogida de
materiales auténticos. Para ello se ha recogido material impreso auténtico entre e que
destacan examenes de estudiantes, practicas, gercicios de clase, libros y revistas
especializadas de obligada consulta segin € curriculum de diferentes asignaturas.
Durante la recogida de materiales se puso de manifiesto la reticencia genera del
profesorado consultado a aportar materiales y examenes, por lo que se pidié la
colaboracion a varios alumnos de diferentes carreras con resultados satisfactorios. El

analisis de documentos revel 6 |os aspectos que se sefidl an a continuaci on.

Los exdmenes exigen la puesta en practica de las destrezas de comprension
auditiva y de lectura, interaccion oral, expresion oral y sin lugar a dudas de expresion

escrita, exigiendo la puesta en préactica de | as siguientes habilidades:

- Comprension de las explicaciones orales del profesor o profesora.

- Comprension y lectura fluida de textos de carécter académico, instrucciones y
enunciados de preguntas bajo presion temporal.

- Intercambio de opiniones, impresiones, ayuda e informacién con € resto de los
estudiantes antes y después de |os examenes.

- Pregunta de dudas y aclaraciones a profesor o profesora.

- Responder preguntas de forma escrita y académica explicando cuestiones,
estableciendo puntos de vista, argumentando y dando conclusiones razonadas.

- Comprender correctamente preguntas y respuestas sintéticas tipo test.

Las practicas exigen la puesta en marcha de todas las destrezas y habilidades
citadas para los exdmenes con la diferencia de que se trabaja sin una presion temporal
tan fuerte y que se precisan mayores capacidades de interaccion oral en el caso de que
realicen préacticas en grupos y equipos y no individuales. En este sentido es muy
importante tener la capacidad de participar en conversaciones entre nativos de forma
eficiente, compartiendo impresiones, expresando puntos de vista, aportando ideas e
interviniendo en didlogos que pueden variar de situaciones muy coloquiales a otras en

las que predomina un lenguaje y unas formas mas formales.
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En cuanto a los trabgjos y ensayos, ademas de buena parte de las habilidades
presentadas para examenes y practicas, se detecta la necesidad de recurrir a bibliografia
propia de la asignatura, revistas especiadizadas, noticias y archivos y documentos
técnicos. Este requerimiento exige la puesta en préctica de una amplia gama de
habilidades no presentes en los anteriores puntos relacionadas con la destreza de

comprension lectoray expresion escrita entre las gue se encuentran:

- Lacapacidad de |eer textos formales de lengugj e técnico, académico y periodistico.
- Resumir textos y parafrasear.

- Escribir en estilo usando citas, referencias y bibliografia.

5.1.5. Entrevista a de estudiantes internacionales

Dada la imposibilidad de redlizar un seguimiento a un estudiante que se
identifique plenamente con las caracteristicas de nuestro alumnado, se ha elegido
estudiar una poblacion con unas caracteristicas similares de forma que pueda ayudarnos
a entender mejor las necesidades de nuestros alumnos en su llegada a la universidad.
Con este fin, se han realizado varias entrevistas guiadas con un cuestionario a varios
estudiantes internacionales cuyo nivel de espafiol estuviese proximo a B2 que tendrian

nuestros estudiantes.

Las entrevistas redlizadas ponen de manifiesto que la destreza en la cua los
estudiantes internacionales encuentran mayores dificultades y en la cual tienen méas
sentimiento de necesidad de mejora es en la interaccion, expresion y comprension oral.
Muchos de los estudiantes internacionales llegan a Espafia con una destreza de
comprension y expresion escrita satisfactorios en relacion con su nivel tedrico de
espanol. Sin embargo, estos mismos estudiantes adolecen de dificultades inesperadas en
la comprensién oral en sus primeros chogues con larealidad cotidiana de la universidad,
dificultades que se acrecientan a la hora de expresarse e interactuar con nativos, de
forma que su necesidad y deseo de interactuar fluidamente con su entorno se ve
truncada. De este modo, se pone de manifiesto la necesidad de poner en préctica estas

destrezas, adoptando un enfoque comunicativo orientado a dicha meta.
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5.2. Carencias objetivas

Tras identificar los requerimientos de la situacion meta, hay que tener en cuentala
diferenciaentre los mismos 'y el nivel de conocimientos del alumno. La diferencia entre
lo que ya saben y lo que tienen que saber se denomina carencia o laguna (Hutchinson y
Waters 1987: 55-56).

Con € fin de ver estas diferencias, las ingtituciones y academias que ofrecen
cursos de EFA a menudo utilizan pruebas de acceso y test que ubican a los futuros
alumnos en su nivel adecuado seguin 1os resultados obtenidos. Ademas de las pruebas de
nivel, es una préactica comun evaluar con mas detalle el nivel de los alumnos durante los

primeros dias y semanas del curso.

En nuestro caso, los instrumentos de evaluacion de las carencias objetivas varian
debido a contexto educativo expuesto en e capitulo 2. Un profesor de Historia puede
decidir realizar una prueba de nivel a sus alumnos a inicio de curso, pero esta prueba
carece de mucho sentido dado que los alumnos han sido repetidamente evaluados en su
competencia de espariol por los profesores del departamento de Lengua durante dos
anos de clases y estrecho contacto en € liceo. Por lo tanto, se proponen dos medidas
aternativas: un estrecho contacto, coordinacion e intercambio de informacion con los
profesionales del departamento de Lengua y, de forma adicional, la disposicién de
actividades de evaluacion inicial a comienzo dd curso, de forma que pueda obtenerse

unaimpresion de primeramano acerca de las competencias linguisticas del alumnado.

Las actividades de evaluacion inicial deberdn medir todas las destrezas, incluidas
las de comprension auditiva y lectora, interaccion oral y expresion ora y escrita. Es
preciso que la evaluacion de las competencias de los aumnos tenga un carécter
continuo, de forma que las tareas desarrolladas en cada unidad didéactica incorporen
preguntas que permitan a profesor obtener muestras e indicadores acerca de la
progresion de sus alumnos no solo en la materia principa (en este caso la Historia),

sino también en el ambito linguistico.
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5.3. Deseos 0 necesidades subjetivas

Ademas de las necesidades objetivas planteadas por la situacién metay e estudio
de las carencias de los alumnos, se considera necesario incluir en el estudio las
necesidades y deseos del alumno (Hutchinson y Waters 1987). Los deseos, definidos
como “what the learners want or feel they need” por Hutchinson y Waters (1987)
también son denominados necesidades subjetivas. Su caracter subjetivo no implica que
sean menos reales, por lo que habra buscar alguna forma de integrar en e syllabus agquellos
deseos percibidos por la mayoria de los participantes de forma que se evite un conflicto

entre losmismosy o que el profesor considera que son las necesidades del alumno.

Con € objetivo de evaluar las necesidades subjetivas del alumnado, se han
dispuesto dos medidas las cuales consisten en promover un papel activo del alumnado
en las clases y redlizar un cuestionario de autoevaluacion a inicio del curso (angjo 3).
Ademés se cuenta con las consideraciones acerca de la cultura educativa en Polonia
realizadas en la Guia para profesores espafioles de Secciones Bilinglies en Polonia

editada por la Consgjeria de Educacion.

En dicha guia, se advierte que las relaciones entre profesor y alumno asi como
otros aspectos de la vida académica son mucho mas formales que en Espafia. La
costumbre del alumno en & método tradicional hace que llegue a causar sorpresa y
extrafieza que un profesor pida una valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje o

consulte sobre la mejor forma de enfocar la clase.

A pesar de estas advertencias, se ha elaborado una encuesta presente en €l angjo 3
de esta memoria en la que se pregunta a alumno sobre su utilizacion del espariol fuera
del aula, sus intereses profesionales y sus planes de futuro académicos, la importancia
gue da a diferentes habilidades précticas en espafiol, sus destrezas en esta lengua
mediante un grafico circular y, finalmente, qué aspectos le gustaria mejorar en dicha
lengua. De esta forma se pretende dar |a oportunidad a los aumnos de expresar sus
necesidades y realizar recomendaciones y, a mismo tiempo, estimular su participacion
en las clases.
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En todo caso, slempre en la guia mencionada, se recomienda realizar «un
acercamiento al alumnado a través del terreno de la metodologia, acentuando su
protagonismo en el aula mediante la incorporacion de técnicas didacticas participativas
y proporciondndole instrumentos que le permitan “aprender a aprender”, sin olvidar la
motivacion extra que supone la utilizacion de los diversos recursos didacticos
disponibles ». En esta linea, la promocién de un papel activo del alumnado en clase se
pretende obtener a través de los planteamientos didacticos que impregnaran la
programacion y las diferentes unidades didacticas del curso, debiendo plasmarse en €

disefio de las actividades y tareas que podran consultarse en esta memoria.

5.4. Conclusiones

El primero aspecto a destacar por € analisis de necesidades, es que en cada
actividad estudiada son implicadas un mayor nimero de destrezas y habilidades de las
que podian pensarse a priori. Por lo tanto es preciso adoptar un enfoque integral en el
andlisis de necesidades objetivas y plasmar esta implicacion amplia de todas las
destrezas en las propuestas didéacticas.

En segundo lugar, se plantea la necesidad de desarrollar un syllabus y un tipo de
actividades en las que se adopte un enfoque que permita logar un uso de la lengua
préctico que enlace con las emaociones y experiencias vividas de los alumnos de una

formasignificativa

Por dltimo, se considera imprescindible contar con las necesidades objetivas de
los aumnos. Un estudio aproximativo a través de entrevistas a estudiantes
internacionales apunta a un deseo de desarrollar las destrezas de interaccion ordl,
expresion y comprension oral. No obstante, este particular deberd ser evaluado a
principio de curso con e grupo de aumnos especifico para € cua se desarrolla esta

evaluacion.

Cabe recordar que la evaluacion de las carencias objetivas cuenta con las
herramientas e instrumentos propios de un sistema educativo forma que sera
aprovechado de manera pertinente.
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Una vez recogidas todas las habilidades de estudio que €l alumno debera
controlar, vamos a clasificar estas habilidades dentro de las destrezas establecidas
por e Marco comin europeo de referencia para las lenguas (MCER), de tal forma que
nuestros objetivos didacticos queden claros y explicitos dentro de las lineas del MCER y
puedan ser tenidas en cuenta en el syllabus de la asignatura y trabajadas dentro de

las actividades de ensefianza-aprendizaje.

COMPRENDER

Comprension auditiva Comprension delectura

- Escuchar y entender clases, discursos, | - Entender instrucciones escritas.
conversaciones o documental es. - Lecturargpiday €ficientemente.
- Capacidad de tomar nota mientras se escucha. - Entender y analizar datos (gréaficos,

- Entender instrucciones orales en lenguaje | diagramas, etc.).

formal e informal. - Comprension de preguntas y textos cortos y
sintéticos.
HABLAR
Interaccién oral Expresion oral

- Participar en conversaciones entre nativos con | - Realizar preguntas o pedir ayuda pidiendo
ciertafluidez y normalidad. repeticiones, clarificacionese informacién.
- Expresar acuerdo o desacuerdo, establecer | - Dar explicaciones sobre asuntos diversos.
puntos de vista, dar razones e interrumpir e | - Expresar acuerdo o desacuerdo, argumentar,
intervenir en didlogos de forma adecuada. establecer puntos de vista, difundir informacién,

- Argumentar, transmitir y  difundir | ideas, problemas y soluciones e interrumpir e

informacion, ideas, problemasy soluciones. intervenir en did ogos de forma adecuada.
- Entender y responder a preguntas. - Realizar presentaciones, hablar con o sin notas,
- Capacidad de trabgjo en grupo. realizar comentarios, responder a preguntas y

verbalizar datos.

ESCRIBIR

Expresién escrita

- Tomar notasy clasificarlas por orden de importancia.

- Registrar y anotar resultados.

- Realizar y responder preguntas de forma escrita.

- Escribir e-mails correctamente.

- Escribir en estilo académico expresando acuerdo o desacuerdo, estableciendo puntos de vista,
argumentando y justificando tus opiniones, transmitiendo informacion e ideas, y planteando
problemas y soluciones. Si es necesario usar citas.

- Explicar y describir experiencias.

- Resumir, parafrasear y sintetizar.

- Escritura rapida bgjo presion.
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6. LA HISTORIA EN LOSPROGRAMASESPANOLESEN EL EXTERIOR

6.1. Introduccién

El profesor de Historia en las secciones bilinglies en Polonia cuenta con un
documento imprescindible que enmarca y establece las lineas maestras para €
desarrollo de su actividad docente. En este documento titulado Curriculo, materialesy
tareas de Historia de Espaiia para las Secciones Bilingties de espariol de Polonia, se
incluye, ademas de los objetivos y contenidos obligatorios para la asignatura de
Historia, una introduccion esclarecedora del valor que debe contener esta materia para

el caso concreto de las secciones bilinglies y que exponemos a continuacion.

La ensefianza de la asignatura de Historia de Espafia es entendida como un “medio
particularmente propicio para la promocion y difusion de la cultura y la lengua
espanolas”. La importante proyeccion exterior de la historia de Espaiia (especialmente
en Europa, € Mediterrdneo y América) y su relevancia en la historia universal son
Vistos en este documento como valores que no deben pasarse por ato y que permiten la
busqueda de elementos historicos, socioecondmicos, demogréaficos, politicos, culturales,
artisticos y linguisticos compartidos, asi como €l estudio de las multiples interrelaciones

entre Espanay, en este caso, Polonia.

Esta materia dala oportunidad de estudiar € pasado de unaformacriticay abierta,
interpretar e presente y proyectarse hacia el futuro evitando la formacion de imagenes
superficiales o acriticas. Para ello es imprescindible fomentar |a realizacién de andlisis

profundos, la confrontacién de opiniones y la argumentacion.

Esta forma de trabgjar exige € despliegue de habilidades muy relacionadas con
nuestros fines académicos, sefialandose que “fomenta € uso del debate y de la
exposicion ora y escrita, facilita e dominio de todos los recursos de la expresion,
impulsa la préctica de la narracion y la explicacion, desarrolla la percepcion de los
matices y las diferentes acepciones de las palabras y fomenta € uso de estructuras

sintacticas cada vez mas complegjas”.
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En este sentido, se sefidla que e docente debe plantearse como objetivo
primordial “el empleo apropiado de la terminologia y del vocabulario histérico, y el
aprendizgje de las técnicas de comentario de textos; y aprovechar la clase de historia
para convertir la materia en un instrumento eficaz de aprendizgje activo de la lengua

espanola’.

Por ultimo, se sefiala la oportunidad que brinda la historia de utilizar una variada
gama de fuentes tales como “crénicas, narraciones, textos juridicos o constitucionales,
proclamas politicas, noticias o articulos periodisticos, ensayos, memorias, fragmentos
literarios, testimonios cinematograficos, estadisticas y graficos o mapas”. Esta variedad
de documentes unido a enfoque globalizador de la historia, proporciona la oportunidad

de enriquecer e vocabulario del estudiante en los campos mas diversos.

En esta memoria se toma como propio estas ideas recogidas en e Curriculo,
materiales y tareas de Historia de Espafia para las Secciones Bilingles de espafiol de
Polonia. La unidad didéactica disefiada en el apartado 7, parte con la obligacion de
cumplir con los objetivos curriculares marcados, pero més ala de eso, nace con la
aspiracion de utilizar € aprendizge de la Historia no sdlo como un fin, sino también
como un medio privilegiado parareforzar € espiritu critico de los estudiantes, y reforzar
su competencia comunicativa y habilidades de estudio, de forma que puedan afrontar

sus futuros retos académicos, profesionales y personales con lamayor garantia de éxito.

6.2. Objetivos

La asignatura de Historia de Espafia tiene asignados, junto a la Geografia, varios
objetivos generales en la etapa de Bachillerato. Estos objetivos vienen fijados en el
Curriculo, materiales y tareas de Historia de Espafia para las Secciones Bilingues de
espafnol de Polonia. Sus objetivos generales persiguen “que e aumnado adquiera los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para comprender la realidad espafiola 'y
las experiencias colectivas pasadas y presentes” ademas de contribuir a desarrollar todas

las competencias bésicas™.

2 Entre las competencias bésicas se incluyen la competencia socia y ciudadana, la de conocimiento e

interaccién con el mundo fisico, tratamiento de lainformacién y competencia digital, expresion cultural y
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Respecto a los objetivos especificos de la materia de Historia de Espafia, se establece €
desarrollo de las capacidades que figuran a continuacion y que deben ser contempladas
ineludiblemente en lalabor docente y en la propuesta didéactica de esta memoria:

1. ldentificar y situar en e tiempo y en € espacio los procesos, estructuras y
aconteci mientos mas relevantes de |a historia de Espafia, valorando sus repercusiones en

la configuracion de la Espafia actual.

2. Conocer y comprender los procesos més relevantes que configuran la historia
espanola contemporanea, identificando las interrelaciones entre hechos politicos,
econdmicos, sociales y culturales, analizando los antecedentes y factores que los han

conformado.

3. Fomentar una visién integradora de la historia de Espaiia, que respete y valore tanto

los aspectos comunes como |as particul aridades especificas.

4. Situar € proceso histérico espafiol en sus coordenadas internacionales para explicar y
comprender sus implicaciones e influencias mutuas para ser capaces de tener una vision
articulada y coherente de la historia, Con especia relacion con e pais en e que se
desarrolle € programa.

5. ldentificar los cambios coyunturales y 1os rasgos permanentes del proceso historico
por encima de los hechos aislados y de los protagonistas concretos, con €l fin de lograr
unavision global delahistoria.

6. Conocer las normas bésicas que regulan nuestro ordenamiento constitucional espafiol.

7. Emplear con propiedad laterminologiay el vocabulario historicos en espariol.

8. Conocer, disfrutar y valorar € patrimonio artistico espariol.

artistica, comunicacion linguistica, matemédtica, aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal.
Para mas detalle sobre las competencias y los objetivos generales puede consultarse e documento
Curriculo, materialesy tareas de Historia de Espafia para las Secciones Bilingles de espafiol de Polonia

en ladireccion indicada en la bibliografia.
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La concrecion de los objetivos generales y especificos para la asignatura de
Historia deberdn desarrollarse a través de los contenidos gque se presentan en €l siguiente
punto y que constituiran la base de | as unidades didacticas que compondran € curso.

6.3. Contenidos generales

Durante €l tercer curso del bachillerato polaco se dan los contenidos relativos a la

construccion de la Espafia actua divididos en |os siguientes temas:

Temal. LaEspaniade s. XI1X
- 1.1 Construccion y consolidacion del Estado Liberal

- 1.2 Transformaciones econdmicas, cambios sociales y culturalesen e s. XIX

Tema?2. Espaifiaen e s. XX
- 2.1 Crisisdel Estado Libera
a. La Restauracion Borbonica
b. Lacrisis dela Restauracion
- 2.2 Lall Republica
- 2.3 LaGuerra Civil
- 2.4 Ladictadurafranquista

Tema 3. La Espaiia actual

- 3.1 Latransicion alademocracia
- 3.2 Los gobiernos democraticos
- 3.3 Espafia en la Union Europea

6.4.Temporalizacion

La temporalizacion propuesta por la Consgjeria de Educacion en Polonia asigna 10
horas para cubrir los temas 1.1 y 1.2. Ambos temas pueden unificarse en un solo

examen o darse por separado.
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La propuesta de horas para el tema 2.1 esde 11 horas. Al igual que ocurre con los temas
1.1y 1.2, puede redlizarse un examen de los bloques a 'y b junto o por separado. Por su
parte, la |l Republica cuenta con 8 horas, la Guerra Civil con 7 y la dictadura franquista
con 9 horas. Por ultimo, se asignan 9 horas para dar todos |os contenidos del tema 3, es
decir, la transicion a la democracia, |os gobiernos democréticos y Espafia en la Union

Europea.

6.5. Enfoques didacticos y metodologia

6.5.1. Significatividad

Se toma € aprendizaje significativo como modelo para conseguir un funcionamiento
Optimo y exitoso del proceso de ensefianza-aprendizaje. De este modo se procurara que
el alumnado adquiera aprendizges a largo plazo produciendo un cambio cognitivo
basado en la experiencia y dependiente de los conocimientos previos. Para ello se

tomaran varias medidas como:

- Partir de los conocimientos previos del alumnado y enmarcarlos en la zona de

desarrollo proximo
- Presentar los contenidos y dar explicaciones de forma significativa

- Favorecer que se produzcan procesos de retroalimentacion a la hora de adquirir
nuevos conocimientos que resulte productiva e infunda en € alumno una motivacion

intrinseca.

- Establecer relaciones y procurar familiarizar los nuevos contenidos con

experiencias y con |os conocimientos previos.
- Guiar €l proceso cognitivo.

- Crear una actitud favorable del dlumno y una disposicion emociona y actitudinal
positiva através de labores de motivacion.
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La asignatura debera ser presentada al alumno de forma préxima a sus situaciones
cotidianas, sus conocimientos previosy su propia experiencia, de forma que se sea vista
como algo préxima y desde un comienzo se abra € camino a la obtencion de

aprendizajes significativos.

La materia debera ser percibida como util, procurando gque |os objetivos didacticos
vayan orientados a la adquisicién de competencias y los contenidos objetivos se
impartan de forma contextualizada y con un significado y valor personal para cada
estudiante. Las actividades y gjercicios seran planteados siguiendo € mismo criterio.

6.5.2. Consideracion de los conocimientos previos del alumno

La evaluacion de los conocimientos previos y del nivel de desarrollo y competencia del
alumno serd una de las actividades fundamentales a llevar a cabo por el profesor a
inicio del curso y de cada unidad didactica con el fin de adaptar la actividad didactica
conforme a nivel real delosaumnosy construir apartir de ahi los nuevos aprendizajes.

6.5.3. Funcionalidad

- Tratar detrabgar recurriendo a situaciones de la vida cotidiana
- Seguir un proceso gradual de complejidad
- Ayudar en diferente nivel y alo largo del proceso

- Permitir € trabagjo autbnomo

6.5.4. Naturaleza Integradora

- Percibir larealidad de formaglobal y sistemética

- Trabgar conlosniveles en el aprendizge: diversidad

- Facilitar laautonomiay el autocontrol en € aprendizaje

- Favorecer lacreatividad y la espontaneidad

- Trabgar enlaredidad y con e entorno cuando sea posible
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6.5.5. Carécter ludico

- Motivar al alumno en el desarrollo de su tarea

- Propiciar € desarrollo de hébitos sociales y de convivencia
- Favorecer lanecesidad vital de desarrollo personal

- Facilitar larelacion entre la educacion formal y lano formal

- Servir de nexo en la apertura de centros ala comunidad

6.5.6. Interaccion

- Crear un climade trabgo de confianza

- Avanzar en laformacion del aula como grupo de aprendizaje

- Provocar nuevas situaciones de aprendizaje por relacion entre iguales
- Permitir llegar a acuerdos 0 compromisos de tareas

- Desarrollar laafectividad y la autoestima

6.5.7. Utilizacién de gran variedad de recursos didéacticos

La diversificacion de los recursos didacticos resulta de gran importancia para
atender a diversidad del alumnado en lo relativo a sus ritmos y formas de aprendizaje,

necesidades, intereses y aptitudes.

Ademas la variedad de recursos facilitara a profesor una mayor riqueza a la hora
de evaluar a alumnado, proporcionar informacion, guiar sus aprendizajes, gercitar sus

habilidades y motivar a grupo.

Se tratard que los recursos didacticos varien en € trabgjo planteado segin su
sistema simbdlico (textos, imagenes, voces, e€tc.), contenido (informacion,
estructuracion, forma, etc.), plataforma (libros, encerado, hardware moderno) o medio y

entorno de comunicacion (clase, espacio abierto).
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6.5.8. Motivacion

La motivacion del alumnado es considerada muy importante para e pleno
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que se plantea muy importante
trabgjar en este aspecto. Ademas de la significatividad y €l principio de utilidad, ya de
por si muy importantes para desarrollar la motivacion, se potenciaran los aspectos que a

continuacion se indican.

El profesor prestara gran atencion a cuidar y mejorar la autoestima del alumnado,
asegurandose de dar oportunidades para que los estudiantes tengan éxito, asignando

tareas que ni sean demasiado faciles, ni demasiado dificiles.

Asi mismo se darén respuestas formuladas de forma positiva a las intervenciones
y aportaciones que reaicen los alumnos en clase y a la hora de evaluar y calificar
siempre se resaltaran los progresos de cada alumno y alumna, sefialando alli donde se
hayan detectado carencias, pero haciendo ver a alumno su capacidad para superarlas y

el camino que debe seguir.

El profesor velara por crear una atmosfera abierta y positiva en e aula de modo
gue los alumnos puedan expresar sus dudas, poner en comin sus conocimientos, dar
lugar a dinamicas cooperativas espontaneas y crear buen ambiente y relaciones entre €l

profesor y la clase y entre |os propios aumnos.

El profesor valorarda el trabgjo realizado por los aumnos, aprobando y
reconociendo las buenas conductas y favoreciendo que se cree en € alumnado un deseo
y una predisposicion a alcanzar dicho reconocimiento. Los estudiantes deberén sentirse
como miembros valorados de una comunidad de aprendizaje. Ademés, € trabagjo bien
hecho serd recompensado por la via de las calificaciones ademas del reconocimiento

verbal, de modo que se estimule a alumno atrabajar y |a motivacion sea reforzada.

Por ultimo, se cuidara la claridad, lalogica, la organizacion y € orden a plantear

las actividades y explicar lamateria.
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6.5.9. Tipos de actividades

a) Deiniciacion

Motivacion/sensibilizacion

Percepcion/deteccion de ideas previas

Creacion del conflicto cognitivo

Ejemplos. preguntas, debates, mapas conceptuales, posters,
torbellinos de ideas, proyecciones, tablas de doble entrada, problemas
abiertos de la vida, recoger noticias, pequefias encuestas, esquemas,
plantear interrogantes, etc.

b) Dedesarrolloy ampliacion

Reestructuracién/comprension

Adquisicion de nuevainformacion

Recuperaci én/ampliacion

Refuerzo y repaso

Este apartado se subdivide en actividades de reproduccion, de

relacion/conexion y de razonamiento.

c) Deconsolidacion

Sintesis/generalizacion

Aplicacion/compromiso

Ejemplos. Hacer comentarios de textos de caracter historico, trabajos
de investigacion, planificacion de acciones, estudio de casos, mesa
redonda, etc.

A su vez estas actividades tendran diferentes agrupamientos (individuales,

por pareja, de grupo), diferentes momentos en funcién de su &mbito y horario de

realizacion (escolar, extraescolar y tareas para casa) o0 objetos, ya que también

pueden tratarse de actividades |Udicas o de atencion ala diversidad.
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6.5.10. Agrupamientos

L os agrupamientos, que podran variar alo largo del curso, se decidiran en funcion

delos siguientes criterios:
- Deben favorecer |as relaciones entre alumnos
- No categorizar a alumnado en chicos-chicas, torpes-listos
- Favorecer la cooperacion
- Adecuacion alatareaarealizar y a momento
- Deben ser flexibles en su composicién

- Debe procurar € progreso y las actividades de todos |os alumnos

Ademés de estos criterios es necesario tener en cuenta otras consideraciones tales

como.

- Las tareas se podran redizar individualmente, en pargas, en pegquefio
grupo y en gran grupo

- Los agrupamientos adecuados para cada actividad variaran en funcion de
los alumnos

- El trabgoindividual y en pequefio grupo deberiatender a equilibrio

- El gran grupo sera utilizado para la realizacion de actividades iniciales y
puestas en comun. En relacion a las puestas en comun, podran utilizarse sistemas

alternativos como exposicion, paneles, etc.

Por su versatilidad y adaptacién a los criterios agui expuestos, se eegira €
agrupamiento por paregjas. Este agrupamiento podra ser variado en cualquier momento

en funcion de las necesidades que vayan planteandose alo largo del curso.
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6.5.11. Educacion en valores y compromiso social y ético

En este trabajo asume la educacion como la formacion integral de todos sus
alumnos, dentro de la cual la educacion en valores adquiere una gran importancia. La
responsabilidad, la libertad como un camino ala madurez, € esfuerzo, € trabgo y €
cumplimiento de los compromisos adoptados conforman un primer ge de valores a

trabgjar.

El respeto, € didogo y la resolucion pacifica de los conflictos forman € segundo
gran grupo de vaores que serén trabgados con e aumnado. De esta forma, se aspira a
crear un clima en € aula gue sea escenario de dinamicas que desarrollen hébitos de

convivencia

6.6. Criterios de Evaluacion para €l tercer curso de Liceo

Los criterios de evaluacion que se enumeran a continuacion son aquellos fijados
por el documento “Curriculo, materiales y tareas de Historia de Espafia para las
Secciones Bilingies de espafiol de Polonia” Estos criterios de evaluacion indican los
conocimientos y capacidades que cada alumno deberia adquirir durante el tercer curso
de liceo, y seran evaluados durante el curso en las unidades didécticas correspondientes

y, con un carécter final, en el examen de Matura.

1. Anaizary caracterizar la crisis del Antiguo Régimen en Espafia, resaltando tanto su
particularidad como su relacion con el contexto internacional y su importancia historica
Se trata de verificar la capacidad para reconocer e alcance y las limitaciones del
proceso revolucionario producido durante la Guerra de la Independencia, resaltando la
importancia de la obralegidativa de las Cortes de Cadiz. Se pretende ademés explicar la
dialéctica entre absolutismo y liberalismo durante € reinado de Fernando VII e
identificar las causas del proceso emancipador de la América espafiola durante el

mismo, evaluando sus repercusiones.

2. Explicar la complejidad del proceso de construccion del Estado libera y de la lenta
implantacion de la economia capitalista en Espafia, destacando |as dificultades que hubo
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que afrontar y la naturaleza revolucionaria del proceso. Con este criterio se quiere
comprobar la preparacion para elaborar explicaciones coherentes sobre e contenido,
dimensiones y evolucién de los cambios politico-juridicos, sociales y econdmicos en la
Espaia isabelina y las causas de la Revolucion de 1868, apreciando también el
significado Historico del Sexenio democratico, explicando su evolucion politica y

valorando e e esfuerzo democratizador que represento.

3. Caracterizar € periodo de la Restauracion, analizando las peculiaridades del sistema
politico, las realizaciones y los fracasos de la etapa. Este criterio pretende verificar la
competencia para reconocer las caracteristicas de la Restauracion borbonica en Espafia,
Explicando los fundamentos juridico-politicos y las préacticas corruptas que desvirtlian
El sistema parlamentario, asi como € papel de los principales protagonistas de este
proceso y de los movimientos a margen del bipartidismo: |os incipientes nacionalismos

periféricosy e movimiento obrero.

4. Explicar los factores mas significativos de la crisis del régimen de la Restauracion y
la quiebra de la monarquia parlamentaria, valorando sus conexiones con el contexto
internacional. Se trata de evaluar con este criterio si 1os alumnos saben analizar los
problemas politicos y socides e internacionales més relevantes de la crisis de la
Restauracion y la quiebra de la monarquia parlamentaria durante € reinado de Alfonso
X1l 'y si reconocen las peculiaridades de la Dictadura de Primo de Rivera, explicitando

las causas del fracaso de su politica

5. Vaorar la trascendencia histérica de la Segunda Republica y de la Guerra Civil,
destacando especialmente el empefio modernizador del proyecto republicano, la
oposicién que suscitd y otros factores que contribuyeron a desencadenar un
enfrentamiento fratricida. Se trata de comprobar que son capaces de situar conceptual y
cronol6gicamente los acontecimientos més relevantes de la Segunda Republica, en
especial las lineas maestras de los proyectos reformistas, las caracteristicas de la
Constitucion de 1931, y las redizaciones y conflictos de las distintas etapas; y de
explicar los origenes de la sublevacion militar, la trascendencia de los apoyos
internacionales en su desenlace, asi como los aspectos méas significativos de la

evolucion de las dos zonas.
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6. Reconocer y analizar las peculiaridades ideol 6gicas e institucionaes de la Dictadura
franquista, secuenciando los cambios politicos, sociales y econdmicos, y resatando la
influencia de la coyuntura internacional en la evolucién del régimen. Este criterio
pretende comprobar la habilidad para reconocer las bases ideologicas, los apoyos
sociaesy los fundamentos institucionales de la dictadura franquista y explicar como los
acontecimientos internacionales influyeron en e devenir del régimen. También se
constatara que € alumnado comprende y sitla cronolégicamente los rasgos mas
importantes de la evolucion politicay econdémica de la Espaia franquista, analizando la
influencia del desarrollismo en la sociedad a partir de los afios sesenta. Por ultimo,

requiere identificar y valorar la evolucion e intensidad de la oposicion a régimen.

7. Describir las caracteristicas y dificultades del proceso de transicién democrética
valorando la trascendencia del mismo, reconocer la singularidad de la Constitucion de
1978 y explicar los principios que regulan la actual organizacion politicay territorial. Se
trata de evaluar la capacidad del alumnado para explicar los cambios introducidos en la
situacion politica, social y econdmica de Esparia en los afios inmediatamente siguientes
a la muerte de Franco y el papel de los artifices individuales y colectivos de estos
cambios, valorando € proceso de recuperacion de la convivencia democrética en
Espafia. Asimismo, han de conocer la estructura y los principios que regulan la

organizacion politicay territorial de Espania a partir de 1978.

8. Poner gjemplos de hechos significativos de la Historia de Espafia rel acionandol os con
su contexto internacional, en especial, € europeo y € hispano americano. Con este
criterio se verificard la competencia para identificar y establecer conexiones entre
episodios y periodos destacados de la Historia de Espafia y 1os que simultaneamente
suceden en € contexto internacional, en particular en Europa y en Hispanoamérica,
resaltando |as repercusiones que se derivan en uno y otro ambito.

9. Conocer y utilizar las técnicas basicas de indagacion y explicacion histérica, recoger
informacion de diferentes tipos de fuentes valorando criticamente su contenido y
expresarla utilizando con rigor € vocabulario histérico. Este criterio pretende evaluar si
se han adquirido las habilidades necesarias para seleccionar, analizar y explicar la
informacion que aportan las fuentes de documentacion histérica, en especia los textos,

mapas, datos estadisticos e imagenes.
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Igualmente se pretende verificar la destreza para elaborar e interpretar mapas

conceptual es referidos tanto a procesos como a situaciones historicas concretas.

10. Andizar e interpretar documentos historicos en especia textos e imagenes,
aplicando un método que tenga en cuenta los elementos que los conforman y larelacion
con € contexto historico y cultural en que se producen, expresando las ideas con
claridad y correccion formal, utilizando |a terminol ogia especifica adecuada y reconocer
y diferenciar las manifestaciones artisticas méas destacadas en Esparia de los principales
estilos del arte, situandolas en €l tiempo y en el espacio y valorando su pervivencia en

etapas posteriores.

Con este criterio se pretende comprobar que se conocen y saben usarse los
procedimientos que permiten comprender e interpretar las diversas dimensiones de un
documento histérico-artistico. Igualmente permite comprobar s son capaces de
interpretarlos a la luz del contexto historico. En funcion de la relevancia de algunos

documentos se val orara también su identificacion y significado.

7. DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

7.1. Introduccion

En esta unidad va a desarrollarse e tema 2.1 que lleva como titulo “La
Restauracion Borbonica”. Este tema, €l tercero del curso académico, abarca e reinado
de Alfonso XII correspondiente con el periodo de la historia de Espafia conocido como
“la Restauracion”. La unidad ofrece unos contenidos variados, tocando aspectos de
caracter politico, artistico y bélico. Ademas, las posibilidades didéacticas son variadas e
interesantes, destacando la profusion de vifietas satiricas acerca de los problemas de la
época. Las actividades de ensefianza-aprendizaje trataran de contribuir a desarrollar las
habilidades de estudio recogidas en € apartado 5.4 de esta memoria. Conviene recordar

que el nivel delos alumnos es un B2 queriéndose alcanzarse un nivel B2+ o C1.
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7.2. Objetivos

- Entender como se produce € transito del Sexenio Democrético a la Restauracion
Borbdnica

- ldentificar los puntos principales de la politica de Alfonso XII.

-  Comprender los problemas derivados de la muerte de Alfonso XlIl y de la
instauracion del Turnismo.

- Entender cudles con las causas y € desarrollo del movimiento independentista
cubano.

- Comprender los puntos principales de la Guerra Hispano-Estadounidense y las
consecuencias que el “desastre del 98” genero en la sociedad espafiola.

- Reconocer los movimientos politicos que nacen fuera del Turnismo.

- Entender e valor de la publicidad en los periddicos de finales de siglo, haciendo
especial hincapié en € uso delas caricaturas.

- Saber identificar € arte pictérico impresionistay, en concreto, € de Joaquin Sorolla.

- Saber identificar el arte arquitectonico modernista y, en concreto, € de Antonio
Gaudi.

- ldentificar € valor de otras grandes mentes espafiolas del momento que, a menudo,

permanecen en el anonimato

7.3. Contenidos

1. El reinado de Alfonso X1
1.1. Alfonso XI1 y la Constitucion de 1876

1.2. Organizacion del sistema: turnismo, caciquismo (andlisis de texto) y
pucherazo

1.3. Persongjes. Canovas del Castillo y Sagasta
1.4. Lamuerte de Alfonso Xl

2. Laoposicion a sistema
2.1. Socialismo: PSOE, UGT y Pablo Iglesias
2.2. Anarquismo
2.3. Nacionalismo vasco (PNV) y catalén
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3. Laguerrade Cuba
3.1. El inicio delos problemasy €l levantamiento independentista
a Jose Marti
3.2. Laguerra hispano-estadounidense
a. El casus belli y desarrollo
b. Desastre del 98 y pérdida de Cuba, Filipinas y Puerto Rico.
c. Regeneracionismo
4. El poder de los periédicos
5. El artedefinalesdel s. XIX
5.1. Gaudi
5.2. Sorolla

6. Desarrollo de las habilidades de estudio ddl alumnado.

7.4. Tipos de evaluacion

Evaluacion inicial

Qué evaluar
o Conocimientos previos
0 Actitud, motivacion einterés
Como evaluar
0 A travésdelasactividades deinicio delaunidad didéctica
0 Observando a aumnado
Cuando evaluar
o Al principio delaunidad didactica
Para qué evaluar
o0 Conocer los conocimientos previos del alumno
0 Detectar prejuicios y opiniones acercadel tema
o Determinar necesidades educativas para adaptar |a programacion
0

Motivar a alumno descubriendo sus intereses
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Evaluacioén procesual

Qué evaluar

El proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lametodologia

La adquisicion de contenidos por parte de los alumnos
La correcta consecucion de los objetivos

L os obstécul os que se presentan paralos alumnos

©O O O o O o

El climaen e aula
Como evaluar
0 A travésdelas actividades propuestas.
En lasrevisiones del cuaderno del alumno
Observando la actitud y €l trabgjo del alumnado en clase

Vaorando | as aportaciones de los alumnos

o O O o

Chequeando € progreso de la adquisicion de aprendizajes por parte del
alumnado.
Cuando evaluar
0 Despuésde cadatarea
0 Durantelaclase
0 Al revisar el cuaderno de cada alumno
Para qué evaluar
o Paragustar |lametodologiadel proceso de ensefianza-aprendizaje
0 Obtener informacién para evaluar y calificar
0 Observar laevolucién del aprendizaje

Evaluacion sumativa

Qué evaluar
0 Lacorrecta consecucion de los objetivos
o Lacorrecciény adecuacion del método de aprendizaje
o Ené caso dd trabgo sobre arte
» |nvestigacion, organizacion y estructura, elaboracion y capacidad
de sintesis, utilizacion de bibliografia, claridad en la exposicion y

limpieza.
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Como evaluar
o Con un control fina
o Conuntrabgo
Cuando evaluar
o Al fina de cada Unidad Didéactica
Para qué evaluar
o Paravadorar laeficaciade proceso de ensefianza-aprendizaje
o Paravalorar los resultados de consecucion de objetivos y competencias
basicas

0 Paracdlificar d aumnado

7.5. Criterios de evaluacion

- Conocer los conceptos clave para explicar los porqués del paso del Sexenio
Democrético ala Restauracion Borbonica

- ldentificar e modelo de gobierno impuesto por Alfonso XI1 asi como los problemas
de su corto reinado.

- Ser capaz de explicar el concepto de turnismo y de caciquismo, asi como los
conceptos que estos términos |llevan encadenados.

- Entender e porqué del maestar cubano y e comienzo del movimiento
independentistaen laisla

- Conocer las causas y consecuencias de la guerra hispano estadounidense de 1898.

- ldentificar las distintas ideol ogias que nacen fuera del turnismo.

- Entender e significado de las caricaturas como método para redlizar criticas
politicas en el ambito periodistico y ser capaz de analizarl as correctamente.

- Entender €l concepto de arte impresionista 'y conocer la figura de Sorolla, asi como
algunos de sus cuadros mas representativos.

- Entender & concepto de arquitectura modernista, y conocer la figura de Antonio
Gaudi, asi como algunas de sus construcciones mas famosas.

- Conocer la procedencia espariola de algunos importantes inventos y descubrimientos

en el campo de laciencia.
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7.6. Sesiones | ectivas, actividades e i nstrumentos de eval uacion

Pese a aliciente que la metodologia activa supone para € alumno habituado al
método tradicional, hay que tener en cuenta la obligacién de cumplir estrictamente la
programacion y cumplir con sus objetivos, 1o que exige una notable disciplina en la
administracion del tiempo por parte del profesor. Para e desarrollo de esta unidad se
dispone de las siguientes seis sesiones lectivas. En cada sesiéon lectiva tendra una
estructura que buscard cubrir los contenidos y objetivos y readizar las actividades
indicadas tal y como se indica a continuacién. El disefio de todas las actividades esta

desarrollado en el Angjo 3.

Sesion 01. El reinado de Alfonso X1

- Secuenciacion de actividades:
a) Actividad 01. ¢Por gué restauracion? Explicacion (20 min).
b) Actividad 02. Los partidos del sistema (10 minutos).
c) Actividad 03. Andlisis de grafico. Explicacion (10 minutos).
d) Caciquismoy pucherazo (20 min).
a. Actividad 04. “Aqui huele a muerto”.
b. Actividad 05. Andlisis de texto sobre el caciquismo.
- Objetivos:
ad) Entender cdmo se produce e transito del Sexenio Democrético a la
Restauracion Borbonica.
b) Identificar los puntos principales de la politicade Alfonso XII.
c¢) Comprender los problemas derivados de la muerte de Alfonso X1l y de la
instauracion del Turnismo.
d) Entender el valor de la publicidad en los periddicos de finales de siglo,

haciendo especial hincapié en e uso de las caricaturas.
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Sesion 02. Laoposicion a sistema

- Secuenciacion de actividades
a) Actividad 06. Un asesinato (30 minutos).
b) Explicacion del profesor sobre “La oposicion al sistema” (25minutos).
c) Actividad 07. Opositores a sistema (5 minutos).
- Objetivos
a) Reconocer |os movimientos politicos que nacen fuera del Turnismo.
b) Entender e valor de la publicidad en los periddicos de finales de siglo,

haciendo especial hincapié en € uso de las caricaturas.

Sesion 03. Laguerrade Cuba

- Secuenciacion de actividades
a) Actividad 08. Casus Bdlli (25 minutos).
b) Explicacion del profesor sobre la Guerra de Cuba (35 minutos). Introducir en
laexplicacion algunarealizacion cientifica de la época como e submarino.
- Objetivos
a) Entender cudles con las causasy € desarrollo del movimiento independentista
cubano.
b) Comprender los puntos principales de la Guerra Hispano-Estadounidense y
las consecuencias que el “desastre del 98 generd en la sociedad espafiola.
c) Entender e valor delapublicidad en los periddicos de finales de siglo.
d) Identificar € valor de otras grandes mentes espafiolas del momento que, a

menudo, permanecen en e anonimato.

Sesion 04. Artey vida cotidiana

- Secuenciacion de actividades
a) Introduccion y explicacion de Sorollay Gaudi (45 minutos)

b) Indicacionesy preparacion de la Actividad 08 (5 minutos).
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c) Actividad 10. Noticias de época (10 minutos).

d) Introducir en laexplicacion agunarealizacion cientifica de la época como €
submarino.

- Objetivos

a) Saber identificar e arte pictérico impresionista 'y, en concreto, € de Joaguin
Sorolla

b) Saber identificar € arte arquitectonico modernista y, en concreto, € de
Antonio Gaudi.

c) Identificar € valor de otras grandes mentes espafiolas del momento que, a
menudo, permanecen en e anonimato

d) Entender e valor de la publicidad en los periodicos de finales de siglo,

haciendo especial hincapié en € uso de las caricaturas.

Sesidn 05. Presentaciones

- Secuenciacion de actividades
a) Actividad 09. Realizacion de las presentaciones sobre Sorolla, Gaudi y sus
obras (50 minutos)
b) Indicaciones del profesor de caraalapruebafinal objetiva (10 minutos).
- Objetivos
a) Saber identificar el arte pictorico impresionista y, en concreto, € de Joaguin
Sorolla.
b) Saber identificar & arte arquitectonico modernista y, en concreto, € de

Antonio Gaudi.

Sesion 06. Actividad de evaluacion fina

a) Realizacion de una prueba objetiva (60minutos).
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7.7. Desarrollo las habilidades de estudio

Este trabgjo, estrechamente relacionado con e Espariol para Fines Académicos
como ha sido sefidado en € apartado 4.2, tiene € propdsito de contribuir a la
competencia comunicativa de los alumnos a través de la asignatura de Historia con €l
fin de desarrollar las habilidades de comunicacion en espafiol requeridas para el estudio
en una universidad espafiola. Este propdsito nos ha llevado a disefiar una serie de

actividades que hicieran posible este propésito.

A continuacion se incluye unatabla en la que se relacionan cada una de las tareas
propuestas para esta unidad didactica con las habilidades de estudio implicadas en la
mismay que e profesor deberd cuidar y gestionar en € desarrollo de la tarea. Como
puede observarse, préacticamente todas | as habilidades de estudio han sido tratadas.

L as habilidades de estudio relativas ala comprension auditiva han sido tratadas de
forma limitada en esta unidad didactica, aunque la alta disponibilidad de recursos en
internet y la posibilidad de editar documentos de audio dan la posibilidad de desarrollar
este apartado. Por su parte, las habilidades de comprension de lectura son tratadas y

desarrolladas en numerosas actividades de redaccion.

La interaccion oral se ha intentado trabajar a través del disefio de actividades
comunicativas para los alumnos, destacando las actividades 4, 6 y 9 tal y como puede
consultarse en € cuadro de la siguiente paginay el angjo 4. En todo caso, lainteraccion
oral es mayoritariamente entre los alumnos de la clase, siendo deseable trabajar este
campo con alumnos nativos, por 1o que es deseable buscar vias en este sentido.

En cuanto a las habilidades de estudio relativas a la expresion oral, han sido
trabajadas a través de varias actividades entre las que destaca una presentacion oral, una
actividad ala que sin duda deberan enfrentarse en sus estudios universitarios.

Por dltimo, todas las habilidades de estudio, menos escribir e-mails han sido

trabgjadas a través de las actividades planteadas. El trabgjo de un registro forma o

informal ser&trabgjado y reforzado por e profesor a partir de los materiales utilizados.
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rebilicades fslgisls 8|s 5|88 2
De 8 B | R | B B R |®RR B R
T |8 |8 |8 |8 |8 |8 T |d|TC &
Esucio 813 212 3 33|88 /3|3 ¢
O |< |< |<|<|<|<|<|< |< < |4
01. Comprensién auditiva
a. Escuchar y entender clases, discursos, conversaciones o documentales X
b. Capacidad de tomar nota mientras se escucha X X
c. Entender instrucciones orales en lenguaje formal e informal X X X X X X X X X X X X
02. Comprension de lectura
a. Entender instrucciones escritas X X X X X X X X X X X X
b. Lecturarapiday eficiente X X X X
c. Entender y analizar datos (gréficos, diagramas, etc.) X X
d. Comprensién de preguntas y textos cortosy sintéticos X X X X X X
03. Interaccion oral
a. Participar en conversaciones entre nativos con fluidez y normalidad * * *
b. Expresar acuerdo o desacuerdo, establecer puntos de vista, dar razones e interrumpir
eintervenir en didlogos de forma adecuada. X X X
c¢. Argumentar, transmitir y difundir informacion, ideas, problemasy soluciones X X X X X
d. Entender y responder a preguntas X X
e. Capacidad de trabajar en grupo X X X
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Habilidades

De gy 8|38 8|5 8 8 s
o 8 8|8 8|88 E | B|E E|B ;
o 21z 1z |z|z |22z |2|2 2|2 |5
(Continuacién) s |2 1218 8|8 2 /8 |8 8|8 &
04. Expresion oral
a. Redlizar preguntas o pedir ayuda pidiendo repeticiones, clarificaciones einformacion. | X X X X
b. Dar explicaciones sobre asuntos diversos X X X X
c. Expresar acuerdo o desacuerdo, argumentar, establecer puntos de vista, difundir
informacion, ideas, problemas y soluciones e interrumpir e intervenir en didlogos de X X X
forma adecuada.
d. Redlizar presentaciones, hablar con o sin notas, realizar comentarios, responder a
preguntas y verbalizar datos. X
05. Expresion escrita
a. Tomar notas y clasificarlas por orden de importancia X X X X
b. Registrar y anotar resultados X
c. Redlizar y responder preguntas de forma escrita X X
d. Escribir e-mails correctamente
e. Escribir en estilo académico expresando acuerdo o desacuerdo, estableciendo puntos
de vista, argumentando o justificanto tus opiniones, transmitiendo informacion eideasy X X X X
planteando problemas y soluciones. Si es necesario usar citas.
f. Explicar y describir experiencias X
0. Resumir, parafrasear y sintetizar X X
h. Escritura rapida bajo presién X
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7.8. Trabajo de la competencia comunicativa

Ademas del desarrollo de las habilidades de estudio, se pretende contribuir a
reforzar y trabgjar la competencia comunicativa de los alumnos tanto en e ambito
lingtiistico como en el sociolingistico y € pragmatico. Dentro del ambito linglistico se

vaatrabgar €l vocabulario, la competencia gramatical, la pronunciacion y la ortografia.

El vocabulario se trabgjara a lo largo de toda la unidad didactica mediante la
exposicion a palabras y expresiones utilizadas en textos de carécter hablado y escrito.
No existe una lista preconcebida de vocabulario, segin sea necesario € profesor debera
preguntar a los alumnos sobre el vocabulario que va apareciendo de la mismaforma que
el aumno podra preguntar sobre aguellas palabras que no entiende. De esta forma, €
vocabulario que aparezca en €l contexto construira una lista de vocabulario cuyo
significado se ira resolviendo con la ayuda del profesor o € uso de un diccionario. Las
pal abras resultantes seran utilizadas en las actividades de clase y la lista resultante podra

preguntarse en la prueba objetiva que cierrala unidad didactica.

En cuanto a la competencia gramatical, se desarrollard mediante la exposicion a
material gramatical en textos, incorporando nuevas estructuras y normas. Las
explicaciones gramaticales no son prioritarias en la materia de Historia, podran
realizarse explicaciones puntuales cuando sea preciso, pero se establecerd una
coordinacion estrecha con € departamento de lengua para trabajar y repasar los
contenidos impartidos en dicho departamento de una forma armoniosa. Los gjercicios
utilizados pedirdn a aumno construir oraciones e interactuar con sus comparieros

utilizando un modelo dado.

Los contenidos gramaticales que se trabajaran en las actividades de esta unidad

didéactica son los siguientes:

- Expresar opiniones utilizando & subjuntivo

- Relacionar hechos pasados utilizando €l pretérito imperfecto, perfecto
y pluscuamperfecto

- Utilizacion de conectores

- Utilizacion y formacion de superlativos.
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La pronunciacion es otro de los componentes de la competencia linglistica que
serén tratados. Ademas de la exposicion a muestras auténticas, €l profesor corregira,
guiara y dara modelos de pronunciacion a sus alumnos a través de las actividades de la
unidad didactica incluyendo lectura en voz ata, debates o presentaciones o gercicios

fonéticos de repeticion.

En cuando a la ortografia, se cuidara especialmente practicando la escritura a
mano en las actividades que asi lo exijan, memorizando palabras o ayudando a la
memorizacion y aplicacion de normas de ortografiay puntuacion.

La materia de Historia también ofrece una buena posibilidad de trabgar la
competencia sociolingistica, comenzando por 1os marcadores linguisticos de relaciones
sociales (actividades 2, 4, 6, 7, 8 y 9), para seguir con las normas de cortesia o
expresiones de sabiduria popular hasta llegar a las diferencias de registro, dialecto y
acento segun clase social, procedencia regiona, grupo énico o profesional. La
ensefianza de la competencia sociolinguistica se redlizard a lo largo de las actividades,
exponiendo a los alumnos muestras de lengua orales y escritas mediante la seleccion de
textos en los que se manifiesten estos matices y contrastes, siempre con la guiay las

explicaciones del profesor.

En cuanto a la competencia pragmética, se desarrollara la capacidad de elaborar
discursos estructurados y controlar su realizacion (actividad 9), asi como ofrecer y
buscar informacion o expresar actitudes como acuerdo y desacuerdo, duda o certeza
(actividades 2, 4y 8). A lo largo de la asignatura se ir4 aumentando la complejidad de
los textos y los matices y riqueza del mismo, tratando de incrementar su acance

funciona y la competencia pragmatica.

Con € fin de ayudar a desarrollo de la competencia comunicativa y dar un soporte al
ambito linglistico, especidmente en lo referente a la competencia gramatical, se ha
incluido en e angjo 5, una serie de recursos y claves que ayuden al desarrollo de las
actividades. Estos recursos seran utilizados por €l profesor segun los campos de la
competencia gramatical que se vayan a requerir en cada actividad en funcién de lo
indicado en el cuadro que se muestra a continuacion.
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Desarrollo de la competencia comunicativa

C. Tedricas
Actividad 01
Actividad 02

Actividad 03
Actividad 04
Actividad 05
Actividad 06
Actividad 07
Actividad 08
Actividad 09
Actividad 10

Examen

Ambito lingiistico: vocabulario

a Desarrollo dindmico de una lista de vocabulario X X

x

x
x
x
x
x
x
x
x

Ambito lingiistico: competencia gramatical

a. Expresar opiniones utilizando €l subjuntivo X

b. Relacionar hechos pasados (pretérito imperfecto, perfecto y pluscuamperfecto) X

c. Utilizacion de conectores

d. Utilizacién y formacién de superlativos

Ambito lingiistico: pronunciacion

a. Proporcion de muestras auténticas, correcciones, guias y model os de pronunciacion X

Ambito lingliistico: ortografia

a. Escritura, ortografiay puntuacion X

Competencia sociolinglistica

a. Marcadores linglisticos de relaciones sociales X

c. Diferencias de registro segiin formalidad / informalidad X

d. Diferenciar de registro, dialecto y acento segun clase social o procedenciaregional

Competencia pragmatica

a. Elaborar discursos estructurados y controlar su realizacion X X
b. Expresar actitudes como acuerdo y desacuerdo, duda o certeza X X
c. Ofrecer y buscar informacion X

d. Mantener o ceder turno de palabra
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8. CONCLUSIONES

El desarrollo de una propuesta didactica practica implica un abanico muy amplio
de conocimientos. En esta memoria entran en juego una gran cantidad de campos que
abarca desde € estudio tedrico del Espafiol para Fines Académicos hasta nociones de
programacion, secuenciacion y disefio de materiales y actividades, pasando por
conocimientos en metodol ogia entre otros. De estaforma, lalabor del docente revela su
caracter multidisciplinar e integrador de conocimientos. Enfrentarse a este reto supone

un trabajo enriquecedor.

La disciplina que ha vertebrado en mayor medida estamemoriahasido el EFA. El
necesario analisis de necesidades ofrece la oportunidad de crear un syllabus que
responda de la forma maés efectiva a las necesidades del alumno. Sin embargo, esta
memoria se ha enfrentado también a la dificultad de realizar un andlisis de necesidades
de un grupo de estudiantes cuyas caracteristicas generales son conocidas, pero que aln
no se conoce y con e que no existe un contacto directo. Finalizado el trabgjo se ha
llegado a la conclusién de que este andlisis de necesidades es posible s se cumple la
triple condicion de que se estudien con detalle las necesidades objetivas, se realice una
aproximacion alas carencias objetivas y |as necesidades subjetivas y, finamente, que se
mantenga una actitud flexible ante las carencias objetivas y las necesidades subjetivas

gue se detecten al iniciarse € contacto con € grupo de estudio.

Otra de las cuestiones que se suponian un interrogante al inicio de lamemoria era
Sl una materia reglada con unos objetivos, contenidos, temporalizacion y criterios de
evaluacion establecidos con detalle permite poner en practica un planteamiento
didactico que responda a las necesidades metodol 6gicas derivadas del desarrollo de la
competencia comunicativa en general y el EFA en particular. El resultado es que si bien
este factor supone una limitacion, no impide en absoluto llevar a cabo este propdésito.

Por ultimo, la Historia se confirma como un medio ptimo para € trabajo delalL2
y e EFA, pudiendo trabgarse todas las habilidades de estudio requeridas a pesar de la
escasez de tiempo para explicar aspectos linglisticos o las dificultades derivadas de

trabgjar lainteraccion oral con una limitacion de interacciones oral es reales con nativos.
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ANEJOS

Anegjo 1. Resumen de la planificacion de actividades por asignatura
a) Introduccion ala Economia dela Empresa (Universidad de Cantabria).

5. MODALIDADES ORGANIZATIVAS Y METODOS DOCENTES

ACTIVIDADES HORAS DE LA ASIGNATURA
ACTIVIDADES PRESENCIALES
HORAS DE CLASE (A)
- Teoria (TE) 30
- Practicas en Aula (PA) 30

- Practicas de Laboratorio (PL)

- Horas Clinicas (CL)

Subtotal horas de clase 60
ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO (B)

- Tutorias (TU) 5
- Evaluacién (EV) 25
Subtotal actividades de seguimiento 75
Total actividades presenciales (A+B) 67.5

ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

Trabajo en grupo (TG) 225
Trabajo auténomo (TA) 60

Tutorias No Presenciales (TU-NP)

Evaluacion No Presencial (EV-NP)

Total actividades no presenciales 825

HORAS TOTALES 150

Fuente: http://www.unican.es/programas/quias/2013/G339.pdf

b) Introduccion ala Geografia. Sociedad y Territorio

5. MODALIDADES ORGANIZATIVAS Y METODOS DOCENTES

ACTIVIDADES HORAS DE LA ASIGNATURA
ACTIVIDADES PRESENCIALES
HORAS DE CLASE (A)
- Teoria (TE) 32
- Practicas en Aula (PA) 24
- Practicas de Laboratorio (PL) 4
- Horas Clinicas (CL)
Subtotal horas de clase 60
ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO (B)
- Tutorias (TU) 5
- Evaluacion (EV) 25
Subtotal actividades de seguimiento 75
Total actividades presenciales (A+B) 67.5
ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

Trabajo en grupo (TG)
Trabajo auténomo (TA) 825
Tutorias No Presenciales (TU-NP)
Evaluacién No Presencial (EV-NP)

Total actividades no p ial 825

HORAS TOTALES 150

Fuente: http://www.unican.es/programas/guias/2013/G11.pdf
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c) Literatura Castellanadela Edad Media

Dades generals

Nom de I'assignatura: Literatura Castellana de I'Edat Mitjana
Codi de I'assignatura: 361082

Curs académic: 2014-2015

Coordinacié: BERNAT CASTANY PRADO

Departament: Dept. Filologia Hispanica

Crédits: 6
Hores estimades de dedicacié Hores totals 150
Activitats presencials 50
- Seminari 50
Treball tutelat/dirigit 47
Aprenentatge autonom 53

Fuente: http://www.ub.edu/grad/plae/Accesl nformePDI nfes?curs=2014& assig=361082& ens=
TG1009& recurs=pladocent& n2=1&idioma=CAT& grup=0




Ango 2. Entrevista a expertos

ENTREVISTA A EXPERTOS

1. ENTREVISTADO
Nombre:
Apellidos:

Cargo:

2. COMPETENCIAS DE LOS ESTUDIANTES EXTRANJEROS

2.1. Valore la importancia para un estudiante extranjero de cada una de las siguientes

habilidades de cara a su incorporacion a una universidad espaiiola.

(Siendo el 1 el menor grado de importancia y el 10 el mayor grado de importancia)

’1‘2‘3’4’5‘6‘7’8’9‘10

A. Escuchar y entender

Comprender una conversacion entre nativos
Capacidad para seguir charlas y conferencias

Leer y seguir instrucciones orales

Recibir y entender llamadas telefdnicas
Expresar y argumentar opiniones
Otras actividades importantes:

B. Leer y entender

Leer con fluidez articulos en periddicos o
revistas

Leer y entender novelas y libros actuales
Entender informes y manuales técnicos
Seguir instrucciones escritas correctamente
Conseguir entender mensajes de texto
abreviados

Otras actividades que consideres
importantes:

C. Conversar

Participar con naturalidad en
conversaciones entre nativos

Intervenir en debates dando sus opiniones y
aportando soluciones

Intercambiar opiniones e ideas con fluidez
Participar en reuniones de trabajo con
normalidad

Otras actividades importantes:
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‘1‘2‘3‘4‘5‘6‘7‘8‘9‘10

D. Hablar

Realizar presentaciones en clase
Exponer y explicar procesos complejos
Comunicar proyectos e ideas

Expresar y argumentar opiniones
Preguntar efectivamente informacion y
pedir aclaraciones

Otras actividades que consideres
importantes:

E. Escribir

Escribir resimenes seleccionando la
informacién importante

Redactar cartas, e-mails o mensajes
adecuando el estilo al destinatario
Desarrollar ideas y opiniones de forma
escrita

Escribir trabajos de clase y articulos
utilizando un estilo académico
Tomar notas en clase con fluidez
Otras actividades que consideres
importantes:

F. Otros

Gramatica
Vocabulario general o técnico
Pronunciacién

3. OTROS ASPECTOS

3.2. ¢Cree que los aspectos mencionados coinciden con las motivaciones personales de los

alumnos?

3.3. ¢Hay algin aspecto no mencionado que cree que debe ser tratado?

3.4. ¢{Hay alguna experiencia personal o impresién en este plano que quiera aportar?
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Angjo 3. Ficha de autoevaluacion deinteresesy habilidades

AUTOEVALUACION DE INTERESES Y HABILIDADES

1. DATOS PERSONALES
Nombre:

Apellidos:

2. USO DEL ESPANOL E INTERESES PERSONALES

2.1. ¢{Con qué frecuencia utilizas el espanol fuera del instituto?

2.2. ¢Usas el espafiol para alguna de las siguientes actividades? (Marca con una cruz en la

casilla que corresponda)

Con frecuencia

Alguna vez

Nunca

Viajar

Escribirte con amigos
Ver peliculas
Escuchar musica
Buscar informacion
Leer periddicos

Otras cosas
Ejemplo:

2.3. ¢Qué carrera te gustaria estudiar? ¢Por qué razones la eliges?

2.4. ¢(Tienes la intencidn de estudiar una carrera universitaria en Espafa?

2.5. ¢Qué importancia le das a la asignatura de espafiol en tu curriculum?
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2.6. Indica la importancia de las siguientes actividades para tu carrera y profesion.
(Siendo el 1 el menor grado de importancia y el 10 el mayor grado de importancia)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
Escuchar y entender clases,
presentaciones y discursos
Comprender noticias, videos y
reportajes.
Leer y entender textos, noticias e
instrucciones
Participar con fluidez en
conversaciones y debates
Expresar y argumentar opiniones
Realizar presentaciones claras
Adecuar el estilo de los textos a la
ocasion y al destinatario (formales,
informales, etc.)
3. HABILIDADES EN ESPANOL
3.1. Autoevalua tus destrezas en espaiiol.
(Valora tu competencia en cada apartado del 1 al 10 rellenando el grafico).
CUADRO DE AUTOEVALUACION DE DESTREZAS
E. A.
Expre:slon D2. Adecuo el estilo de mis textos a Al. Comprendo discursos, Compr_e_nsmn
escrita un estilo académico, formal o v clases y conferencias auditiva
informal segdn su destino. __ J¢ ’:__ L TN
D1, Escribo trabajos, textos, /’ : i : ‘\ A2. Comprendo sin mucho
redacciones e informes clarosy 7+ 5 s \ \m esfuerzo peliculas y noticias
E w i e LY =
bien estructurados 7. ,’ 1 A A\ M enespaiiol
s 7! I
P - N &
I T A
D2. Presento y desarrollo : [~ i 1| Bl. Comprendo libros de
temas complejos llegando J I li)texto. novelas y articulos
+  aunaconclusidn : ll 1 largos B.
Expresion ! ! : Comprension
Oral de lectura
D1. Realizo presentaciones \m\ Z N 7 ¢ 7 B2. Entiendo articulos de
claras y detalladas. b : = - /m periddice y opinién
=t -\
hh"ln-..‘__'" e
C2. Puedo participar en debates y 3 C1. Puedo participare
exponer y defender mis opiniones. intervenir en conversaciones

con normalidad

C.
Interaccion
oral
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3.2. Indica tu habilidad en cada una de las siguientes actividades

A. Escuchar y entender \_j —
Bien A medias Mal
Comprendo una conversacidn entre nativos
Puedo seguir charlas y conferencias
Leo y sigo instrucciones orales
Recibo y entiendo llamadas telefénicas
Expreso y argumento opiniones
Otras actividades que consideres importantes:
B. Leer y entender u T
Bien A medias Mal
Leo con fluidez articulos en periddicos o revistas
Leo y entiendo novelas y libros actuales
Puedo entender informes y manuales técnicos
Sigo instrucciones escritas correctamente
Consigo entender mensajes de texto abreviados
Otras actividades que consideres importantes:
C. Conversar \_j S
Bien A medias Mal

Participo con naturalidad en conversaciones entre nativos

Puedo intervenir en debates dando mis opiniones
Intercambio opiniones e ideas con fluidez

Logro participar en debates sobre problemas aportando
soluciones
Participo en reuniones de trabajo con normalidad

Otras actividades que consideres importantes:
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D. Hablar \_/ S

Bien A medias Mal

Realizo presentaciones y doy charlas claras a la clase

Puedo exponer y explicar procesos complejos
Logro comunicar proyectos e ideas

Expreso y argumento mis opiniones

Pregunto efectivamente informacion y aclaraciones
Otras actividades que consideres importantes:

" ()
E. Escribir u e

Bien A medias Mal

Escribo resimenes seleccionando la informacion
importante

Redacto cartas, e-mails 0 mensajes adecuando el estilo al
destinatario

Desarrollo ideas y opiniones de forma escrita
Escribo trabajos de clase y articulos utilizando un estilo

académico
Tomo notas en clase con fluidez

Otras actividades que consideres importantes:

4. ¢QUE TE GUSTARIA MEJORAR?

4.1. Seinala si te gustaria mejorar algunos de los siguientes aspectos:
Gramatica:

Vocabulario general o técnico:

Lectura:

Pronunciacion:

Escritura:

Hablar y conversacion:

Comprensioén oral:

4.2. iSenala algun aspecto que te gustaria mejorar de tu espanol o alguna actividad que te
gustaria poder hacer en esta lengua y que no hayamos incluido!
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Ang o 4. Fichas didacticas de actividades y g emplos

Actividad 01. ¢Por qué Restauracion?

Tipo: Deteccién deideas previas.
Tiempo estimado: 7 minutos.
Obj etivos pedagdgicos:
Explorar y reactivar |os conocimientos previos del alumno.
Iniciar e tema enlazando con |os conocimientos previos.
Entender como se produce € transito del Sexenio Democratico ala Restauracion
Borboénica. Evaluar |as competencias comunicativas atrabajar.
Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.
Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.
Materiales/ datos: -
Agrupamientos: grupo clase.
Procedimiento de trabajo:
El profesor pregunta a los alumnos acerca de contenidos sobre unidades anteriores que
enlazan directamente con esta unidad, conduciendo alos alumnos hacialos contenidos
propios de esta unidad. Se debe poner énfasis en el término “Restauracién”.
¢Qué quiere decir restaurar ago?
¢QUE crees que se va arestaurar en este caso?
¢Cuando habia sido eliminado?
¢Por qué serestaura y quién estariainteresado en hacerlo?
Etc.

Actividad 02. L os partidos del sistema

Tipo: Andlisisde cuadro comparativo.

Tiempo estimado: 15 minutos.

Obj etivos pedagogicos:

Presentar y caracterizar alos dos partidos del turnismo y sus lideres.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos

Cuadro comparativo.

Recursos y claves linglisticas angjo 5.

Agrupamientos

Andlisisy redaccién escritaindividual. Puesta en comuan en grupo clase.
Procedimiento detrabajo

El profesor presenta y explica a la clase e cuadro comparativo. Cada alumno debe
redactar frases caracterizando y comparando a ambos partidos. Finalmente se pone en
comun las frases de cada adumno. Como deberes para casa, cada alumno debera
elaborar una redaccion simulando un debate entre Canovas y Sagasta sobre alguno de
los puntos expuestos.
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Actividad 02. L os partidos del sistema

Canovas del Castillo Sagasta
Y el partido conservador Y el partido liberal

Conservador <——— IDEOLOGIA — ——— Liberal

Censitario o restringido <—— SUFRAGIO ———— Universal masculino

oot B BRI  —— SRR TS
Censura y revision de programas <—— ENSENANZA —— Libertad de catedra
Censura y cierres de periddicos <—— PRENSA = Libertad de prensa
Proteccionismo «——— ECONOMIA ——— Libre cambio

Observa la posicion de Canovas y su partido conservador y Sagasta y su partido liberal en

temas como el sufragio, la religion, enseiianza, prensa o economia.

a) Contrasta las ideas de ambos partidos politicos y sus lideres.
Ejemplo: Canovas del castillo es conservador, sin embargo, Sagasta es liberal.

b) Redacta (deberes para casa) una discusion imaginaria entre Canovas y Sagasta en
el Parlamento acerca del siguiente particular:

Hoy se debate en el Parlamento sobre la aparicidon del diario el Socialista. En sus
primeros numeros, este diario lanza duras criticas contra la monarquia, la Iglesia y la
religion catolica. Por si fuera poco, Sagasta tampoco sale indemne, siendo objeto de
graves acusaciones.

La pregunta en torno a la cual gira la discusion seria ¢Debe permitir el
Gobierno que el diario el Socialista siga escribiendo esos contenidos? ¢Qué debe
hacerse con dicho diario? La discusidn deberia reflejar:

- La posicion de Canovas y Sagasta al respecto
- Una confrontacion de sus opiniones

Ejemplo: “Seglin mi opinién y la de mi partido, creemos que no se puede aceptar...”

67



Actividad 03. Resultado de las elecciones generales entre 1876 y 1903

Tipo: Andlisisde gréfico.

Tiempo estimado: 10 minutos.

Obj etivos pedagdgicos:

Desarrollar la capacidad de andlisis de gréficos.

Dar pie aanaizar sobre el turnismo de unaforma critica antes de su explicacion.
Trabgjar |las habilidades de estudio y la competencia comunicativa.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos:

Gréfico proporcionado por e profesor.

Recursos y claves linguiisticas angjo 5.

Agrupamientos: En parejas.

Procedimiento detrabajo:

El profesor reparte los gréficos. Los alumnos disponen de 5 minutos para su anadisisy
pararesponder alas preguntas. Las respuestas son tomadas por € profesor como un
input parareflexionar junto alaclase e iniciar laactividad 04.

Actividad 03. El gréfico muestra e numero de diputados que obtuvieron los
conservadores, liberales y opositores al sistema en las elecciones generales entre 1876 y
1903. Analiza € graficoy responde a las preguntas planteadas.

Resultado de las elecciones generales entre 1876 y 1903 en Espafiia
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Conservadores

Liberales Opositores al sistema

- ¢Qué partidos se suceden en el poder? ¢Cada cuanto tiempo se suceden?

- ¢Teparecen unos resultados electorales naturales 0 un poco mecanicos? ¢Crees que
unas el ecciones democréticas suelen dar resultados asi?

- ¢De que forma crees que la palabra “turnismo” (de “turno”) puede relacionarse con este
gréfico?
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Actividad 04. “Aqui huele a muerto”

Tipo: Andlisisy comentario de vifietas.

Tiempo estimado: 10 minutos.

Objetivos pedagogicos:

Definir y comprender el turnismo, el caciquismo y el pucherazo de forma motivadora.
Entender el valor de la publicidad en los periédicos de finales de siglo, haciendo
especial hincapié en € uso de las caricaturas.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos:

Imagenes repartidas por €l profesor parala actividad.

Recursos y claves linguisticas angjo 5.

Agrupamientos. grupos de 4-5 personas.

Procedimiento detrabajo:

El profesor agrupa alos alumnos en grupos de 5 y da una vifieta a cada grupo.

Cada grupo debe especular sobre que representa la vifieta y presentarla a resto de la
clase dando su opinion sobre su significado.

Finalmente, el profesor da una explicacion mas precisay correcta sobre cada una.

Actividad 04. “Aqui huele a muerto”

A continuacion se presentan las imagenes a repartir segun lo indicado en laficha de la
actividad. La primera y segunda imagenes hacen referencia al turnismo. La terceray
cuarta imagen dan pie a hablar sobre la manipulacion electoral. Finalmente, la Ultima
imagen introduce los conceptos de cacique y pucherazo.

EL MOTIN

N

Sube ¢l uno, baja el ofro, y Espaiia siempre en el potro.
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i i T AN

TRAMPAS ELECTORALES

—Habéis votado ya a los candidatos que os —¢C6mo puede ser que en este colegio sélo

recomendé? han entrado dieciocho votantes y en el

—Si, padre; cuatro veces. escrutinio salen ciento setenta y tres votos?
—Dispense usted, pero yo no soy de este
distrito.
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Actividad 05. Andlisis de texto sobre el caciquismo

Tipo: Andlisis detexto

Tiempo estimado: 10 minutos

Obj etivos pedagogicos:

Comprender € caciquismo

Fomentar |a capacidad de andlisis y razonamiento critico

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos

Fragmento de texto a analizar

Recursos y claves linguisticas angjo 5.

Agrupamientos

Individua

Procedimiento detrabajo

Aclaracion de instrucciones por e profesor. Lecturaindividual del alumno y deteccion
de dudas de vocabulario. Resolucion de las dudas de vocabulario con toda la clase.
Respuesta de |as cuestiones planteadas de forma individual. Puesta en comun.

Actividad 05. Analisisde texto sobre el caciquismo

“El caciquismo s6lo es posible en un pais de gran propiedad agraria. El cacique es
el ricacho del pueblo, é mismo es terrateniente o representante del terrateniente de
alcurnia que reside en la Corte; de é depende que los obreros agricolas trabajen o se
mueran de hambre, que los colonos sean expulsados de las tierras 0 que las puedan
cultivar, que el campesino medio pueda obtener un crédito. La Guardia Civil del pueblo
esta en connivencia con él, el maestro (...) debe someterse a él, el parroco prefiere por
lo comin colaborar con él; en una palabra, es el nuevo sefior feudal. (...). El
caciquismo, como € feudalismo, tiene estructura piramidal partiendo del burgo o aldeg;
a la altura provincia hay cacique o caciques, que suelen colaborar con el “sefior

gobernador”.
Texto de Tufion de Lara, M. LaEspafiadel siglo XIX, Ed. Laia, Barcelona, 1974.

1. ¢;Quépalabrasno entiendes del texto?

2. ¢Por quélos obreros agricolas tienen que apoyar al cacique? ¢Qué motivos
hacen que e caciquismo sea mas complicado en un pais de mediana
propiedad agraria?

Segun € texto ¢A qué personasimportantes controla e cacique?
¢Dequéforma crees que colabora e cacique con el sefior gobernador ?

5. Relaciona €l texto con las vifietas vistas en la actividad anterior.

~w
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Actividad 06. Un Asesinato

Tipo: Reconstruccion de un hecho

Tiempo estimado: 30 minutos

Obj etivos pedagdgicos:

Activar € interés del alumnado através de unaincognita

Introducir a alumno en la prensa de la época

Trabgjar lacompetencia comunicativa

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos

Tirade iméagenes sobre un asesinato

Piezas de informacién fragmentadas

Recursos y claves linguisticas angjo 5.

Agrupamientos

En grupos de 3-4-5 personas

Procedimiento detrabajo

- El profesor da una pieza de informacion a cada estudiante.

- El mismo profesor divide alos alumnos en |os siguientes grupos: un equipo de
investigacion (4 personas), un grupo de testigos sobre |os hechos (4 personas), un
grupo de informadores sobre el asesinado (5 personas), otro grupo de informadores
sobre el asesino (5 personas) y otro grupo de informadores sobre |a reaccion ciudadana
(5 personas).

- El equipo de investigacion debe preguntar una serie de cuestiones dados por el
profesor a resto de los alumnos con el objetivo de aclarar €l crimen.

- Mientras e consgjo de redaccion recopilalos hechos, €l resto de los alumnos van
colaborando en latarea de reconstruir la historia.

- Unavez recopilados todos |os datos y reconstruida la historia de formaoral por parte
de los alumnos, € profesor muestray lee alos alumnos una noticia de época.

- Finalmente & profesor manda cada alumno la redaccion para deberes de su propia
noticia de época sobre |os hechos. Para ello da una serie de indicaciones de contenido y
estilo (censura).

- Llegados a este punto se comienza la explicacion sobre “los enemigos del sistema de
la restauracion”, es decir, anarquistas, sociadistas y nacionalistas.

Actividad 06. Un asesinato

I nstrucciones

1. El profesor agrupa alos alumnos en |os cinco grupos establecidos a continuacion,
dando a cada uno de sus integrantes una pieza de informacién que deberan asimilar,
poner en comun y ordenar.
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a) Grupo 1. Testigos delos hechos: “Estaba tan tranquilo cuando...”
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b)

Grupo 2. Informador es sobre el asesinado

Canovas del Cadtillo era €l jefe Partido Conservador, presidente del Consegjo de
Ministros y disefiador del turnismo en Espafia.

Estaba pasando unos dias de agosto en un Balneario en Mondragon, Guipuzcoa,
junto a su mujer.

Sorprendentemente apenas contaba ni de proteccion ni de escolta. La seguridad
estaba a cargo del humilde policiadel pueblo.

Lafalta de escolta era extraia dada la Guerra de Cubay el fuerte terrorismo
anarquista.

Canovas se encontraba leyendo el periddico placidamente a eso de las 12 del
mediodia.

Grupo 3. Informador es sobre el asesino

Al parecer e asesino proviene de Napoles (Italia) y se llamaMichele Angialillo.

Angiolillo habia huido de la justicia italiana Y, tras su paso por Franciay Suiza, habia
Ilegado a Barcelona, epicentro del terrorismo anarquista.

Su objetivo era vengar la represion del gobierno espariol contra autores del
atentado anarquista de la procesion del Corpus de Barcelona en 1896.

Angiolillo también era huésped del balneario. Asi pudo acercarse a Canovas
paraasesinarle.

Concretamente disparé tres tiros, dos balas alcanzaron la cabeza y otra se alojo
en su pecho.

d)

Grupo 4. Informador es sobrelareaccion ciudadana

Primero €l rumor sobre el atentado no se creia

Luego hubo mucha agitacién con lanoticia

Parece que hubo muchaindignacion ante lanoticia

Algunos grupos anarquistas y del movimiento obrero recibieron la noticia con
satisfaccion por lavenganza

L os grupos conservadores estaban especia mente dolidos.

Grupo 5. Investigador es de |os hechos

Los investigadores sobre |os hechos se repartiran las preguntas que se anotan a
continuacion y cada uno preguntara aguellas cuestiones que se adjudique. Al
preguntar dichas cuestiones, cadainvestigador saldra ala pizarray tomara nota
de las respuestas de |os comparieros.
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- Preguntas:

¢Qué ha sucedido?

¢Quién ha sufrido un atentado?

¢Qué se sabe de esa persona?

¢Ha muerto? ¢Ha habido mas muertos o heridos?
éDoénde ha sido?

¢Cudndo ha sido?

éCAomo ha sucedido el asesinato? / ¢ Como ha sido?
¢Quién lo ha hecho?

¢Quién es esa persona y qué se sabe de ella?

O O OO0 OO0 O O o o

éPor qué lo ha hecho?

Redaccion dela noticia

Una vez reconstruida la noticia, el profesor lee una noticia de época original. Concretamente,
se ha elegido el ejemplar de la Vanguardia 5125 del lunes 9 de agosto de 1897:

http://hemeroteca.lavanguardia.com/preview/1897/08/09/pagina-1/33411053/pdf.html

Por ultimo, se pedira a los alumnos que hagan su propia noticia siguiendo el ejemplo dado bajo
las siguientes condiciones de censura establecidas por las autoridades gubernamentales (es
decir, el profesor):

1. Los adjetivos para el asesino deben ser negativos, incluyendo ejemplos como: infame,
miserable, vagabundo, idiota y embrutecido.

2. Los adjetivos para Cdnovas deben ser siempre positivos: excepcional, inteligente,
eminente estadista, poderoso...

M

@ Puedes utilizar el superlativo para describir a Canovas o Angiolillo

Triste: la tristisima noticia llego a Barcelona en la edicidon de noche del periédico.
Malvado: el malvadisimo asesino ya ha sido puesto a disposicién de la policia.

Querido: nuestro queridisimo presidente Canovas ha sufrido un atentado.

3. Los hechos deben ser calificados como algo lamentable: horrible, desgracia nacional,
infortunio...
4. Detalles a omitir
a. No se debe mencionar que el asesino queria vengar a sus companeros
anarquistas ejecutados por el atentado de Barcelona de 1876.
b. Tampoco debe ser mencionado que los grupos anarquistas celebraron la
noticia del asesinato.
c. Es mejor omitir cuales eran las medidas de seguridad y proteccién del sefior
Céanovas.
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Actividad 07. Opositores al sistema

Tipo: Lectura de opiniones y razonamiento.

Tiempo estimado: 5 minutos.

Objetivos pedagogicos:

Reconocer |os movimientos politicos que nacen fuera del Turnismo.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos

Piezas de informacion fragmentadas en audio.

Fotografias con |os persongjes.

Agrupamientos

Individual y por parejas.

Procedimiento detrabajo

Se procede a escuchar la grabacion dos veces y contestar la pregunta.
Una vez acabado se comparan las opiniones con el compariero.

El profesor habr&introducido previamente identidades y acentos regionales.

Actividad 7. Opositores al sistema

Escucha detenidamente los comentarios de cada personaje acerca de diferentes
problemas de la época. Trata de adivinar de forma individual a qué grupo de
opositores al sistema pertenece cada uno: nacionalistas vascos, catalanistas,
anar quistas o socialistas. Compara tus opiniones con tu comparier o.

Defendemos que los obreros organizados libremente
tomen mediante huelgas revolucionarias el control de la
gestion de las industrias textiles del Poblenou y Barcelona

Nuestra nacional solida y duradera peligra por el ataque
de las ideas liberales al catolicismo y la inmigracién que
debilita la unidad de nuestra raza euskeriana.

EL poder politico debe pertenecer a la clase
trabajadora. Asi mismo, la tierra, las minas, las fabricas
y las maquinas deben ser de la sociedad entera.

Queremos resolver nuestros problemas y cuidar nuestra
cultura y nuestra lengua de forma auténoma dentro de
Espafia, por eso deseamos una estructura federal.

Seguimos pensando
que hace falta un par
de bombas contra la
opresion y el poder
burgués...
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Actividad 08. Casus Belli.

Tipo: Lecturade texto y debate.

Tiempo estimado: 25 minutos.

Objetivos pedagogicos:

Motivacion del dumno, inducir carécter ludico ala clase, presentar contenidos.
Comprender |os factores detonantes de la Guerra de Cuba.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos:

Tres piezas de noticias.

Recursos y claves linguisticas angjo 5.

Agrupamientos: Por grupos.

Procedimiento detrabajo:

El profesor presentala noticia de la explosion del acorazado Maine.

Se divide alaclase en dos grupos (Espafiay EEUU) dando instrucciones a ambos.

El profesor resolvera dudas de vocabulario, dara recursos linguisticos (anegjo 5) para €
debate y moderara e mismo en todo momento estableciendo turnos de palabra y
procurando |a participacion de todos |os alumnos.

Actividad 08. Casus Bdlli.

I Ade!antu R

I Phatographed circa 1895-98,
U.S. Naval Hists | Conter
photo. NH B0255-A

|

Suplemento al némero 3.797

Miércoles 16 de Febrero de 1898

Horrorosa
catastrofe

Acabamos de recibir el siguiente telegrama urgente de
la Ageneia Almodobar, daundo coenta de una catdstrofe ocn-
rrida en el puerto de la Habana, de la que ha side vietima el
acorazado norteamericano «Mainew, que, como saben nuestros
lectores, se hallaba en la capital de Cuba haciéndonos una
«visita de cortesfan,

Dice asi el telegrama:

«Madrid 16 (1425 t.)

(Urgente)

Director ADELANTO, Salaman :a.

X Acaba de saberse oficialmente que ha estallado la cal-
era motora de los dinamos instalados @ bordo del acorazado ;2 ina?
«Maine», que estaba en el puerto de la Hubana. ¢Dénde ,e5taba el af:orazado Maine?

De resultas de la explosidn, incendidronse los torpe- ¢ Por qué estaba alli?
03 ¥ pafloles del bareo, que volé por los aires, quedando , < . ;
Eul'llp(etmm'ntc destrozado, cansando multitud de desgracias, ¢Qué estaba ocurriendo en Cuba en esos

Se esperan detalles. momentos?
ALMODOBAR.»
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Grupo A) Espafia

Este grupo representa a Espafa. Contando con el telegrama oficial recibido el dia de la

explosion del Maine en la Habana y el informe de los buzos espafioles, debe de defender ante

el Gobierno de los Estados Unidos que la causa de la explosidn del Maine fue un accidente. La

defensa es muy importante ya que Estados Unidos podria realizar acciones muy peligrosas

contra Espafia en mitad de la lucha contra los rebeldes cubanos.

T wre. gy b

‘Welegrama oficial
He aqui el telegrama: recibid> en el mi-

nisterio de la Guerra:
“Habana 16,

General en jefe & ministro Guerra:

Tengo el profundo sentimiento de parti
cipar a V. E,que acaba de volar el cruce
ro americano *Maine}, surto en esta bahis
por incidente indiscutiblemente casual; cre-
yendo sea explosion.caldera dinamo.

En el momento del -siniestro acudieron
al sitio todos 108 elementos disponibles y
posibles de esta capital ‘para auxilio"y sal-
vamenlo marina, bomberos, fuerza, todos
los generales entre ellos un j:fe Estado Ma-
yor.

Al ocurrir la explosién, el jefe de policia
de la Habana se dirigio en un bote al “Mai-
ne, acompanado de Scovel, corresponsal
del “World,,.

2l comandante del acorazado yankée di-
jo que no podia precisar la causa de la ex-
plosion, por mas qiecree que @sta ha sido
casual por haber estallado un proyectil y
haberse propasado el incendio & los depd
sitos de pélvora,

Supénese que en la catastrofe ha muerto
Ia tercera parte de la tripulscion, unos cien
hombres. Se han salvado la mayoria de los

oficiales.

Declaracion de los Buzos Espanoles

Los buzos espanoles concluyeron su reconocimiento del casco del pecio el 18 de
marzo. Su trabajo habia durado trece jornadas y el tiempo de inmersion de cada buzo

supero las treinta horas.

El dia 21 de marzo, el juez Peral celebro la dltima declararon a los cuatro buzos
espanoles. Ramon Gonzalez, natural de Santa Cruz de Tenerife, dijo haber observado en la
parte del casco a la altura de la sala de calderas, planchas dobladas hacia el exterior,
encontrado parte del carbon fuera de las carboneras y sobre el fango a las dos bandas del
pecio. Esta misma declaracion fue la que dio Juan Hernandez, el otro buzo de la junta de
obras del puerto. Manuel Alvarez, asturiano, y experimentado buzo por cuenta de la

Armada, aseguro ante el juez que no habia visto ni cavidades ni hoyos en el fondo marino y
acuso a los buzos americanos de haberle impedido el paso hacia el interior del pecio.

La exploside rompe y dobia sobre si mismos cubiertas

La mayor pare e b planchan
el fond gardan dobladan haca

sheers

03 gran scccidn de cubnerta
resulta rrancada y Linzada

Las calderas saltan de sun
polines por la exploudn
Sl I quils dodads parciskmente 4 shguas
curacturss mediste del fonds  quedaros
wrsendo L worsones de pros v de popa
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Grupo B) Estados Unidos

Este grupo representa a Estados Unidos. Contando con todos los datos revelados en el New
York Journal, debe defender la implicacién de Espafia en la explosion del Maine, debiendo
tratarse de un torpedo o un sabotaje. Seria muy importante demostrar la culpabilidad de
Espafia, ya que Estados Unidos debe vengar a sus marineros muertos, proteger a los
luchadores por la libertad cubanos vy, si es posible, hacerse con el control de Cuba como
“protector y hermano mayor”.

390,000 REWARD —urio DESTROYED THE MAINE +—330,000 AEWARD.

FOoR Qﬂ"“‘l‘“ W VO

} ST NEW YORK \JOUHNAL e v 1t
fatarmanian. Resnbad e 4 8 !b | e leranankan, lerusiitd 1 F dasle

vaty, fiwe w7 convkd he peesas | 'mnumhm
2 prSoas 00 BE Whe Hams paAR w - AND ACVERTISER. o g s, ok e e
lm aaT Y E— ots ra £, 8 e =X LW VORK. THUNSPAY, FESHEALY 17, Hed—id PAGES mﬂallaﬂ"m-‘":‘ "'ﬂf"""

OSTAIETIN F THE WAR SH IAIAE A3 THE WORK OF A [N[MY

$50,000! | Assistant Secretary Roosevelt.i $50,000!

$50,000 REWARD!{ Convinced the Explosion of §$50,000 REWARD!

For the Detection of the the \var Shlp \Mas Not for the Deiection;f the
Perpetrator of A . d t Perp.otrator ’
ke = A O

ST TSR i he Joumnal Offers $50.000 Reward for thed Sves mimztins Smin s

S o NN PR s S seghe pesiomy el - i of S 1 e et wer

Soimstami IRl i) Conviction of the Criminals Who Sent  [§ “ases s siiminn 2 vmsas

- e s Weln T b e

o BAD G0 CADH et b oo i ie balameibn o

258 American Sailors to Their Death. e L L e

Naval Officers Unanimous That :;E?E'EE*..‘:." o con vam s

SRR T e T S the Ship Was Destroyed S e e Sorash 8
AR - on Purpose. A, S

AVAL OFFICERS THINK THE MAINE WAS DESTROYED BY A SPANISH MINE

Bosen. U0 jourals prowl cerwmamied o Hovws.  oible T 0 5 U witen yeman of e Spam it the cmwuu\m--mﬁ SRl v wwn Ml b et o
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Hidden Mlire or a Sunken Torpedo Believed to Have Been the Weapun Used '\gmrs! the American Man-of-War—Officers
and Men Tell Thrilling Stories of Being Blown Into the Air Amid a Mass of Shattered Steel and Exploding
Shells—--Survivors Brought 1o Key West Scout he idea of Accident--Spanish Officals Pror
test Too Much—OQur Cabinet Orders a Searching Inquiry=-Journal Sends
Divers to Havama to Report Upon the Condition of the Wreck.
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Actividad 09. Sorollay Gaudi

Tipo: Presentacion ora

Tiempo estimado:

Clase tedrica sobre Gaudi y Sorolla 40 minutos. Indicacién instrucciones 5 minutos.
Presentaciones: 50 minutos en una segunda sesion.

Obj etivos pedagdgicos:

Fortalecer |as capacidades de expresion oral y hablar en publico.

Saber identificar €l arte pictorico impresionista de Joaguin Sorolla.

Saber identificar €l arte arquitectonico modernista de Antonio Gaudi.

Habilidades de estudio: cuadro pagina 50.

Competencia comunicativa: cuadro pagina 54.

Materiales/ datos:

Fuentes sobre Sorollay Gaudi

Recursos y claves linglisticas angjo 5.

Agrupamientos: Por grupos

Procedimiento detrabajo

El profesor presenta e introduce alos alumnos a Gaudi y Sorolla.

Se divide alos alumnos por grupos de 4 personas (habra 6 equipos)

Cada grupo realiza una presentacion en Power Point sobre una obra de Gaudi o Sorolla
gue deberd exponer al resto de laclase.

1. Eleccion de una obra por equipos

GAUDI SOROLLA

Sagrada Familia Paseo a orillas del mar

Parque Gell Chicos en la playa

El Capricho Ayamonte

Palacio Episcopal de Astorga iAun dicen que el pescado es caro!
Casa Batllo Una investigacion

Casa Mila Trata

2. Investigar sobre el autor y la obra

a. Datos basicos sobre el autor: nacimiento, muerte, aspectos importantes en su vida
(influencia de su familia, educacién, ideas politicas, participacién en hechos histdricos
de la época...).

b. Descripcién de la obra (elementos importantes, significado...)
c. Clasificacion de la obra dentro de los periodos artisticos del autor
d. Relacidn de la obra con la vida del autor y su periodo histérico

3. Elaborar un Power Point
a. No mds de 5 diapositivas. Una diapositiva debe mostrar la obra.
b. Escribir lo menos posible por diapositiva. ¢5 frases?

c. iHazlo bonito pero no muy cargado!
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4. Realizar una presentacion

a. El tiempo maximo para la presentacion es de 8 minutos.

b. Los cuatro integrantes del equipo deben hablar (cada uno puede presentar uno de

los puntos del apartado 2).
c. Cuidar los siguientes consejos durante la presentacién:
- iMirar al publico, no al power point!
- Utilizar cuerpo y gestos para apoyar la presentacién
- Esforzarse en hablar con volumen, claro y con una rapidez adecuada

5. Comportamiento: jEscucha a tus compafieros, animalos y aprecia su trabajo!

Actividad 10. Noticias de época

Tipo: Busgueda de informacion y relacionar.

Tiempo estimado: 7 minutos

Obj etivos pedagogicos:

Entender el valor de la publicidad en los periddicos de finales de siglo.
Introducir a alumno en aspectos cotidianos de |a época de forma | Udica.
Desarrollar la comprensi6n escrita.

Tareas de comunicacion

Comprension escrita: comprension y seleccion de informacion.

Materiales/ datos: Prensa de época. La Vanguardia 08/07/1896
Agrupamientos: Pargjas

Procedimiento detrabajo

Se proporciona alos alumnos una hoja de anuncios de un periédico de época.
Se explican las instrucciones y se da 5 minutos para buscar datos.

Traslos 5 minutos se recoge | as respuestas

Posteriormente se puede conversar sobre curiosidades y aspectos |lamativos.

Actividad 11. Noticias de época

Observa los anuncios publicitarios en la seccién de anuncios de un diario de época

y busca alguna solucion para las siguientes per sonas.

1. Eulalia: “A mi marido le encanta la musica y hoy es su cumpleafios, me gustaria

mucho darle una sorpresa”.

2. Nino: “Necesito ir a Manila a un viaje de negocios, pero sélo tengo 200 duros para €l

billete... jA ver ddnde me embarco yo!”.

3. Rosario: “Mi hija esta muy mal del estbmago desde hace tiempo y los doctores no

dan con ello, necesito probar algo nuevo”.

4. Eusebi: “Me gustaria encontrar un buen cuadro para mi nueva casa a buen precio”.
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Pigina 4—5 Junio 1596 http://hemeroteca.lavanguardia.com/preview/1896/07/08/pagina-8/33411221/pdf.html

GRAN cm l’hjmﬂ
Gran concierto todas las noches por la baods «Li=
ra Barcelonesas,
PROCESION DE LA BARCELONETA
Los VAPORES GOLONDRINAS prestardn servi-
@o hasta concluids la procesion, siendo al passje

costumbre,

sus lacalidades sin sumento de precio.
Otra,—El despacho de localidades se

to en la contaduria de ls wquilla del Teatro Principal

en los dlss 10, 11 y i3 del corriente, d las horas de

da de Jos
5314 de

establecimiento, que salen & la lle
irenes que parlen de Barcelona &
la mafiana y 8§ 1j2 noche.

Para infor
tany, Paseo

iard abier-

!

mes su propietaria S, Cits

de Gracis, 143 y Carmen, i
Tienda de Ulramarinos.

igual al dedia, & ses 10 céntimos visje y 15 iday
vuelta.

PLAZA DE TOROS DE BARCELONA
El domingo :4 de Junio de 1896, —Gran corrids
de toros.—Se lidiardn, si ¢l uempo uo io impide

KIS HERMOSON TOROS cias de enfer

herpetismo, anemias, clorosis, :onulecem

SUBASTA VOLUNTARI

aguas arsenicales na- || Joagquin Volart, Duque de la Victoria
turales y Gnicas en

idad

El dia 15 del actual y hora de las dicz des
maﬂlm, se subastardn en la Notris deda
15, 2.% en cuyo despache se hallan los titulos de
piedad y el 1| o de condiciones, dos grandiosas fincas, con sgua de mina, enclavadases:

Espafia.” Admirables

mejor sitio
en el tratamiento del

n Gervasio y propias para una C

Asilo
trial 6 de recreo, asi como para edificacién de una barriada. Condiciones muy venlajosas,

inda

dad.

de la noteble deris de D. Esteban
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|u.xlxn

Linea de Fernando Poo
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©rLlas, son trasha: Elm&l & los vapores del Pacife Steam llvz
nuu TpREY.
En stos vapores se iman l& didadse & bla trate
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I.inoa. de las Antﬂlas y Méjico Snnten

Baatings e
.l o o Lon]ux. alns n‘.-;.: :. .l
m rd i m dos de Jupio, ol vapor, TA
L l:"A “:Iu &-UCI lmlelu b_ o‘lnu‘londn :r AL tdel od .
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Angjo 5. Recursosy claveslinglisticas paralarealizacion delas actividades

Recuerda

[ Para comparar el partido conservador y el partido liberal puedes utilizar... ]

El partido conservador es proteccionista , mientras que, el partido liberal no.
Sagasta quiere que todo el mundo vote , sin embargo, Cénovas no.
Cénovas dice una cosa , por el contrario, Sagasta dice la contraria...

Canovas y Sagasta parecen completamente opuestos , en cambio, compartirdn el poder encantados.

[ Para expresar acuerdo o desacuerdo... ]

“Los conservadores pensamos que Espafia no debe perder Cuba”

Descacuerdo

Acuerdo parcial

Recursos Llingiliisticos

[ Expresar opiniones ]
A mi me parece que |a vifieta es una parodia del turnismo. Parecer que + indicativo
Pues ami no me parece que la vifieta sea una parodia del turnismo. No parecer que + subjuntivo
consideramos
Los conservadores  pensamos  que el sufragio debe ser restringido )
creemos Considerar dicati
) Pénsar +1n !catllvo
consideramos No  creer * subjuntivo
Los liberales no  pensamos  que el sufragio deba ser restringido
creemos
Yo dudo / no dudo que los anarquistas debamos usar el terrorismo Bugar que + subjuntivo
No dudar
L , : Confiar e
os rebeldes cubanos confian / no confian que la lucha serd dura 9 iy GU€ +subjuntivo
o confiar
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Recursos Llingitisticos

[ Relacionar hechos pasados

Después de disparar el tercer tiro, Angiolillo bajé el arma. CONECTORES
No huyé. Su primera confrontacién fue con la mujer que él TIEMPO
acababa de hacer viuda, Joaquina de Osma.
Al principio
Joaquina de Osma corridé inmediatamente hacia su marido, Después
pero cuando llegd, Angiolillo ya habia matado a su marido. Después de (que)
A continuacion
Nos citan los cronistas que el asesino dijo: “A usted la Inmediatamente
respeto porque es una sefiora honrada; he planeado Desde (que)
mucho este momento. Finalmente he cumplido con mi Antes (de)
deber y estoy tranquilo. He vengado a mis hermanos de Antes (que)
Montjuich”. Hasta (que)
Finalmente
Pretéritoimperfecto: bajd, huyo, acababa, corrid, llegd Por ultimo
Pretérito perfecto: he planeado, he cumplido, he vengado Mientras
Pretérito pluscuamperfecto: habia matado Al mismo tiempo
[ Utilizacion de conectores del discurso ]
Senalar partes del discurso Sumar ideas
Inicio Sumar ideas: y, ademas, también, asimismo, por afiadidura,

igualmente
Sumar ideas intensificando: es mas, mas atn, sobre todo
Sumar ideas maximizando: incluson. hasta...

Contraste ideas

Para comenzar
En primer lugar
Ante todo

Transicién Concediendo: aunque, aun asi, a pesar de, sea como sea
Restringiendo: pero, sin embargo, no obstante

A continuacion . . . -
Excluyendo: mientras que, sin embargo, por el contrario, en cambio

Acto seguido

Por otro lado )
Causa y consecuencia

Temporales Causa: aunque, aun asi, a pesar de, sea como sea
Al principio Consecuencia: en consecuencia, por esta razon, entonces, por lo tanto
A partir de
Entonces Decir de otra forma

Explicar: es decir, en otras palabras, osea

Cierre y conclusion : : : : 2
Ejemplificar: por ejemplo, para ejemplificar

for ultime Correccién: mejor dicho
Finalmente Recapitular: en resumen, en una palabra, dicho de otro modo
En suma

Fuente: elaboracion propia a partir de: www.sonoraele.com
http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/ciefe/pdf/01/cve_ciefe_01_0018.pdf
M. Tano (2009). Expertos. Barcelona: Difusion S.L.

En conclusion
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