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Investigacion, politicas y practicas educativas

LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN ESPANA: ANTECEDENTES Y PERSPECTIVAS

EDUCATIONAL RESEARCH IN SPAIN: HISTORY AND PROSPECTS

Arturo de la Orden

Catedratico emérito de la Universidad Complutense de Madrid y doctor Honoris Causa por la Universidad Anahuac de Mexico

Resumen

Este articulo se centra en la descripcion, andlisis y valoracion de la
investigacion educativa en Espafla estructurada en torno a cuatro
acontecimientos historicos —decisiones de la administracion— que actuaron
como factores determinantes de sus caracteristicas y desarrollo. Los
determinantes de referencia son

—  Lacreacion en 1941 del Instituto de Pedagogia, San José de Calasanz, en
el CSIC. que, en conexion con la Seccion de Pedagogia de la Universidad
Central, impuls6 el crecimiento de la investigaciéon educativa vy,
especialmente, la adopcion y generalizacion de la metodologia empirica.

—  El establecimiento, como efecto de la Ley General de Educacion de
1970, de la red CENIDE - ICE que tuvo un impacto importante en
la investigacién pedagobgica. En todas las universidades se formaron
equipos interdisciplinarios que, en el periodo 1970-1982, llevaron
a cabo 345 proyectos de investigacion educativa, creando un clima
favorable hacia esta actividad en la universidad.

—  El fortalecimiento de la funcién investigadora de los departamentos
universitarios (1983) y la creacion de departamentos especificos
de Métodos de Investigacion Educativa. Los responsables de estos
departamentos, se asociaron para la celebracién bienal de un Seminario
sobre Modelos de Investigacion Educativa, asi como la fundacién
de la Asociacion Interuniversitaria de Investigacion Pedagdgica
Experimental, AIDIPE y su organo de difusién, la Revista de
Investigacion Educativa, RIE lo que supuso un impulso significativo a la
produccién y difusion cientifica en el campo pedagbgico, especificamente
centrada en las facetas formales de la investigaciéon empirica.

— La Evaluacién Sexenal de la Productividad Investigadora en
1988 (tramos sexenales de investigacion valorados y ligados a la
remuneraciéon complementaria del salario). Cada sexenio reconocido
supone un complemento econémico al profesor, quien puede optar
hasta un méaximo de seis tramos a lo largo de su vida profesional.
El resultado supuso inicialmente un incremento extraordinario
de la investigacion universitaria que, en los tltimos 15 afios, se ha
complementado con avances en la calidad cientifica.

Los cuatro factores analizados en este trabajo han marcado el camino de la
investigacion educativa en Espafia hasta la situacion actual, que podriamos
caracterizar como el periodo de més alta produccién de conocimiento
pedagogico y de acercamiento a niveles de calidad cientifica que podrian
considerarse aceptables en un grupo limitado de investigadores que aumenta
permanentemente.

Palabras clave: Investigacion educativa, investigacién universitaria,
conocimiento pedagdgico, investigacion aplicada, optimizacién educativa,
politica educativa.

1. Introducciéon

La investigacion es una empresa centrada en la resolucion de proble-
mas de conocimiento. Aceptando esta idea, podriamos caracterizar la
investigacion como el proceso de adquisicion disciplinada de conoci-
miento, con independencia de la mejora que, eventualmente, pudiera
generar en el objeto o situacién que se pretende conocer. Obviamen-
te, el conocimiento adquirido puede llegar a ser de enorme utilidad
para la optimizacion de la realidad estudiada, como es el caso, por
ejemplo, de la investigacion aplicada en Medicina y Educacion.

En consecuencia, mi reflexion aqui parte de la siguiente doble
consideracion:

Abstract

This article focuses on description, analysis, and valuation of educational
research in Spain.

The following policy decisions were selected as determinant factors of
education research in Spain:

—  Setting up of the Institute for Educational Research in the Higher
Council for Scientific Research, CSIC in 1949. This center was a very
important contribution for increasing the research activity in the
area of education and specially for the promotion and generalization
of the empirical methodology.

—  The establishment of the CENIDE/ICES system in (1970) facilitated
the organization of multidisciplinary teams for educational research
in most of public universities. From 1970 to 1982, these teams
completed 345 research projects and stimulated the development
of a general positive attitude toward educational research in the
universities.

—  The legal enforcement of the research function of university
departments and the establishment of new departments of Research
Methods in Education increased the quantity and quality of
educational research. Around these departments came out a new
educational research association, Asociacién Interuniversitaria de
Investigacion Pedagogica Experimental (AIDIPE), and a new research
journal, Revista de Investigacion Educativa (RIE), that permit
researches to meet and discuss periodically the production and
diffusion of educational knowledge, specifically the formal aspects of
empirical research.

—  Evaluation of research productivity of university teachers every six
years. Even it is not compulsory, most teachers ask for it because
they feel that it is really important for their academic progress. The
results were an initially extraordinary increment of university re-
search and in the last years a significant advance in scientific qua-
lity.

We can say, as a conclusion, that the four analyzed factors have greatly

determined the characteristics and developmment of educational research

in Spain. Probably, education research is now at its highest production level
of education knowledge of a reasonable scientific quality.

Keywords: Educational research, university research, pedagogical
knowledge, applied research, educational improvement, educational
policy.

— La investigacion educativa, como toda investigacion cientifica,
se justifica por su contribucion al avance del conocimiento, en
este caso del saber pedagogico, hacia una estructura conceptual
logicamente justificable, que da lugar a la progresiva disciplina-
rizacion de las ciencias de la educacion.(DE LA ORDEN, 1984).

— Es evidente que la investigacion educativa sigue centrada
fundamentalmente en la bisqueda y el desarrollo de un co-
nocimiento relevante en la perspectiva de la optimizacion
mediata o inmediata de la educaciéon (DE LA ORDEN, 1999).
En consecuencia, su justificacion estd asociada también a su
efecto de mejora sobre el proceso que llamamos educacion,
organizado como un sector profesional en las sociedades con-
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temporaneas. En este sentido, la investigacion pedagogica se
contempla como un modo de producir conocimiento que per-
mita saber, con el maximo de precision, qué se debe hacer y
como hacer lo que se debe para potenciar la educacién como
accion social profesionalizada (DE LA ORDEN, 2007). Es de-
cir, el conocimiento pedagogico y, por ende, la investigacion
que genera este saber, aparecen vinculados a la mejora de la
practica, la gestiéon y la politica educativas; al constituir la base
de la tecnologia de la educacién como un sector de actividad
social. (DE LA ORDEN, 2004).

2. Antecedentes de la investigacion educativa
en Espaia

Hasta 1932, en Espaia, el marco institucional para el cultivo de la
pedagogia al mas alto nivel académico no fue la universidad sino
la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, un centro conce-
bido en principio para la formacién profesional de los inspectores
de ensefianza primaria y de los profesores de las antiguas Escuelas
Normales de Magisterio. En este contexto, la cultura pedagbgica en
Espafia en el primer tercio del siglo XX podemos afirmar, si bien
con cierto esquematismo, que podria caracterizarse como la resul-
tante de alguno de los siguientes movimientos socioculturales o de
la interaccion de dos o mas:

— La pedagogia tradicional catélica, uno de cuyos represen-
tantes més caracterizados fue, en ese periodo, el jesuita Ruiz
Amado cuya obra cubre la mayor parte de la entonces temética
usual en el campo de la educaciéon (1909 y 1924).

— Los intentos de sistematizacion del saber pedagogico plasma-
dos en las obras de Rufino Blanco, especialmente en las de
carécter bibliografico (1907-1912; 1932-1933) y en la Enciclo-
pedia Pedagégica (1930-1932).

—  Los contactos con la llamada Pedagogia Experimental (inves-
tigacion empirica) que en ese tiempo se desarrollaba en Euro-
pa y Estados Unidos y que tuvo en Espafia un cierto reflejo al
publicarse la traduccién de algunas obras representativas de
esta nueva orientacion hacia una ciencia empirica de la edu-
cacion. Los trabajos iniciales més difundidos fueron los de Er-
nest Meumann, uno de los grandes iniciadores de la pedagogia
experimental, especialmente el «Tratado» (3 volimenes entre
1907 y 1920) y el «Compendio de Pedagogia Experimental»,
cuya traduccion castellana, hecha por Ruiz Amado, se publi-
cd en Barcelona en 1924. Poco después, la version espafiola
del primer intento de estructuracion de la nueva disciplina,
la obra de W. A. Lay, «Experimentalle Didaktik», aparecida
en Leipzig en 1909, y publicada por la editorial Labor tam-
bién en Barcelona en 1928 como «Pedagogia Experimental».
Més tarde, se traduce y publica la obra de Kaczynska sobre las
relaciones entre inteligencia y rendimiento académico (1935),
culminando este periodo con la publicacion del libro de Buyse
sobre las caracteristicas del método experimental y su funcion
en la pedagogia cientifica y técnica (1937).

— Los primeros trabajos espafioles en esta linea experimental
surgen igualmente en Barcelona y van unidos al nombre de
Alejandro Gali, a quien debe considerarse, sin lugar a dudas,
el iniciador en nuestro pais del estudio empirico de los feno-
menos educativos. GALI (1929) publica su obra «La medida
objetiva del rendimiento escolar», en castellano, habiéndole
precedido una versién catalana. Mas tarde, GALI (1936) ex-
tiende su preocupacion a la medida objetiva en la ensefianza
media. En cierto sentido, también algunos trabajos de Mira y
Loépez, MIRA Y LOPEZ (1931) pueden considerarse como pre-
cedentes de la investigaciéon empirica en el campo educativo.

— Finalmente puede citarse, aunque no directamente vinculada
a la investigacion cientifica, la importante aportacion peda-
gogica de las concepciones educativas de la Institucién Libre
de Ensefianza, cuyos representantes mas destacados fueron
Manuel B. Cossio (1929) y Lorenzo Luzuriaga (1928 y 1932),
ambos vinculados a dos obras sefieras de este movimiento, el
Museo Pedagodgico Nacional, del cual, el primero fue director,
y la Revista de Pedagogia, fundada en 1922 por Luzuriaga y de
la que fue director durante sus 14 afios de existencia.
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Al final del periodo que comentamos se produjo el cierre defi-
nitivo de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio y se cred
la Seccién de Pedagogia en la Universidad de Madrid (1932) cuyo
funcionamiento, obviamente, se trunco poco después con el inicio
de la guerra civil. No obstante, el enfoque empirico de la investiga-
cion educativa se reconstituyd, pocos afios después, partiendo de
la llamada pedagogia experimental que ocup6 un lugar importante
en los paises que, como Espaiia, introdujeron tempranamente tales
estudios en la universidad. En realidad, la pedagogia experimental
fue la base de la orientacion cientifica de la pedagogia.

A partir de aqui, y durante todo el siglo XX, el proceso de dis-
ciplinarizaciéon de la pedagogia, adopt6 el lenguaje y la logica de
la tradicion cientifica. En esta perspectiva, la expresion originaria
Pedagogia Experimental, como la denominacién de una materia es-
pecifica en el &mbito educativo, comenzoé a ceder el paso a la idea,
actualmente aceptada, de la Metodologia de Investigacion Cientifi-
ca Empirica aplicable al estudio de cualquier faceta de la educacion.
Se trata, pues, del conjunto estructurado y sisteméatico de modos de
busqueda disciplinada de conocimiento que constituye hoy, al me-
nos en Europa y muy especialmente en Estados Unidos, el principal
motor de la produccion de conocimiento cientifico en pedagogia.

3. Desarrollo de la Investigacion Educativa en
Espaifia

Estructuramos la presentacion de las caracteristicas y del desarro-
1lo de los procesos de la investigacion educativa en Espafia en tor-
no a cuatro acontecimientos —decisiones politicas— en la historia
reciente de la educaciéon en nuestro pais, que podemos considerar
factores condicionantes decisivos en la orientacion y el sentido de
la investigacion pedagogica.

Los factores de referencia son:

— La creacion y puesta en funcionamiento en 1941 del Instituto
de Pedagogia, San José de Calasanz, en el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas (CSIC).

— La creacion y puesta en marcha, por el Ministerio de Educa-
cién y Ciencia, de la RED CENIDE —Intitutos de Ciencias de la
Educacion (ICE)- en el marco del desarrollo de la Ley General
de Educacién de 1970

—  El fortalecimiento de la funcién investigadora de los departa-
mentos universitarios y la creacion de los departamentos de
Métodos de Investigacion y Diagnostico en Educacion en las
secciones y facultades de Pedagogia, 1983.

— La Evaluacion Sexenal de la Productividad Investigadora del
Profesorado (tramos de investigacion valorados y ligados a
una remuneracién complementaria del salario), 1988.

Los tres primeros acontecimientos afectaron especificamente a la
investigacion educativa mientras que el cuarto afecta al conjunto
de la investigacion universitaria.

3.1. La influencia en la investigacion educativa del
Instituto de Pedagogia San José de Calasanz

La ruptura que la guerra civil supuso en la vida intelectual y cultural
del pais se traduce en un corte violento del normal desarrollo de las
tendencias pedagodgicas predominantes en los primeros afios de la
década. El vacio pedagodgico intenta llenarse con el recurso a una
interpretacion del llamado pensamiento tradicional espafiol, mez-
claideoldgica de conservadurismo, catolicismo y nacionalismo, que
se toma como cobertura y justificaciéon de una situaciéon de hecho.

En este marco se inicia la reconstitucion institucional de los es-
tudios pedagogicos en la universidad y la creaciéon en 1941 del Ins-
tituto «San José de Calasanz» de Pedagogia, en el seno del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, instituciéon fundada poco
antes como alternativa a la desaparecida Junta de Ampliacion de
Estudios. La creaciéon de un instituto para la investigaciéon educa-
tiva al més alto nivel; en el CSIC; es un acontecimiento de capital
importancia para la pedagogia espafiola que contribuy6, a mi modo
de ver, decisivamente a que surgiera y se desarrollara la preocupa-
cion por la metodologia experimental en la investigacion pedagogi-



ca, ya que el primer director del Instituto fue el dominico Manuel
Barbado, formado en Lovaina y autor de diversos estudios de psi-
cologia experimental, quien estimul6 y promovi6 la linea empirica
de la investigacion educativa, siguiendo la orientacion de la citada
Universidad catoélica belga, creada por el cardenal Mercier con la
idea de legitimar las concepciones psicologicas escolasticas con una
llamada a la evidencia empirica. Esta fue la idea que aliment6 la
recién nacida corriente experimental en la Pedagogia Espafiola (DE
LA ORDEN, 1981). La semilla de la experimentacién pedagogica
estaba echada y habia caido en tierra fértil. Los frutos no se ha-
rian esperar. En 1943 aparece la «Revista Espanola de Pedagogia»,
organo del Instituto San José de Calasanz, y en su segundo nime-
ro, GARCIA HOZ (1943) publica su primer trabajo de estadistica,
como apoyatura instrumental de la investigacion pedagogica em-
pirica. Asi pues, con el profesor Victor Garcia Hoz, ya director del
Instituto de Pedagogia, en el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, quedaba abierta permanentemente una via a la inves-
tigacion empirica en el campo pedagogico, que disponia, ademas,
de un medio de expresion y difusion de los resultados, la «Revista
Espafiola de Pedagogia». Esta situacion se refleja y consolida en la
universidad al reorganizarse los estudios pedagdgicos en Madrid,
reorganizacion, fuertemente influida también por el profesor Victor
Garcia Hoz, quien poco después, en 1944, se hace cargo de la cate-
dra de Pedagogia Experimental y Diferencial, lo que suponia, deci-
didamente la opciéon empirica como metodologia privilegiada para
la investigacion educativa, compatible con el pensamiento catdlico
tradicional apoyado por la Universidad de Lovaina. Muy pronto,
GARCIA HOZ (1944), para satisfacer las exigencias del aprendizaje
de las técnicas experimentales, public6 su optisculo que, dentro de
los modestos limites de su objetivo, fue pionero en nuestro campo
en Espafia, y dos afios mas tarde, GARCIA HOZ (1946), vio la luz su
«Manual general de Pedagogia Empirica».

Otra linea desarrollada e impulsada por el Instituto de Peda-
gogia es la elaboracion de instrumentos de investigacion y medida
educativa. Junto a GARCIA HOZ (1955), los nombres de FERNAN-
DEZ HUERTA(1951) y FRANCISCO SECADAS (1965) por citar s6lo
algunos, estan unidos a test originales y adaptaciones espafolas de
pruebas extranjeras que se han utilizado después con gran profu-
si6n en la investigacion pedagogica y en la tarea diaria de la escuela.

A partir de este momento, los trabajos empiricos comenzaron
a ocupar un lugar relevante en las Secciones de Pedagogia de la
Universidad de Madrid ¥, poco después en la de Barcelona y, en
general, en la bibliografia pedagbgica espafiola. El propio GARCIA
HOZ (1946), public6 un estudio cuantitativo sobre el vocabulario y
su funcién en la educacién, que marcé el comienzo de una linea de
investigacion bajo su direccion en el CSIC. Por otra parte, se defen-
dieron y publicaron las dos primeras tesis doctorales de caracter
experimental presentadas en la Seccién de Pedagogia. VILLAREJO
MINGUEZ (1946) elabor6 una escala de ortografia espaiiola y FER-
NANDEZ HUERTA(1950) una escala de escritura.

Simultaneamente, y como afirmacion de la opcién empirica, el
profesor RAYMOND BUYSE (1937) de Lovaina, autor de uno de los
libros mas conocidos de investigacion experimental en educacion,
visito los centros de ensefianza superior e investigaciéon pedagogica
de Madrid. Como fruto de su actividad académica en nuestro pais,
BUYSE (1947 y 1949) publica dos articulos sobre pedagogia experi-
mental en la «Revista Espafiola de Pedagogia».

Este periodo de consolidacién termina con la creacién en 1949,
en el marco del Instituto de Pedagogia del CSIC, de la Sociedad Es-
panola de Pedagogia que, a través de sus congresos y de su 6rgano
de expresion, la revista «Bordon», fundada en el mismo afno, ha
venido propiciando el desarrollo continuo y el fortalecimiento de
los estudios pedagb6gicos empiricos hasta nuestros dias.

En efecto, los cinco ntimeros del primer afio de publicacion
de «Bordon» apuntan claramente la direccion de la revista. En el
primer nimero (mayo de 1949) se publica un articulo de Fernan-
dez Huerta(1949) sobre la prueba de significacion en el estudio del
rendimiento escolar. Asimismo, en el nimero 2, al resefiar los arti-
culos de revista recientes, considerados importantes, se presentan
los trabajos publicados en la «Révue des Sciences Pedagogiques»
como homenaje al profesor Tobias Jonckheere uno de los primeros
autores europeos de textos de pedagogia empirica. El nmero 3 de
la revista (julio 1949) incluye de nuevo un articulo sobre pedagogia

experimental de Francisco Mendo (1949) en el cual el autor expo-
ne los resultados de un proceso de control de los efectos de la ense-
fianza analizando una serie sistemética de medidas de inteligencia
y rendimiento escolar de un grupo de alumnos de ensefianza me-
dia de Madrid. El ntimero doble 4 y 5 (agosto-septiembre 1949) se
dedica a la cronica y conclusiones del Congreso Internacional de
Pedagogia, organizado por la sociedad Espafiola de Pedagogia y
celebrado en Santander y San Sebastian del 19 al 26 de julio de ese
mismo afio. Entre las figuras extranjeras mas relevantes asistentes
al congreso, cabe citar al ya mencionado profesor Raymond Buyse,
director del Laboratorio de Did4ctica Experimental y muy conoci-
do en Espafa; a James A. Van Der Veldt, holandés, doctorado en
Lovaina y, en esa época, profesor de Psicologia de la Universidad
Catolica de Washington, y a quien el CSIC habia publicado el tex-
to de un curso dictado en 1946 en la Universidad Internacional
Menéndez y Pelayo de Santander; y Emile Planchard, doctorado
en psicologia aplicada y pedagogia por la universidad de Lovaina
y profesor de pedagogia y medicion psicologica en la universidad
de Coimbra, desde 1937. Su obra mas relacionada con la pedagogia
experimental es «L’Investigation Pédagogique», publicada en 1945
y posteriormente traducida al portugués. Menos conocidos en ese
momento en Espaia, el profesor Arvil S. Barr de la universidad de
Wisconsin, USA, donde explicaba Psicologia Pedagogica y Méto-
dos Estadisticos y dirigia «The Journal of Educational Research» y
previamente «The Journal of Experimental Education» y, asi mis-
mo, coautor con C. V. Goods y D. E. Scates (1936) del libro «The
Methodology of Educational Research» (un excelente manual del
que se hicieron multiples ediciones. Finalmente, el Gltimo nimero
del afio, en este caso también doble 7 y 8 (noviembre-diciembre
de 1949) dedicado a la resefia de las publicaciones sobre pedago-
gia aparecidas en Espafia durante ese afio. Dentro de la seccién
«Pedagogia Experimental» se incluy6 la traduccion espafiola de la
decisiva obra de R. A. Fisher (1949) sobre disefio experimental. La
revista «Bordon» ha mantenido hasta el presente su prioridad por
la publicacion de articulos basados en la investigacion empirica.
(DE LA ORDEN, 2008).

En 1953 se publica el libro «Vocabulario usual, comin y fun-
damental» primer resultado de los estudios empirico-cuantitativos
sobre el vocabulario y su eventual proyeccion pedagogico-didactica,
desarrollados por un equipo de investigaciéon mixto del Instituto de
Pedagogia del CSIC y de la Seccién de Pedagogia de la Universidad
de Madrid, dirigido por el profesor Garcia Hoz (1953).

Con la experiencia de estos estudios sobre el «vocabulario
usual», veinte anos después, en la década de los 70, se desarrollf la
segunda gran investigacion sobre el vocabulario, esta vez centrado
en el andlisis del 1éxico propio de los libros de texto de las diversas
materias de la Ensefianza Media, que GARCIA HOZ (1976) deno-
mind «vocabulario general de orientacion cientifica» con la inten-
cion de utilizarlo como base de la integracion de la ensefianza en el
bachillerato, concebida, a su vez, como el medio méas idoneo para
avanzar en el ideal de la integracion educativa.

Hoy, a los sesenta y cinco afios del nacimiento de la Sociedad
Espafiola de Pedagogia y de la revista «Bordon», en un contexto
intelectual, cultural y sociopolitico completamente diferente, lo que
denominamos investigacion cientifico—empirica en educacion, he-
redera de la vieja pedagogia experimental, desarrollada e impulsa-
da en y desde el Instituto de Pedagogia del CSIC, hace referencia al
conjunto de métodos aplicados al estudio de la realidad educativa,
cuya logica de justificacion se apoya en los principios de objetivi-
dad, recurso a la evidencia empirica para el contraste de hipotesis
y formalizacién cuantitativa, sin aparentes servidumbres ideologi-
cas. En la actualidad en Espaifia, esta forma de investigacion y co-
nocimiento se ha incorporado al estudio de la mayor parte de los
problemas pedagogicos o, al menos, a los aspectos concretos de
ellos y no se siente la necesidad imperiosa de insistir en un titulo
altamente diferencial respecto a “otras pedagogias”. Simplemen-
te, la preocupacion hoy se dirige hacia los métodos que han hecho
posible el avance y la especificaciéon de la pedagogia como saber
cientifico, es decir, de los métodos cuantitativos. Como afirma E.
SIMARD (1961), «los tratados de metodologia han nacido con oca-
sion del prodigioso desarrollo de las ciencias experimentales y pre-
suponen dicho desarrollo». Por tanto, la atencién preferente a la
metodologia cientifico-empirica, es decir, cuantitativa en la investi-
gacion educativa, es una muestra del desarrollo de la pedagogia en
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Tabla 1
Numero de investigaciones por afio y universidad en la primera fase del desarrollo de la red CENIDE (ICE) (1970-1977)

1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976 | 1977 Otros Total
Barcelona, Autébnoma 1 8 2 1 1 3 16
Barcelona 6 1 2 9
Barcelona, Politécnica 4 1 3 8
Bilbao 4 1 2 1 1 9
Cérdoba 1 1 1 3
Deusto 1 1 2
Extremadura 1 1 2
Granada 1 1 1 2 1 2 8
INCIE 3 6 3 2 14
La Laguna 2 3 1 2 8
Madrid, Complutense 7 1 1 1 10
Madrid, Auténoma 1 1
Madrid, Politécnica 1 1 2 4
Malaga 1 1
Murcia 1 1 1 3
Navarra 1 3 1 1 6
Oviedo 2 1 1 4
Salamanca 1 1 2 3 2 9
Santander 1 1
Santiago 1 3 1 1 3 9
Sevilla 3 2 3 8
Valencia, politécnica 2 2 1 4 3 12
Valencia, literaria 1 1 2 2 6
Valladolid 1 1 2
UNED 1 1
Zaragoza 1 1 1 5 1 9
Totales 9 33 23 6 23 23 20 2 26 165

Fuente: Escolano, A., Garcia Carrasco J. y Pineda, J.M. 1980

los tltimos cincuenta afios al que las revistas «Bordon» de la Socie-
dad Espanola de Pedagogia y la «Revista Espafiola de Pedagogia»
del Instituto de Pedagogia» del CSIC sirvieron en su origen como
principales 6rganos difusores.

3.2 El impacto de la red CENIDE/ICE en la
investigacion educativa

Como efecto de las previsiones de la Ley General de Educacion
de 1970, se establecié en cada una de las universidades publicas
del pais un centro encargado, entre otras funciones, de promover,
impulsar y coordinar la investigacion educativa. Estos centros
universitarios, denominados Institutos de Ciencias de la Educacion
(ICE) funcionaron como una red de investigacion coordinada por el
Centro Nacional de Investigacion y Desarrollo Educativo (CENIDE)
dependiente del Ministerio de Educacion y Ciencia.

3.2.1. Primera fase 1970-1977

El impacto del establecimiento de la red CENIDE/ICE en la inves-
tigacion pedagogica fue extraordinario. Durante los primeros siete
anos de existencia de la red (1970-1977), en el marco de los llama-
dos «planes nacionales», se llevaron a cabo, aparte de la investiga-
cion no especialmente financiada, 165 proyectos de investigacion
educativa en las universidades espafiolas, cantidad que supera el
numero de tesis doctorales defendidas en este ambito durante el
mismo periodo. La tabla 1 presenta la distribucion de las investiga-
ciones por anos y universidades.
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Una excelente descripcion y valoracion critica de la actividad in-
vestigadora de la red CENIDE (ICE) en esta primera fase puede ver-
se en el informe de HINOJAL Y GONZALEZ (1980) publicado por el
CENIDE y en el estudio de ESCOLANO, GARCIA CARRASCO y PI-
NEDA (1980) publicado por el ICE de la Universidad de Salamanca.

Los 165 proyectos aceptados y financiados por el CENIDE en
la primera fase, se dedicaron a la investigacion de muy diversos as-
pectos teoricos y practicos de la educacion, distribuyéndose entre
las areas disciplinares como indica la Tabla 2.

Podemos obsevar que el area de Didactica es la que desperto
mayor interés investigador y, como consecuencia, la de mayor peso

Tabla 2
Estudios por areas disciplinares financiados por el CENI-
DE entre 1970 y 1977

Areas disciplinares N© de estudios %
Didéctica 50 30,3
Orientacion educativa 35 21,2
Sociologia de la educacién 35 21,2
Organizacion escolar 28 17,0
Psicologia educativa 13 7,9
Educacion diferenciada 4 2.4
Total 165 100

Fuente: Escolano, A., Garcia Carrasco J. y Pineda, J.M. 1980



en el conjunto. En efecto, 50 proyectos, que representan el 30,3 %
del total, se centraron basicamente en diferentes facetas de la Di-
dactica. Segin BENEDITO (1983), los principales temas didacti-
cos seleccionados fueron los siguientes: técnicas de programacion
(18,0 %), métodos de ensenianza (11,5%), sistemas de evaluacion
(13,2 %), tecnologia educativa (19,3 %) y curriculo (37,0 %).

Es evidente que los planes nacionales de la red CENIDE/ICE
se instrumentaron anualmente, con un planteamiento a corto plazo
y centrandose fundamentalmente en estudios aplicados a la solu-
cion inmediata de problemas patentes en la realidad escolar, que
facilitaria su aplicacion a la mejora de la practica y a la optimiza-
cién de la politica educativas. Esto claramente llevo a la creacién
de un subsistema inestable de investigacion muy diferenciado del
prevalente en las facultades y secciones de pedagogia, més centra-
do, como en general la investigacion universitaria, en el saber dis-
ciplinar y tratando de llegar més a «conclusiones» teéricas que a
«decisiones» de accién. Quizas, un periodo de vigencia mas amplio
y un proceso complementario asociado, de alguna forma, al sistema
general universitario habria facilitado su mantenimiento como una
faceta mas dentro de la investigacién universitaria en su conjun-
to. Cabe destacar, sin embargo, un aspecto altamente positivo del
sistema, me refiero a la formacion, en todas las universidades, de

Tabla 3
Numero de investigaciones por afio y universidad en la segunda
fase del desarrollo de la red CENIDE (1978-1982)

ICE 1978 1979 1981 1982 Total
Alicante 2 5 7
Barcelona 2 1 2 2 7
Barcelona, Autbnoma 5 3 8
Barcelona, Politécnica 1 4 3 8
Bilbao 2 1 3
Cadiz 4 4
Coérdoba 1 2 3
Extremadura 1 1 3 5
Granada 2 3 1 7 13
La Laguna 2 1 3
Le6n 1 1
Madrid, Complutense 1 1 8 9 19
Madrid, Auténoma 3 3 7 13
Madrid, Politécnica 2 3 2 7
UNED 1 1 1 4 7
Maélaga 1 1 3 5
Murcia 2 4 4 10
Oviedo 2 2
Salamanca 1 1 3 5
Santander 1 2 5 8
Santiago 2 1 4 7
Sevilla 1 1 3 5
Valencia, literaria 2 4 3 9
Valencia, politécnica 1 1 1 2 5
Valladolid 1 3 1 2 7
Zaragoza 2 2 1 3 8
Deusto 1 1 2
Pontificia Salamanca 1 1
INCIE 3 1 4
Totales 23 28 46 89 186

equipos interdisciplinarios de investigacion pedagogica, integrados
por académicos procedentes de la mayor parte de las facultades,
incluido, obviamente, el profesorado de las secciones de pedagogia,
lo cual favoreci6 el inicio de un cierto grado de generalizaciéon del
vocabulario metodolégico de las ciencias sociales en el &mbito uni-
versitario, creando un clima favorable a la investigacion educativa
sistematica.

3.2.2. Segunda fase 1978-1982

En la segunda fase (1978-1982), los planes de investigacion edu-
cativa de los Institutos de Ciencia de la Educacién (ICE) se vieron
afectados por una serie de factores, basicamente de caracter politi-
co, entre los cuales podemos citar los siguientes:

— La crisis en el Ministerio de Educacion, que impidio la ela-
boracion y financiacién del plan de investigacion para el afio
1980.

—  El cambio estructural del CENIDE, ahora INCIE y, por tanto,
de la red, acentuado con la incorporacién de la Subdireccion
General de Investigacion Educativa del Ministerio de Educa-
cién, como o6rgano esencial en la planificacion y financiacion
de la actividad investigadora de los ICE.

— Lacreacion de nuevos ICE con la correspondiente exigencia de
improvisar planes de investigacién y equipos investigadores.

No obstante, segin los datos de dos informes oficiales de la Sub-
direccion General de Investigacion Educativa (1982), la producti-
vidad investigadora de la red se increment6 sensiblemente. Como
puede verse en la tabla 3, se financiaron 186 proyectos por la red
INCIE/ICE. Por su parte, en la tabla 4 se muestra la distribucién de
estos 186 proyectos desarrollados en la segunda fase del desarrollo
de la red CNIDE por 4reas temaéticas y afio de investigacion

En esta fase, se perciben modificaciones significativas, respecto
de la primera, en cuanto a la distribucién de los proyectos de inves-
tigacion financiados entre las distintas universidades. Un indicador
importante es el cambio en las universidades que encabezan la lista
en cada fase, como puede constatarse en la tabla 5.

La Universidad Complutense de Madrid, en la segunda fase,
casi duplico el nimero de proyectos financiados, pasando de los 10,
en la primera fase, a 19 en la segunda, y siendo, ademas, la tinica
que aparece entre las tres primeras en ambas fases.

En cuanto a la tematica, la investigaciéon también difiere de la
prevalente en la primera fase. En efecto, 41 estudios, 22,7% del to-
tal, se centraron en problemas de «evaluacién educativa» que se
convirtié en el nicleo tematico con mayor ntmero de proyectos
presentados y aceptados en este periodo, y con una tendencia cre-
ciente (21 proyectos en el dltimo afo, 1982). A continuacién pre-
sentamos los aspectos del tema central, «Evaluaciéon» elegidos por

Tabla 4
Investigaciones por area tematica y afo en la segunda fase del
desarrollo de la red CENIDE -ICE (1978-1982)

Area temética 1978 | 1979 | 1981 | 1982 | Total
Curriculo 1 2 6 9
Profesorado 2 3 5 12 33
Meétodos y medios de ensefianza 3 5 9 17 34
Sociologia de la educaciéon 3 2 7 5 17
Psicologia de la educacién 3 4 1 10 18
Evaluacion y rendimiento 5 7 8 21 41
Estructura educativa y planificacién 3 4 6 16
Formacién profesional y empleo 2 2 3 13
Educacién especial y otros 2 5 9 16
Totales 23 28 46 89 186

Fuente: Subdireccion General de Investigacion Educativa. Servicio de Publi-
caciones. Madrid. 1982 (Documento A).

Fuente: Subdireccion General de Investigaciéon Educativa. Servicio de
Publicaciones. Madrid. 1982.
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Tabla 5
Universidades con mayor niimero de proyectos financiados en
las dos fases del desarrollo de la red CENIDE-ICE.

Primera fase, 1970-1977 Segunda fase, 1978-1982
Universidad Proyectos Universidad Proyectos
Auténoma de 16 Complutense 1
Barcelona de Madrid 9
Politénica de 10 Auténoma de a
Valencia Madrid 3
Complutense
de Madrid 10 Granada 13

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Subdirecion General de Investi-
gacion Educativa. Madrid. 1982. (Documentos Ay B)

los ICE durante la segunda fase del desarrollo de la red CENIDE/
ICE (1978-1982) que, en ciertos casos, consideran como lineas de
investigacion permanentes. Los sub-nicleos evaluativos seleccio-
nados son los siguientes:

— Rendimiento escolar: éxito y fracaso.

—  Selectividad.

— Elaboracion de pruebas.

—  Valoracion de materiales didécticos.

—  Evaluacion de aprendizajes de materias escolares.

Por otra parte, todos los niveles educativos aparecen tratados en
los proyectos aunque hay un gran predominio del nivel superior
(20 proyectos) seguido de Educaciéon General Bésica (16 proyec-
tos), Bachillerato Unificado Polivalente /Formacion Profesional (5
proyectos) y Preescolar (5 proyectos) Estos sub-ntcleos del tema
general, evaluacion, cuya tematica y metodologia predominaron
en los proyectos de investigacion de los Institutos de Ciencia de
la Educacion en el periodo 1978-1982, constituyen una especie de
mapa nacional de la investigacion educativa que pone de manifies-
to, a modo de radiografia, la situacion en 1983, cuando ya la Red
CIDE/ ICE estaba declinando.

La metodologia de investigacion utilizada es muy variada, con
el predominio de los métodos descriptivos, apoyados basicamente
en la «encuesta»; pero obviamente se emplean también los méto-
dos correlacionales, incluidos los llamados modelos causales; los
comparativo-causales; los quasi-experimentales; los cualitativos y
otros. Este nucleo, pues, se convierte asi en el mas diversificado
desde el punto de vista metodolégico y en el que aparece con mayor
claridad la integracion de los trabajos en lineas de investigacion.

Podriamos pensar que el contexto de preocupacién académica
y politica, generalmente unido a la evaluacion educativa, impulso lo
que podriamos considerar como una linea general de investigacion
sobre el tema en algunas universidades entre las que destacaron
Madrid Complutense, Barcelona Auténoma, Madrid Auténoma,
Zaragoza y Valencia Politécnica. Segin BENEDITO (1983), la con-
figuracion de lineas de investigacion aparece con mas claridad en
los trabajos de investigacion en los ICE de las universidades Com-
plutense, Valencia y Zaragoza, cuyos departamentos de Métodos
de Investigacion Educativa contintan en la actualidad con lineas
poderosas de investigacion centradas en Evaluaciéon y Medida Edu-
cativa.

3.3. La creacion de los departamentos de Métodos
de Investigacion y Diagnostico en Educacion en
las secciones y facultades de Pedagogia.

En la primera mitad de la década de los afios 80, y como efecto
de la aplicacion de la Ley de Reforma Universitaria, LRU (1983), y
la reestructuracion general y fortalecimiento de los departamentos
en las universidades espafolas, se generaliz) la creacién en las fa-
cultades y secciones de Educacion del pais de un departamento de
Métodos de Investigacion y Diagndstico en Educacion que se unioé
al impulso investigador de la red INCIE/ICES (INCIE: Instituto
Nacional de Ciencias de la Educacion). Desde el primer momento,
estos departamentos comenzaron a considerar su funcién como un
factor decisivo para el avance de la investigacion pedagogica espa-
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fiola. De esta confianza en la capacidad de los nuevos departamen-
tos para dar respuestas vélidas a las exigencias de investigacion,
surgieron los «Seminarios de modelos de investigaciéon educati-
va» como via de encuentro y comunicacion de los responsables y
profesores implicados. En ellos se exterioriz6 la necesidad de la
colaboracion interdepartamental e interuniversitaria para el inter-
cambio de informacién y la unioén de esfuerzos ante los problemas
comunes. En el Segundo Seminario, celebrado en Sitges (Gerona)
en 1983, esta idea finalmente se formaliz6 en la creaciéon de la Aso-
CIACION INTERUNIVERSITARIA DE INVESTIGACION PEDAGOGICA EXPERIMENTAL,
AIDIPE, y su 6rgano de difusion, la Revista pE INVESTIGACION Epuca-
TIvA, RIE, que constituyeron una aportacion sustantiva a la produc-
cion y difusion cientifica en pedagogia, en muchos casos, centrada
en las facetas formales de la investigacion empirica.

AIDIPE nace para conjuntar los esfuerzos de los universitarios
que trabajan en investigacion educativa de caracter empirico, y en
los primeros afios de existencia persiguio:

— Potenciar y organizar los Seminarios de Modelos de Investi-
gacion Educativa.

— Fomentar encuentros de trabajo especializados en los perio-
dos intermedios de tales Seminarios.

— Asumir y promocionar REevisTA DE INVEsTIGACION Epucativa
como 6rgano de comunicacién de esta comunidad.

—  Facilitar el flujo permanente de informacion entre los depar-
tamentos universitarios.

La REvISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA, a cuya promocién se com-
prometieron los representantes de casi todos los departamentos de
Pedagogia Experimental y algunos de Did4ctica, naci6 para servir
de cauce formal a la comunicacion interdepartamental.

El segundo y decisivo «Seminario de modelos de investigacién
educativa», a que nos estamos refiriendo, eligié6 como tema «Li-
neas de investigacion educativa» de caracter empirico para analizar
y discutir los proyectos de investigacion que se estaban desarrollan-
do en los departamentos de investigacion educativa y el grado de
coherencia logica y tematica entre ellos.

Los departamentos asistentes aportaron la informacion perti-
nente que permitio el intercambio de ideas, trabajos e inquietudes
entre los entonces investigadores de la educaciéon vinculados ya
a los nuevos departamentos. Las ponencias permitieron discutir
algunas de las areas de investigacion del disperso «mapa» de es-
tudios, proyectos y lineas ofrecidas por los propios protagonistas.
Ademas, en el Seminario se abrieron ventanas hacia otros horizon-
tes ya que, como invitados, el profesor E.B. Page, ex-presidente de
la asociacion americana AERA (AMERICAN EDUCATIONAL RESEARCH As-
sociaTioN) y C.H. Blondine, del equipo del profesor Gilbert de Land-
sheere en la universidad de Lieja (Bélgica), aportaron sugerencias.

Las ponencias presentadas en este segundo seminario sobre
«Modelos de Investigaciéon Educativa», fueron publicadas en el
namero 2 de la recién creada REvisTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA co-
rrespondiente al 2.° semestre de 1983.

Los acuerdos del Seminario lograron el objetivo de potenciar
la intercomunicacién de la comunidad de investigadores empiricos
en el area educativa y, por tanto, la continuidad de la Asociacion
INTERUNIVERSITARIA DE INVESTIGACION PEDAGOGICA EXPERIMENTAL (AIDI-
PE) y de su 6rgano la Revista pE INVEsTIGACION Epucativa (RIE) que
suponian un lugar de encuentro donde era posible el intercambiar
ideas y complementar proyectos.

Los seminarios han seguido organizandose cada dos o tres afios
hasta hoy, con caracteristicas similares y las actas son publicadas
generalmente por la propia Revista. En 1995, AIDIPE decidi6 crear
una revista electronica, complementaria de RIE para responder a
nuevas exigencias de los departamentos de Métodos de Investiga-
cion Educativa y de los investigadores de los restantes departamen-
tos de las secciones universitarias de Pedagogia. La nueva revista,
bajo el titulo REVISTA ELECTRONICA DE INVESTIGACION Y EVALUACION EDUCA-
Tiva hoy, con un indice creciente de citacion, es considerada una de
las revistas pedagogicas electronicas con mayor demanda en lengua
espafiola.



Ademaés de la investigacion de los departamentos universita-
rios, desde 1988 el Centro de Investigacion y Documentaciéon Edu-
cativa (CIDE) realiz6 directamente investigaciones, especialmente
sobre el tema de «acceso a la universidad». A lo largo de ese pe-
riodo, se llevaron a cabo tres estudios sobre las calificaciones en
las pruebas de acceso a la universidad, dos estudios comparativos
de los sistemas de acceso a la educacion superior en seis paises de
la Uni6n Europea y otros dos més, uno sobre las caracteristicas de
las pruebas y otro para determinar la pertinencia de la inclusion de
pruebas de caracter objetivo en los examenes de acceso. Véanse los
trabajos de MUNOZ REPISO y otros (1991, 1997), Centro de Inves-
tigacién y Documentacién Educativa CIDE (1990, 1992) y GONZA-
LEZy VALLE (1990).

Aparte de estos estudios, el CIDE —dependiente del Ministerio
de Educacién y Cultura— sigui6é cumpliendo su objetivo de coordi-
nacién y fomento de la investigacion educativa en Espafia mediante
la financiacién de estudios sobre sus temas de interés. Entre ellos
destacan los siguientes: DE LA ORDEN, A. (1993), AGUIRRE DE
CARCER, 1. (1986), ESCUDERO, T. (1987), SANZ PAZ, J.(1992),
MUNOZ MUNOZ VITORIA, F.(1993) y DE MIGUEL, M.(1993).

3.4. La evaluacion sexenal de la productividad
investigadora del profesorado

A diferencia de los tres factores previamente analizados, que afec-
tan especificamente a la investigacion educativa, el cuarto factor del
que ahora nos ocupamos es el del establecimiento con carécter legal
en 1988 de la evaluacion sexenal de la productividad investigadora
del profesorado universitario, que afecta de hecho a toda la investi-
gacion en las universidades y que es voluntaria. En efecto, a los seis

afos de docencia regular, y siendo doctor, un profesor puede solici-
tar la evaluacion de su actividad investigadora durante ese periodo.
Si supera la prueba, se le reconoce un sexenio, primer tramo de
investigacion, y el correspondiente complemento econémico para
toda su vida profesional, al que puede ir sumando un tramo mas
cada sexenio, hasta un maximo de seis tramos.

Los criterios de evaluacion exigen, para superar la prueba, un
numero razonable de estudios de unas determinadas caracteristi-
cas, por ejemplo, tipo de revista en que se publica el articulo; pero
estos criterios, en general, no aluden explicitamente a factores in-
trinsecos de calidad cientifica, como por ejemplo, adecuacién me-
todoldgica; ni tampoco exigen la presentacion de una copia de los
estudios publicados que podria facilitar la valoracién de los mis-
mos. Se puede decir, con pocas probabilidades de equivocarse, que
la evaluacion de la actividad investigadora de los profesores se li-
mita a juzgar su productividad. Parece que el objetivo fuese simple-
mente incrementar la investigacion universitaria, que ciertamente
era insuficiente, dejando para una segunda etapa el impulso a su
calidad cienttifica.

El resultado fue que, como era esperable, durante los primeros
diez o doce afos, el incremento de la investigacion en las univer-
sidades espafiolas fue extraordinario en todas las disciplinas y en
todas las instituciones. Sin embargo, este incremento de los proyec-
tos no se tradujo en un aumento significativo en calidad cientifica y
técnica. Parece claro que una parte importante de los profesores se
interesaron por la investigacion como la via de incrementar con los
sexenios aprobados los ingresos econémicos.

No obstante es justo reconocer que, en los tltimos afios, qui-
z4s desde poco antes de comenzar el nuevo siglo, la investigacién
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universitaria no solamente crecia, sino que también comenzaba a
cambiar positivamente. En efecto, cada vez con mas frecuencia, se
exigen tramos de investigacion como elemento esencial del curricu-
lum vitae para avanzar en cualquier sentido de la carrera universi-
taria, especialmente para acceder a posiciones mas altas en la esca-
la profesoral, constituyéndose en factor decisivo cuando se trata de
llegar a los concursos para plazas de Profesor Titular y Catedratico
de Universidad.

Por otra parte, se mantiene, e incluso se ha acentuado, la im-
portancia de la revista en que se publican los articulos para la con-
cesion del sexenio. Esta situacion se tradujo en un cambio de la
politica editorial de las revistas cientificas que empezaron a com-
petir para lograr indices de citacién més altos y otras caracteris-
ticas deseadas por los profesores investigadores. Las revistas en
consecuencia aumentaron las exigencias de calidad cientifica de los
trabajos para su publicacion, y esto elevo sensiblemente su nivel.

En sintesis, por una parte, un nicleo importante de las revistas
nacionales de investigacion educativa decidi6 aceptar exclusiva-
mente los articulos de mayor calidad cientifica entre los ofertados;
y, por otra, un nimero razonable de profesores investigadores, to-
davia insuficiente, pero en aumento, tratan de acceder a las mas
conocidas revistas americanas y europeas de primer nivel para
publicar sus trabajos. Esto supone necesariamente un incremen-
to considerable de la calidad cientifica del producto de la investi-
gacion pedagogica publicado, ya que los profesores necesitan los
tramos de investigacion para progresar profesionalmente y solo
pueden conseguirlos publicando en revistas prestigiadas, que son
tales porque tinicamente aceptan articulos con cierto nivel de cali-
dad cientifica. Naturalmente estas afirmaciones precisan evidencia
empirica que permita algin grado de confirmacion, lo cual exigiria,
a su vez, estudios tan rigurosos como los pedidos para la propia
investigacion cientifica.

4. A modo de conclusién valorativa

Por supuesto, hay muy diversas formas de analizar la produccion
investigadora publicada. Una que puede ser de interés para deter-
minar, con ciertas garantias de objetividad, las caracteristicas gene-
rales de una determinada produccion investigadora bien definida
y especificada es la conocida como cienciometria y que reciente-
mente ha sido aplicada a una parte de la investigacion educativa
espafiola (FERNANDEZ -CANO 2011). El estudio se describe en un
articulo publicado en la «Revista Espafiola de Pedagogia», y en él
se revisa cienciométricamente la produccion espafiola de investiga-
cion educativa indexada en la base Social Sciences Citation Index
(SSCI) de Thomson Reuters, durante el periodo 1998-2009.

Se examinan indicadores de la productividad segin areas te-
maticas, diacrénicamente, por revistas, instituciones y personas
También se aportan indicadores de citacién longitudinal y se reco-
nocen los diez estudios més citados. Un anélisis de contenido so-
bre los descriptores indica los topicos generales mas investigados.
Sobre la base de los resultados del estudio, el articulo enfatiza los
profundos cambios acaecidos en la produccién espanola de inves-
tigacion educativa en los tltimos doce afios y ofrece recomendacio-
nes para su mejora continua en el futuro.

La actual situacion de la investigacion educativa en Espafia
es, obviamente, el efecto de multitud de circunstancias histéricas,
sociales, politicas, econémicas etc. Pero la influencia de los cuatro
factores analizados en este trabajo ha sido altamente significativa,
ya que, en cuanto decisiones politicas en un momento histérico de-
terminado y en condiciones sociales y econémicas especificas, mar-
caron el camino de la investigacion educativa modelando su perfil.

Como conclusion, me atreveria a caracterizar la investigacion
educativa hoy en Espafa como el periodo de mas alta produccion
de conocimiento pedagogico y de acercamiento a niveles de calidad
cientifica que, si bien no son plenamente satisfactorios con caracter
general, son razonables y, por tanto, aceptables, en un grupo de
investigadores que aumenta progresivamente y a ritmo creciente.
En muchas universidades, grupos de investigaciéon formalmente re-
conocidos y, a veces, al margen de las estructuras departamentales,
son en la actualidad los protagonistas de los avances de la investi-
gacion universitaria y especificamente de la educativa, que, tras fi-
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nalizar la importante ayuda econémica gubernamental, recibida en
torno alos ICE, y la supresion, también en los afios 80, del Instituto
San José de Calasanz de Pedagogia en el CSIC. se habia quedado
practicamente sin apoyo especifico externo, reducida en los tltimos
15 afios a la escasa ayuda general a la investigacion universitaria,
en forma de financiacion de un minimo ntimero de proyectos junto
a la todavia més limitada de la propia universidad. Hoy, de hecho,
la investigacion educativa se limita a la realizada en las universida-
des. En las escuelas e institutos, al contrario de lo que ocurre en los
hospitales con la investigacion médica, practicamente no se realiza
investigacion; ni tampoco existen investigadores profesionales in-
dependientes al margen de la academia. Asi pues, la investigacion
educativa en la actualidad depende esencialmente de la necesidad
o inclinacién del profesorado de las Facultades o Secciones de
Ciencias de la Educacion de las universidades. Afortunadamente,
parece que, aun asi, la demanda de publicacién de articulos, fruto
de la investigacion educativa de grupos formalmente reconocidos y
departamentos universitarios, sigue creciendo.
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