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Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

1. INTRODUCCION
Empezaremos esta introduccion con palabras de Muiiiz', que desde nuestro
punto de vista, reflejan acertadamente el problema en el que se basa nuestro

estudio:

“Un breve repaso a las gramdticas italianas para estudiantes de
habla espariola, pero también a las gramdaticas espanolas para
italianos, nos convence de la escasa atencion prestada en general al
capitulo de las preposiciones. A la hora de afrontar este problema,
los autores parecen oscilar entre un casuismo mds propio de los
diccionarios fraseologicos que de textos diddcticos, y una tendencia
simplificadora que acentua excesivamente las equivalencias entre
ambos idiomas. En cualquier caso, es evidente la ausencia de
criterios racionales que puedan servir de guia al estudiante para
orientarse en el inevitable cajon de sastre de los modismos, cuya
lista se alarga en razon directa del numero de las discrepancias

entre una y otra lengua”. (Muiiiz, en C. Diaz 1983, p. 169)

Aunque es una realidad conocida y pasada por alto por casi todos los profesores
de ELE, las palabras de Muiiiz nos recuerdan que las preposiciones constituyen
uno de los campos mas dificiles de aprender en la lengua espaiiola, donde mas
facilmente parece fosilizarse el error y al que se le presta poca o ninguna
atencion. En la lengua espaiiola las preposiciones y en particular la dualidad
gramatical “por-para”, parecen ser una barrera infranqueable para los
estudiantes italianos extranjeros incluso en niveles avanzados, ya que éstos
siguen cometiendo errores a la hora de intuir el correcto uso de la preposicion

segun el significado del contexto.

"En Carrera Diaz (1983), p. 169
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Con los estudiantes italianos de ELE creemos que esta dificultad de aprendizaje
se debe principalmente a tres factores importantes®: La afinidad lingiiistica, la
evolucidn diacrdnica, con respecto al italiano, y el consecuente problema de
compartir efectos expresivos y, por ultimo, la metodologia empleada para su

ensenanza.

Son varios los autores que resaltan el problema de la afinidad lingtiistica (S.
Gargallo 1993, Calvi 1995, Carrera Diaz 1983, Arce 1982, Muiiiz 1983, Saussol
1987). Todos ellos argumentan que el problema es tan relevante, que acentiian
la posibilidad de que la afinidad lingiiistica cree habitos y costumbres dificiles
de eliminar y lleven al estudiante a una generalizacion gramatical de las
semejanzas y en consecuencia, a cometer innumerables errores. Por tanto, la
afinidad lingiiistica, de ser un factor favorecedor del aprendizaje, pasa a ser un

elemento turbulento para el aprendizaje y el dominio de una L2.

Desde el punto de vista diacrénico, el espafiol, en comparacion con el italiano,
es una lengua con un grado mayor de “movilidad” y un cardcter menos
conservador. Por tanto, el propio sistema de la lengua espafiola presenta otra
barrera dificil de superar por los estudiantes italianos de ELE. En concreto, la
procedencia de la preposicion para de pro+ad formando éstas pora, y mediante
disimilacion se formé para, fue creada por la lengua para quitarle peso
semantico a la preposicion por, heredera a su vez de las preposiciones latinas
per y pro. De por si, supone una gran dificultad y si a esto le sumamos el
inevitable escollo de distinguir mentalmente y trasladar al lenguaje conceptos
tan oscuros como, por ejemplo, la causa y la finalidad, comprenderemos que el

aprendizaje de “por-para” se convierte en una empresa complicada.

Por ultimo, la metodologia empleada para su ensefianza, serd unpunto

importante de este estudio. Pensamos que la dificultad de aprendizaje, en parte,

2 o .
El orden de exposicion es aleatorio.
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se debe también a los listados de uso sinninguntipo de explicacion (La
Grammatica Spagnola 1997) como denuncia Muiiiz (en Carrera Diaz, 1983) y a
los manuales publicados sobre segundas lenguas en los que, en su mayoria, se
favorece un acercamiento deductivo en el que el estudiante analiza y organiza
conscientemente reglas y estructuras de la lengua extranjera ofrecidas a priori:
Avance, curso de espariol I (p.129), Avance, curso de espariol II (pp. 180-181),
Método de espariol para extranjeros. Nivel Elemental (p. 83), Espariol 2000 (p.
146), Rapido (pp. 11, 55, 121, 213), Sueria I1I (p. 88).

En la mayoria de estos manuales, que son simplemente una muestra de lo
afirmado anteriormente, se presenta “por-para” mediante esquemas y
definiciones simples en los que “por” tiene el valor general de causa y “para” de
finalidad. También nos ofrecen cuadros gramaticales con descripciones de uso
sin conceptualizaciones claras del tipo “gracias por”, “por favor”, “por eso”,
“por supuesto”, etc. Losejercicios complementarios son principalmente de
relleno de huecos y se echa en falta ejercicios de practica funcional. No es
nuestro objetivo hacer un andlisis critico de estos manuales, pero sihacer
hincapié en que la metodologia empleada para tratar “por-para” no parece ser la
mas propicia, ya que no resuelven la confusion entre estos dos operadores y
como consecuencia dificultan su aprendizaje. Es decir, que parece haber poca
dedicacion con respecto a este aspecto lingiiistico por parte de gramaticos,
autores de manuales e investigadores, puesto que, a pesar de las muchas
propuestas didacticas, no existen estudios especificos sobre la adquisicion de

“por-para”.

Quedaria por demostrar, como es obvio, si los estudiantes que aprenden con
manuales mas funcionales o por tareas, no tienen problemas con el aprendizaje
de este par prepositivo favoreciendo su adquisicion. En cualquier caso, nuestra
experiencia docente junto a la amplia bibliografia sobre manuales existente, nos

indica que la ensefianza de este par siguiendo metodologias deductivas es una
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practica bastante extendida, al menos en Italia, la cual no consigue resultados
satisfactorios, o por lo menos estdn por demostrar, con estas unidades abstractas
de la lengua como son “por-para”. Avalan nuestra afirmacion la interlengua de
nuestros estudiantes que oimos y leemos a diarioy los pobres resultados

obtenidos en el estudio previo exploratorio (cf. 4).

Por tanto, pensamos que es un aspecto que debe investigarse para poder llegar a
conclusiones definitivas sobre la metodologia mas eficaz que, de un cierto
modo, ayude al profesor en el proceso de instruccion y al estudiante en el

proceso de aprendizaje-adquisicion de este dificultoso par prepositivo.

Consecuentemente, y con el objeto de estudiar el aprendizaje-adquisicion de “por-
para, realizamos un estudio descriptivo exploratorio con el fin derevelar
principalmente si la metodologia de ensefianza deductiva utilizada con los
estudiantes es adecuada y estudiar qué valores semanticos, de los aprendidos hasta
entonces, resultaban ser mas problematicos en su aprendizaje. Juzgaremos la
adecuacion de la metodologia segiin el porcentaje de aciertos, sin analizarlos,
cometidos por los alumnos. Nuestraintencion serda desarrollar un proyecto
unicamente exploratorio y que permita reflexionar sobre los pro y los contra de
una metodologia en particular, pero que no ejecutaremos completamente porque

exigiria un trabajo mucho mas exhaustivo y ambicioso

Ademas, llevamos a cabo un analisis cualitativo para intentar discernir el tipo de
error producido entre los valores semanticos de “por-para” ya estudiados. Este
analisis de interlengua se realizo con ayuda de un corpus de 70 examenes escritos
realizados en junio 2004 por estudiantes italianos de ELE de nivel intermedio,

veinte de los cuales formarian parte posteriormente del estudio experimental..
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Teniendo en cuenta los multiples problemas que se verifican en el estudio
previo exploratorio y por tanto, en el proceso de aprendizaje-adquisicion de este
tipo de oposiciones gramaticales, este trabajo de investigacion pone el foco en
un estudio experimental al que se aplicauna metodologia de
ensefanza/aprendizaje de corte inductivo basada en la Atencion a la forma, mas
concretamente en la instruccion enfocada al procesamiento del input visual, para

estructuras gramaticales no transparentes como es el caso de “por-para”.

Paraello creamos una unidad didactica basada en la instruccion enfocada al
procesamiento de un input visual y la ponemos en practica en un aula de ELE
con un grupo “A” experimental. Contemporaneamente y de acuerdo con otro
profesor, llevamos a cabo un segundo estudio experimental con un grupo “B”
que recibe exclusivamente ensefianza de corte deductivo siguiendo las
secuencias didacticas del manual Sueria 111, (manual que siguen los participantes
del estudio durante su segundo afio de licenciatura) ejercicios complementarios
y nuestras instrucciones al profesor colaborador para que,efectivamente, se

llevara a cabo una metodologia deductiva de ensefianza.

Teniendo en cuenta el predominio de la instruccion deductiva en Italia, lo que
pretendemos es comprobar si esta técnica de instruccion enfocada al
procesamiento de un input visual, ayuda a los estudiantes italianos del grupo A-
inductivo en el proceso de aprendizaje aumentando el numero de aciertos en
contextos de uso de las preposiciones “por-para” con respecto a la metodologia
deductiva empleada con el grupo B-deductivo, y a su vez comprobar los efectos

en un periodo de seis meses.

1.1 Estructura del proyecto
El presente trabajo estd estructurado principalmente en dos bloques. En el
primero se presentan las bases tedricas que sustentan la investigacion: se

muestra una breve y sumaria exposicion de diversos estudios sobre las
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preposiciones “por-para” y sus valores semanticos (cf. 2.1,2.2), sobre “por-
para” en el marco de la lingiiistica contrastiva italiano-espanola (cf. 2.7), sobre
los procesos deductivos y los procesos inductivos como metodologia de
ensefianza (cf. 3.4) y como proceso cognitivo del alumno y sobre la Atencién a
laforma (cf. 3.1). Para ello se toma como fundamento teorico los estudios
realizados por Pottier (1968) acerca de las preposiciones yel método de
instruccion gramatical de la Atencion a la Forma (focus on form), en particular
la instruccion enfocada al procesamiento del input de Van Patten (2002) (cf.

3.3).

En el segundo bloque se presenta detalladamente la metodologia y el desarrollo
del trabajo: tipo de investigacion (cf. 5.1), poblacion y muestra (cf. 5.2),
variables y categorias de estudio empleadas para el analisis de los datos (cf.
5.3), procedimiento metodologico (cf. 5.3), presentacion y andlisis de los

resultados (cf. 5.4, 5.5), conclusiones finales (cf. 6.1) y las fuentes
bibliograficas (cf. 7).

El trabajo de investigacion parte de un analisis de interlengua italiano-espainola
(cf. 4). Gracias a este analisis se comprueba una dificultad de aprendizaje de los
usos de las preposiciones “por” y “para”, dificultad que ya se habia detectado
por la observacion de los errores de alumnos de otros cursos y por la amplia
bibliografia sobre el tema (entre otros Sdnchez Iglesias, Lozano Zahonero
2001, Aparecida Duarte 1992, Cano Ginés y Flores Ramirez 1992, Sainz
Gonzalez 1992, Matte Bon 1998).

El trabajo, ademas, ofrece una propuesta didactica de corte inductivo (cf. 5.3.1)
para la ensefianza de las preposiciones “por/para” a estudiantes de ELE italianos
mediante una técnica de la Atencion a la forma, mas concretamente sobre el
procesamiento del input a través de la percepcidn visual, para posteriormente

favorecer la toma de conciencia gramatical. Resultardn también de interés las


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

fuentes donde podamos encontrar una descripcion ordenada, detallada y
razonada. En particular, la teoria de B. Pottier (1968) sobre los distintos valores
que adquieren “por-para” en el discurso, la gramatica descriptiva de Bosque y
Demonte (1999), la graméatica comunicativa del espafiol de Matte Bon (1992), y

el diccionario de Maria Moliner (1998).

La investigacion principalmente es cuantitativa ya que estd disefiada para
comprobar la hipotesis direccional inicial mediante procedimientos objetivosy
un andlisis estadistico apropiado (cf. 5.4), aunque también se realiza un analisis
cualitativo (cf. 5.5) que observa los datos que varian en el transcurso de la
observacién. La investigacion es, ademas, aplicada, primaria y practica’; la
unidad didactica creada se pondra en practica en el aula y medianteuna
recogida de datos longitudinal en forma de test y andlisis de los mismos, se
comprobarasi la metodologia inductiva empleada favorece el aprendizaje de
estas preposiciones ayudando, a su vez, a aumentar el numero de aciertos (o

disminuir los errores) y evitar la fosilizacion.

1.2 Objetivos

El objetivo de este trabajo serd comprender el proceso de adquisicion y disefiar
una nueva metodologia para conseguir un aprendizaje mas efectivo, en cuanto al
aumento del numero de aciertos de oposiciones gramaticales, en este caso las

b b (13 2 4 b

preposiciones “por-para”. Para ello, se tratard de innovar en un modelo
didactico de procesamiento del input aplicindolo al aprendizaje de estas
preposiciones con el fin deque intente despertar la conciencia de los

aprendientes sobre este problematico par.

Lo que se pretende es que sean ellos mismos los que descubran “las reglas” y

las nociones semanticas con las que dichas preposiciones estan relacionadas y

? Metodologia de investigacion en lingiiistica aplicada de Larsen-Freeman and Long, 1991: pp. 19-
24; Seliger & Shohamy, 1989: p. 17: Brown, 1984: pp. 1-6.
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vayan construyendo su competencia a partir del significado, es decir, poniendo
el foco en un proceso principalmente inductivo. Ademds, se pretende

comprobar:

a) si se produce aprendizaje, por parte de los aprendientes, respecto al uso del
par en cuestion en los contextos en los que se requieren estas preposiciones;

b) la eficacia de una metodologia inductiva con respecto a un método de
ensefianza deductivo aplicado a las preposiciones “por-para”. Nos referimos a la
disminucion de errores o al aumento del numero de aciertos en el uso de “por-
para” y a la permanencia en la memoria a largo plazo de los estudiantes;

c) si existen nociones semanticas con las que los aprendientes tienen mayor
dificultad para construir conocimiento gramatical implicito e identificarlas para
posibles estudios posteriores que analicen detenidamente los diferentes aspectos

del problema desde esta perspectiva.

1.3 Justificacion

En primer lugar, la idea de llevar a cabo este estudio nace de una experiencia
personal con un grupo de estudiantes de nivel intermedio de la Universidad
L’Orientale de Napoles. Sin embargo, este tipo de errores se observa también en
estudiantes avanzados de ELE, lo cual evidencia los multiples problemas que se

verifican en el proceso de aprendizaje-adquisicion de estas preposiciones.

En el andlisis del proceso de ensenanza-aprendizaje de una segunda lengua se
aprecia la dificultad existente para la adquisicion del sistema de preposiciones y
en particular el par prepositivo “por-para”. A pesar de la afinidad lingiiistica
entre el espafiol e italiano, es decir sus muchas estructuras en comun, los
problemas en el proceso de aprendizaje parecen no disminuir. Esto se puede
considerar un hecho normal si se parte de la premisa de que cada sistema
lingiiistico es auténtico, con caracteristicas propias que lo acercan o alejan a

otros sistemas.
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El motivo por el que hacemos hincapié en este par prepositivo es
fundamentalmente porque no ha recibido ninglin tipo de tratamiento especial,
remitiéndonos a los manuales existentes, a pesar de la especial dificultad que
conlleva su aprendizaje. Como deciamos anteriormente, parece haber escasa
dedicacioén por parte de los autores, puesto que se limitan a “explicar” este
aspecto gramatical mediante listas de usos y ejercicios complementarios de

rellenos de huecos, y por parte de los profesores al no profundizar en el tema y

darle el tiempo necesario.

Lametodologia empleada para su ensefanza favorece claramente un
acercamiento deductivo en el que el estudiante analiza y organiza
conscientemente reglas y estructuras de la lengua extranjera. Como
observaremos en el analisis de IL, a causa de los numerosos errores encontrados
la metodologia deductiva en la ensefianza de “por-para” no parece ser una buena

candidata para tal fin.

Por tal motivo, consideramos importante la realizacién de un estudio que
permitiera analizar el proceso de aprendizaje-adquisicion del par prepositivo
“por-para” por parte de estudiantes italianos de ELE, siguiendo una técnica de la
Atencion a la forma, concretamente la instruccién enfocada al procesamiento
del input. De esta manera podemos brindar, mediante el andlisis y sus
resultados, una base experimental que contribuya a la investigacion sobre la
didactica ELE en la cual tengan cabida nuevos formatos de trabajo que ayuden a
solventar los problemas que se deben afrontar en el proceso de ensehanza-
aprendizaje de una segunda lengua, particularmente en el campo de las

oposiciones gramaticales no evidentes.
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1.4 Hipotesis

La hipdtesis que se pretende demostrar es la siguiente:

Una instruccion de tipo inductiva basada en el procesamiento de un input
visual tiene un efecto favorable enel aprendizaje delas formas
gramaticales no evidentes “por-para” para el hablante no nativocon
respecto a una metodologia deductiva. El efecto positivo se manifiesta en el
aumento del numero de aciertos en contextos de uso obligatorios y en la

interaccion entre el tiempo y la metodologia.

Se trata de una hipdtesis direccional, que predice la relacion entre la variable
dependiente resultados de los tests (operacion para poder medir la adquisicion)
y la variable independiente tipo de instruccion. Los resultados de este estudio
pueden llevarnos a constatar la eficacia o ineficacia de esta metodologia con
respecto a metodologias deductivas. Por tltimo, el estudio comprobara si la
metodologia propuesta es aplicable a la ensefianza de unidades abstractas de la

lengua como son las preposiciones.
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2. MARCO TEORICO: ASPECTOS LINGUISTICOS Y METODOLOGICOS
LAS PREPOSICIONES “POR-PARA”

En este capitulo empezaremos por hacer una breve descripcion de la
preposicion a lo largo del tiempo para mas tarde adentrarnos en el esquema
semantico de B. Pottier (1968) y su clasificacion bajo los criterios temporal,
espacial y nocional. Seguiremos con la descripcion del origen y evolucion de la
oposicidon prepositiva “por-para” para terminar con las diferencias y
semejanzas de este par en italiano, lengua de los participantes en el estudio. La
Atencién a la Forma sera también parte integrante del capitulo teniendo en
cuenta la importancia que reviste en nuestro estudio; veremos las distintas
aplicaciones de esta metodologia y la repercusion en la ensefianza de la
gramatica. Nos centraremos principalmente en la instruccion enfocada en el
procesamiento del input de VanPatten (2002), los principios en los que se basa
y el criterio que han de seguir las actividades de esta técnica. Por ultimo, pero
no menos importante ya que es otro punto fundamental en nuestro estudio,
ofreceremos una descripcion de las metodologias deductiva frente a la

inductiva y las ventajas de esta tltima en la ensefianza de la gramatica.

2.1 Descripcion del aspecto lingiiistico: las preposiciones

Muchas son las definiciones que se han dado de las preposiciones a lo largo del
tiempo intentando establecer una linea de 16gica demarcacion entre éstas y las
conjunciones. Los estoicos definieron el conjunto de palabras que servian para
establecer relaciones de dependencia entre dos elementos en el discurso. Los
filologos de Alejandria dieron vida al concepto de conjuntio, término muy

general que designaba toda palabra que unia o relacionaba.
Posteriormente, Dionisio de Tracia® separ las preposiciones (prae-ponere) de
las conjunciones definiendo a las primeras como la parte de la oracion que se

coloca delante de las otras partes en combinaciones sintacticas y en formacion

* En Lopez, M.L. (1972) p. 14
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de palabras. En el Renacimiento, La Gramatica Castellana de Nebrija (1492)
no aporta nada nuevo y define la preposicion como “una de las diez partes de
la oracion, la cual se pone delante de las otras por aiuntamiento o por

composicion”. E. A. Nebrija (1946), pp. 83-84.

Algunas definiciones mas modernas, como la Gramatica Castellana de Andrés
Bello (1847) o 1a Gramadtica de la Real Academia Espaiiola (1962), siguen
definiendo la preposicidon por su oficio, es decir, anunciar el término de una
relacion e incluso parece que se retrocede en el tiempo hasta los estoicos con
las definiciones de Jespersen, Hjelmslev y Sechehaye”, segun los cuales no hay
razones para separar las preposiciones de las conjunciones entre si,
poniéndolas juntas bajo la indicacion de “conectores”. Para ello compara
ejemplos como after his arrival y after he had arrived, argumentando que la
diferencia es que el complemento en la primera frase es un sustantivo y en la
segunda una oracion y que por esta razén, a las conjunciones, se las podria
llamar “sentence prepositions”, es decir, preposiciones que introducen una

oracion.

Hasta ahora hemos visto distintas definiciones de las preposiciones segun un
criterio logico, morfologico y sintactico sin decir nada sobre sus funciones
semanticas. Desde nuestro punto de vista nos parece mas acertada la definicion
de V. Brondal® y B. Portier, segtn los cuales las preposiciones son palabras
cuya funcion es expresar una relacion pura sin consideraciones directas a los
objetos o a las situaciones visto desde el plano de la lengua, que es
independiente del discurso, donde las preposiciones adquieren diversos

matices.

3 en Lopez ML.L. (1972), pp. 18-20.
® en Lopez M.L. (1972), p. 20
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2.2 Clasificacion semantica de B. Pottier

Pottier (1968) elabora una teoria que tiene como base el supuesto de senalar
una unidad esencial para cada preposicion, en medio de la diversidad de
valores, unidad que queda reducida a un sistema de esquemas representativos
de cada preposicion. El lingiiista francés sefala diversas caracteristicas de las
preposiciones tanto en el campo morfolégico como en el sintactico y
semantico. Pottier define la preposicion como una palabra morfolégicamente
invariable, ya que no sufre ningin accidente gramatical, que relaciona un
elemento o sintagma “A” con uno “B” y cuyo valor Iéxico es unico, puesto que
el mismo es la imagen de todos los matices de la preposicion realizados en el

discurso, en cada uno de sus usos.

Alarcos Llorach (1994) coincide con Pottier en cuanto a que una preposicion
adquiere diversos valores en el discurso, pero para definirla hay que estudiar su
esencia, el significado, que se basa en el conjunto de rasgos comunes a cada
uno de sus usos en el discurso. Por tanto, las preposiciones no son elementos
carentes de valor semantico/lexical dado que pueden determinar el sentido del
sintagma del que forman parte; el cambio de preposicién en un sintagma

transforma completamente el sentido del mismo: “Voy para Madrid” y “Voy

por Madrid”.

En cuanto al analisis semantico de las preposiciones, Pottier resalta una
clasificacion segun la cual éstas, como elementos de enlace en la oracion, se
pueden analizar bajo tres criterios: nocidn, espacio y tiempo, partiendo de la
division del universo en dos campos: universo dimensional en el que entrarian
el tiempo y el espacio, y universo nocional, en el que entraria la nocion.

Pottier propone el siguiente esquema:
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1.er nivel: Unidad de representacion esquema
representativo

2.° nivel: Triparticion en tres aspectos espacio tiempo nocion
3.er nivel:divisién ilimitada en el discurso el e2 €3 tl t2 t3 nl n2 n3
Esquema 1

Es decir, que para definir la significacion de las preposiciones hay que buscar

bajo la multiplicidad de efectos de sentido del discurso (nivel 3).

Tomando como punto de partida esta clasificacion semantica de las
preposiciones, en el presente estudio de investigacion se trabajara con los tres
ambitos mencionados (espacio, tiempo, nocion) haciendo un uso limitado en el

campo nocional y convirtiéndolo en un conjunto finito de “reglas”.

A su vez, trabajaremos con las preposiciones conocidas como “propias”, que
son las que nos interesan para nuestro estudio, (a, ante, bajo, cabe, con, contra,
de, desde, en, entre, hacia, hasta, para, por, segun, sin, so, sobre, tras) frente a
las “impropias” (antiguos adjetivos, participios o preposiciones: abajo,
adelante, adentro, afuera, atrds, salvo, excepto, etc.) o a las locuciones
prepositivas (a causa de, a pesar de, gracias a, etc.). Las preposiciones

“propias” se dividen, segiin Tesniere’

, en “llenas” y “vacias”. Las primeras
estan cargadas de una funcién semantica y las segundas denotan informacion
mas gramatical. Por tanto, se deduce que las “vacias” son elementos
funcionales, es decir, elementos que se anteponen a una palabra para establecer
una relacion de union, mientras que las “llenas™, ademas de ser elementos

funcionales, poseen valores semanticos cuando forman parte de un segmento.

" en Lopez M.L. (1972) pp. 50-52
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Estos valores les permite oponerse entre si y denotar sentidos diferentes: “Voy

para Madrid” y “Voy por Madrid”.

El significado de las preposiciones “vacias” se puede deducir en razon al tipo
de reccidon que se determina en el encuentro componente + prep. + componente
o en razon a los significados de las palabras que se enlazan mediante la
preposicion. Este fendmeno de la reccion se aplica, como decimos, a las
preposiciones vacias (mas carga gramatical) donde tenemos dos términos fijos
y uno variable. Es decir, en la reccion el término regente funciona como nucleo
o raiz de la construccion. La preposicion tiene funcidn sintactica: particula
exigida por la nociéon del término regente (la preposicion es extension del

verbo), La renovacion de su contrato depende de los resultados.

Es un proceso de gramaticalizacion en el que la preposicion se estabiliza con el
verbo regente. La fijacion de estas estructuras pertenece a la norma, segin
Garcia Yebra (1988), y no al sistema. Es fruto del uso, de la costumbre y no de
la razon, por eso en espafiol decimos “pensar en “ pero en ingles se dice “to
think of” o en italiano “pensare a”. La norma es pues diferente, no hay motivo
mejor o peor para decir una u otra cosa. De este proceso pensamos que surgen
bastantes interferencias y problemas de aprendizaje de segundas lenguas
porque dificilmente podemos ofrecer a los estudiantes reglas gramaticales para
estos usos. Por ejemplo, expresiones como “por favor”, “gracias por”, “por
casualidad”, “por cierto”, etc. son usos lexicalizados que el hablante tiene en su
mente como un unico vocablo y que forman parte del bagaje 1éxico. Por esta
razén su aprendizaje se convierte en un proceso “interminable” ya que el

nimero de casos es, digamos, “no finito”.
Las preposiciones llenas, por el contrario, ofrecen un aprendizaje que no es

“infinito”, es decir, podemos contar con un numero determinado de usos

contextuales. No obstante, resulta dificil fijar el nticleo semantico del que
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parten los sentidos y usos puesto que son independientes. Las preposiciones al
sustituir las declinaciones del latin acumularon valores de distinta procedencia:
“a”: valor del ad direccional, final de dativo, introductor de complemento
directo personal.

“por”: pro y per.

Son pues, ntcleos semanticos amalgamados.

Una explicacion menos “tradicional” sobre el concepto de preposiciones
“llenas” y “vacias” nos la ofrece Lopez Garcia (2005). Este autor clasifica las
preposiciones en dos clases y les atribuye significado argumentando que la
preposicion que precede a un complemento circunstancial (CC) indica la
naturaleza semantica de éste. En el ejemplo Juan trajo un regalo para su padre
significa “beneficiario” gracias a la preposicion para. Ante dicha afirmacion
nos surge la siguiente duda: ;Es la preposicion la que indica la naturaleza
semantica del CC o por el contrario, es el contexto determinado de la frase el

que concede un valor semantico a la preposicion?

Este autor continia diciendo que en otras ocasiones estas mismas
preposiciones no significan nada: se atrevio con un plato de garbanzos, estaba
para pocas fiestas. Los gramaticos en estos casos no hablan ya de CCs, sino de
complementos de régimen: con un plato de garbanzos, para pocas fiestas son
complementos de régimen porque el verbo rige una determinada preposicion y

no otra.

Para comprender este fenomeno, el autor nos muestra el CC como el marco de
la escena oracional y nos ofrece el ejemplo Maria vio una pelicula por la tarde
en el cine Eliseos, en el que la informacion relevante es Maria vio una
pelicula, donde el verbo frontera vio rige una “figura sujeto” (Maria) y un

objeto directo (una pelicula), mientras que los CCs por la tardey en el cine
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Eliseos son elecciones opcionales que pueden aparecer en el contexto o no.
Podriamos decir Maria vio una pelicula pero nunca *Maria vio por la tarde,

es decir, en el CC la naturaleza del marco la determina la preposicion.

Ocurre del mismo modo, por ejemplo, con los verbos de movimiento que
normalmente prefieren CCs de origen o destino (E! tren viene de Madrid, este
avion va a Buenos aires). Sin embargo, es extrafio que una escena oracional
rechace absolutamente un determinado marco, y esto es lo que ocurre con los
CCs: Maria vio una pelicula admite complementos de tiempo (por la tarde),
de lugar (en el cine Eliseos), de compaiiia (con una amiga), de finalidad (para

distraerse) etc.

Otra cuestion diferente es lo que sucede con los complementos de régimen
donde Lopez Garcia explica de forma geométrica la disposicion de la escena:
un CC con en, como un marco de madera, puede ponerse en casi todas las
escenas oracionales (trabajar en un sitio, reirse en el cine, dormir en la
cama...) pero si dicho marco es un rectangulo con la base mas larga que la
altura, no servird para figuras alargadas. Esto significa que tendremos el
complemento de régimen con en regido por ciertos verbos (confiar en su
madre, basarse en la logica) pero no por otros (constar de dos partes, no

*constar en dos partes).

La preposicion como marco sustancial y la preposicion como marco formal
son las que se conocen tradicionalmente como preposiciones “llenas” y
“vacias” respectivamente. No existe un equilibrio gramatical en estos tipos de
preposiciones: muchas solamente pueden ejercer la funcién de “llenas” y por
consiguiente introducir un CC (ante, bajo, sobre, tras, desde, entre, hasta,
contra, para, hacia). En cambio las ‘“vacias”, ademdas de introducir
complementos de régimen (a, con, de, en, por, sin), pueden usarse como

preposiciones “llenas” con CC.
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Seria conveniente, pues, realizar un trabajo lexicografico que ofrezca los usos
contextuales de las preposiciones con amplitud. Dar las nociones semanticas
de las que derivan los usos no serviria de mucho puesto que el estudiante no
puede detenerse a pensar en estas cosas cuando habla. Pensamos que en las
clases de ELE interesa desarrollar la competencia comunicativa-discursivay
no el conocimiento etimoldgico, consecuentemente debemos hacer gramatica
aplicada y no tedérica. Hay que hacer ver al estudiante que puede usar varias
preposiciones en un mismo contexto dependiendo de lo que quieran expresar

ya que no tratamos con estructuras fosilizadas:

Vendré para Navidad / Vendré por Navidad

Voy a casa / Voy para casa

Por lo tanto, pensamos que estas preposiciones deben tratarse como un
conjunto de reglas finitas y asimilables después de un aprendizaje continuo si
seguimos una metodologia comunicativa que pretenda que el estudiante sea
capaz de realizar una serie de actos de habla en la lengua meta y no a conocer

su gramatica.

2.3 “Por-para”: esquema de valores espaciales, temporales y nocionales

En los siguientes esquemas agruparemos los valores de las preposiciones “por-
para” siguiendo un orden légico de valores espaciales, temporales y
conceptuales sefalando el contraste con estas preposiciones cuando lo haya.
Ademds, en cada valor veremos las posibles alternancias con otras
preposiciones. Para llevar a cabo dicha tarea, nos parece muy provechoso el
esquemade Fernandez Lopez (1999). Este esquema lo modificaremos
siguiendo las directrices de De Bruyne (en 1. Bosque y V. Demonte, 1999. Vol
1, Cap. 10) y de Matte Bon (1992). En cualquier caso, para nuestra propuesta
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didactica s6lo nos interesaran algunos de los valores abajo expuestos por

razones que se comentaran mas adelante en el estudio.

TABLA 1
| 1. Usos Espaciales |
| PARA POR |
1.1 Movimiento 1.1 Transito
Destino o direccion del movimiento. Transito (con verbo de movimiento):
Este tren va para Madrid Con el sentido de a través de.

Ir por Madrid al norte de Espana.
Pasea por la calle Leganitos.
Frente a otras preposiciones
1.2 Lugar aproximado o no
determinado Sefiala los limites dentro de

A: Direccion en general: los cuales se encuentra algo (con verbo
Este tren va a Madrid estativo, pero también de movimiento):
El bar se halla por alli / por lavapiés.

Hacia: Destaca el recorrido: De noche salimos por huertas.

Este tren va hacia Madrid
También se puede usar Aacia (menos

Hasta: Destaca el limite: frecuente) en su lugar.
Este tren va hasta Madrid La escalera esta rota hacia la mitad.
Para: Recorrido + limite® Se puede combinar con otra preposicion :
Este tren va para Madrid Pasaron por entre las mesas (verbo

de movimiento)
También en sentido figurado:
Este chico va para ministro 1.3 Punto concreto
En el que se efectua la accion:
Juan cogio a Maria por el brazo.

8 Matte Bon (1992) p. 290 sostiene que “para” introduce un cierto matiz de incertidumbre, de que
con “para” se admiten y prevén cambios de programa.

-19-



http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

TABLA 2

2. Usos temporales
| PARA POR

2.1 Tiempo o plazo determinado 2.1 Tiempo aproximado

Situar en un tiempo aproximado (pasado o
futuro)

Volveré a casa por Navidad (alrededor
del dia 25 de diciembre)

Lo conoci por esas fechas

Se emplea para hacer referencia a un
momento futuro, que se ve como
limite:
Volveré a casa para Navidad (con
fechas concretas)

Necesito el informe para marzo ..
Frente a otras preposiciones:

(plazo) Hacia (fecha, hora).

Volveré a casa hacia el 25 de diciembre
Sobre (hora).

Necesito el informe sobre las dos.

2.2 Inminencia
Estructura verbal “estar para +
infinitivo™ (a punto de)’
El darbol estd para caerse

. , 2.2 Sensacion de duracion y
Estoy para terminar, espérame.

provisionalidad"’
Me marcho por unos dias de vacaciones
Vuelvo solo por unos dias

Frente a otras preposiciones:
Durante: Me marcho durante unos
dias de vacaciones

2.3 Frecuencia o periodicidad
Vamos al cine dos veces por
semana

Frente a otras preposiciones:
Con la preposicion “a” se necesita el
articulo:

Vamos a nadar dos veces a la semana

? Frecuentemente se suele confundir con “estar por” cuyos valores son diferentes. “No estar para”
tampoco tiene valor temporal.

' Cuando en lugar de usar “por” con un marcador que remite a un momento mas o menos preciso del
tiempo o a una fecha concreta, se usa con marcadores que remiten a una cantidad de tiempo, el efecto
expresivo es el de duracion. (Matte Bon. pp. 273-275)
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TABLA 3
3. Usos conceptuales
PARA POR
3.1 Finalidad 3.1 Causa

Causa con intencién (sujeto
animado) o utilidad

(sujeto inanimado)
Come poco para adelgazar
Estos guantes son para la nieve

Frente a otras preposiciones:

Con verbo de movimiento “a” final
Hemos salido a pasear un poco

3.2 Propdsito o motivo
Con infinitivo.
Lucha para defender su patria

3.3  Proporcion / Desproporcion
Relacionar personas, cosas o
situaciones con otras y valorarlas:
- Valoracion positiva/negativa:
Para buena cocina, la espariola.
- Valoracion negativa o ironica:
Para lo que haces, quédate
mejor sentado
- Desproporcioén con matiz
concesivo:
No engorda nada para todo lo
que come

3.4  Expresar opinion
Para mi, su trabajo es muy
bueno

Complemento agente de la pasiva
Me he quedado en casa por el mal
tiempo
Espania fue conquistada por el imperio
romano
El Quijote fue escrito por Cervantes

3.2  Propésito o motivo
Lucha por defender su patria’’
Lucha por su patria ( en favor de)

33 Concesivo

Causa ineficiente: por mucho/poco/mas

que. Hay Implicita una comparacion:
Por mucho que le supliques no vendra
Por mucho que corre no consigue

igualar el record

Por dificil que sea, tarde o temprano lo
conseguird

34 Expresar indiferencia
Combinacién eliptica “por lo que respecta
a”. Por + pronombre/sustantivo.
Por mi te puedes quedar el tiempo que
quieras

3.5 Expresar opinion
Le tengo por una persona muy
competente

' Se trata de uno de los ultimos reductos del “por” final (Matte Bon, p. 294). Con “por” se hace
referencia simultanea a la causa y al resultado , que se da como seguro, de la finalidad. La
neutralizacion es casi absoluta.
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En los siguientes esquemas seguimos desarrollando los valores conceptuales de

“por-para” sin oposiciones posibles.

TABLA 4

Otros usos conceptuales

PARA

3.6 Destinatario

Puede coincidir con el objeto indirecto:
He comprado este regalo para ti
He comprado este vestido a / para mi hermana
El médico me ha recetado un jarabe muy bueno para la tos

12

El destinatario puede ser reflexivo:
Estas molestando a todos, lee para ti por favor

3.7 “No estar para”

Expresa desgana, inoportunidad o inaptitud:
Déjame tranquilo que no estoy para bromas
En este momento no estoy para ver a nadie

3.8  Para condicional

Precede y va acompanado de subjuntivo si se usa un verbo con flexion:
Para estar con esa cara, mejor nos vamos
Para que estés con esa cara, mejor nos vamos

12 Segin Matte Bon (p. 296) “para” da la idea de que hay un intermediario o una espera
indeterminada.
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TABLA 5

Otros usos conceptuales

POR

3.7 Medio o modo
Nos mandaron toda la informacion por fax
Sé todo lo que ha pasado por mi hermano (por medio de)

3.8 Precio, cambio o sustitucion
Hemos comprado la moto por mil euros
Este tomate esta podrido cambialo por otro
JPuedes ir por mi a la reunion?

3.9 Valor distributivo o de reparto
Tocamos a 25 euros por persona
El policia fue puerta por puerta hasta que encontré al ladron

3.10 Términos matematicos
Dos por cinco son diez
Cuando tuvieron el accidente iban a 180 Km. por hora

3.11  “En busca de”

Segun la RAE, se emplea “a por” vulgarmente
Voy por tabaco, enseguida vuelvo
Vengo por el pan que te encargué esta manana

3.12 “Estar por”
Tiene tres valores distintos:
1. Actitud de vacilacion (sujeto personal)
Estoy por levantarme e irme de aqui

2. “Ser partidario de”
El sindicato estaba por un aumento de sueldo a los trabajadores

3. Con sujeto no personal expresa la idea de que algo (todavia) no se ha
realizado. Este uso

tiene una orientacion prospectiva'® e implica matices como “lo que es
conveniente que se haga”.

No es totalmente equivalente con “sin”'* ya que se refiere a que algo no se ha
hecho por descuido o negligencia.

La cocina no esta terminada, las tuberias estan por cambiar

5 De Bruyne, J. en Bosque y Demonte (1999) p. 688
!4 Como sostiene la RAE (1973)
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Hay un desorden terrible, esta todo por hacer

Con otros verbos como “quedar” o “tener” y con sujeto personal, conserva el
mismo matiz
prospectivo anterior:
No puedo ir al cine tengo la traduccion por terminar
No he terminado todavia, me queda la pared de fuera por pintar

3.13  Caso de régimen para expresar sentimientos
Con “por” expresamos la causa de los sentimientos (amor, odio, respeto,
admiracion,
interés, aversion, curiosidad, etc.)
Tenemos una gran pasion por la pintura
Siento gran admiracion por su trabajo

3.14  Combinacion con otros elementos de relacion (“por si”)
Sefiala la causa posible (en el caso de que)
Me despido de ti ahora por si no nos vemos mas tarde

3.15 Juramentos
jPor Dios!
jPor mi madre!
jPor la Virgen!

Como hemos visto, la lista de valores con la que contamos es ya enorme sin
haber tenido en cuenta, en gran medida, frases hechas, modismos y regimenes
verbales. Tenemos que ser conscientes de que esta lista se puede presentar
unicamente para consulta sin pretender su memorizacion inmediata. Por tanto,
si queremos sacarle el mayor partido posible, tendriamos que graduar la

cantidad de valores que ensefiar dependiendo del nivel de los estudiantes.

Como es obvio, la graduacién de dichos valores y su presentacion seria un
tanto inutil si no la acompafiamos con algln tipo de explicacion gramatical o
técnicas como la Atencion a la Forma que suplan eficazmente la tradicional

ensefianza gramatical. Asimismo, consideramos necesarios ejercicios tanto
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enfocados al procesamiento del input como productivos al igual que la practica
real de la lengua. La lengua, como sostiene Saez (2003), es un artefacto
cultural, y todo elemento cultural no se aprende sino a través de la practica, de

la misma socializacion.

2.4 Origen y evolucion de la oposicion prepositiva “por-para”
Timo Riiho (1979) nos ofrece una interesante explicacion para comprender el

origen y la evolucion de la oposicion prepositiva “por-para’:

Todas las lenguas romdnicas tienen derivados simples de las preposiciones
latinas “pro” y “per” (fr. pour, per; occit., it. per; rum. pe, etc.) pero solo las

iberorromanicas han creado una preposicion compuesta, utilizando ademas el

derivado de “ad’.

Tradicionalmente la preposicion “por” es resultado de la fusion de dos
elementos no completamente opuestos el uno al otro (pro y per) lo que explica
el caracter semantico hibrido de “por”. “Propter” no tiene ningin peso
etimolégico en “por” a pesar de su significado “a causa de”. Tenemos, por
tanto, dos nacleos semanticos:

1. “pro”, de donde se obtienen valores como en favor de, en lugar de, como,
en calidad de, a cambio de, y por causal (se pierde el valor fisico inicial de
delante de, junto a)

2. “per”, de donde se obtienen valores de a través de, durante, por mediacion
de, por causal y en nombre de (por Dios), se pierde también el valor espacial
de delante de.

Hay que sefalar también que los conceptos espaciales (a través de) generan a
los temporales (durante), y a su vez estos dos a los nocionales (causa,
complemento agente).

Como vemos, los valores que acumulaba “por” eran muy numerosos, a los que

hay que incluir la expresion de finalidad si tenemos en cuenta que la finalidad
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es la causalidad con intencién y meta, para la cual se puede emplear “por”
como término no marcado'® de la misma causalidad (el concepto de marca se
usa con varios significados, en este caso de dos elementos consideramos
marcado aquél que en una relacion determinada podemos incluir en el otro)
Consecuentemente en la Peninsula Ibérica se desarrolld la combinacion de
“por” (pro y per) + “a” (ad) para expresar la finalidad y restar a “por” algunos
de sus valores: por + a > pora (hasta finales del siglo XIII) > para.

“Para”, por tanto, es refuerzo de “por” y de “a” (de donde surgen los valores

espaciales y temporales de “para” ademas, en parte, de la finalidad).

2.5 Significacion de “por-para” bajo los conceptos de lengua 'y discurso

Después de haber hecho un breve recorrido a lo largo del origen y evolucion de
las preposiciones “por-para”, pasemos ahora a hacer un analisis sucinto sobre
la significacion de estas preposiciones sirviéndonos de los conceptos de lengua

. 1
y discurso’®.

En primer lugar empezaremos por determinar el sentido de estos conceptos
para hacer mas comprensible la exposicion. Los hechos del lenguaje tienen dos
niveles diferentes de realizacion:

1. El nivel de lengua, es decir, el sistema que un hablante posee
permanentemente incluso cuando no habla.

2. El nivel del discurso, es decir, la utilizacion que hacemos de la lengua

cuando realizamos un enunciado.

También creemos oportuno mencionar la division de “por-para” que haremos
en universo dimensional y universo nocional. El universo dimensional esta
considerado a través del espacio y del tiempo y consecuentemente, cada

preposicion se analizard a través de estos tres aspectos: Espacio, Tiempo y

13 Véase “Introduccion al estudio de la adquisicion de segundas lenguas” Larsen-Freeman y H.
Long (1991). Pp. 99-101, 111-123, 214-215, 289-295.
16 Conceptos utilizados por Pottier (1968).
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Nocion. Tradicionalmente, estos tres valores nacieron el uno del otro
empezando por el orden espacial del cual se deriva el temporal y las restantes
intuiciones llamadas “modales”.

1'7 argumentd, segtin la fisica mas reciente, que el espacio

Sin embargo, Bronda
no podia ser separado del tiempo y que ambos constituian un mismo
continuum. Para ¢l, el tiempo no era secundario con relacién al espacio, ya que
la simultaneidad y proximidad o contacto no podian separarse en el interior de
un proceso u observacion. Por consiguiente, todas las dimensiones, es decir el

tiempo y las diferentes dimensiones espaciales, debian ser concebidas como

equivalentes.

Por otra parte, en lugar de la sucesion tradicional de los aspectos significacion
espacial y sus “derivados”, que son la significacién temporal y nocional,

Pottier (1968) propone el esquema 1 (cf. 2.2).

Partimos, pues, del hecho de que las preposiciones, en lengua, no tienen mas

que una significacion, la cual estd formada por rasgos determinados que

forman una imagen, es decir, su representacion grafica. Es en el discurso donde

las preposiciones adquieren matices nacidos del contexto. Aunque seguimos

las directrices de Pottier, los ejemplos en el discurso son nuestros y los efectos

de sentido ofrecidos seran los utilizados en el estudio de investigacion.

Consideramos igualmente importante recordar la terminologia empleada para

evitar posibles confusiones:

a) La representacion grafica de cada preposicion constituye su significacion en
lengua.

b) Todos los ejemplos estan dados desde el plano del discurso.

c) La imagen en /engua esta constituida por el conjunto de rasgos pertinentes

extraidos de los ejemplos del discurso.

7 En Lépez, M.L. (1972)
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POR presupone el término B; PARA lo llama

Esquemas representativos (en lengua)

(por = duracion, recorrido, union pasada)

(para = union futura, perspectiva)

Esquema 2

Ejemplos del discurso correspondientes a POR:
Espacio:  por la ventana

por el norte

Tiempo:  por unos dias

por aquella época

Nocion. por su mal comportamiento
por no discutir
pintado por Goya
por 10 euros
por teléfono
por mi!

por terminar

Ejemplos del discurso correspondientes a PARA:

Espacio:  para Sevilla
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Tiempo:  para el lunes

va para cuatro anos

Nocion: para la lluvia
para ti
para mi la paz es una utopia
para ciudad bonita Venecia

estudia para abogado

Efectos de sentido:

POR:
Espacio: a través de, a lo largo de
Tiempo: duracion

Nocidn: causa, cantidad, medio, etc.

PARA:
Espacio: en direccion de
Tiempo: duracion

Nocidn: fin, consecuencia, etc.

En nuestro trabajo se han excluido los usos expletivos (por ante, por entre),
perifrasticos incoativos, frases hechas con valor modal (por poco, por
poderes), expresiones de opinidn como tener por, tomar por, valores
distributivos o de reparto (tocan a diez euros por cabeza), velocidad (100 por
hora), operaciones matematicas, exclamaciones de protesta o impaciencia
(;por Dios!), locuciones del tipo por eso, por lo demas, por lo menos y valores
concesivos (es un mal educado por inteligente que sea / esta muy alto para su

edad).
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El motivo de esta exclusion es evitar un extenso trabajo lexicografico que
confunda aun mas al estudiante de ELE y que multiplique los valores
semanticos innecesariamente con nociones confusas o demasiado aisladas para
los estudiantes de un nivel intermedio. Pensamos que una recopilacion de esta
envergadura, en la que se recojan valores estilisticos, modismos, regimenes
verbales, etc. tenga razon de ser como obra de consulta en niveles avanzados

de la lengua o para la preparacion de unidades didacticas.

Por tanto, creemos conveniente graduar el nimero de valores semanticos que
se incluyen en la propuesta didéctica del trabajo de investigacion, conforme al
nivel de los participantes, siguiendo una metodologia inductiva basada en la
Atencion a la forma. En ningin caso somos partidarios de extensas listas de

usos sin instruccion alguna porque, como dice Matte Bon '® (1988) p.122

“Es ilusorio creer que con una lista de contextos de uso de “por” y “para” se
puede llegar a comprender las diferencias que hay entre estos dos

operadores”.

2.6 Los conceptos de causa y finalidad

La causa y la finalidad son categorias semanticas independientes de los valores
de “por-para” que, a pesar de lo que se pueda pensar a priori, a veces causan
confusion entre los hablantes nativos de una lengua y por supuesto, entre los
estudiantes de la misma. No nos referimos a una falta de seleccion Iéxica para
poder expresar las nociones de causa y finalidad, sino a la confusion entre

conceptos.

Como prueba de ello nos remitimos a la tarea realizada por Lozano Zahonero

(2001)" con un grupo de chicos espafioles a los que se les plante6 la siguiente

'® “De nuevo la gramatica”, en Actas de las segundas Jornadas Internacionales de Didactica del
E/LE, Madrid, Ministerio de Cultura
1 La gramatica en la clase de E/LE: el caso de por y para. Cervantes N° 1. Octubre 2001
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pregunta: En la frase Abri el bolso por/para sacar el paniuelo jtenemos causa o
finalidad? Curiosamente una parte dijo que era causa y la otra finalidad
convencidos plenamente ambos grupos de que su razonamiento era el correcto.
El grupo que afirmaba que era finalidad argumentaba que “abri el bolso con la
intencion de sacar un panuelo” mientras que el grupo que defendia que era
causa decia que “queria sacar un pafiuelo y, por eso, abri el bolso. Como
vemos, la confusién que genera es motivo sobradamente justificado para
detenernos y profundizar mas en este argumento con el objetivo de discernir

conceptos.

La causalidad es, en esencia, la relacion entre una causa y un efecto o
consecuencia. Del concepto de causalidad se derivan nociones vinculadas entre
si, como causa, finalidad, condicion y concesion. Asi, por ejemplo, la causa
provoca un efecto o consecuencia; la finalidad se concibe como una causa
virtual y voluntaria o intencional; la condicidon equivale a una causa hipotética;
y la concesion, a una causa negada o inefectiva. En un sentido amplio, una
expresion causal es todo segmento lingiiistico que, independientemente de su
configuracion interna, expresa una causa, motivo o razén. Un hablante enuncia
segmentos lingiiisticos causales por determinadas circunstancias, lo cual

propicia distintos sentidos dentro del concepto de causa (Garcia, 1996).

Si bien logicamente la causa precede al efecto, en una construccion causal no
siempre se representa una relacion semantica causa-efecto. Asi, es posible
proponer como causa una explicacion, concebida como razonable por el hablante
(Ya que estaba cansado, se ha ido a casa). También es factible que la causa
adopte la forma de una premisa para la conclusién formulada en el miembro no
nexuado de la construccion (Esta enfermo, porque casi no habla). Cabe,
asimismo, que la clausula introducida por el nexo causal exprese una circunstancia
que favorece el estado de cosas descrito en la cldusula principal (Dado que

estamos todos reunidos, podemos empezar ya), o bien que en la construccion
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causal se presente una motivacién para llevar a cabo determinada accion (7e he

invitado porque eres mi amigo) (Galan, 1995).

Son numerosas las gramaticas que hacen distincion entre dos tipos de
construcciones causales: las causales centrales, integradas o del enunciado, en que
se expresa la denominada "causa real"; y las causales periféricas, extrapredicativas
o de la enunciacidn, en que se representan una "causa ldgica" o una causa de la
enunciacion (Lapesa 1978; Narbona 1990) (Marcos Marin 1979; Cuenca 1991;
Garcia 1997 en Garcia, S. 1996).

Expresamos una “causa real” cuando hacemos referencia a una causa o motivo de
algo enunciado, que se configura como su efecto, es decir, son oraciones que
expresan la causa de que se produzca lo que se afirma en otra oracion. En la frase
Esta muy delgado porque no come casi nada, es obvio que el hecho de comer muy
poco es la causa de su delgadez. Observamos, ademas, que la “causa real” alude a

una causa cuyo efecto es lo expresado por el verbo principal.

La “causa logica”, en cambio, la expresamos cuando hacemos referencia a las
razones o motivos por los que el hablante enuncia la oracion principal. En La
clase ha terminado porque estan todos fuera, el segmento porque estan todos
fuera expresa la razon por la que se enuncia que la clase ha terminado. Por tanto lo
expresado en la oracién principal La clase ha terminado, no es el efecto de una
causa, porque estan todos fuera, sino el resultado de una deduccion y observamos
que las “causales 16gicas™ son el resultado de invertir el efecto y la causa. En
cualquier caso, las causales en general, se basan en la presuposicion porque la
causa no es mas que el indicio en el que nos basamos para afirmar algo, es decir es

una presuposicion de la oracion principal.

Por otro lado, la “finalidad” es una nocién derivada de la causalidad ya que se
establece un vinculo entre un efecto Juan ahorra todo lo que puede y una causa
entendida como virtual e intencional para comprarse un coche nuevo. La causa

final o finalidad se entiende como el fin, propdsito u objetivo con que se realiza

-32-


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

una accion (Garcia 1997 en Garcia, S. 1996). Conlleva, pues, intencionalidad lo
que la distingue de conceptos como “destino”, “meta” o “utilidad” que no son

intencionales.

En la frase anterior, el segmento para comprarse un coche nuevo expresala
inalidad de la accion “ahorrar”. Se observa que existe un agente, Juan, que es e
finalidad de 1 “ah ”. Se ob t te, Ji |
que ejecuta la accion de “ahorrar” con un fin especifico: comprarse un coche

nuevo.

De manera parecida a las causales, la finalidad para comprarse un coche nuevo es
una presuposicion de Juan ahorra todo lo que puede que se ha postpuesto, pues el
ser humano casi siempre realiza sus acciones con algin fin. Si negamos la
principal el presupuesto subsiste: Juan no ahorra todo lo que puede para
comprarse un coche nuevo, observamos que la frase nos indica que no se cumplira
la finalidad pero no cancela su caracter final. De hecho, las causales y las finales
comparten algunos conectores como por ejemplo la preposiciéon “por”:Juan

ahorra todo lo que puede por comprarse un coche nuevo.

Segun Loépez Garcia (2005, pp. 234-236) la diferencia que existe entre las causales
y finales es fundamentalmente de grado de cohesion entre los miembros: las
finales tienen una cohesion firme, son subordinadas, mientras que las causales
tienen una cohesion menos firme, son coordinadas. Esta afirmacion se aprecia en
el hecho de que las finales piden subjuntivo o infinitivo (fe lo digo para que te
enteres), mientras que las causales admiten ambos modos conjugados (como hizo
mal tiempo, no salimos; como Carlos no supiera que hacer, lo dejo pasar). Esta
oposicidn parece ser razonable si tenemos en cuenta que, con respecto al efecto, la
causa es anterior y la finalidad es posterior, es decir las acciones pasadas pueden
tener existencia real cuando se trata de un hecho o un presupuesto, pero las

acciones futuras son siempre virtuales.
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2.7 “Por-para” en el marco de la lingiiistica contrastiva

Sin entrar mucho en detalles, porque no es el objetivo de este estudio,
consideramos oportuno detenernos brevemente en este método descriptivo
conocido como el analisis contrastivo con el fin de exponer una descripcion del
mismo y a su vez presentar las divergencias mas aparentes de “por-para” con

respecto al italiano.

El andlisis contrastivo prevé, por una parte, que cuando en dos lenguas haya
diferencias gramaticales o Iéxicas, dichas divergencias supondran un problema
en el aprendizaje lingiiistico tanto por la reorganizacion de oposiciones como
por la necesidad de crear otras nuevas. En otras palabras, se trata de un estudio
comparado de dos o mas lenguas en un plano sincronico. Este estudio se

conoce como la version fuerte de la hipotesis del andlisis contrastivo.

Este nuevo método de llevar a cabo el estudio de las lenguas se remonta entre
los afos 40 y 60 siendo su maximo exponente R. Lado, al que debemos la
definicion misma de la lingiiistica contrastiva en su obra Linguistics across
cultures (1957). Sin duda tenemos que mencionar a otros dos estudiosos que
igualmente contribuyeron a la formacion de este método de estudio. Por un
lado tenemos a C. Fries, que fue maestro de Lado y autor del libro Teaching
and learning English as a second language (1977)y U. Weinreich, autor de
Languages in Contact (1954).

Por otra parte, existe igualmente lo que se conoce como la version débil, cuyo
maximo exponente, Wardhaugh®° (1970), sostiene que el lingiiista debe hacer
uso de su mejor conocimiento lingiiistico para dar cuenta de las dificultades
observadas durante el aprendizaje de una L2. No se exige la prediccion de
dichas dificultades, como hace la version fuerte. La version débil parte de la

evidencia facilitada por la interferencia lingiiistica y la usa para explicar las

0 En Liceras, J. (1991)
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semejanzas y diferencias entre los sistemas. El contraste, por tanto, tiene su
punto de partida en la evidencia real detectada en fendémenos como la
traduccion imperfecta, las dificultades de aprendizaje, los acentos extranjeros
residuales, etc. y se hace referencia a los dos sistemas so6lo para explicar las
interferencias observadas.

En este apartado, que nace principalmente a causa de un interés particular por
la dificultad que presenta el aprendizaje de dos lenguas estructuralmente tan
parecidas como son el italiano y el espafiol, y el aparente desconocimiento de
dificultad que conlleva, el argumento principal sera el estudio contrastivo de
las preposiciones “por-para’ que, segun nuestra propia experiencia, presentan

mayor dificultad por lo que se refiere su aprendizaje, su uso y su traduccion.

2.7.1 Italiano y espaifiol: dos lenguas aparentemente cercanas

Alcontrario de lo que normalmente se cree, el aprendizaje de una lengua
extranjera con estructuras lingiiisticas similares a la lengua madre no resulta un
proceso mas facil en absoluto (Larsen-Freeman y Long, 1991), aunque sin
duda alguna sea un proceso mas rapido. La estrecha similitud entre lenguas es
la causante de errores, de hecho en la produccién de un individuo en contacto
con lenguas afines es muy probable encontrar errores debidos a las

interferencias.

Segun Ellis (1995), ninguna teoria de aprendizaje puede descartar la accion de
la transferencia (transfer) de formas de L1 a L2; pero del antiguo concepto
behaviorista de transfer como interferencia negativa de habitos adquiridos en
la L1 sobre el aprendizaje de una L2, se ha pasado a una concepcién mas
amplia de “influencia interlingiiistica” que comprende tanto aspectos negativos

(interferencias) como positivos.

Normalmente se habla de transfer o trasposiciéon para indicar como el

aprendizaje presente de una lengua esté condicionado por un aprendizaje
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pasado. Este término inglés lo usan sobre todo los psicélogos para explicar
que un organismo que se encuentra delante de una tarea nueva, recurre a la
cognicién y a la habilidad que ya posee con el fin de facilitar el proceso de
adquisicion (Bogarelli Bacoccoli, 1983). Esto significa que cuando un
individuo aprende una lengua extranjera, conociendo ya la propia, intentara

trasladar esta ultima a la primera.

A veces el transfer esta justificado por el hecho que las dos lenguas presentan
una estructura similar, como por ejemplo el italiano y el espafiol. En este caso
hablamos de transfer positivo o facilitacion. Por el contrario, no se encuentran
justificaciones cuando las dos lenguas presentan estructuras distintas, entonces
hablamos de transfer negativo o interferencia. En ambos casos debe existir un
elemento de afinidad en el interior de las dos lenguas que de alguna manera ha
obligado, digamos, al aprendiz a identificar las formas de las mismas. Ademas
de transfer positivo y negativo, se habla también de transfer nulo en los casos
en los cuales las interferencias o trasposiciones son practicamente improbables,
por ejemplo seria dificilmente verosimil el uso de una preposicion de la lengua

madre como un verbo de la lengua extranjera.

A pesar de que el aprendizaje de una lengua depende de muchos factores de
orden psicoldgico, psicolingiiistico, sociolingliistico y pedagogico, es creencia
general que la causa fundamental de los errores, ademas de las dificultades de
aprendizaje y de uso de una lengua extranjera, se deba principalmente a las

interferencias de la lengua madre.

Como deciamos, uno de los principales factores que pueden favorecer los
fendomenos de transferencia es la cercania entre la L1 y la L2, y la percepcion
que de ella tiene el aprendiz. En el caso de espaiol e italiano, la sensacion de
proximidad es tan marcada que el hablante puede llegar a percibir la otra

lengua como subsistema de la propia (Calvi 1995). En el aprendizaje
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espontaneo, la afinidad determina un empleo masivo de la transferencia como
estrategia comunicativa (Schmid, en Calvi 1995), un rapido avance de la
interlengua con subsiguiente tendencia a la fosilizacion y frecuentes
fendémenos de contaminacion entre los sistemas implicados (Meo Zilio;

Cancellier en Calvi 1995).

Nos damos cuenta, pues, de la “peligrosidad” de las interferencias entre
italiano y espanol. Numerosos lingiiistas se han ocupado de este problema
llegando a la conclusion de que entre todos los estudiantes extranjeros que
aprenden la lengua italiana, aquellos que cometen el mayor numero de errores
debido a las interferencias son los espafoles (y viceversa). Carrera Diaz (1983)
sostiene que el grado de dificultad de aprendizaje que se encuentra entre estas
dos lenguas, asi como el nimero de errores que cometen, no es superado por

discentes de ninguna otra de las principales lenguas occidentales.

Asimismo, Joaquin Arce (1984) nos habla de la peligrosa afinidad del espafiol
y el italiano y nos dice que se trata de las dos lenguas mas faciles para
aprenderlas mal, de las mas dificiles para alcanzar su dominio desde la otra. Su
afirmacion se apoya en el testimonio de Carlo Tagliviano que en un breve
articulo aparecido en la revista “Le lingue estere”, en 1947, titulado Spagnolo e

italiano, precisa:

Si arriva cosi al paradosso che un Italiano di buona volonta che
cominci in pari tempo lo studio dello spagnolo e del tedesco e
coltivi ambedue le lingue con ugual diligenza, dopo un anno
conoscera meglio lo spagnolo del tedesco, circa un rapporto di
10:1, dopo due anni, di 8:3, poi di 7:5, ma dopo quattro anni il
grado di conoscenza sara circa uguale, e dopo cinque anni,
tradurra piu correttamente dall’italiano in tedesco che dall’italiano

in spagnolo.
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Este hecho se puede explicar facilmente: las disponibilidades de cada
lengua son innumerables y casi todo puede decirse de muchas maneras;
lo importante es saber decirlo adecuadamente, oportunamente, segun la
situacion, el contexto y los interlocutores. Si el italiano y el espafiol
resultan reciprocamente bien comprensibles, a causa de ser la estructura
de su palabra fuera de contexto muy semejante y hasta idéntica en un

gran porcentaje de veces, la comprension queda facilmente asegurada.

2.7.2 Diferencias y semejanzas de “por” en italiano

Como ocurre en muchas otras lenguas, el italiano carece de la oposicion
prepositiva “por-para”. La preposicion per recoge muchos de los usos de pro y
per latinos. Per se emplea para casi todos los valores semanticos tanto de por
como de para, aunque existen algunas divergencias de uso en las que es
necesaria otra preposicion o locucién prepositiva®'. En cualquier caso, como
veremos, se trata de pocos casos muy especificos. A continuacion mostramos
unicamente los casos en los que no hay correspondencia. No tendremos en
cuenta las diferencias a nivel 1éxico puesto que son numerosas y no ha sido en

ningin momento objetivo de este estudio.

Empezaremos, pues, con los valores de la preposicion por y terminaremos con
los valores de para. La clasificacion de estas preposiciones la realizaremos
siguiendo el esquema en 2.3, donde se recogen los valores de este par en

valores espaciales, temporales y conceptuales.

21 Con el objeto de discernir dichas divergencias, hemos consultado varios diccionarios: Laura
Tam, Ambruzzi, Vox y Zingarelli. Todas estas referencias se recogen con detalle en la bibliografia
de este estudio.

- 38 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

TABLA 6

CONTRASTE ESPACIAL DE “POR”
1. Lugar aproximado o no determinado
No hay correspondencia por>per en italiano cuando el verbo del elemento A** no posee
rasgos de movimiento y el elemento B posee rasgos locativos:
Ayer estaba por el centro leri era in centro

Lo he visto por el parque hace 5 minutos L’ ho visto nel parco 5 minuti fa

TABLA 7

CONTRASTE TEMPORAL DE “POR”
1. Tiempo aproximado
Se conocieron por el afio 54 Si conobbero verso ’anno 54
2. Partes del dia
Se podria decir que en italiano existe una oposicion nocio-funcional con matices
diferenciadores minimos para indicar las partes del dia. Indistintamente se usan las
preposiciones di o in + articulo (ne/).
La conferencia serd por la tarde a) La conferenza sara di pomeriggio
b) La conferenza sara nel pomeriggio
Ahora bien, si lo que se expresa resultan ser acciones habituales, hay tendencia a usar la
preposicion di:

Normalmente estudio por la tarde Di solito studio di pomeriggio

22 Con las expresiones “clemento A y B” nos referimos a los conceptos utilizados por Pottier en
2.2.
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TABLA 8

CONTRASTE CONCEPTUAL DE “POR”
1. Complemento agente en las pasivas

La obra fue escrita por Dante L’opera fu scritta da Dante

2. Frecuencia o periodicidad
Aunque es correcto el uso deper para indicar la frecuencia o periodicidad,
funcionalmente prevalece la preposicion a+articulo

Va al cine dos veces por semana Va al cinema due volte alla settimana

3. Con el valor de “en busca de”

No existe ninguna correspondencia con preposiciones italianas para este valor semantico,
por tanto la traduccion mas acertada depende del contexto. Si la busqueda es de persona,
se usa preferentemente la locucion “in cerca di” o el verbo “chiamare”(llamar).

Estoy mal, ve por un médico a) Sto male, va’ in cerca di un medico

b) Sto male, vai a chiamare un medico

Si por el contrario la busqueda comporta un objeto se prefieren los verbos “prendere” o
“comprare”
Salgo un momento por tabaco a) Esco un attimo a prendere le sigarette

b) Esco un attimo a comprare le sigarette

4. Con el valor de “sin”
Con sujeto no personal expresa la idea de que algo (todavia) no se ha realizado.

Estas camisas estan por planchar Queste camicie sono da stirare

Veamos, a continuacion, los contrastes con “para”
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TABLA 9

CONTRASTE ESPACIAL DE “PARA”

1. Movimiento
Direccion del movimiento.

El'mal tiempo va para el norte 11 brutto tempo va verso il nord

Sin embargo, se observa un caso de reccion en el que el verbo “partire” rigela

preposicion per:

Partié para Roma Parti per Roma

TABLA 10

CONTRASTE TEMPORAL DE “PARA”

1. “Ir+para+tiempo”

Para indicar el tiempo aproximado transcurrido, en italiano se usan locuciones del tipo

»

“essere quasi’

Va para tres horas que lo estoy esperando Sono quasi tre ore che [’aspetto
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TABLA 11

CONTRASTE CONCEPTUAL DE “PARA”

1. Finalidad
Cuando el fin o termine deseado es normalmente una profesion o cargo profesional. En estos casos
se usan en italiano la preposicion da o la locucion “per diventare” (para llegar a ser).

Estudia para médico a) Studia da médico

b) Studia per diventare médico

2. Uso
Nos referimos exclusivamente a la utilidad que se le da a los objetos:

Zapatos para nifios Scarpe da bambino
En espafiol se usa también la preposiciéon “de” para indicar dicha utilidad. En italiano la
preposicion da permanece inalterada en dichos contextos:

Esto es una taza de té Questo e una tazza da té

Gafas de sol Occhiali da sole
3. Modo (estar (como) para)

La paella estaba para comerse dos patos  La paella era proprio da mangiarne
due piatti.
Con sujeto de persona indica indisposiciéon animica. Funcionalmente, en italiano la locucién mas
recurrente es “non avere voglia di”o “non sentirsela di” (no tener ganas de):

Hoy no estoy para bromas a) Oggi non ho voglia di scherzare

b) Oggi non me la sento di scherzare

Como vemos, existen, en nuestra opinion, tres problemas principales que
amenazan el aprendizaje de este par prepositivo. En primer lugar la enorme
variedad de valores semanticos que recogen ‘“por-para” en determinados
contextos. En segundo lugar, el empleo de “per” en italiano en casi todos estos
valores semanticos, lo que conlleva al estudiante italiano, en este caso, a una
eleccion correcta de la preposicion dependiendo del contexto, puesto que una
eleccion incorrecta puede cambiar el significado por completo. Por ultimo, la
falta de correspondencia en casos especificos entre las preposiciones “por-
para” y “per” que son fruto, a veces, de la situacion intermedia de dichas
preposiciones entre la gramatica y el 1éxico a causa de una normativizacion de

¢stas por parte de la eleccion conjunta de una comunidad de hablantes.
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Como consecuencia de estos tres posibles problemas, el procesamiento
semantico del estudiante italiano se ve entorpecido a causa de la doble
seleccion Iéxica que debe realizar. Este factor sera crucial a la hora de elaborar
el disefio de la propuesta didactica (Cf. 5), en el que intentaremos llevar la
atencion del estudiante al semantismo de un contexto dado mediante imagenes.
De este modo esperamos que se cree una conexion entre forma y sentido y se

pueda establecer este ultimo.
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3. LA ATENCION A LA FORMA

3.1 Introduccion

El acercamiento que se propondrd en este estudiopretende apoyar el
fundamento de la teoria general de aprendizaje segun la cual todas aquellas
cosas que descubrimos por nosotros quedan mas firmemente asentadas en la
mente que las que nos son dadas. En lugar de un aprendizaje ciego, el énfasis
recae en el proceso de exploracion que a su vez lleva a una interiorizacion mas

profunda del conocimiento (Fortune, 1992).

Después de haberse aceptado el postulado de que el aprendizaje consciente de
la gramatica no conduce a la adquisicion (Krashen, 1985) se ha intentado, a lo
largo de los afios, buscar aplicaciones que ayuden a favorecer en el aprendiente

un proceso de adquisicion mas completo y eficaz.

Durante la nifiez, un “modulo lingiiistico” (Fodor,1984) conduce
automaticamente la adquisicion lingiiistica. Pasado un periodo de tiempo,
situado alrededor de la pubertad, la adquisicion de una lengua estd sujeta al
denominado “periodo critico” o al menos a una “etapa receptiva” (Lennember,
1967 y Lamendella, 1997)*, esto significa que existe un lapso de tiempo
durante el cual la mente esta predispuesta para adquirir la gramatica de una
lengua. Después de dicho periodo este potencial empieza a decrecer, por
consiguiente los aprendientes de una lengua no materna que hayan superado
este “periodo critico” no disponen de la base que les permita adquirir los
recursos gramaticales de una L2. Ello supone para los aprendientes adultos de
una lengua extranjera que la mera recepcion deinput no lleva ya a la
adquisicion de la totalidad de los recursos lingliisticos y por tanto se ven
obligados a aprender de un modo distinto, es decir, a seguir distintos caminos

de los usados por el aprendiente nativo valiéndose del uso del sistema central,

3 En Larsen-Freeman & Long, (1991), p. 141
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del que ya se sirven para aprender muchas otras cosas, en detrimento del
modulo lingiiistico.

Ahora bien, no todos los investigadores estan de acuerdo con la existencia de
un “periodo critico” a nivel tedrico para la adquisicion de una L2 por parte de
un adulto. Puede existir la posibilidad de que los adultos tengan acceso a la
Gramatica Universal para adquirir una L2, es decir, que recurran a los
principios y puedan volver a fijar los pardmetros de una L2 una vez superado
dicho “periodo critico” que es cuando su LM ya se ha desarrollado (Eubank
1991)**. Por lo tanto, este tema sigue abierto a debate y su estudio se puede

beneficiar de investigaciones empiricas adicionales.

Segtin Baralo (1999) existen suficientes datos para aceptar la adquisicion de
una LE en adultos desde un punto de vista comunicativo. Los adultos son,
ademas, capaces de construir una competencia gramatical habiendo estado
unicamente expuestos a datos lingliisticos sin reglas algunas y su capacidad de
deduccion para la lengua meta supera con creces cualquier tipo de ensefianza

explicita.

Por tanto, aunque la capacidad innata para la adquisicion del lenguaje siga
disponible para la adquisicion de la LM, no hay razones evidentes para
sostener la teoria acerca de un “periodo critico” superado el cual se anulan los
principios de la dotacién genética para el proceso de adquisicion de una LE. O
lo que es lo mismo, la hipotesis chomskiana de la Gramatica Universal sigue
operante para guiar el proceso de adquisicion de la LE hasta pruebas mas

concretas y convincentes (Baralo, 1999).

Por consiguiente, frente al saber adquirido” del nifio, el adulto obtiene un saber
“aprendido” (Krashen, 1985). En este modulo no existe medio alguno de

convertir la informacion aprendida en adquirida. Sin embargo, en el médulo

4 En Long, M.H. y Doughty, C. (2003)
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tanto de McLaughlin (1978), como de Bialystok (1978)%° si es posible. Para
McLaughlin aprender es transferir informaciéon al almacenamiento a largo
plazo, para Bialystok la practica constituye un elemento crucial para que la
informacion que se almacena en el Conocimiento lingiiistico explicito pase al
Conocimiento lingiiistico implicito y de este modo se puedallegara
automatizar hasta el punto de poder ser usada en la comunicacion espontdnea

con la fluidez y correccion del saber adquirido de Krashen.

Una de las metodologias pedagodgicas empleadas en la didactica de segundas
lenguas que favorece el aprendizaje es la denominada “atencion centrada en la
forma” (Doughty & Williams, 1998), (Lightbown y Spada, 1990; Long, 1991;
Spada, 1997)*°, consistente en instruir al aprendiente para que aplique la
atencion a los aspectos de la lengua meta que se consideran necesarios en cada
caso y en especial que constituyan la base de errores continuos producidos
durante el proceso de comunicacién, como es el caso de las preposiciones

“por/para” en los aprendientes ELE.

La Atencién a la forma es una metodologia que, como indica su nombre, lleva
al estudiante a atender a la forma lingiiistica y de esta manera resolver una
necesidad de contenido comunicativa, es decir, el estudiante dirige su atencion
a una cierta forma lingiiistica para conseguir que el sentido avance o pueda
establecerse (Ortega, J. 2001). De esta definicion podemos concluir que uno de
los aspectos caracteristicos de la AF mas relevantes es que se produce dentro
de una actividad comunicativa, donde el objetivo tltimo es la comunicacién o

Interaccién social.

De entre todas las posibles maneras de aplicar la atencidon centrada en la forma

a diversos aspectos lingiiisticos nos detendremos en el input de percepcion

25 Ambos en Liceras, J. (1991)
2% En Doughty & Williams (1998)
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visual, inducciéon y una toma de conciencia posterior para procurar conseguir
los mejores efectos en el procesamiento del input. La atencion centrada en la
forma pretende que los aprendientes, guiados por el profesor hacia una
reflexion consciente puedan advertir con mas facilidad la forma en cuestion,
dualidad “por-para” en este caso, e intentar hallar una posible explicacion para
su funcionamiento en la produccion lingliistica posterior. Se trata, pues, de
una exploraciéon de la lengua meta con representaciones gramaticales
susceptibles de ser utilizadas y comprobadas después de la produccion (Ellis,
1997; Fotos, 1994; Sharwood-Smith, 1993; Van Patten y Cadierno, 1993,
Gomez del Estal y Zanon, 1996, en Zanon 1999, pp. 75-99).

Partiendo de la base teodrica que plantea que los seres humanos adquieren la
lengua solo al recibir input comprensible o que todos los casos de adquisicion
de una L1 o L2 se caracterizan por la disponibilidad de input comprensible
(Larsen-Freeman & Long, 1991), esto significa que los aprendientes deben ser
expuestos a muestras de lengua que se utilizan para comunicar informacion,
proporcionandoles el input que necesitan para la construccion de la

representacion mental de una estructura en cuestion.

Después de esta breve introduccion, pasemos a describir con mas detalle los

puntos anteriormente mencionados.

3.2 La atencion a la forma: la ensefianza de la gramatica

La atencidén a la forma nace con el objetivo de paliar las deficiencias de las
metodologias de ensefianza dentro de un enfoque comunicativo en el que no se
incluye la instruccion gramatical. Esta respaldada por los numerosos estudios
que demuestran el beneficio de la instruccion gramatical en la adquisicion de
lenguas (Ellis, 1990; Doughty y Williams, 1998). Long?’ (1998), que hace

distincion entre Atencion a la forma y Atencion a las formas, define la primera

7 En Doughty, C. & Williams, J. (1998)
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como un enfoque de instruccion gramatical donde la atencion al significado
ocupa un primer plano para que la atencion a las caracteristicas lingiiisticas sea
efectiva, es decir, el objetivo principal es la actividad significativa. Mientras
que la Atencién a las formas encauza su instruccion en la forma en sesiones
separadas con elementos lingiiisticos sacados de contexto y por tanto, aislados.
De este modo el conocimiento que se obtiene de la ensefianza de la gramatica

se integra posteriormente en sesiones comunicativas.

Estos dos métodos se diferencian, segiin Sheen (2002) en que la Atencioén a la
forma tiene fundamento en las similitudes entre la adquisicion de L1 y L2,
considerando que ambos procesos tienen como base una exposicion a un input
comprensible que surge de la interaccidon natural. Sheen hace igualmente
diferencias a los dos procesos de adquisiciéon. En la Atencion a la forma la
exposicion al input es insuficiente para que se puedan adquirir ciertos aspectos
marcados e idiosincrasicos de la gramatica de la L2 y por tanto, para equilibrar
este desajuste, se lleva la atencion de los estudiantes hacia aspectos
gramaticales especificos. Por otra parte, la Atencion a las formas se basa en el
supuesto de que el aprendizaje de la L2 ocurre gracias a procesos cognitivos

generales y supone el aprendizaje de una habilidad.

En sentido estricto, la Atencion a la forma se aplica ad hoc, es decir de manera
incidental y no planificada cuando surgen problemas lingiiisticos en el
desarrollo de la comunicacion. Sin embargo, hemos visto que en distintos
estudios empiricos y en la practica pedagdgica actual se utiliza una version
proactiva o planificada en la que los elementos que seran objeto de Atencion a
la forma se seleccionan previamente en base a la experiencia pedagogica
anterior. Del mismo modo, las actividades que se realizaran estan ya disefiadas
de antemano para obtener o practicar una forma lingiiistica concreta (se parece
en este sentido a la atencion a las formas). Teniendo en cuenta que la atencion

se puede aplicar a aspectos que todavia no han producido errores, esta variante
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se conoce como “toma de conciencia gramatical”. Su objetivo es que los
estudiantes perciban las formas y encuentren explicaciones para su

funcionamiento. Sus hipotesis las pueden probar mas tarde.

Somos conscientes de que estas formas en cuestion, es decir las preposiciones
“por-para”, son portadoras de significados diferentes que no resultan lo
suficientemente ostentosos para el estudiante y que por ellonecesitala
instruccion en el procesamiento del input del experto. De todas los tipos de
instruccidon pertenecientes a la Atencion a la forma, pensamos que la
instruccion enfocada al procesamiento del input pueda ser de gran ayuda para
la ensefianza de oposiciones gramaticales no transparentes, como es el caso de
“por-para” en este estudio, puesto que pretendemos que los aprendices presten
atencion a datos gramaticales siguiendo una metodologia inductiva y sean
capaces de procesarlos, estableciendo la correspondencia adecuada entre forma
y significado. En cualquier caso, la instruccion enfocada al procesamiento del

input es un tema que abordaremos en el apartado 3.3.

En la primera opcion metodoldgica las actividades centradas en resaltar la
forma del elemento lingliistico ocurren de manera incidental, sin que haya
habido planificacion previa y por ello recibe el nombre de reactiva. En este
caso, las actividades no estan preparadas con anterioridad y el profesor tiene
que estar preparado para comentar en la clase varios aspectos problematicos
que surjan en la interaccion (Doughty y Williams, 1998; Long y Robinson,

1998; Ortega, 1998).

Ademas del grado de planificacion o antelacion, la intervencion Atencion a la
forma se caracteriza por el grado de explicitud/implicitud con que se aplica, es
decir con el tipo de informacion metalingiiistica que se proporciona al aprendiz
y la forma en que se da. Con mas detalle, Alonso y Martinez (1998) sostienen

que un tratamiento de Atencion a la forma explicito dirige la atencion del
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alumno utilizando los recursos de la gramatica pedagdgica que necesite,
mientras que un tratamiento implicito tiene como objetivo atraer la atencion
del alumno sin entrar en discusiones metalingiiisticas. Asi las diferentes
actividades y tratamientos de Atencion a la forma van desde las mas implicitas,
como las reformulaciones de una expresion erronea, hasta las mas explicitas

como anunciar que se ha cometido un error y explicar la regla al respecto.

Doughty y Williams (1998) ordenan las distintas técnicas en funcion al grado
de interferencia con la comunicacion. Siguiendo un orden creciente nos
ofrecen, entre otras técnicas®®, el realce delinmput, la negociacion, la
reformulacion significativa, el realce del output, el realce de la interaccion, el
dictogloss, las tareas de toma de conciencia gramatical, el procesamiento del
input y la técnica del garden path. Por otro lado, dentro de las técnicas mas
explicitas contamos con las explicaciones metalingiiisticas de reglas y la

reflexion metalingiiistica.

La Atencion a la forma tiene un fundamento tedrico y otro practico.
Teodricamente es posible la existencia de una interfaz entre conocimiento

explicito e implicito, lo cual significa que el conocimiento aprendido mediante

28 Realce del input: subrayado de la forma elegida en un texto escrito con el objetivo de llamar la
atencion de los aprendices.

Negociacion: Interaccion en la que ambos interlocutores usan estrategias lingiiisticas y
extralingiiisticas para entenderse mutuamente. Incluye las estrategias de indicar lo que uno no
entiende y las de modificar el mensaje para que se exprese claramente.

Reformulacién significativa: correcciones directas de errores.

Realce del output: analisis de lo dicho o escrito por los aprendices.

Realce de la interaccion: analisis de la comunicacion verbal entre dos o mas interlocutores en que
los aprendices conversan, negocian y clasifican la compresion de la entrada (input)

Dictogloss: actividad en la que se leen pequefios textos a los aprendices a velocidad normal y ellos
toman nota de las que consideran palabras clave, para después reconstruir el texto leido desde su
comprension.

Toma de conciencia gramatical: actividades disefiadas para provocar en el alumno un proceso de
reflexion forma , tras sucesivas etapas de creciente complejidad, le conducird al
autodescubrimiento y la autoformulacién de una regla gramatical concreta.

Procesamiento del input: conexion entre la forma y el sentido de la entrada (input) para construir
un sistema lingliistico

Garden Path: cuando un estudiante comete un error por falta de la sobreaplicacion de una regla o
generalizacion, el profesor sefiala el error y su base en la generalizacion. Esta técnica se contrasta
con el explicar a los estudiantes todas las reglas y excepciones de una estructura.
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la instruccioén puede automatizarse y llegar a ser conocimiento implicito de la
lengua, es decir que se podria producir adquisicion de la LE a través de la
instruccion (DeKeyser, 1998; L. Ortega, 2001). Esta teoria al defender que
para que exista aprendizaje el input comprensible debe estar apoyado por cierto
tipo de instruccion se opone a la “hipotesis del inpur” de Krashen (1985), que
postula que, al igual que en la L1, los aprendices de LE adquiriran la lengua

por simple exposicion e interaccion natural (Laufer 2004).

La atencion a la forma toma como base la “Hipodtesis de la interaccion” (Long,
1996) donde las interacciones entre aprendices y nativos de una lengua,
aprendices de distintos niveles y aprendices y cierto tipo de textos escritos son
de gran importancia. Durante las interacciones comunicativas se produce la
“negociacion de sentido” y los aprendices notan®® una posible disociacion entre
input y output para poder interiorizarla. Una técnica de esta metodologia es la
que Sharwood Smith (1993) denomina “realce del input”, consiste en lograr,
mediante instruccion gramatical, que las formas sobresalgan en el input y los
aprendices las perciban: pongamos por caso, el subrayado de una forma
elegida en un texto escrito con la idea de que los aprendices presten atencion a
dicha forma. Otra funcién de la Atencion a la forma es la “reestructuracion” >°,
donde el aprendiz reestructura su sistema lingiiistico mental cuando recibe del
profesor retroalimentacion negativa de correccion. Esta reestructuracion se

produce porque el aprendiz centra su atenciéon en la forma, uninput

comprensible seria insuficiente para que esto se produjera.

Por tanto, el objetivo pedagdgico fundamental de la Atencion a la forma
consiste, como sostiene Ortega, J. (2001), en que los aprendices conceden
cierto tipo de atencion a la forma lingiiistica para resolver una necesidad de

contenido comunicativa; es decir, contando siempre con un contenido o uso

%% “Notice” Schmidt, 1990
30 “Reestructuring” McLaughlin, 1990
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evidentes o asequibles, dirigen su atencidn a cierto rasgo lingiiistico necesario

para lograr que el sentido avance o pueda establecerse.

Ademas de todos los factores mencionados a lo largo de este apartado, para
poder aplicar la Atencién a la forma hay que tener en cuenta otras muchas
caracteristicas como por ejemplo, el contexto de aprendizaje (LE o L2), las
circunstancias de los alumnos, las condiciones de aprendizaje (deductivo o
inductivo), la secuenciacion de la Atencion a la forma, el foco en el input o
output y quién facilita la Atencion a la forma (materiales o profesores). Otro
punto importante digno de menciéon es la eleccion entre un tratamiento
explicito o implicito, es decir, si enfocamos la atencion del aprendiz sobre el
elemento de forma consciente y reflexiva, o si por el contrario se atrae la

atencion del aprendiz sobre el elemento en cuestion.

3.2.1 La ensefianza de la gramatica: el enfoque comunicativo

En el transcurso de los altimos veinte afios se ha desarrollado un enfoque de
ensefianza de segundas lenguas conocido como el enfoque comunicativo,
dejando a un lado el método tradicional y el audiolingual que Gnicamente

prestaban atencion al contenido gramatical.

Una de las cuestiones mas polémicas dentro de la didéctica de L2 es, sin duda,
la ensefanza de la gramatica. Durante los ultimos 30 afios cada método de
ensefanza de L2 le ha asignado un papel distinto a la gramatica. Asi, tanto el
método tradicional como el método audiolingual prestan mas atencioén al
contenido gramatical, mientras que el enfoque comunicativo se centra mas en

el significado y apenas en la forma.

Con el auge del enfoque comunicativo hubo quienes radicalizaron la idea de
que lo esencial eran las situaciones comunicativas reales y dejaron de lado la
ensefanza de la gramatica. Como se sabe la ensefianza de la gramatica tiene

defensores y detractores. Para nosotros se debe dar a la gramatica su lugar en la
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ensefianza de lenguas. Con esto queremos decir que el profesor debe tener
claro que es distinto ensefar la gramatica como un medio que ensefiarla como
un fin. El error, pensamos, al ensefiar la gramatica en la ensefiaza de una L2
estd en que muchas veces se ha ensefado la gramatica como si los alumnos

fuesen lingiiistas y no estudiantes de una segunda lengua.

En el enfoque comunicativo se parte de la practica y poco a poco se van
generando hipoétesis para encontrar las reglas y luego se vuelve a la préctica.
Este tipo de ensefianza de la gramatica contrasta con la ensefanza de la
gramatica tradicional, donde primero se ensefia la regla y luego se realizan los
ejercicios. El objetivo de este enfoque es el desarrollo de la competencia
comunicativa, de la que la competencia gramatical es una desus sub-
competencias. La gramatica, por tanto, se considera un medio para poder
comunicarse y deja de ser el centro de la ensefianza de LE. De hecho, se
produce un abandono practicamente total de su ensefianza, ya que no se

considera necesaria.

3.2.2 ;Qué se entiende por gramatica en el enfoque comunicativo?

El enfoque comunicativo entiende que no hay que ensefiar la gramatica de una
manera explicita directa, es decir proporcionandole al alumno reglas y
estructuras de la Lengua extranjera analizadas y organizadas conscientemente
(basada en el profesor), tampoco de manera implicita, en la que el alumno por
medio de juicios y deducciones propios sobre una muestra de lengua especula

sobre el funcionamiento del sistema (basada en el alumno).

El interés se debe plasmaren crear materiales basados enuna gramatica,
digamos, explicita indirecta en la que se busque la sensibilizacion lingliistica o
concienciacion. Las actividades de concienciacidon gramatical presentan los
fenomenos gramaticales de manera que permiten al alumno construir, a través

de un proceso de descubrimiento progresivo, una representacion mental o regla
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sobre los mismos. Debe ser una gramatica, basada en el alumno, donde la
participacion del profesor sea el resultado de una negociacion en la cual ¢l es el
responsable del cierre de la actividad mediante comparaciones de lasreglas

deducidas con las formales existentes.

Lo importante es que conduzca al alumno a analizar y comprender las
propiedades formales y funcionales de estos fendmenos para llegar a la
generalizacion y posteriormente a la regla. Al profesor se le debe adjudicar la
funcién de facilitar el proceso tanto de analisis como de comprension para que
el alumno logre su objetivo. Es decir, el estudiante fija mas las reglas, ya que ¢l
lo ha deducido y el profesor garantiza la retroalimentacion posterior al cierre
del proceso de inferencia, elaboracion de hipotesis y reestructuracion. Las
ventajas de este tipo de trabajo es que se logra un aprendizaje consciente,
responsable, autdbnomo y participativo. Esta autonomia conduce al alumno a la
construccion de su conocimiento y consecuentemente a la competencia

comunicativa.

Segiin Zandén y Gomez (1999) la ensenanza explicita de la gramatica corre el
riesgo de servir solo para la resolucion de ejercicios a corto plazo sin garantizar
su interiorizacion y utilizacion posterior. Tampoco les parece aconsejable
dirigir la ensenanza de la gramatica exclusivamente hacia el conocimiento
implicito. Sugieren la ensefianza de la gramatica desde dos frentes distintos;
uno dirigido hacia un conocimiento explicito que facilite el proceso de
aprendizaje implicito de la gramatica y otro hacia un uso de la gramatica ligado

a las actividades de comunicacion.

Partiendo de las sugerencias de Zanon y Gémez deducimos que trabajar con la
gramatica explicita indirecta nos proporciona, ademas del anélisis y
mecanismos de reestructuracion, también el uso de la reflexion del

funcionamiento de las muestras reales de lengua por parte del alumno y la
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participacion del profesor realizando las observaciones necesarias para que el
alumno pueda establecer comparaciones. Consecuentemente, la presentacion
de actividades dentro del enfoque comunicativo deben ser tareas donde el
alumno sea el protagonista de su propio aprendizaje, construya su
conocimiento a través de la reflexion y que potencien una manera de trabajar

que incremente la motivacion.

En resumen, el enfoque comunicativo tiene como objetivo el desarrollo de la
competencia comunicativa del estudiante y por tanto la competencia gramatical
adquiere un papel secundario en el &mbito de la ensefianza. Teniendo en cuenta
dicha premisa se deduce que la gramatica se adquiere durante la comunicacion
de igual manera a como se adquiere la LM y que para ello el estudiante debe

estar expuesto a situaciones de comunicacion significativas.

Esta descripcion anterior se corresponde con la “hipétesis del input” de
Krashen (1985), el cual sostiene que la adquisicion durante estas situaciones es
inconsciente y natural, mientras que la instruccién gramatical solamente resulta

util para corregir la interlengua de los estudiantes cuando se d¢ el caso.

Por otra parte, parece ser que la instruccion gramatical tiene efectos positivos
en cuanto al proceso de adquisicion, asi lo demuestran distintos estudios en los
que se prueban que la ensefianza afecta la produccion de los estudiantes
durante el proceso de adquisicion de morfemas concretos en contexto natural
(Pica, 1983); en los que la instruccion acelera la adquisicion de la formacion de
clausulas relativas (Gass, 1988); o estudios en los que se demuestra que los
estudiantes que reciben ensefianza formal de la L2 avanzan con mas rapidez

que los estudiantes expuestos a un contexto natural (Long, 1983).

Ateniéndonos a los resultados de la investigacion en el aula, se puede constatar

que la intervencion pedagogica introducida en un enfoque comunicativo es
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productiva y favorece la adquisicion de L2. Como consecuencia de la
combinacion de ambos, nace el método de Atencién a la forma, el cual segin
Doughty y Williams (1998) contribuye al desarrollo de la interlengua y
favorece el proceso natural de adquisicion. La comunicacion y la reflexion en

el aula son, pues, los pilares de esta metodologia o en palabras de Ortega >':

[...] mas sensata parece, en cambio, una actitud cuyas miras sean mas amplias y
flexibles, una actitud que, desde la experiencia proporcionada por mas de treinta
afios de busqueda en adquisicion, ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras,
persiga integrar dos aspectos como los que a continuacion explicamos. Uno
consiste en crear y favorecer un entorno de trabajo en el que puedan los aprendices
disfrutar del mayor nimero posible de oportunidades de comunicacién, pues es
indudable la aportacion que los principios del enfoque comunicativo han supuesto
para el aprendizaje y la ensefianza de las lenguas. Y el otro se refiere a la
necesidad de completar lo que al parecer no puede ser alcanzado con la sola
aplicacion de tales principios: la precision, por ejemplo, de recursos gramaticales
de la lengua meta. Si se optara por no enseflar una lengua desde los supuestos
comunicativos, seguramente privariamos a los aprendices de una esencial

herramienta de aprendizaje. (2001.p. 79)

3.2.3 Conocimiento explicito e implicito

Segun los modelos de adquisicion de L2 la competencia comunicativa y
lingiiistica surge mediante un aprendizaje implicito y no consciente pero
dichos modelos le asignan distintos valores a la instruccion gramatical
conocidos como la posicioén de la “no interfaz” y la posicion de la “interfaz”.
En la primera, segun Krashen (1994) no existe interaccion entre el
conocimiento implicito y explicito. En su “Modelo del monitor” (1977), el
conocimiento explicito mediante la instruccion ayuda a monitorizar la
interlengua del hablante s6lo cuando dispone de tiempo para reflexionar, pero

no se convierte en conocimiento implicito. Por tanto, siguiendo esta postura, la

31 Gramatica y Atencion a la forma en el aula de E/LE. Cervantes N. 1 Octubre 2001.

- 56 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

instruccion gramatical no sirve de ayuda ya que no favorece la adquisicion de

L2.

Como ya vimos anteriormente, Krashen defiende que la adquisicion de L2 es
un proceso inconsciente que se estimula y se desarrolla gradualmente durante
interacciones comunicativas, es decir es un proceso orientado mas hacia el
significado que a la forma. La adquisicion, pues, se desarrolla mediante la

interaccion verbal elaborando pausadamente la competencia comunicativa.

Esta posicion de “no interfaz”, Long y Robinson*® (1998) la dan a conocer
como noninterventionist position y adoptan una postura extremadamente
radical al sostener que el conocimiento implicito-inconsciente de la lengua
mediante un input comprensible es el unico proceso eficaz de adquisicion de

una L2.

Por otro lado, hay que destacar la segunda posicion, conocida como “interfaz”,
sostiene todo lo contrario a la primera, es decir existe interaccion entre
conocimiento implicito y explicito de la L2. Segin nuestro punto de vista, dos
teorias de peso dentro de esta posicion son la defendida por Bialystok (1978) la
cual mantiene que el conocimiento explicito puede convertirse en implicito
mediante la automatizacion y la practica formal y el conocimiento implicito en
explicito mediante la inferencia. La segunda teoria es la defendida por
McLaughlin (1978) donde los procesos controlados se automatizan
gradualmente mediante la practica y finalmente se integran en la memoria a

largo plazo.

Bialystok (1994) también defiende la teoria del innatismo del conocimiento
implicito. Este conocimiento estructura el input y los procesos de adquisicion

ayudan a que el sistema se represente de forma mas explicita en la lengua meta

32 En Doughty y Williams

-57-


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

mediante el proceso de analisis, que ayuda a intuir las reglas del sistema
lingliistico, y el proceso de reestructuracion, que organiza dichas reglas para

llevar a cabo un uso eficaz.

Sigue la misma directriz Ellis, R. (1994), que considera fundamental la
instruccion gramatical. Para Ellis la percepcion y la atencion selectiva a la
forma son dos puntos de peso ya que incitan a los aprendices a que presten
atencion a un aspecto lingiiistico en el input. Por consiguiente, cuando el
aprendiz esta preparado para asimilar ciertas formas, el conocimiento explicito

se convierte en implicito.

Podemos decir que la posicion de la interfaz admite en sus parametros la
metodologia de Atencion a la forma en la instruccion de L2, puesto que la
adquisicion de conocimiento implicito depende de la capacidad cognitiva de
procesamiento de los aprendices para integrar lo aprendido de forma explicita

en la interlengua.

En conclusion, existe la cuestion tedrica sobre la posibilidad o imposibilidad
neuroldégica de que el conocimiento metalingiliistico explicito llegue a
convertirse en conocimiento gramatical implicito. La aclaracion de este
fenomeno, en palabras de Ellis, N. (1998), depende de los descubrimientos que
la investigacion neurocognitiva produzca sobre como funciona el cerebro
durante el aprendizaje y procesamiento del lenguaje, y esto es algo que por el

momento se divisa en un futuro mas bien lejano.

3.3 La instruccion enfocada al procesamiento del input de VanPatten

Lainstruccion enfocada al procesamiento del input es un tipo de instruccidén
gramatical cuyo proposito es el de modificar las formas en que los aprendices

atienden a los datos del input. Se basa en el input y no en el output, y esta en
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consonancia tanto en la teoria general de adquisicion L2 como con la

ensefianza comunicativa de lenguas.

La “hipotesis del input” es uno de los fundamentos de este enfoque que plantea
que los seres humanos adquieren la lengua al entender los mensajes, o al
recibir input comprensible (Krashen 1985; Larsen-Freeman y Long, 1991).
Este tipo de instruccion prioriza la atencion de los aprendices, guiados por el
profesor o los materiales, hacia las propiedades de la lengua en el transcurso de
actividades en las que escuchan u observan muestras de lengua que expresen
algun tipo de significado. De este modo la atencidn a las caracteristicas del

input pasa a ser parte integrante del proceso de adquisicion gramatical.

Sin embargo, Van Patten (2002) sostiene que hablar de input no es suficiente
sino que hay que analizar los mecanismos de aprendizaje que operan sobre el

input. Sumodelo de Procesamiento del input es el siguiente:
INPUT » INTAKE > SISTEMA LINGUISTICO > OUTPUT

De un mensaje o input, los aprendices procesan parte de los datos lingiiisticos
creando una conexion entre forma y significado, este proceso se conoce como
intake. Posteriormente, se produce la reestructuracion que es la construccion,
con estas conexiones, de un sistema lingiiistico interno de representacion de la
L2 que se desarrolla en continuacion al que los aprendices acuden para realizar
producciones en dicha lengua. Por tanto, el procesamiento del input tiene como
funcioén principal el proceso por el cual los aprendices obtienen intake del input

sin tener en cuenta el contexto formal o natural.

Para explicar la relacion entre la adquisicion de L2, el procesamiento del input
y la atencion limitada de los aprendices, VanPatten desarrolla unos principios
de los que se deduce que los aprendices se centran mas en el significado y
como consecuencia dirigen su atencidon hacia los elementos 1éxicos sin tomar

en cuenta la informacion gramatical codificada:
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P1. Los aprendices procesan el input atendiendo al significado antes que a la

forma.

Pla. Los aprendices procesan las palabras con contenido en el input antes que

cualquier otra cosa.

P1b. Los aprendices prefieren procesar items Iéxicos a items gramaticales

(marcas morfologicas) para obtener la misma informacion semantica.

Plc. Los aprendices prefieren procesar marcas morfologicas significativas

antes que marcas morfoldgicas menos o nada significativas.

P2. Para que los aprendices sean capaces de procesar formas opacas, con bajo
valor comunicativo, tienen que ser capaces de procesar el contenido

comunicativo o intencional con poco o ningun coste de atencion.

P3. Los alumnos poseen una estrategia por defecto que les lleva a asignar el
papel de agente (o sujeto) al primer nombre o SN que encuentran en el

enunciado. Es la estrategia del primer nombre.

P3a. La estrategia del primer nombre se puede anular si la semantica 1éxica y la
probabilidad de ocurrencia de los sucesos ofrecen datos suficientes para

superar la primera impresion.

P3b. Los alumnos no haran uso de otras estrategias de procesamiento para
asignar roles gramaticales hasta que su sistema en desarrollo no haya
incorporado otras pistas que les ayuden en la tarea (marcas de caso, énfasis

acustico, concordancia sujeto verbo).

P4. Lo mas facil de procesar para los alumnos es lo que aparece en primera

posicion.

P4a. Los alumnos procesan los elementos que se encuentran en posicion final

antes que los que aparecen en medio del enunciado. (Adaptado de Van Patten, 2002)
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3.3.1 Las actividades de input estructurado

Disponiendo de estos principios sobre el procesamiento del input, se facilita la
labor a la hora de crear actividades en las que el foco esta precisamente
dirigido al input. Normalmente, al enfocar la instruccion al procesamiento del
input, el objetivo es atraer la atencion de los aprendices sobre una forma
gramatical en particular para que perciban la forma en cuestion. Todo ello se
realiza evitando las explicaciones metalingiiisticas. Esta técnica de Atencion a
la forma se lleva a cabo de forma preventiva, puesto que las actividades se
disefian de antemano sin esperar al error del aprendiz con una consecuente
intervencion espontanea por parte de profesor. Ademés deben contar con estas

dos caracteristicas:

a) Deben requerir que el estudiante se centre en la informacion gramatical

para entender el significado de las secuencias del ejercicio.
b) No se debe exigir produccion de la forma en cuestion.

Consideramos el tltimo punto esencial. Una actividad de este tipo tiene como
fin que el estudiante se centre en la forma gramatical para que la relacione con
su significado concreto. De este modo ird creando su sistema de representacion
de la L2 sin producir dicha forma. La produccion que se obtendria de la forma
en cuestion en este estadio de aprendizaje seria la repeticion mecanica.

Ciertamente la produccion se exige, pero en un estadio mas avanzado.

Lee y Van Patten (1995) proponen los siguientes principios que han de seguir

las actividades de procesamiento del input:
1. Presentar una sola cosa cada vez.

Cada actividad debe centrarse en una tUnica relacién de forma-significado.
Cuantos menos puntos en los que centrarse, mas atencion en cada uno. En

nuestra propuesta didactica se ofrecen distintas transparencias con dibujos
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elocuentes que representan el valor semdantico de las preposiciones
individualmente. Ademas, estos dibujos van acompanados de frases en las que

se realiza un realce del input>>.
2. Mantener el significado como centro.

El input debe contener aspectos relevantes a la hora de la comprension del
texto/frases para que el estudiante vea la importancia de la informaciéon

gramatical en la lengua en uso.
3. Ir de las frases mas sencillas al discurso completo.

Es conveniente que las frases con las que empezamos los ejercicios sean
cortas, pues lo que se pretende es que los estudiantes formen conexiones
forma-significado. Por tanto, hemos preferido, en este estadio inicial de la

instruccion, excluir textos que recojan diversos valores semanticos.
4. Usar input oral y escrito.

Es necesario también tener en cuenta las modalidades de aprendizaje de los
estudiantes. Algunos se benefician de escuchar la informacidén gramatical y
para otros es mas util verla escrita. En cualquier caso, los estudiantes necesitan
recibir ambos tipos de input de percepcion puesto que los dos se encuentran

presentes fuera del aula.
5. Hacer que los estudiantes hagan algo con el input.

Se trata de evitar que los estudiantes participen pasivamente durante el
desarrollo de las actividades. El objetivo, en este estadio, no es la produccion
de la forma gramatical en cuestion, sino algin tipo de respuesta sencilla que
indique la comprension de dicha forma. Por ejemplo, en el segundo paso de

nuestra propuesta didactica se informa a los estudiantes de que en las frases

33 “Input enhancement” Sharwood-Smith, 1993.
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que acompanan los dibujos, los elementos responsables del cambio de
significado son las preposiciones. Posteriormente se les pide que emparejen
dichas frases con la interpretacion adecuada. En ese momento estamos
forzando a los estudiantes a procesar la forma en cuestion hasta el punto de

hacerles que dependan de dicha forma para obtener el significado:

En este ejemplo se muestra el valor de “para” que indica tiempo o plazo

determinado.

5 Marzo 12 Marzo 15 Marzo

iQuiero el informe PARA el 15 de marzo!

Las posibles interpretaciones son las siguientes:
a) El 15 de marzo es el dia que el empleado debe entregar el informe.

b) El empleado debe entregar el informe a partir del 15 de marzo.

6. Tener en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno.

Nos permite disefiar las actividades haciendo uso de diferentes estrategias.

Lee y VanPatten (1995) proponen diferentes clases de actividades de
procesamiento:

1. De opciones binarias.

De entre dos las respuestas dadas, el estudiante selecciona una. Las

modalidades son correcto o incorrecto, verdadero o falso, si 0 no, etc.)
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2. Relacionar dos secuencias.

En este tipo de ejercicio el estudiante relaciona una secuencia con entrada
gramatical con fotos o dibujos.

3. Dar informacion.

El estudiante no produce el elemento gramatical explicado, la utilizan
posteriormente para suplir informacion.

4. Seleccionar alternativas.

Similar a las opciones binarias. En este caso el estudiante selecciona una

opcion entre varias alternativas.

Hay que tener en cuenta que este método es solamente el primer paso en la
instruccion gramatical. Los estudiantes necesitan estas actividades de
procesamiento para que se produzca reestructuracion y poder elaborar output.
Por tanto, estas actividades se deben acompafar con otros ejercicios centrados

en la produccion.

Llegamos a la conclusion de que sin input no hay adquisicion, o por lo menos
aprendizaje. Resulta evidente, ademas, que para procesar ese input se necesitan
ciertos procesos mentales que permiten obtener el significado de lo que oimos
o vemos. Sin embargo, esos recursos son limitados por lo que es mas facil
prestar atencion a items léxicos con una fuerte carga de significado que a
marcas formales. Consecuentemente, el intake procesado podria llevarnos a

conclusiones erroneas.

Por consiguiente, durante el procesamiento del input, las marcas formales nos
tienen que resultar significativas y les prestemos atencion para que el intake
que se obtenga sea mas rico y productivo, lo cual nos lleva a una manipulacion

del input y de la atencion del estudiante.
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Como vemos, pues, el intake son los datos lingiiisticos que el estudiante
procesadel input durante el proceso de comprension, estos datos permanecen
disponibles en la memoria para ser procesados posteriormente. El intake posee
informacion gramatical relacionada con el significado que los alumnos han

entendido.

El modelo de Procesamiento del input pretende explicar la manera en la que
los estudiantes obtienen la forma (las caracteristicas superficiales del lenguaje,
en nuestro caso la eleccion de “por” o “para”) del input y como analizan frases
durante la comprensiéon de las mismas, manteniendo la atencion en el
significado. Este tipo de procesamiento forma parte de uno de los conjuntos de
procesos que tienen que ver con la adquisicion de la L2, junto a otros como el
“acomodo” del intake, la reestructuracion o el acceso al sistema lingiiistico

para poder producir.

Sin embargo VanPatten (2002) senala que el hecho de que los aprendices
obtengan intake del input no significa que la informacién que contiene el
intake pase a ser de manera inmediata parte de la representacion mental en
desarrollo de la L2 en la mente del aprendiz. Este autor considera tres clases de
procesos imprescindibles para adquirir una L2: PROCESOS I, PROCESOS 11
Y PROCESOS III.

Los procesos I son los responsables de convertir el input (los datos de entrada,
el mensaje) en intake (la toma de dichos datos) que es la parte de input que el
aprendiz percibe y procesa. Durante los procesos 11, incorporan parte del intake
al sistema lingiiistico y la reestructuracion tiene lugar. Por tltimo, los procesos
11l permiten al aprendiz producir output en L2. Por consiguiente, si se desea
“alterar” el sistema lingiiistico del aprendiz, la ensefanza del aspecto

gramatical en cuestion debe hacer hincapi¢ en los procesos I, es decir el
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proceso de comprension. Por el contrario, la ensefanza deductiva tiene mayor

peso sobre los procesos I11.

El concepto del input (el lenguaje oral o visual del que los aprendices extraen
significado) es fundamental, pues, en la mayoria de las teorias de Adquisicion
de L2, en detrimento del output (el lenguaje que producen los aprendices). Por
tanto, es primordial un input comprensible y significativo para los aprendices
puesto que esto significa que se produzcan sin impedimentos las conexiones
forma-significado en sus mentes. Este proceso de conexion forma-significado
Terrell (en Lee y VanPatten 1995) lo denomina binding y lo describe como el

proceso mental cognitivo y afectivo de unir un significado a una forma.

En resumen, el objetivo del modelo de procesamiento es cambiar la forma en
la que los aprendices reciben y procesan el input, proporcionando input
estructurado. Este tipo de input esta organizado de tal modo que cuando los
aprendices lo procesan prestan atencion a la informacion gramatical (la forma)
y asi se producen las conexiones forma-significado correctamente, mientras

atienden a los datos del input.

Una cuestion que parece no haber sido aclarada es la duracion de los efectos de
este tipo de instruccion a largo plazo. Nuestro estudio es de tipo longitudinal y
recoge datos en un periodo de 6 meses. Los resultados indicaran si la
metodologia inductiva empleada siguiendo una instruccion enfocada al
procesamiento del input es mas efectiva que otra de corte deductivo y centrada
mas bien en el output (Manuales Sueria 3 y Rdpido). Con efectividad nos
referimos al aumento del nimero de aciertos de las preposiciones “por-para”
en sus distintos valores semdanticos dentro de contextos varios y hacer que
permanezcan en la memoria a largo plazo durante el lapso de tiempo
mencionado. No podemos hablar de adquisicion puesto que no se conoce un

tiempo determinado para poder afirmar si se ha producido ésta.
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Segun VanPatten parece que es posible aplicar este tipo de instruccion a otras
estructuras. La mayoria de los estudios efectuados demuestran la superioridad
de la instruccion enfocada al procesamiento del input frente a la instruccion
tradicional: Van Patten y Sanz (1995) con los pronombres de OD en espaiiol,
réplica de Van Patten y Cadierno (1993) sobre la estrategia de procesamiento
1éxico, con el pretérito indefinido en espanol, Cheng (1995) con “ser-estar”
(verbos copulativos con adjetivos), Buck (2000) con el presente continuo
frente al progresivo en ingles, Benati (2001) con el futuro en italiano, Van

patten y Wong con el causativo en francés y Farley (2001) con el subjuntivo

(En VanPatten, 2002).

Nos consta que las preposiciones “por-para” no se encuentran entre los
estudios de instrucciéon enfocada al procesamiento delinput. Existen
numerosas propuestas didacticas para la ensefianza de este par, pero no dejan
de ser lo que simplemente anuncian: propuestas didacticas, sin resultados

concretos, en las que queda por demostrar su eficacia.

3.3.2 Metodologia inductiva frente a deductiva: ventajas e inconvenientes
Empecemos por definir, en términos generales el método inductivo y el
deductivo para posteriormente aplicar el primero al tratamiento de la

gramatica.

El método inductivo es con el cual, a partir de varios casos observados, se
obtiene una ley general, valida también para los casos no observados. Consiste,
pues, en una accion generalizadora, o mas simplemente, en una generalizacion.

Hay dos clases de induccién: la completa y la incompleta.

La induccion completa, a la que se refiere Aristoteles y la llama “silogismo

inductivo”, pretenderia obtener una ley a partir de la observacion de todos los
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casos particulares, al intentar enumerar todos los casos referidos a un aspecto

determinado no es, propiamente, induccion y no tiene valor para la ciencia.

Una forma particular de induccion completa es la llamada induccidén
matematica, a la que Poincaré denomina “razonamiento por recurrencia” y
consiste en establecer una relacion para uno de los términos de una clase y
extender, luego, esta relacion, en virtud de una implicacion rigurosa, a todos

los demas términos de la clase.

La induccion incompleta es la induccion propiamente dicha. Se llama
induccion cientifica porque permite progresar en el conocimiento. Consiste en
sacar, de un niumero relativamente corto de casos observados, una conclusion
que se juzga valida para todos los casos semejantes. En otras palabras, se toma
un cierto numero de hechos o fendémenos y, una vez establecidas sus
semejanzas o diferencias, se determina la ley que explica a tales fenomenos y a

todos los casos posibles del mismo género o especie.

Durante el proceso, en primer lugar se constata y se retunen los casos o hechos
en los que se presenta el fendmeno que se estudia; posteriormente se busca la
causa que determina la presencia del fenomeno en los casos observados; vy,
finalmente, se establece la ley o principio que rige a dicho fenémeno y es

aplicable al universo de los casos.

Por el contrario, el método deductivo es un proceso analitico sintético que
presentan conceptos, definiciones, leyes o normas generales, de las cuales se
extraen conclusiones o se examina casos particulares sobre la base de
Afirmaciones generales ya presentadas. En otras palabras es aquello que de lo

general va a lo particular

En el método deductivo el cientifico utiliza la l6gica y una informacioén general

para formular una solucion pasible a un problema dado. Luego comprueba esa
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solucion en varias situaciones tipicas. Por tanto, en el enfoque deductivo, el

razonamiento va de lo general a lo especifico.

Por tanto, es parte de una teoria unificada basada en informacion general que
considera cada hipotesis en el marco de la teoria para llegar a observaciones

empiricas que confirmen o refuten cada hipdtesis.

Generalmente todos elaboramos hipodtesis sobre el funcionamiento de
determinados elementos de la lengua, es decir nos valemos de datos como el
contexto o la relacion morfolégica para averiguar su significado. Estamos
actuando de forma inductiva, creamos nuestras propias hipétesis a partir de los
procesos naturales de construccion de significado y de la comparacion con
otras lenguas. A veces, sin embargo, no logramos intuir el significado por
completo y recurrimos a la ayuda de otros medios como por ejemplo un
diccionario. En un contexto de instruccion, el profesor debe ser ese medio
secundario que ayude al estudiante a facilitar el proceso. En nuestro caso
hablamos de una instruccion enfocada en un input visual y ejercicios de toma

de conciencia de la forma en cuestion.

La practica inductiva que se propone se fundamenta en la Teoria General de
Aprendizaje, segun la cual todas aquellas cosas que descubrimos por nosotros
mismos quedan mds firmemente asentadas en nuestras mentes que las que nos
son dadas. En lugar de un aprendizaje ciego, el énfasis se traslada al proceso de
exploraciéon que conduce a una comprension auténtica del conocimiento

(Fortune, 1992).

Pensamos que a causa de la predileccion por la metodologia deductiva en la
enseflanza de estas preposiciones en particular, en la que el conocimiento se
transmite integramente de profesor a estudiante, los aprendices encuentren mas
atractiva la instruccion de la gramatica a través de input visual, ejercicios de
interpretacion correcta y mediante actividades de opciones binarias que ellos

deben manipular para obtener el porqué de su funcionamiento. Esta afirmacion
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esta apoyada por la teoria segun la cual las actividades gramaticales de caracter
inductivo captan la atencion mejor que muchas actividades de practica
controlada muy dirigida de un obvio caracter deductivo y que el reto que

producen las primeras incrementa la motivacion en los estudiantes (Fortune,

1992).

Por tanto, creemos en la eficacia de la metodologia inductiva sobre todo
porque es uno de los procedimientos que utiliza el nifio cuando aprende su
lengua, ya que al estar expuesto a ésta induce, a partir del uso, de ejemplos,
comportamientos o reglas que rigen el cddigo para la comunicacion (Sanchez,
A. 1982). Igualmente pensamos que es necesaria una guia por parte del
profesor para que lleve al estudiante al descubrimiento de la regla que subyace

en la forma en cuestion.

En resumen, las ventajas que ofrece la metodologia inductiva al estudiante son,

en palabras de Garcia y Coronado (2005):

a) Lo habita a generar y verificar hip6tesis sobre la lengua, estrategias que
podré seguir utilizando fuera del aula de forma auténoma.

b) Favorece la retencidon a mas largo plazo. El esfuerzo desarrollado en el
proceso de comprension de la gramatica y en la busqueda de una solucion
se ve asi compensado.

c) En este proceso se parte de la observacion de los datos lingiiisticos. Esto

evita una idealizacion excesiva de las reglas.

En resumen, como hemos visto en este capitulo, a lo largo de los afios se ha
intentado buscar aplicaciones que ayuden a favorecer en el estudiante el
proceso de adquisicion. Varios investigadores sostienen que después del
“periodo critico” el potencial de la mente humana para adquirir una lengua

empieza a decrecer y en lugar de usar el modulo lingiiistico, se sirven del
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sistema central para la adquisicion de los recursos gramaticales. Para estos

lingtiistas, por consiguiente, el aprendizaje consciente no lleva a la adquisicion.

Por otra parte, no todos los investigadores estan de acuerdo con la existencia
de un “periodo critico” a nivel tedrico para la adquisicion de una L2 por parte
de un adulto. Superado el “periodo critico”, es posible que un adulto pueda
tener acceso a la Gramatica Universal y volver a fijar los parametros de una
L2.

Una metodologia en auge durante los ultimos 20 afios empleada en la didactica
de segundas lenguas es la “Atencion centrada a la forma”. La AF consiste en
instruir al estudiante para que lleve la atencion a algun aspecto de la lengua
meta que se considera necesario. En nuestro estudio, nos detendremos en la
técnica de procesamiento de un input, concretamente de percepcion visual,
siguiendo una metodologia inductiva. Pensamos que la AF es la metodologia
mas acertada para la ensefianza-aprendizaje de “por-para” ya que la instruccion
gramatical siguiendo una metodologia deductiva, acompafiada de listas de
valores semanticos de estas preposiciones, no parece dar resultados

satisfactorios.

Lo demuestra el estudio previo exploratorio del siguiente capitulo, en el que
observamos un alto indice de errores cometidos por estudiantes de nivel
intermedio. Otro motivo de peso que consideramos necesario para proceder
con una investigacion en la que se aplique la instruccién enfocada al
procesamiento del input, es la falta de estudios experimentales sobre este par
prepositivo que sigan esta linea de investigacion, en los que quede demostrada

la eficacia o ineficacia de este tipo de instruccion.
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4. ESTUDIO PREVIO EXPLORATORIO: ANALISIS DE LA INTERLENGUA
ITALIANA-ESPANOLA

4.1 Introduccion
Este estudio previo exploratorio surge con la idea de comprobar la dificultad de

aprendizaje de algunos valores, principalmente semanticos, que adquieren las
preposiciones “por-para” en determinados contextos. El estudio se realiza con
estudiantes italianos de ELE que han seguido una instruccion puramente
deductiva. El analisis de interlengua que presentamos es s6lo un componente de
todo el estudio general que se ve complementado con la posterior creaciony
aplicacion de una unidad didactica basada en la metodologia inductiva y
actividades enfocadas al procesamiento del input. Los resultados del andlisis de
IL constituirdn la base a la hora de tomar decisiones para la creacion de la

unidad didactica.

Con este estudio previo no pretendemos determinar los valores semanticos mas
problematicos de “por-para” sobre los que aplicar la propuesta didactica, puesto
que no aparecen en las producciones escritas examinadas algunos valores
semanticos que los estudiantes ya habian trabajado y, por tanto, desconocemos
si los han aprendido o no (por ejemplo: opinidén o punto de vista con “para” y
lugar aproximado con “por”). Es decir, muchos de los valores semanticos
supuestamente aprendidos y no empleados por los estudiantes, pueden deberse a
estrategias de evasion por desconocimiento u olvido de la regla o por falta de
adecuacion en el tema tratado. Aqui pretendemos uUnicamente demostrar la
probable falta de eficacia de la metodologia deductiva empleada en el proceso
de ensefianza mostrando y analizando el alto porcentaje de errores encontrado.

Por este motivo nos centraremos solamente en los errores y no analizaremos los

aciertos (cf. 4.4).

Consideramos de suma importancia aclarar que nuestra intencion es mostrar en
este capitulo un proyecto que sélo es exploratorio y que permite reflexionar

sobre los pro y los contra de una metodologia en particular, pero que no la
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ejecutamos completamente porque exigiria un trabajo mucho mas largo y mas
ambicioso. Recordamos al lector que en el capitulo de la investigacion
experimental, donde se pondra en practica la propuesta didéctica, se llevaran a
cabo dos tipos de instruccion con dos grupos distintos (A-inductivo y B-
deductivo). Los resultados que obtengamos seran los que analizaremosy
compararemos, por tanto decisivos, para probar la supuesta eficacia o ineficacia

de las metodologias propuestas.

Por consiguiente, en la propuesta didactica (cf. 5.3.1) se sometera a los
participantes a un estudio especifico en el que tendrdn cabida todos los valores
semanticos supuestamente aprendidos. Contaremos, pues, con todos los valores
de “por-para” analizados en este estudio previo exploratorio y, ademas,
incluiremos otros que fueron tratados durante su primer afio y que consideramos

oportunos para el nivel intermedio de los participantes.

En resumen, en este analisis de errores de la interlengua de estudiantes italianos
de nivel intermedio, contamos con datos cuantitativos que demuestran
estadisticamente la falta de aprendizaje de valores semanticos estudiados y
también con datos cualitativos que muestran las distintas estrategias utilizadas
por los estudiantes italianos para producir dichos valores. Ademas, los datos
cualitativos seran de utilidad para el disefio de la propuesta didactica, que tiene
como fin proporcionar ayuda a estos estudiantes para aumentar el nimero de

aciertos en sus producciones.

Para llevar a cabo este estudio previo exploratorio disponemos de la produccion
escrita en forma de exdmenes (cf. 4.3) de 70 estudiantes italianos de espafiol
pertenecientes todos ellos a la licenciatura Lingue e Culture Moderne de la

Universita | ’Orientale de Napoles.
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4.2 Los informantes

Los estudiantes habian cursado un afio de su licenciatura realizando un total de
150 horas lectivas durante los dos semestres: 50 horas en la asignatura
“lingiiistica espafiola”, curso a modo de conferencia en el que el estudiante
participaba pasivamente puesto que la interaccion con el docente era minima, y
100 horas de lectorado, curso enfocado al desarrollo de las habilidades
lingiiisticas del estudiante en el que se priorizaban la produccion escrita y oral.
Las edades estaban comprendidas entre 20 y 24 afios. Ademas del espanol, la
segunda lengua de estudio mayoritariamente era ingles. Ningun estudiante habia
estado expuesto a la L2 fuera de un contexto formal por un periodo considerable
ya que los intercambios Erasmus se producian en el tercer afio de licenciatura.
Habria que excluir, por supuesto, aquellos que hubieran pasado dias de
vacaciones en paises de lengua espanola, dato que desconocemos. En cualquier
caso, pensamos que una estancia relativamente corta no puede influir demasiado
en el desarrollo de su interlengua. No pensamos que la variable sexo sea

relevante.

4.3 Obtencion de datos

Las muestras de interlengua provienen de producciones semi-espontaneas, mas
concretamente de un ejercicio de redaccion de un examen realizado en junio
2004. En total se han analizado 70 examenes. En el ejercicio en cuestion, los
estudiantes tenian que leer un articulo sobre la violencia de genero y

posteriormente comentarlo siguiendo como criterio una serie de preguntas

dadas.

El tiempo para la realizacion de esta prueba fue de 3 horas. Sin embargo, el
examen también estaba compuesto por otros ejercicios enfocados a algunos
aspectos gramaticales, por lo que intuimos que el tiempo dedicado a la actividad
de redaccion fue de una a dos horas. Las razones que nos llevaron a elegir este

ejercicio, del cual se obtuvo la muestra de la interlengua, fueron varias: los
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estudiantes se concentran en el contenido y no en la forma, los errores aparecen
dentro de un contexto, el tiempo para la reflexion lingiiistica es minimo y
debido a la extension de la prueba, la posibilidad de encontrar valores

semanticos de “por-para” en distintos contextos es mayor.

4.4 Analisis del corpus: identificacion y clasificacion de los errores de la
interlengua

Decidimos clasificar las muestras de interlengua en errores y aciertos de los
valores atribuibles a “por-para” encontrados en las producciones escritas, ya que
tanto unos como otros pertenecen a la interlengua de los estudiantes, aunque por
los motivos que explicamos anteriormente (cf. 4.1) analizaremos so6lo los
errores. Se encontraron un total de 167 usos de estas preposiciones (cf. Anexo
IV), de los cuales 96 valores se atribuyen a “por” y 71 a “para”. Para realizar la
clasificacion conceptual tanto de los valores del analisis de errores como de los
valores de la propuesta didactica, contamos principalmente con la descripcion
de De Bruyne (en I. Bosque y V. Demonte,1999) y La Gramatica Comunicativa
del espaniol de Matte Bon (1992). A continuacioén presentamos estadisticamente
los resultados del analisis del corpus, los cuales se clasificaron bajo porcentajes
de aciertos, errores y numero de casos en forma de tablas y graficos que se

comentaran posteriormente.

TABLA 122. Resultados generales de la clasificacion de las muestras de interlengua.

POR
Errores Aciertos
Durativo continuativo. N=20 75% 25%
Causa o motivo. N=50 36% 64%
Agente de la voz pasiva. N=15 13% 87%
Medio o modo. N=6 50% 50%
Precio, cambio o sustitucion. N=5 80% 20%
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GRAFICO 1 Grafico de los resultados generales de “por”
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GRAFICO 1.1. Tlustracion de los porcentajes de la tabla 1 y grafico 1
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Exponemos seguidamente los resultados extraidos del corpus correspondientes a la
preposicion “para”

TABLA 13. Resultados generales de la clasificacion de las muestras de interlengua.

PARA
Errores Aciertos
Finalidad. N=60 38% 62%
Opinidn personal (para+pro/nombre). N=10 30% 70%
Tiempo o plazo determinado. N=1 100% 0%

GRAFICO 2. Gréfico de los resultados generales de “para”
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GRAFICO 2.1. Ilustracion de los porcentajes de la tabla 2 y grafico 2
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De los porcentajes generales anteriores calculamos la media de la suma parcial
de los errores atribuibles a “por”, siendo esta un 50.80%. La media de la suma
parcial de aciertos es de un 49.20%. En cuanto a “para”, la suma parcial de
errores es de un 56% mientras que la de los aciertos corresponde a un 44%. De
estos datos calculamos la suma total de errores y aciertos, siendo ésta de un

53.40% para los primeros y de un 46.60% para los segundos.

GRAFICO 3. Suma total de los porcentajes de errores y aciertos de “por” y “para” por separado
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Una vez cuantificados y clasificados, pasamos a continuacion a analizar
cualitativamente solo algunos de los errores del computo global de “por-para”
mas llamativos producidos en la interlengua de los estudiantes, sin la intencién
de llevar a cabo un andlisis de errores exhaustivo, puesto que no es el objetivo

de este trabajo.

4.5 Descripcion y explicacion de los errores

Para este analisis se tendra en cuenta la aceptabilidad de las preposiciones en
cuestion dentro de contextos determinados siguiendo un criterio principalmente
semantico. Igualmente explicaremos, en la medida de lo posible, los errores
producidos teniendo en cuenta los cinco procesos cognitivos de Selinker (1972)
que intervienen en la ensefianza-aprendizaje de una L2:

Transferencia lingiiistica. Es la primera etapa del proceso cognitivo de
enseflanza-aprendizaje de una L2 ya que ciertas estructuras y reglas de la
interlengua pueden tener como origen la transferencia de las estructuras de la
lengua de partida, generalmente la LM.

Transferencia de ensenianza. La metodologia empleada para la ensenanza de la
LO se considera un factor importante en el proceso de adquisicion del nuevo
sistema lingiiistico, debido a que algunos elementos y reglas son el resultado de
elementos facilmente identificables en los procedimientos o estrategias de
ensenanza aplicados por el docente.

Estrategias de aprendizaje de L2. En el andlisis del proceso de ensefianza-
aprendizaje de una L2 se observa que algunos elementos de la interlengua
podrian ser el resultado de una aproximacién por parte del aprendiz a los
elementos de la lengua de llegada que debe interiorizar, de la forma como el
individuo afronta el material que se desea aprender.

Estrategias de comunicacion en la L2. Ciertos elementos de la interlengua
podrian resultar de las diversas formas utilizadas por el aprendiz para

comunicarse con nativos hablantes de la LO en el momento en que la lengua
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deja de ser un objeto de estudio y se convierte en un instrumento para establecer
comunicacion efectiva con otros individuos en L2.

Hipergeneralizacion de los elementos lingiiisticos de la L2.Cuando el
estudiante tiene dominio de las reglas adquiridas de la LO, se puede presentar
una hipergeneralizacion de dichos elementos, por lo que algunas estructuras de
la interlengua podrian ser producto de la generalizacién de las estructuras

morfosintacticas y de diversas realizaciones semanticas de la LO.

Los errores, como se verd, se podrian achacar a los procesos de transferencia de
su LM en su gran mayoria, sin embargo consideramos esta descripcion un tanto
simplificada y al igual que H. Dulay, M. Burt y S. Krashen®*, consideramos que
la descripcion del error es algo diferente de la tarea de inferir la causa de dicho
error y que por tanto, su clasificacion debe hacerse de acuerdo con un sistema

mas complicado que constituye la norma lingiiistica de una comunidad.

Ademas de los procesos cognitivos de Selinker citados arriba, analizaremos los
. . . . 35, .. ;.
errores de acuerdo con los siguientes criterios " : descriptivo, pedagogico,

etiologico-lingiiistico y comunicativo.

No obstante, pensamos que discernir las causas de estos errores es un trabajo
complicado, puesto que hablamos de hipotesis puramente subjetivas. A pesar de
indicar estos procedimientos a seguir y la dificultad que éstos entrafian, nuestra
labor no consistira en tipificar los errores ya que la muestra de valores
semanticos es bastante reducida. El objetivo de este andlisis es encontrar en los

ejemplos elementos que corroboren empiricamente nuestro estudio (cf. 4.6).

34 en Santos Gargallo (1993)
35 Para una descripcion de los mismos véase Santos Gargallo (1993, p. 92)
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4.5.1. Descripcion y explicacion de los errores: “por”

Seguidamente mostramos el analisis cualitativo de los errores de la interlengua
de los estudiantes italianos. Empezaremos este analisis describiendo soélo
algunos ejemplos llamativos de todos los valores semanticos erroneos de “por”
utilizados por dichos estudiantes en sus producciones escritas, para
posteriormente continuar con los valores erroneos de “para”. Insistimos en el
hecho de no realizar un andlisis de los aciertos, puesto que el tinico objetivo de
este estudio previo exploratorio es simplemente demostrar la existencia de un
porcentaje bastante alto de errores en el empleo de este par prepositivo (53.40 %
de errores frente a un 46.60 de aciertos) e intentar explicar los mismos. El orden

2 ¢

de exposicion de los valores serd el siguiente: “durativo cuantitativo”, “causa o

29 ¢

motivo”, “agente de la voz pasiva”, “medio o modo” “precio, cambio o

sustitucion”.

4.5.1.1 Durativo cuantitativo.
Este valor de la preposicion “por” es el que mayor numero de errores presento
(75%) en proporcién al numero de casos (N=20).

Mujeres maltratadas por toda su vida

los hijos ven a suo padre por periodos cortos

Esta construccion existe en italiano. Luca Serianni (1991) la presenta como

tempo continuato:.

per indicare la durata di un evento, o anche il termine di tempo “entro cui” si
svolge: “Dopo il caffé Greco chiuso per 24 ore il bar Giolitti” (Il Tempo,
20.11.1986).

El error interlingliistico en cuestion parece que se debe a la transferencia de su

LM, aunque queda por averiguar si esa transferencia es producto de una
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interferencia o una transferencia facilitadora, puesto que las versiones que
acreditan la validez de dicha construccion son diversas segun los autores.

De Bruyne (1999) no recoge este valor de la preposicion “por”. Segun el
diccionario de Maria Moliner “por” equivale a “durante” en expresiones como
“Se quedara aqui por una temporada, por cinco dias”. Se observa por tanto,
una carencia significativa de los diccionarios y gramaticas donde se justifique el
uso de “por” con valor temporal durativo. En palabras de Porto Dapena (1991-
1992):

“los autores que se ocupan del tema lo hacen, sorprendentemente, con una falta
de precision casi absoluta, de manera que poco o nada nos ayudan a la hora de
determinar las condiciones de uso de la preposicionpor en este tipo de

complemento” (p.242)

Nos parece, sin embargo, interesante la propuesta de Matte Bon (1992) para

hablar de duracion:

“[...] Cuando en lugar de usar “por” con un marcador que remite a un momento
mas o menos preciso del tiempo o a una fecha concreta, se usa con marcadores
que remiten a una cantidad de tiempo, el efecto expresivo es el de duraciéon: Me
r (13 bkl :
voy por unos dias al campo. Estos usos de “por” evocan con frecuencia una
., .. . 36 .. .
sensacion de provisionalidad del elemento A”°. Es caracteristico en este sentido
el uso de porahora con sentido proximo a de momento: ...me parece que por
ahorabasta. La duracién se expresa también con “durante”, “en” o simplemente

con un marcador temporal que remite a una cantidad de tiempo sin ningin

operador que lo introduzca.” (pp. 273-275)

Por otra parte, Gomez Torrego (1997 II) sostiene que:

No debe usarse “por” con sentido durativo y con verbos estativos™: Estuvo en
Espariia por un ario (Digase....[durante] un arno); Me quedaré por tres dias en tu

casa... (Digase:...[durante] tres dias). (p. 344)

3¢ Véanse las pp. 273-275
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La incertidumbre que nos crean las afirmaciones anteriores, nos lleva a pensar
que parece una tarea complicada clasificar este valor semantico en particular de
la interlengua de los estudiantes. No obstante, creemos que son necesarios
ciertos rasgos semanticos descriptivos para llevar a cabo la clasificacion de este
valor. Esta clasificacion y descripcion de forma didactica, creemos que puede
ser de gran ayuda en el proceso de instruccion. La consideramos igualmente util
por lo que se refiere al estudio contrastivo de ambas lenguasy la posible
transferencia de rasgos semanticos de la LM de los estudiantes italianos en
contextos innecesarios de la LE. Otro factor que no podemos descartar es la
posible influencia de una lengua como el ingles, que puede interferir en el uso
de por con valor durativo (I am going home for two weeks). Recordemos que la

segunda lengua de estudio de estos estudiantes en su mayoria era ingles (cf.
4.2).

Los rasgos a los que nos referimos son tres:

1. La duracion de modo imperfectivo, no acabado, sino proyectado hacia un
futuro en el sentido de la enunciacion o del enunciado (Lenarduzzi, 1996;
Porto Dapena, 1991-1992); donde se observa ademas la provisionalidad de
la que habla Matte Bon (1992) pp. 273-275.

Te presto la moto por dos horas (futuro respecto a la
enunciacion)
Ayer te presté la moto por dos horas (futuro respecto al

enunciado)

2. El uso de por con marcadores que remiten a una cantidad de tiempo, en los
que el efecto expresivo es el de duracién y transmiten sensacion de
provisionalidad (Matte Bon, 1992).

Me voy por unos dias al campo
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3. La obligacion del uso por en ciertos contextos porque ayuda a desambiguar
el valor durativo del complemento temporal (Porto Dapena 1991-1992)
Le retiraron por un ario el carné de conducir

Lo nombraron presidente por tres ainos

La ausencia de por en el primer ejemplo deja entender el complemento
como temporal situacional; y en el segundo podria interpretarse que se trata
de tres nombramientos distintos.

Le retiraron un ario (en 1995) el carné de conducir

Le nombraron presidente tres ainos (en 1990, 1992 y 1995)

4.5.1.2 Causa o motivo
El valor causal de la preposicion “por” represent6 el 36% de los errores en un
N=50.
Se sienten que tienen que hacer algo para sus hijos
Para este motivo escapan de las sus casas

No abandonan su hogar para la pena

En estos casos se observa el uso no aceptado de la preposicion “para” en lugar
de “por” con el objeto de expresar causa. No se trata de transferencia puesto que
en su LM el uso de “per” indica igualmente causa y finalidad en contextos
pertinentes. Pensamos, pues, que se deba a una permutacion o
hipergeneralizacion porque se generaliza el valor semantico causal de “por” a la
preposicion “para”. Siguiendo un criterio pedagdgico lo clasificamos como un
error sistematico pues se trata de un error tipico que refleja un mal conocimiento
de este valor semantico por parte de los estudiantes.

Otros errores creemos que puedan haber sido producidos por una confusion

entre los conceptos de causa y finalidad (cf. 2.6).
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Abandona a su marido para un mal comportamiento

4.5.1.3 Agente de la voz pasiva

Generalmente este valor de “por” no es fuente de error, y por consiguiente lo
consideramos un error transitorio causado por una falta de adecuacion en las
técnicas de ensefianza. Aparecieron dos casos que supusieron el 13% de los

errores en un N=15.

Es maltratada de su marido

El maltratamento es causado de la sociedad machista

En italiano la preposicion “da” introduce el complemento agente en las frases
pasivas. Pensamos, por tanto, que estos dos casos de errores interlingiiisticos
aislados se deben a usos transferidos de la preposicion “de” como operador que
introduce el complemento agente en lugar de “por”. También en la diacronia del
espaol se usa “de” para el agente lo cual significa que si lo clasificamos bajo
un criterio comunicativo, tendremos que considerarlo un error local puesto que
no inciden en la ruptura de la comunicacién. En cualquier caso, esta
construccion esta considerada poco frecuente y anticuada (Gili Gaya, 1964; De

Bruyne, 1999).

4.5.1.4 Medio o modo
Tres casos, bien dispares, aparecieron en el corpus analizado que representan el

50% de errores en un N=6.
Cuando hablan al teléfono con el policia

Se hablan para teléfono

Iba por coche a su trabajo
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[P Al

En el primer ejemplo se observa el uso de la preposicion “a” con valor
semantico de medio. Este uso en particular no se encontré en ninguna de las
gramaticas de italiano consultadas. En italiano las construcciones para indicar
que una persona habla por teléfono con otra son parlare al teléfono o parlare
per telefono, teniendo una mayor acogida funcional en el discurso la primera
opcion. A causa del hecho de que no lo recogen las gramaticas, pensamos que
pueda deberse a un valor lexicalizado de esta preposicion en donde se mezclan
el medio y la localizacion. Es decir, el hablante italiano percibe el teléfono
como el lugar imaginario, o bien figurado, desde donde efectua la conversacion.

Tengamos en cuenta ademas, que la preposicion “a” en italiano es la menos
marcada de todas y a la que se le atribuyen infinidad de valores, entre otros el
locativo. Creemos, pues, que este error interlingual se produce a causa de una
transferencia de la LM. Suponemos que su correspondencia formal en espafiol
puede ser la locucion “estar al teléfono con alguien” aunque somos conscientes
de que pierde, en gran parte, el valor de medio e incluso es inaceptada en frases

comao:

*tengo que estar al teléfono con Luis urgentemente

En el segundo ejemplo (se hablan para teléfono) pensamos que es un error
local ya que no impiden el proceso de comunicacion. Se debe a una

permutacion o generalizacion del uso de “por” a la preposicion “para “.

En el tercer y ultimo ejemplo, contamos de nuevo con un error local y
transitorio (iba por coche a su trabajo)en el quese produce una
hipergeneralizacion de “por” como operador para introducir medio donde se
requiere la preposicion “en”. Segun Matte Bon (1992 Tomo 1), se usa “en” para
hablar de movimientos espaciales, introduciendo con la preposicion “en” el

espacio dentro del cual se produce el movimiento (el medio de transporte):
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- Te estaba buscando...

- Es que me levanté temprano y decidi ir a dar un paseo en bicicleta

Este efecto expresivo se debe naturalmente, a nuestro conocimiento de lo que
son barco, coche, bicicleta, avion, tren, moto, etc., pero también a la funcién

fundamental de “en”, que es localizar.

4.5.1.5 Precio, cambio o sustitucion

En este valor semantico encontramos un 80% de errores en un N=5. Este
ejemplo en particular lo podemos clasificar como un error transitorio, global,
puesto que causa ruptura en la comunicacion, e interlingiiistico pues se observa

una transferencia de estructuras de la LM.

Dicen a un familiar que vaya a su casa al puesto de ellas porque tienen miedo

En italiano los valores de cambio o sustitucion se expresan con “per” y
concretamente la sustitucion, con un sujeto de persona, prioriza funcionalmente

el uso de la locucion “al posto mio/tuo/ suo /etc.”

Non me la sento di andare a giocare oggi, perché non ci vai al posto mio?

Hoy no tengo ganas de ir a jugar, por qué no vas por mi?

Ahora bien, desconocemos si la causa del error se debe realmente a la
transferencia o a formaciones erroneas por falsas analogias. La interlengua del
estudiante podria conllevar dos interpretaciones diferentes. La primera: pedirle a
un familiar que vaya a su casa por ellas (sustitucion), y la segunda, menos
probable pero no imposible: pedirle a un familiar que vaya a su casa donde ella
se encuentra exactamente en ese momento. La falta de cohexion contextual del

ejercicio nos impidié decantarnos por una u otra interpretacion de significado.
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Los demas errores son fruto de permutaciones:

...pero cambian su alegria para tristezza

4.5.2. Descripcion y explicacion de los errores: “para”

Seguidamente ofrecemos el andlisis correspondiente a “para” en el que, como se
dijo anteriormente, ofreceremos s6lo algunos ejemplos de todos los valores
semanticos erroneos de esta preposicion empleados por los estudiantes objeto de
este estudio. La descripcion se expondra en el siguiente orden de valores:

“finalidad”, “opinidn personal”, “tiempo o plazo determinado”.

4.5.2.1 Finalidad

Nos sorprendié el numero elevado de errores (38%) en relacion con el numero
de casos (N=60). Como ya observamos en el valor semantico de “por” para
expresar la causa, no pensamos que la fuente de error sea la transferencia de la
LM, puesto que la preposicion “per” indica igualmente la causa y la finalidad,
evidentemente en sus contextos correspondientes. Pensamos, pues, que la
permutacion o hipergeneralizacion es la causante del error ya que se generaliza
el valor semantico final de “para” a la preposicion “por” en contextos
inadecuados. Al igual que con el “por” causal, lo clasificamos como un error
sistematico, pues se trata de un error tipico que refleja un mal conocimiento de
este valor semantico por parte de los estudiantes. Dentro de un criterio
comunicativo creemos que se trata de un error local, no pensamos que interfiera

en el proceso de comunicacion.

Se van por evitar ser pegadas de su marido

No sirve por nada

El siguiente error lo consideramos interlingiiistico a causa de la transferencia de

la LM, transitorio y global, si nos atenemos a un criterio comunicativo.
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Le hacen una multa porque no puede hablar con su pareja

En este caso particular, de dificil interpretacion, pensamos que el error ha sido
causado por una transferencia de la conjuncion italiana “perché” con valor de
finalidad correspondiente al espafiol “para que” + subjuntivo. La unica
interpretacion coherente que encontramos es por tanto: Le ponen una multa

para que no pueda hablar con su pareja.

Observamos un caso de hipergeneralizacion en la frase

La asesino con un cuchillo para la cocina

Ademas, creemos que el error es debido a una regularizacion de las reglas o
falsa analogia porque se aplica una regla gramatical de forma regular a un
vocablo que es excepcion de dicha regla. En italiano la preposicion “da” tiene el
valor semantico de uso/finalidad en frases como Una macchina da scrivere, eftc.
Por otra parte, la preposicion “di”, entre sus muchos valores en contextos de uso
y efectos expresivos, indica el contenido y la medida: Una tazza di caffe. Lo
mas logico es que este error transitorio no se hubiera producido porque este
valor no suele ser fuente de error, a causa de su transparencia, o bien por un uso
transferido ya que en ambos contextos en espafiol se requiere la preposicion
“de”. La frase utilizada por el estudiante no es incorrecta del todo si tenemos en
cuenta su estrategia de comunicacion, pero la tenemos que considerar
inaceptada desde un punto de vista comunicativo, ya que funcionalmente es

inoperante en la lengua espafiola.

4.5.2.2 Opinion personal
Este valor de la preposicion “para” representd el 30% de los errores en un
N=10. Dos de ellos, transitorios y locales, se deben a casos de permutacion:

Por mi no hay solucion porque el hombre es muy violento
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El restante, transitorio e interlingiiistico lo atribuimos a un uso transferido de la

LM:

Segundo mi deberia ir al carcel

En italiano, la estructura gramatical “secondo + pronombre/sustantivo”, entre
los efectos expresivos mas frecuentes, indica un punto de vista u opinion. La
traduccion literal a causa de la transferencia convierten el error en global y la

frase en agramatical y de dificil interpretacion.

4.5.2.3 Tiempo o plazo determinado

Solamente se observd un uso incorrecto local por adiccion de este valor
semantico, el cual supuso el 100% de errores en un N=1. La causa de este error,
pensamos transitorio, es el uso excesivamente fiel a las reglas por

hipercorreccion lingiiistica.

... y para el dia del juicio no se presento

Segiin Matte Bon, el uso de “para” con una fecha (méas o menos precisa) se
interpreta como el ultimo plazo antes del que tiene que realizarse algo. Teniendo
en cuenta que se trata de un hecho acontecido, el uso de la preposicion en este
contexto para indicar una situacién temporal con caracter prospectivo es
innecesario y por tanto, consideramos la frase inaceptada en nuestra

clasificacion de errores.

Después de analizar la aceptabilidad del uso de las preposiciones “por-para” por
parte de estudiantes italianos ELE, llegamos a la conclusion de que el nivel de
aceptabilidad en la LO es medio-bajo ya que representa el 46.60% de los

aciertos y el 53.40% de los errores.
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GRAFICO 4. Porcentaje total de errores
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En este andlisis se pudo constatar que, a nivel general, los mayores problemas
en el uso de “por-para” se presentan principalmente con “por” cuando se desea
expresar “causa” (36% errores en un N=50) y la finalidad con “para” (38%
errores en un N=60). Corroboran nuestros datos autores como Saez (2003),
Cano Gines y Flores Ramirez (1992), Fernandez (1997), S. Iglesias (2003). Y
en menor grado cuando se indica el complemento agente en las pasivas con

“por” (13% errores en un N=15).

4.6 Conclusiones e implicaciones didacticas

Es importante mencionar que en el proceso de aprendizaje de las preposiciones
de una L2 intervienen factores lingliisticos y extralingiiisticos, que influyen, en
mayor o menos grado, durante el desarrollo del proceso. Cada una delas
preposiciones puede representar un grado de complejidad diferente puesto que,
a pesar de ser una misma clase de palabra, todas tienen valores semanticos y
funciones que la diferencian de las otras. Semanticamente, también hay que

considerar los ligeros matices diferenciadores que presenta su uso en algunas
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nociones concretas coincidentes como son, por ejemplo, la nocion temporal y la

espacial: voy para/por el centro.

Los resultados del anélisis efectuado en este estudio nos hacen comprender la
importancia de reflexionar sobre este par de preposiciones y sobre su ensefianza
e integracion con contenidos funcionales. El proposito principal de este estudio
previo exploratorio era demostrar que los resultados obtenidos no hacen sino
reflejar las insuficiencias e incertidumbres de que adolece la metodologia

deductiva empleada por el profesor’’ en la ensefianza de “por-para”.

Lo que nos proponemos a continuaciéon es intentar remediar esta pobre
experiencia pedagogica empleando técnicas de ensefianza mas apropiadas,
desde nuestro punto de vista, y crear actividades que consideramos adecuadas
dependiendo del aspecto gramatical y de las necesidades del estudiante. Para
intentar demostrar la efectividad de nuestra propuesta didactica, en cuanto a un
aumento de aciertos, crearemos dos grupos y cada uno de ellos recibira una

instruccion distinta para, posteriormente, comparar los resultados (cf. 5.1)

Pensamos, pues, que debido al notable indice de errores obtenidos de las
producciones escritas de los estudiantes italianos, la metodologia propuesta por
la mayoria de los manuales no es la mas acertada. A esto se suma el poco
espacio dedicado por parte de los profesores y autores de manuales a la hora de
crear actividades siguiendo metodologias determinadas y sobre todo, investigar
cuales son mas fructiferas para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no

transparentes, en nuestro caso “por-para’.

3T El profesor nos confirmé una ensefianza de “por-para” partiendo de definiciones dadas de
antemano mediante listas de usos de los valores semanticos. Su ensefianza se vio complementada
con los ejercicios atinentes al aspecto gramatical en cuestion que ofrecia el manual Répido, ademas
de otros ejercicios de relleno de huecos y descripciones de los valores que adquirian estas
preposiciones en contextos dados.
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Por consiguiente, en nuestra propuesta didactica contaremos con todos los
valores semanticos de “por-para” analizados en este estudio previo exploratorio
y, ademas, incluiremos otros que consideramos oportunos para el nivel
intermedio de los participantes, puesto que fueron tratados en las clases durante
su primer afno de licenciatura. Excluiremos, por los motivos indicados en el
capitulo del marco teorico (cf. 2.5), los usos expletivos (por ante, por entre),
perifrasticos incoativos, frases hechas con valor modal (por poco, por poderes),
expresiones de opinidon como tener por, tomar por, valores distributivos o de
reparto (tocan a diez euros por cabeza), velocidad (100 por hora), operaciones
matematicas, exclamaciones de protesta o impaciencia (jpor Dios!),locuciones
del tipo por eso, por lo demas, por lo menos, para nada, para colmo, etc.,
valores concesivos (es un mal educado por inteligente que sea / esta muy alto

para su edad) y estructuras con “para + indicativo/subjuntivo.

Los valores con los que contaremos para llevar a cabo la propuesta didactica
seran siete para la preposicién “para” y once para la preposiciéon “por”, los

cuales clasificamos seguidamente:

“Para” en contextos temporales

e Tiempo o plazo determinado

jQuiero el informa para el 15 de marzo!

e Precedida del verbo “ir” + tiempo, indica tiempo aproximado transcurrido
Va para 50 aiios que estan casados.

“Para” en contextos espaciales

e Direccion del movimiento en sentido real o figurado

El turista va para el Coliseo.

“Para” en contextos conceptuales

¢ Finalidad

Estudia mucho para licenciarse.

o Destinatario de la accion u objeto

Lo he comprado para ti.

¢ Seguido de pronombre o sustantivo indica opinidén o punto de vista

Para ella el acusado era inocente pero para el juez era culpable.
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o Realza las cualidades del término que introduce y a su vez las compara con el término anterior

Paris es muy bonito pero para ciudad bonita Venecia

“Por” en contextos temporales

e Tiempo aproximado

Se conocieron por el aiio 1952.

e Duracion y sensacion de provisionalidad

La secretaria estda muy estresada y se marcha por unos dias de vacaciones.
“Por” en contextos espaciales

e Lugar de transito o paso

Los turistas pasean por Atenas.

e Lugar aproximado o no determinado

El Museo del Prado esta por el centro de Madrid.

“Por” en contextos conceptuales

e Causa 0 motivo

a) Se encuentra mal por beber demasiada sangria.

b) Trabajo hasta muy tarde por ti.

¢ Finalidad, “por” prospectivo (pro).

a) El guardia se calla por no discutir.

b) Tenemos que luchar por un mundo mejor

¢ Sujeto agente en las oraciones pasivas

El cuadro fue pintado por Goya en 1814.

e Precio, cambio o sustitucion

Felipe participa en el concurso de baile por su amigo.

e Medio o modo

Su compariero le manda la informacion por radio.

e “Por lo que respecta a mi”. Combinacion eliptica “Por + mi”. Indica ligera indiferencia
Por el juez no hay inconveniente en que el ladron vaya a la carcel.
¢ Indica lo que sera objeto de una accion. Equivale a “sin”

Maria tiene mucho trabajo por terminar.

A continuacion mostramos la presentacion de la propuesta didactica. El disefo
se enmarca dentro de la Atencion a la Forma siguiendo una metodologia
inductiva y una técnica de instruccion enfocada al procesamiento del input

visual.
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5. INVESTIGACION EXPERIMENTAL: DISENO Y APLICACION DIDACTICA

5.1 Descripcion de la investigacion experimental

Disefiamos un estudio experimental con el objeto de comprobar la hipotesis de
partida: “Unainstruccion de tipo inductiva basada en el procesamiento de un
input visual tiene un efecto favorable en el aprendizaje de las formas
gramaticales no evidentes “por-para” en el hablante no nativo con respecto a
una metodologia deductiva. El efecto positivo se manifiesta en el aumento del
numero de aciertos en contextos de uso obligatorios y en la interaccion entre el
tiempo y la metodologia”. Si la metodologia incide favorablemente, como se
presupone, los aciertos en las producciones del grupo A-inductivo aumentaran

con respecto al grupo B-deductivo.

De acuerdo con la metodologia de investigacion en lingliistica aplicada mas
reciente®®, el tipo de investigacion que desarrollaremos, serd una investigacion
aplicada y practica puesto que se desarrollan materiales concretos para la
ensefianza de oposiciones gramaticales como “por-para” y se comparan
posteriormente con otros materiales. La investigacion, ademas, deriva de la
obtencion de datos de estudiantes de una LE, por lo que la consideramos

igualmente empirica y primaria.

Se empleara una metodologia cuasi-experimental con un grupo A-inductivoy
uno B-deductivo, ambos con pretest y postest. Para la seleccion de los
participantes, se solicitan un total de 20 voluntarios, 10 por grupo. El proceso de
seleccion de los participantes y sus caracteristicas se desarrolla con mas detalle
en el apartado 5.2. El grupo A recibira una instruccion inductiva basada en el
procesamiento del input visual, mientras que el grupo B recibira instruccion

deductiva. Ambos grupos recibiran las mismas horas de instruccion en el mismo

% Metodologia de investigacion en lingiiistica aplicada de Larsen-Freeman and Long, 1991: pp.
19-24; Seliger & Shohamy, 1989: p. 17: Brown, 1984: pp. 1-6.
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nivel intermedio. La investigacion, ademas, sera longitudinal, pues se llevara a
cabo un andlisis cuantitativo-cualitativo con los resultados que se obtendran de
los datos recogidos en cinco postests durante un periodo de 6 meses a partir de

la aplicacion didactica.

Cuantitativamente, los resultados demostraran si hay un efecto de instruccion y
de tiempo. Contamos con una hipdtesis direccional, que predice la relacion entre
la variable dependiente resultados de los tests (operacidon para poder medir la
adquisicion) y la variable independiente tipo de instruccion. Y a su vez,
contamos con dos factores: uno el tiempo (antes / después) y el otro la
instruccion (inductiva /deductiva). Cualitativamente, los resultados del ultimo
test en particular, comparados con el pretest, demostraran si se ha producido la
reestructuracion necesaria y la asimilacion del conocimiento lingiiistico
intuitivo, disponible para la seleccion de “por-para” en un acto comunicativo

auténtico.

Disponemos de un total de 6 test: 1 pretest y 5 postests. Se pretende comprobar
los efectos de la aplicacion didactica desde marzo hasta septiembre, con
intervalos entre tests de aproximadamente un mes, dejando un ultimo intervalo
de unos tres meses (junio, julio y agosto) en el que los participantes tienen
escaso o ningun contacto con la LE. Durante este ultimo periodo resulta dificil
controlar variables como una posible situacion de espaifiol L2 por parte de los
estudiantes o el contacto con nativos. Sin embargo, para asegurar la validez del
estudio se controlaron otras variables como el nivel lingiiistico, tiempo de
instruccion y edad. Posteriormente efectuamos la formacion de los dos grupos al

azar con los voluntarios.
5.2 Los participantes

Para realizar el estudio se contard, pues, con dos grupos: grupo A-inductivo y

grupo B-deductivo. Cada uno de los grupos esta formado por 10 estudiantes

- 96 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

italianos de ELE pertenecientes a la Universita degli Studi di Napoli
“L’Orientale”. Todos ellos cursaron el primer afiode la licenciatura en
“Lenguas y Literatura Hispanoamericana”. Debido al enorme numero de
matriculados en esta licenciatura, los estudiantes se solian dividir en dos grupos:
classel y classe 11y éstos, a su vez, en dos subgrupos por apellidos A-L y M-Z.
El objetivo era reducir el nimero de alumnos enlasaulas a causa de las

dimensiones de la misma.

De los 20 participantes voluntarios, 10 pertenecian a classe 1 y los 10 restantes
a classe 11, por consiguiente estuvieron separados durante la instruccion. El
grupo A-inductivo seguira con nosotros la instruccion inductiva con actividades
centradas en el input visual que proponemos en el estudio. Por el contrario, el
grupo B-deductivo seguird una instruccion deductiva con otro profesor mediante
explicaciones gramaticales, analisis de una lista de usos y ejemplos y
actividades complementarias centradas principalmente en el output que propone
el manual Sueria 3. Este punto se vera con mas detalle en la descripcion de la
instruccion (c.f5.3.4). Cabe senalar, no obstante, que dichas actividades se
modificaran y adaptaran de manera que incluyan todos los valores de “por-para”

del estudio.

Los grupos tienen las mismas caracteristicas y en la medida de lo posible se
evitaran variables que pudieran influir en los resultados: estudiantes
universitarios con un mismo nivel intermedio-bajo, con edades comprendidas
entre los 19-23 afios y con un mismo tiempo de aprendizaje del idioma espafiol.
No pensamos que la variable sexo searelevante. Para todos los estudiantes
italianos comprometidos en la investigacion, la primera lengua de estudio era

espaiol, e ingles la segunda en la gran mayoria.

Como se ha podido observar en el analisis de IL, los estudiantes italianos

presentan numerosos problemas al intentar producir correctamente las
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preposiciones “por-para” segun el significado de determinados contextos. Estos
estudiantes, en su LM, no tienen que percibir el contenido informativo-
semantico del contexto, salvo en contadas excepciones (c.f. 2.7.2; 2.7.3), ya que
usan la preposicion “per” en la mayoria de los contextos donde un nativo
espafiol tiene que decidir entre la dicotomia prepositiva “por-para” para
expresar correctamente el efecto expresivo que dicta dicho contexto. Pensamos,
pues, que el italiano tiene una sola seleccion 1éxica posible “per” por lo que no
tiene que hacer ninguna seleccion durante el procesamiento semantico para

conseguir la misma informacion.

Como hemos indicado en 4.2, todos los participantes, durante su primer afio de
licenciatura, habian recibido un total de 150 horas lectivas divididas de la
siguiente manera: 50 horas de Lingiiistica Espafiola (dos horas semanales) y 100
de lectorado, curso enfocado al desarrollo de las habilidades lingiiisticas del
estudiante en el que se priorizaban la produccion escrita y oral (cuatro horas

semanales).

La instruccion recibida en las clases de Lingiiistica Espafiola era de tipo
magistral. Durante estas clases se producia una concentracion de los alumnos
pertenecientes a classe 1, classe 11 y Lengua y traduccion, llegando a alcanzar
el nimero de 150 alumnos donde éstos eran meros oyentes y la frecuencia de
interaccion con el docente era muy baja. Durante el lectorado los grupos se
reducian a subgrupos: los alumnos se dividian por apellidos con el objetivo de
concentrar al menor nimero posible de estudiantes. De esta manera de les
ofrecia la posibilidad de una mayor participacion durante las clases. La
interaccion con el docente era alta y la instruccidon estaba enfocada al
significado con explicaciones gramaticales deductivas complementadas con

ejercicios principalmente enfocados a la produccion.
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5.3 Los instrumentos didacticos

5.3.1 Diseiio de la unidad didactica inductiva basada en el Procesamiento
del input

Considerando los resultados del analisis de interlengua mostrado anteriormente
(c.f4.4), deducimos que los estudiantes no aprendieron ni con una instrucciéon
siguiendo una metodologia deductiva ni tampoco implicita e inconscientemente,
es decir, no se les proporciono el input necesario para la construccion de la
representacion mental de la estructura misma. Por lo cual, la unidad didactica
que se aplicara al grupo experimental seguird los principios de la Instruccion
enfocada al procesamiento del input. Se pretende que sean ellos mismos los que
descubran “las reglas” y los valores semanticos con los que las preposiciones
“por-para” estan relacionadas y vayan construyendo su competencia a partir del

significado, es decir, poniendo el foco en un proceso principalmente inductivo.

Debido a los problemas encontrados en el analisis de interlengua, se incluyeron
en el estudio todos los valores semanticos aparecidos: 5 valores de “por” y 3
valores de “para”. El resto de los valores de este par empleados en el estudio, se
decidieron incluir ya que los estudiantes tuvieron la oportunidad de trabajar con
ellos también durante su primer afio de curso. A pesar de que en el manual de
trabajo “Réapido” no aparecia la gran mayoria de estos valores, los profesores

nos aseguraron su explicacion y practica.

El aprendizaje de las formas gramaticales opuestas no evidentes para el
estudiante representa un problema en cualquiera de los niveles de ensefanza de
la LE. En el caso de “por-para”, lo demuestran los numerosos errores
fosilizados en las producciones de estudiantes de ELE, asi como los estudios
sobre andlisis de interlengua. Por consiguiente, pensamos que la aplicacion de
la unidad didactica es conveniente llevarla a cabo en un nivel intermedio-bajo

con el propdsito de evitar errores que en etapas posteriores se conviertan en
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fosilizables. Ademas, segun VanPatten (1990), el procesamiento del input en
niveles iniciales presenta grandes dificultades ya que los alumnos tienen
problemas para atender a la forma y contenido al mismo tiempo, mientras que a
medida que aumenta el nivel de conocimiento les resulta mas facil concentrarse

en la doble atencion.

Creemos que las directrices de Lee y VanPatten (1995), para la realizacion de
actividades de input estructurado®”, encajan perfectamente con la integracion de
una metodologia inductiva, la cual, segun Martin Peris (1999), debe ofrecer una
oportuna presentacion de reglas, teniendo en cuenta que los criterios de claridad

y efectividad deben prevalecer sobre el rigor cientifico.

5.3.2 Aplicacion de los principios del Procesamiento del input a “por-para”

Los errores producidos por los estudiantes italianos en el estudio previo
exploratorio, nos llevan a la conclusién, como hemos comentado a lo largo de
este trabajo, de que la metodologia deductiva empleada para la ensefianza del
par prepositivo en cuestion es inadecuada. Estos estudiantes recibieron un tipo
de instruccion basada en el significado, complementada con listas de valores
semanticos y explicaciones gramaticales tradicionales. Este tipo de instruccion

es todavia, al dia de hoy, muy corriente e incluso predominante en las aulas de

ELE en Italia.

Sin negar la dificultad que conlleva la comprension e interiorizacioén de este par
prepositivo, no es de extrafiar el desacertado proposito pedagogico de este tipo
de instruccion basada en el significado, si tenemos en cuenta que “por-para”
carecen de significado propio y Unicamente lo adquieren cuando se encuentran
en un contexto concreto de utilizacioén. En la interpretacion de los usos de estos

operadores abstractos de la lengua, segin Matte Bon (1992), desempefian un

39 Véase Instruccion enfocada al procesamiento del input (cf. 3.3)
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papel fundamental toda una serie de factores, como el semantismo de los

elementos puestos en relacion

con la preposicion y el conocimiento que de
ellos y de las relaciones posibles entre ellos mas alla de la lengua tienen tanto el

hablante como el destinatario del mensaje.

Considerando que la metodologia deductiva en el proceso de instruccidon no
parece ser efectiva en este caso, como profesores nos vemos obligados a intentar
solventar el problema utilizando otro tipo de metodologia. Por tanto, si tenemos
en cuenta la metodologia casuistica y memoristica empleada con los estudiantes
participes del estudio previo y aplicamos los principios del Procesamiento del
input, comprendemos el gran niumero de errores producidos. Esto nos lleva a
pensar que las actividades de input estructurado pueden ayudar a centrar la
atencion de los estudiantes en el semantismo de los contextos donde se usan

“por-para”:

P1. Los aprendices procesan el input por el significado antes que por la forma.
Plc. Los aprendices prefieren procesar marcas morfologicas significativas

antes que marcas morfologicas menos o nada significativas.

VanPatten (2002) habla de un constructo denominado “valor comunicativo”,
que se refiere al significado con el que la forma contribuye al significado total
de la frase cuando se procesa el input. Las preposiciones “por-para”, de por si,
no tienen valor comunicativo o semantico y no afiaden significado, no poseen
9 . . " i .

prominencia perceptual”, pasan desapercibidas y los estudiantes no les prestan

atencion.

P2. Para que los aprendices sean capaces de procesar formas opacas, con bajo
valor comunicativo, tienen que ser capaces de procesar contenido comunicativo

o intencional con poco o ningun coste de atencion.

40 yéase Clasificacion semantica de Pottier (cf. 2.2)
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Como hemos podido constatar, “por-para” no son formas significativas de por
si, sino que adquieren un cierto significado dependiendo del contexto en que se
encuentran los elementos que une la preposicion. Para procesarlas, pues,
creemos conveniente una metodologia de ensefianza inductiva con actividades
enfocadas al procesamiento delinput. Los estudiantes supuestamente
descubrirdn ellos mismos las “reglas” de “por-para” procesando el contenido
informativo contextual sin apenas prestarle atencidon y como consecuencia,
seran capaces de procesar la forma no significativa y aplicarla posteriormente en

contextos de uso obligatorio.

5.3.3 Descripcion de las actividades basadas en la Instruccion enfocada al
procesamiento del input

Los cinco primeros tipos de actividades utilizadas son los propuestos por Lee y
VanPatten descritos en 3.3.1. Contamos pues, con 5 actividades de input
estructurado y 2 actividades complementarias clasificadas de la siguiente
manera:

La actividad 1 es la presentacion inductiva del aspecto gramatical en cuestion.
Se espera que mediante la introspeccion y la reflexion los estudiantes empiecen
a formular reglas adecuadas. El material utilizado es un recurso didactico de
input visual rico y atractivo que proporciona informacion referencial necesaria a
través de personajes y situaciones para facilitar al estudiante la percepcion
semantica y gramatical de la preposicion (véase anexo I). Como sostiene Baralo
(2004), s6lo con la exposicién a un input que ofrezca datos con informacién
lingliistica y referencial suficientes, se podrad construir una representacion

cognitiva firme.
La técnica de la visualizacion ayuda a fijar en la memoria, favorece la retencion

y capta la atencion del estudiante integrando a €ste en un contexto motivador.

Con este tipo de presentacion pretendemos fomentarla autonomia del
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estudiante, es decir, que el alumno comprenda, guiados minimamente por
nosotros, para qué sirven estas preposiciones y en qué situaciones las pueden
utilizar. La creacion de las imagenes se llevo a cabo utilizando el programa de

software 25.000 clip art de Microforum.

Creemos que el problema principal de la ensefianza de “por-para” estd en que la
transmision de los valores que dichas preposiciones adquieren dependiendo del
contexto sigue haciéndose a modo de presentacion, bien mediante una lista de
usos, bien deductivamente. El profesor explica y generalmente los alumnos no
comprenden, o comprenden pero olvidan. Este proceso lleva, posteriormente, a
la aplicacion de reglas a ejercicios previsibles, pero al no haberse producido
ningun tipo de reestructuracion en la mente del estudiante, se siguen cometiendo

errores después en producciones mas libres llegando incluso a la fosilizacion.

igui u ¢ inductiv e i input visual,

Siguiendo un método inductivo de presentacion mediante ¢t visual, se
favorece la ensefianza de la gramatica de forma comunicativa ya que fomenta la
participacion del estudiante. La visualizacion a través de imagenes ayuda a
procesar de manera mas efectiva la informacién combinando esta informacion
“abstracta” con una imagen y a su vez, contribuyendo a una memorizacién a

largo plazo mas eficaz.

La actividad 2 es de relacionar secuencias y se desarrolla en parejas. El objetivo
en este estadio no es la produccion de la forma gramatical en si, sino algun tipo
de respuesta sencilla que indique la comprension de dicha forma. Se informa a
los estudiantes de que en las frases que acompaiian las imagenes, los elementos
responsables del cambio de significado son los contextos. Posteriormente se les
pide que relacionen dichas frases con una de las interpretaciones propuestas. En
ese momento estamos forzando a los estudiantes a procesar la forma en cuestion
hasta el punto de hacerles que dependan de dicha forma para obtener el

significado (véase anexo II).
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La actividad 3 es de opciones binarias y se desarrolla en parejas. Los estudiantes
tienen que indicar la preposicion adecuada para una serie de contextos
agrupados. Todos estos contextos se recogen en dos grupos: uno para la
preposicion “para” y otro para la preposicion “por”. Los dos estudiantes llegan a
un acuerdo entre si rdpida y facilmente porque en ambos grupos de valores hay
referencias muy claras como por ejemplo la causa y el complemento agente en

“por” y el tiempo o plazo determinado en “para” (véase anexo II).

La actividad 4 es de opciones binarias y se desarrolla en parejas. Los estudiantes
eligen una opcion entre las supuestas dos posibles. Se evitan las bivalencias de
uso a excepcion de las frases 5, 8 y 14 en las que es posible el uso de ambas
preposiciones. En la frase 5 (Luis ha organizado una fiesta por/para sus
amigos) el uso de una u otra preposiciéon cambia la nocidon conceptual por
completo. En la frase 8 (Se marcha a Inglaterra por/para Navidad) cambia la
nocion temporal, y en la frase 14 (Fue a Barcelona en avion y no en tren
por/para llegar antes) existe una neutralizacion (véase apéndice II). Estas
dobles posibilidades se discuten con los estudiantes a medida que van surgiendo
en sus producciones para hacerles ver lo que realmente estan diciendo con sus

palabras.

La actividad 5 se divide en 3 tareas:

La actividad 5a es de dar informacion y se desarrolla con toda la clase aunque
los estudiantes siguen trabajando en parejas. Los estudiantes leen un texto
debidamente contextualizado que les sirve para observar el fenomeno “por-
para” y se comentan los contextos donde aparecen estas preposiciones. El
proposito es reafirmar el conocimiento de los estudiantes acerca de los valores
de dichas preposiciones en distintos contextos mediante el intercambio de

informacion y la reflexion compartida (véase anexo II). En el caso de que
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hubiera dudas, esta actividad serviria como paso intermedio de toda la unidad

para aclararlas.

En las actividades 5b y 5c se exige la produccion y por tanto, no forman parte
del criterio de actividades de input estructurado. Consideramos este criterio una
iniciacion a la instruccidon de un aspecto gramatical determinado, pero que se
debe seguir con otros ejercicios. 5a y 5b son actividades complementarias
centradas en la produccidon para asentar los conocimientos y estrategias
aprendidos (véase apéndice II).input En estos dos ultimos pasos, se espera que
los estudiantes sean capaces de distinguir entre todos los valores que adquieren
“por-para” en los distintos contextos y los sustituyan por otras palabras o frases
manteniendo el mismo significado. Una vez realizado este primer paso, se
analizan las propuestas interactuando con los estudiantes y nos aseguramos de
que no haya interpretaciones erroneas. A continuacion, se parte con un texto
“nuevo” en el que aparecen las nociones temporales, espaciales y conceptuales
subrayadas. Las parejas se cambian entre si estos textos modificados y tendran
que devolverles la forma original, es decir, poner la atencidén en las nociones
subrayadas y sustituirlas por las preposiciones “por-para”. No pensamos que el
factor memoria es determinante a la hora de realizar con éxito esta tarea puesto

que se trabajan un total de 18 valores semantico-contextuales.

5.3.4 Aplicacion de la instruccion deductiva

La instruccién tuvo una duracion de seis horas, divididas éstas en tres clases de
dos horas cada una. El centro elegido fue la universidad /’Orientale de Napoles
y la sesion tuvo lugar en el mes de marzo del 2005. Tanto los diez participantes
del grupo A-inductivo (classe 11) como los del grupo de B-deductivo (classe 1)
se encontraban en clases separadas. El motivo por el que la instruccion se
desarrollo en este mes fue porque ambos grupos seguian el manual Suesia 3
contemporaneamente y fue en este mes cuando llegaron a la unidad cinco que

trataba, entre otros aspectos, sobre las preposiciones. Es decir, ambos grupos
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siguieron el manual en cuestion desde el inicio del curso en octubre, como es
logico esto incluia las modificaciones que cada profesor consideraba oportunas
en su momento. El grupo A-inductivo con nosotros y el de control con otro
profesor. Previamente habiamos informado al otro profesor de nuestro proyecto
y tras un acuerdo mutuo decidimos llegar el mismo dia a la pagina 88 del
manual que trata especificamente sobre “por-para”. A partir de ese momento
nosotros cambiamos la metodologia y presentamos los valores de estas
preposiciones, que se recogen en el estudio, al grupo experimental siguiendo la

instruccion inductiva enfocada al procesamiento de un input visual.

En cuanto a los valores de “por-para” que ofrece el manual Suesia 3,
elaboramos, siguiendo el mismo planteamiento y orden del manual, un esquema
que recogia tinicamente los valores que se ofrecian en la instruccidon inductiva.
Es decir, en la lista de usos de “para” excluimos del libro los puntos 5 (Estar
para) y 7 (Exigida por verbos, adjetivos y nombres que indican aptitud, valor o
utilidad: Esta muy capacitado para ese tipo de trabajo) e incluimos el valor de
la construccion “Ir + para + tiempo” para indicar tiempo aproximado
transcurrido (Va para 10 arios que vive en el extranjero). De esta manera el otro
profesor pudo seguir la instruccion deductiva acordada, siguiendo las pautas que
proponia el manual y nuestras modificaciones correspondientes, y se evitd
cualquier tipo de sesgo desfavorable en el contenido de items a ensefiar.
Contabamos, pues, con los mismos valores semantico-contextuales y nimero de

actividades tanto en la instruccion inductiva como en la deductiva.

Sin embargo, hay que mencionar que no todos los valores de “para” con los que
trabajamos se pueden clasificar semanticamente. En los valores recogidos de
“para” se incluye una construccion que es un proceso de gramaticalizacion en el
que la preposicion se estabiliza con el verbo regente (precedida del verbo “ir” +
tiempo indica tiempo aproximado transcurrido). Es decir, el término regente

funciona como nucleo o raiz de la construccion. La preposicion tiene funcion
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sintactica, se convierte en una particula exigida por la nocién del término

regente (la preposicion es extension del verbo).

En cuanto a “por”, excluimos en el nuevo esquema el punto 5.1 del manual
Suefia 3 (Estar por) e incluimos dos nuevos valores: Duracién y sensacion de
provisionalidad (Se marcha por unos dias de vacaciones) y la combinacién
eliptica “por + pronombre/sustantivo animado” con matiz de indiferencia (Por

mi puedes hacer lo que quieras).

Los motivos principales por los que decidimos incluir y excluir estos valores del
estudio fueron dos; el primero es el mencionado en este capitulo: la inclusion de
valores se debe a que los estudiantes tuvieron la oportunidad de trabajar con
ellos también durante su primer afio de curso. A pesar de que en el manual de
trabajo utilizado “Rdpido” no aparecia la gran mayoria de estos valores, los

profesores nos aseguraron su explicacion y practica.

El segundo motivo es una exclusion de valores, la cual llevamos a cabo con el
fin de evitar un extenso trabajo lexicografico que confunda aun mas al
estudiante de ELE y que multiplique los regimenes verbales o valores
semanticos innecesariamente con nociones confusas o demasiado aisladas para
los estudiantes de un nivel intermedio. Por tanto, creimos conveniente graduar
el numero de valores que se incluyen en la propuesta didactica del trabajo de

investigacion, conforme al nivel de los participantes y al conocimiento previo.

5.3.4.1 Las actividades de la instruccion deductiva

Por lo que se refiere a las actividades que realiz6 el grupo B que siguio la
instruccion deductiva, se utilizaron las mismas y en el mismo orden que
propone el manual Sueria 3. Sin embargo, tuvimos que modificarlas y adaptarlas
para que incluyeran todos los valores con los que trabajaria el grupo A que

sigui6 la instruccion inductiva. Se incluyeron, ademas, otras actividades propias
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de este tipo de instruccion como son los rellenos de huecos y textos en los que
abundaban los valores de “por-para” trabajados, con el objetivo de que los

participantes descubrieran el valor en el contexto dado.

Ademas, se introdujeron actividades de produccion escrita en las que los
estudiantes construian historias breves haciendo uso, en la medida de lo posible,
de los valores de “por-para” vistos. Una vez elaborados el esquema gramatical y
los ejercicios correspondientes con el otro profesor, éste pudo disponer y llevar
a cabo la instruccion deductiva con el grupo B empezando el mismo dia que
nosotros con el grupo A-inductivo. En todo momento el profesor que colabord
con nosotros en la realizacion de la instruccion deductiva era consciente de los
objetivos del estudio y se limitd a seguir nuestras indicaciones y actividades

propuestas.

5.3.5 Aplicacion de la instruccion inductiva

El grupo B-deductivo recibid igualmente una instruccion de seis horas para
evitar diferencias temporales en la duracion. Se pidid al profesor que hiciera
fotocopias del esquema y las actividades y las repartiera entre los alumnos.
Hecho esto, empezd la presentacion del aspecto gramatical en cuestion con una
breve descripcion de las preposiciones y continud analizando las explicaciones
sobre “por-para” del esquema y los ejemplos. Se le pidi6 también al profesor
que incluyera mas ejemplos por uso y que hiciera participes a los estudiantes
invitandoles a que propusieran nuevos ejemplos. Se dedic6 un tiempo para la
aclaracion de dudas al final de la instruccion. En las dos sesiones posteriores se

realizaron repasos de los valores semanticos, las actividades y sus correcciones.

La presentacion del aspecto gramatical con el grupo A-inductivoempezd
también con una breve descripcidon gramatical de las preposiciones. En primer
lugar explicamos sucintamente el concepto de preposiciones como elementos de

relacion. En segundo lugar explicamos el concepto de preposiciones “llenas” y
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“vacias” e informamos a los participantes que durante la sesion nos
concentrariamos en las primeras con la excepcion de un so6lo caso. Después
comentamos la teoria de Pottier (1968) en cuanto a que una preposicion
semanticamente adquiere diversos valores en el discurso pero que para definirla
habia que estudiar su esencia, el significado, que se basa en el conjunto de
rasgos comunes a cada uno de sus usos en el discurso. Posteriormente citamos
la clasificacion semantica del mismo autor bajo los criterios de nocion, espacio

y tiempo. Por ltimo, informamos a los participantes sobre como procederia la

presentacion mediante transparencias con imagenes acompanadas de frases para

cada uno de los valores de “por-para” que les mostrariamos (véase anexo I).

Una vez realizadas las explicaciones pertinentes, empezamos la presentacion
inductiva. Para ello utilizamos un retroproyector con el que les mostramos las
imagenes. Durante cada una de las exposiciones de las transparencias,
analizamos conjuntamente dichas imagenes de manera rigurosa: se les pedia una
descripcion detallada de la imagen proyectada teniendo en cuenta pequefios
detalles como fechas, situacion de los personajes, subrayados y realces del input
en las frases, pensamientos en burbujas de los personajes, etc. que serian,
posteriormente, reveladores del significado que adquiriria la preposicion en ese

tipo de contexto determinado.

Gracias a la imagen y a todos los pequefios detalles que la componian, los
estudiantes empezaban a intuir y a descubrir por si mismos el valor que adquiria
la preposicion en ese contexto determinado. Nuestro papel durante la
instruccion fue de mero “guia” y consistié en conducirles mediante preguntas,
respuestas y pistas hacia dicho significado contextual. Durante el proceso, la
impaciencia y precipitacion de algunos estudiantes les llevaba a conclusiones

erroneas en cuanto a una correcta intuicion semantica del contexto. Dichos
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errores se analizaban abiertamente y les haciamos darse cuenta de que esa
subjetivizacion iconica de algunos estudiantes no era la interpretacion
“universal” compartida por los hablantes nativos de espaiiol, es decir, el valor
que habian intuido no se correspondia con los detalles de la imagen que
formaban un todo semantico y por consiguiente, tampoco se correspondian con

la interpretacion adecuada.

Debido al gran numero de imagenes que componen la actividad nos centraremos

en una unica para ejemplificar todo lo dicho en el parrafo anterior:

ii No me
importa
nada !l

POR el juez no hay inconveniente en que el ladrén vaya a la cdrcel

En este caso en particular, algunos estudiantes atribuyeron el valor semantico de
“por” a “opinion personal”, quiza porque anteriormente ya habian visto algunos
de los valores de “para” y generalizaban el valor de la preposicion al tener una
referencia semantica. Les dijimos que, efectivamente, se trataba también de una
opinion personal, pero que se distinguia de “para” porque esa preposicion, en
ese contexto, poseia un matiz diferenciador. La motivacion que producia este
tipo de presentacion hacia que los estudiantes propusieran “soluciones’
ininterrumpidamente. En muchas ocasiones intuian correctamente después de
algln intento e incluso algunos lo veian muy claro después de unos segundos de

reflexion y consenso con su compaiiero.
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Sin embargo, este no fue el caso por lo que seguidamente tuvimos que hacer lo
posible para cambiar su interpretacion de la imagen con afirmaciones y
preguntas del tipo: si el juez se imagina al ladron en la carcel y dice que no le
importa nada, ;Cudl es la actitud del juez?. Finalmente, algunos veian claro el
matiz de indiferencia y lo proponian lo cual ayudaba a los demds estudiantes a
comprender inmediatamente, a reinterpretar la imagen y a reestructurar el
conocimiento previo. La constante interaccion estudiante-profesor y la
“negociacion” del significado de “por-para” con nosotros, hizo que este tipo de
actividad se pudiera enmarcar dentro de un contexto completamente

comunicativo.

Todo este proceso de exploracion les condujo a una interiorizaciéon mas
profunda del conocimiento ya que, dicho proceso, estdapoyado por el
fundamento de la teoria general de aprendizaje segiin la cual todo lo que
descubrimos por nosotros queda mas firmemente asentado en la mente que lo

que se nos da (Fortune, 1992).

Después de la comprensién de la imagen por parte de los estudiantes, les
invitamos a proponer frases siguiendo como patrén el ejemplo contextual que
ofrecia la imagen del retroproyector. También se les informaba sobre los
“requisitos” sintacticos de la construccion: “por + pronombre / sustantivo
animado”. Los estudiantes tomaban apuntes por iniciativa propia e iban
construyendo sus listas con los valores descubiertos. De esta manera
continuamos con el resto de los valores de “por-para” hasta finalizar la

presentacion de los mismos.
Las actividades de la propuesta didactica (cf. 5.3.3.), se realizaron en parejas y

su correccion se efectud haciendo un tUnico grupo con los estudiantes

participantes en el estudio. Al igual que en la presentacion, durante la
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correccion de actividades el caso que revistido mayores problemas fue el valor de
“por” prospectivo (“por” equivalente a pro y “por” final”’). Pensamos que este
valor en particular se debe trabajar mas profundamente y crear mas imagenes

que ayuden a la comprension e interiorizacion de dicho valor.

Una vez terminadas la presentacion y la correccion de actividades, los
estudiantes completaron el primer postest. Se dio por concluida la sesion con
breves comentarios por parte de los estudiantes acerca de la instruccion en
general, las actividades y la realizacion del postest. La retroalimentacion de los
estudiantes fue bastante satisfactoria en cuanto a la manera de presentar la
gramatica; lo consideraron “algo nuevo” y emocionante puesto que en todo
momento fue, segun ellos, una especie de reto en el que se sintieron
protagonistas de la tarea desde el principio. La realizacion del postest les resultd
bastante clara aunque, como nos esperabamos, tuvieron dificultades para
completar algunos huecos, especialmente en los contextos en los que se requeria

un “por” prospectivo.

5.3.6 Los tests

Teniendo en cuenta que muchos de los valores que adquieren estas
preposiciones era improbable que aparecieran espontaneamente de forma
natural, decidimos realizar las recogidas de datos de manera controlada. Los test
en si, son ejercicios de rellenos de huecos en los que se evitan las bivalencias de
uso entre “por” y “para”. Las frases son cortas pero debidamente
contextualizadas y el vocabulario se adapta al nivel intermedio del estudiante,
por lo que no representaron ningin problema de comprension. Todos los tests
recogen los valores ensenados durante la instruccidon por duplicado para, de
alguna manera, evitar el factor azar en las respuestas de los participantes. Es
decir, al contar con siete valores de “para” y once de “por”, cada uno de los tests

contaba con un total de 36 items: 14 con “para” y 22 con “por”.
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Consideramos adecuado un tiempo de realizacioén de los tests de 10 minutos ya
que se pretendia rapidez en las respuestas y equiparar, de alguna manera, la
inmediatez con la espontaneidad en la produccion oral del estudiante. El pretest
sirvié para medir el conocimiento de los participantes de ambos grupos sobre el
aspecto gramatical en cuestion. En ambos casos se realizo el mismo dia antes de
la instruccion. Los postests sirvieron para medir el aprendizaje del aspecto
gramatical y el posible aumento de aciertos tanto inmediatamente después de la
instruccion como su estabilidad a lo largo de un periodo de seis meses. Los dos
grupos participantes que habian seguido instrucciones con metodologias

distintas realizaron los postests los mismos dias.

Losresultados proporcionan datos cuantitativos mediante mediciones antes y
después de la instruccion. Los factores seran dos: uno el tiempo (antes /
después) y el otro la instruccion (inductiva /deductiva). De este modo podremos
saber si hay un efecto de instruccion y de tiempo. En total se realizaron un
pretest en marzo 2005 y cinco postests desde marzo, finalizada la instruccion,
hasta septiembre 2005. Los resultados proporcionaran igualmente datos
cualitativos en forma de porcentajes que indicaran, desde nuestro punto de vista,
qué valores de “por-para” se han aprendido e interiorizado durante un periodo

de seis meses con respecto a la metodologia deductiva.

5.4 Analisis cuantitativo de los datos: presentacion de los resultados de los
tests

En este apartado se presentaran los datos cuantitativos de manera detallada para
comparar los resultados de ambos grupos y ser capaces de medir el posible
aumento de aciertos (o reduccion de errores) que se espera que cause el
tratamiento de Atencion a la Forma con la técnica de Instruccién enfocada al
procesamiento del input. Ademads, estos datos se acompafiaran con tablas con el

objeto de facilitar la interpretacion y comprension de los mismos.
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A continuacion mostramos en las siguientes tablas los resultados de ambos
grupos de participantes obtenidos en los 6 tests (1 pretest y 5 postests). Estos
resultados se expresan en porcentajes de aciertos y seran la base para poder
calcular posteriormente el andlisis estadistico. Estos resultados se analizaran,

también cualitativamente.

TABLA 13. Resultados en % de aciertos de los valores semanticos de “PARA” en el GRUPO B (Met. deductiva)

USOS TEMPORALES Pretest 1Postest 2Postest 3postest 4Postest 5Postest
01.03.05 21.03.05 11.04.05 09.05.05 30.05.05 30.09.05

Tiempo o plazo determinado 35% 50% 35% 15% 45% 55%

Precedida verbo “ir” + tiempo 45% 30% 20% 65% 30% 25%

indica un tiempo aproximado

transcurrido

USOS ESPACIALES

Indica direccion del movimiento en 50% 55% 30% 40% 30% 40%

sentido real o figurado

USOS NOCIONALES
Indica finalidad 75% 75% 85% 85% 90% 65%

Indica destinatario o beneficiario 60% 65% 45% 45% 90% 70%
de la accion u objeto

Indica punto de vista u opinion 85% 80% 90% 90% 90% 70%
seguido de pronombre o sustantivo

Realza las cualidades del término 50% 35% 45% 55% 70% 50%
que introduce comparandolas con

el término anterior

TABLA 14. Resultados en % de aciertos de los valores semanticos de “PARA” en el GRUPO A (Met. inductiva)

USOS TEMPORALES Pretest 1Postest 2Postest 3postest 4Postest 5Postest
01.03.05 21.03.05 11.04.05 09.05.05 30.05.05 30.09.05

Tiempo o plazo determinado 30% 75% 80% 75% 70% 55%

Precedida verbo “ir” + tiempo 50% 100% 90% 90% 90% 100%

indica un tiempo aproximado

transcurrido

USOS ESPACIALES

Indica direccion del 45% 80% 85% 80% 65% 90%

movimiento en sentido real o

figurado

USOS NOCIONALES

Indica finalidad 70% 90% 100% 90% 90% 90%

Destinatario o beneficiario de la 65% 90% 90% 50% 85% 95%

accion u objeto

Punto de vista u opinién 70% 95% 90% 65% 80% 100%

seguido de pronombre o

sustantivo

Realza las cualidades del 45% 95% 80% 80% 90% 90%

término que introduce

comparandolas con el término

anterior
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TABLA 15. Resultados en % de aciertos de los valores semanticos de “POR” en el GRUPO B (Met.

deductiva)

USOS TEMPORALES

Tiempo aproximado, un
momento del espacio
Duracion y sensacion de
provisionalidad

USOS ESPACIALES
Lugar de transito o paso
Lugar aproximado o no
determinado

USOS NOCIONALES
Causa de una accion
Finalidad como la
provocante de la accion
Sujeto agente en las
oraciones pasivas
Cambio o sustitucion
Medio o procedimiento
“Por lo que respecta a
mi” matiz de
indiferencia

“Sin” lo que sera objeto
de una accion

Pretest
01.03.05
55%
65%

65%
65%

60%
15%
85%
70%

80%
30%

15%

1 Postest
21.03.05
65%
50%

85%
95%

60%
35%
85%
90%

95%
25%

25%

2 Postest
11.04.05
85%
65%

95%
75%

55%
65%
90%
50%

90%
10%

30%

3 Postest
9.05.05
90%
90%

80%
80%

45%
30%
100%
50%

90%
5%

25%

4 Postest
30.05.05
90%
60%

90%
90%

85%
25%
95%
30%

90%
5%

55%

5 Postest
30.09.05
75%
60%

80%
70%

70%
35%
85%
85%

70%
30%

40%

TABLA 16. Resultados en % de aciertos de los valores semanticos de “POR” en el GRUPO A (Met.

inductiva)

USOS TEMPORALES

Tiempo aproximado, un
momento del espacio
Duracion y sensacion de
provisionalidad

USOS ESPACIALES
Lugar de transito o paso
Lugar aproximado o no
determinado

USOS NOCIONALES
Causa de una accion
Finalidad como la
provocante de la accion
Sujeto agente en las
oraciones pasivas
Cambio o sustitucion
Medio o procedimiento
“Por lo que respecta a
mi” matiz de
indiferencia

“Sin” lo que sera objeto
de una accion

Pretest
01.03.05

45%

70%

55%
70%

65%
20%
80%
70%

75%
40%

15%

1 Postest
21.03.05

100%

90%

95%
100%

100%
70%
100%
95%

95%
100%

85%

2 Postest
11.04.05

85%

80%

100%
95%

95%
75%
100%
65%

100%
70%

80%

3
Postest
9.05.05
90%

90%

90%
95%

80%
70%
100%
90%

100%
70%

80%

4 Postest
30.05.05

95%

85%

100%
95%

90%
70%
95%
90%

95%
75%

90%

5 Postest
30.09.05

100%

85%

95%
90%

100%
45%

100%
100%

85%
85%

95%
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Todos estos datos, que como sefialamos anteriormente son el porcentaje de
aciertos, fueron imprescindibles para poder calcular los datos necesarios y
realizar el analisis estadistico de los resultados obtenidos en los tests de nuestra

investigacion.

5.4.1 Analisis estadistico de los datos

Con el objeto de aceptar o rechazar la hipotesis de nuestra investigacion (cf.
1.4), realizamos un analisis cuantitativo con los resultados obtenidos de los
tests, del cual deriva un analisis estadistico que incluye un analisis de varianza
ANOVA mixto 2x2, con dos factores y dos condiciones. Un factor es tiempo

(antes / después) y el otro es el tipo de instruccion (deductiva / inductiva).

Teniendo en cuenta que lo que se pretende demostrar es la eficacia de la
metodologia inductiva y su efecto en el tiempo con respecto a la metodologia
deductiva sin dar importancia descriptiva por el momento a los valores
semanticos de “por-para”, lo que hemos hecho ha sido considerar datos puros de
la preposicién “para”, tomando siete medidas*' antes de la instruccion inductiva
(pretest) y siete antes de la instruccion deductiva a dos grupos distintos: grupo

A-inductivo y grupo B-deductivo.

Posteriormente se han tomado treinta y cinco medidas** después de la
instruccion inductiva al grupo A, y treinta y cinco después de la instruccion
deductiva al grupo B. Procedemos de igual manera con los datos puros de la
preposicion “por”, es decir, tomamos once medidas® antes y después de la

instruccidén inductiva y deductiva a dos grupos A y B, y posteriormente

41 . T . .
Los siete valores semanticos de “para” trabajados en el estudio
42 . . .
Los siete valores de “para” multiplicados por los cinco postest
43 . . . X
Los once valores semanticos de “por” trabajados en el estudio
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cincuenta y cinco medidas** antes y después de las dos instrucciones a los
mismos grupos. De este modo podemos saber si existe un efecto de instruccion

y de tiempo en el uso general de “por-para” por separado.

Los datos de los factores “temporal”, “espacial” y “nocional”, los describiremos
en el analisis cualitativo (cf. 5.5). Somos conscientes de las limitaciones del
estudio ya que habiendo procedido de esta manera no sabemos si los errores que
comete un alumno determinado en el pretest los sigue cometiendo en cada uno
de los 5 post-tests y tampoco podemos controlar si la variabilidad se debe al

nivel inicial de cada individuo o del grupo.

Para poder realizar un analisis estadistico ordenado y claro, hemos preferido
dividir dicho anélisis en dos sub-apartados: empezaremos con la preposicion

“para” y seguiremos con “por’’.

5.4.1.1 Analisis estadistico de “para”
Como senaldbamos anteriormente, realizamos un andlisis estadistico que
incluye un analisis de varianza ANOVA mixto 2x2, con dos factores y dos
condiciones. Un factor es tiempo (antes / después) y el otro es el tipo de
instruccion (deductiva / inductiva).
Los resultados del ANOVA nos llevaran a constatar:

1. Si hay efecto de la metodologia

2. Si hay efecto del tiempo

3. Sihay efecto de la interaccion entre el tiempo y la metodologia

El anélisis de varianza ANOVA contara con dos factores. El primer factor
intergrupal serd la metodologia: deductiva vs. Inductiva. El segundo factor

intragrupal serd el tiempo: antes, postl,post2,post3,post4 post5.

44 .. .
Los once valores de “por” multiplicados por los cinco postest
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TABLA 17. Datos puros, preposicion “para”

| Metodo antes postl post2 post3 post4 postS
| Deductivo 35 50 35 15 45 55
| Deductivo 45 30 20 65 30 25
| Deductivo 50 55 30 40 30 40
| Deductivo 75 75 85 85 90 65
| Deductivo 60 65 45 45 90 70
| Deductivo 85 80 90 90 90 70
| Deductivo 50 35 45 55 70 50
| Inductivo 30 75 80 75 70 55
| Inductivo 50 100 90 90 90 100
| Inductivo 45 80 85 80 65 90
| Inductivo 70 90 100 90 90 90
| Inductivo 65 90 90 50 85 95
| Inductivo 70 95 90 50 85 95
| Inductivo 45 95 80 80 90 90

De los resultados puros, reflejados en porcentajes de aciertos en la tabla 17,
extraemos los datos descriptivos necesarios de las seis pruebas realizadas antes

y después de la aplicacion didactica para poder elaborar el ANOVA.

Recordamos, a titulo aclaratorio, que las medias indicadas en la tabla 18
provienen de la suma total de aciertos de cada uno de los valores semanticos de
“para” tratados en este estudio. Otro punto aclaratorio es que con metodologia
inductiva nos referimos a la empleada con el grupo A y con metodologia

deductiva a la empleada con el grupo B.
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TABLA 18. Datos necesarios para elaborar el analisis estadistico de “para”.

metodologia usada con "para" Media Desv. tipica

medida antes ("para") Deductiva 57,1429 17,52549
inductiva 53,5714 15,19712

Total 55,3571 15,86776

medida post1 ("para") deductiva 55,7143 19,02379
inductiva 89,2857 8,86405

Total 72,5000 22,51068

medida post2 ("para") Deductiva 50,0000 27,08013
Inductiva 87,8571 6,98638

Total 68,9286 27,32839

medida post3 ("para") Deductiva 56,4286 26,25425

Inductiva 73,5714 17,00840

Total 65,0000 23,03843

medida post4 ("para") Deductiva 63,5714 28,09423
Inductiva 82,1429 10,35098

Total 72,8571 22,50763

medida post5 ("para") Deductiva 53,5714 16,76163
Inductiva 87,8571 14,96026

Total 70,7143 23,44036

Una vez realizado el analisis de varianza ANOVA 2x2 entre ambos grupos,
sobre la variable dependiente expresada en porcentajes de aciertos con dos
factores (tiempo y metodologia), obtenemos los siguientes resultados y

conclusiones:

Efecto de la metodologia:
Existe efecto de la metodologia; los resultados del grupo A-inductivoson

significativamente*> mayores que los del otro grupo (p<0,05; F=8,173; g.1=1).

Efecto del tiempo:
Existe efecto del momento de medidas (después mayor que antes) (p<0,01;

F=4,309; g.1.=3,89%)

43 Si el p-valor es mayor que 0.05 se considera que la varianza no es significativamente distinta.
46 Se ha utilizado la correcion Huynh-Feldt al estadistico F porque no se puede asumir esfericidad
(la muestra es muy pequefa).
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Efecto de la interaccion entre el tiempo y la metodologia:
Existe efecto de la interaccion entre la metodologiainductiva utilizada y el

tiempo (p<0,01; £=5,980; g.1.=3,89*7).

Al final de este apartado, y a modo de resumen, comentaremos la evolucion de
ambos grupos con cada una de las preposiciones estudiadas. Nos valdremos de
los graficos 6 y 7 reducidos y situados uno al lado del otro, para ver con claridad
el efecto de las metodologias y la interaccidon con el tiempo. Seguidamente
mostramos los datos extraidos de las medias de los porcentajes de aciertos del
grupo A-inductivo y los comparamos con los del grupo B-deductivo. Dichas

medias corresponden a la preposicion “para”.

TABLA 19. Comparacion de las medias de “para” de ambos grupos.

I GRUPOS PRETEST  POST1 POST2 POST3 POST4  POST5
| A-Inductivo 53.57 89.28 87.85 73.57 82.14 87.85
! B-Deductivo 57.14 55.71 50.00 56.42 63.57 53.57

GRAFICO 5. Comparacién de las medias de “para” de ambos grupos.

PARA

100
90
80 /-\-\\./ —

28 e —e— Grupo B-

e deductivo
50 . -

40 —m— Grupo A-
30 inductivo

20
10

% de aciertos

47 Se ha utilizado la correcion Huynh-Feldt al estadistico F porque no se puede asumir esfericidad
(la muestra es muy pequefa).
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5.4.1.2 Analisis estadistico de “por”

Para llevar a cabo este analisis estadistico de “por” realizamos, al igual que en el
anterior, un andlisis estadistico que incluye un andlisis de varianza ANOVA
mixto 2x2, con dos factores y dos condiciones. Un factor intragrupal es tiempo
(antes / después) y el otro factor intergrupal es el tipo de instruccion (deductiva /

inductiva).
De igual modo, los resultados del ANOVA nos llevaran a constatar: si hay

efecto de la metodologia; si hay efecto del tiempo; si hay efecto de la

interaccion entre el tiempo y la metodologia.

TABLA 20. Datos puros, preposicion “por”

| Metodo antes postl post2 post3 post4 post5
| Deductivo 55 65 85 90 90 75
| Deductivo 65 50 65 90 60 60
| Deductivo 65 85 95 80 90 80
| Deductivo 65 95 75 80 90 70
| Deductivo 60 60 55 45 85 70
| Deductivo 15 35 65 30 25 35
| Deductivo 85 85 90 100 95 85
| Deductivo 70 90 50 50 30 85
| Deductivo 80 95 90 90 90 70
| Deductivo 30 25 10 5 5 30
| Deductivo 15 25 30 25 55 40
| Inductivo 45 100 85 90 95 100
| Inductivo 70 90 80 90 85 85
| Inductivo 55 95 100 90 100 95
| Inductivo 70 100 95 95 95 90
| Inductivo 65 100 95 80 90 100
| Inductivo 20 70 75 70 70 45
| Inductivo 80 100 100 100 95 100
| Inductivo 70 95 65 90 90 100
| Inductivo 75 95 100 100 95 85
| Inductivo 40 100 70 70 75 85
| Inductivo 15 85 80 80 90 95
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Siguiendo el mismo procedimiento anterior, de los resultados puros reflejados
en porcentajes de aciertos de la tabla 7, extraemos los datos descriptivos
necesarios de las seis pruebas realizadas antes y después de la aplicacion

didactica para poder elaborar el ANOVA.

TABLA 21. Datos necesarios para elaborar el andlisis estadistico de “por”.

metodologia usada con "por" Media Desv. N
Tipica
medida antes ("por") deductiva 55,0000 24,28992 11

inductiva 55,0000 22,24860 11

Total 55,0000 22,73030 22

medida post1 ("por") deductiva 64,5455 27,51859 11
inductiva 93,6364 9,24416 11

Total 79,0909 24,95884 22

medida post2 ("por") deductiva 62,7273 29,94692 11
inductiva 85,9091 12,80980 11

Total 74,3182 25,41538 22

medida post3 ("por") deductiva 60,4545 35,17489 11
inductiva 86,8182 10,55290 11

Total 73,6364 28,70962 22

medida post4 ("por") deductiva 60,4545 36,90898 11
inductiva 89,0909 9,17011 11

Total 74,7727 30,05856 22

medida post5 ("por") deductiva 62,7273 21,25602 11
inductiva 89,0909 15,94023 11

Total 75,9091 22,76361 22

Una vez realizado el analisis de varianza ANOVA 2x2 entre ambos grupos,
sobre la variable dependiente expresada en porcentajes de aciertos con dos
factores (tiempo y metodologia), obtenemos los siguientes resultados y

conclusiones:
Efecto de la metodologia:

Existe efecto de la metodologia; los resultadosdel grupo A-inductivo son

significativamente mayores que los del otro grupo (p<0,05; F=6,494; g.1.=1).
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Efecto del tiempo:
Existe efecto del momento de medidas (después mayor que antes) (p<0,01; F=

11,252; g.1=4,691%).

Efecto de la interaccion entre el tiempo y la metodologia:

Existe efecto de la interaccion entre la metodologia inductiva utilizada y el

tiempo (p<0,01; F=11,252; g.1.=4,691*).

Mostramos, a continuacion, los datos extraidos de las medias de los porcentajes
de aciertos del grupo A-inductivo y los comparamos con los del grupo B-

deductivo. Dichas medias corresponden a la preposicion “por”.

TABLA 22. Comparacion de las medias de “por” de ambos grupos.

| GRUPOS PRETEST POST1 POST2 POST3 POST4 POSTS |
| A-Inductivo 55.00 93.63 85.90 86.81 89.09 89.09 |
| B-Deductivo 5500 6454 6272 6045 6045 6272 |

GRAFICO 6. Comparacion de las medias de “por” de ambos grupos.
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% Se ha utilizado la correcion Huynh-Feldt al estadistico F porque no se puede asumir esfericidad

(la muestra es muy pequefia).

49 Se ha utilizado la correcion Huynh-Feldt al estadistico F porque no se puede asumir esfericidad

(la muestra es muy pequefa).
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En resumen, segun los datos del analisis cuantitativo, podemos afirmar sin
ningun tipo de duda, que la instruccion inductiva enfocada al procesamiento de
un input visual incide en el grupo A de manera mucho mas favorable en el
tiempo y es mas efectiva, en cuanto al aumento de aciertos, que la instruccioén

deductiva enfocada en el output aplicada al grupo B.

i)

GRAFICO 7. Comparacion de las medias de “por-para” en ambos grupos.
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Los valores 1-6, situados horizontalmente en la parte inferior del grafico corresponden al pretest (1) y a los sucesivos

postests (1-5)

Si observamos arriba y comparamos las medias de aciertos en los pretests de los
dos grupos, tanto en el uso de “por” como de “para”, vemos que ambos parten
con un conocimiento del aspecto gramatical en cuestion practicamente igual, es
decir, no existen diferencias significativas entre los grupos. Sin embargo, en el
periodo de los postests podemos ver como el grupo A-inductivo aumenta el
numero de aciertos, con respecto del grupo B-deductivo, y se mantienen a lo
largo de todos los postests oscilando, sin altibajos excesivos, entre el 80% y el
93% de aciertos. Atribuimos esta progresion de buenos resultados al tratamiento

de la aplicacion didéctica a la que se somete el grupo A-inductivo.

Creemos que los buenos resultados obtenidos con el grupo A-inductivo podrian
incluso mejorar con el tiempo si seguimos una planificacion de ensefianza
adecuada e inteligente. Somos conscientes, a pesar de los buenos resultados, de

que una instruccion de seis horas para un tema tan complejo y confuso como es
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“por-para’” no son suficientes. Pensamos, pues, que es conveniente prolongar su
ensefianza a lo largo del curso con el tipo de actividades empleadas en nuestro
estudio (Cf. 5.3.3.) y abordando la complejidad semantica que adquieren estas

preposiciones segun el nivel y la madurez lingiiistica de los estudiantes.

Por el contrario, como vemos, los resultados del grupo B-deductivo son muy
inferiores a los obtenidos por el grupo A-inductivo, oscilando entre el 50% y
60% de aciertos a lo largo del estudio. Experimentan un insignificante aumento
en “por” después de la instruccion deductiva en el primer postest y un ligero
descenso en “para” que se mantiene en los cinco postests sin cambios notables.
Desde nuestro punto de vista, estos pobres resultados llegan incluso a poner en
tela de juicio el hecho de que se haya producido aprendizaje con la instruccion

deductiva empleada.

Otro aspecto que consideramos importante es el efecto de la interaccion entre
tiempo y metodologia/instruccion en el grupo A-inductivo. Observamos que a
pesar de las minimas oscilaciones producidas tanto en “por”” como en “para” en
su evolucion, la media de los resultados de ambas preposiciones en el postestS
(90% aprox.), transcurridos seis meses, es practicamente igual a la media del

postestl que se realizo inmediatamente después de la aplicacion didactica.

Logicamente no se han producido aumentos progresivos de aciertos, ya que los
estudiantes participes de la investigacion se encontraban en una situacion de
aprendizaje del espafiol como LE y el input recibido durante los cinco postests
fue considerablemente inferior a un posible input en una situacion de espanol
L2. A pesar de que a priori todo apunta a una respuesta afirmativa, seria
interesante y a la vez provechoso para la didactica de ELE averiguar si,
efectivamente, se podrian mejorar los resultados obtenidos en nuestra
investigacion siguiendo nuestra propuesta didactica en una situacioén de espafiol

L2.
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5.5 Analisis cualitativo de los datos

Como hemos podido comprobar mediante el andlisis de los datos, una
metodologia inductiva enfocada al procesamiento del input visual tiene un
efecto mucho mas positivo que una metodologia deductiva, en cuanto al
aumento del niumero de aciertos y la interaccion entre el tiempo y la
metodologia. Comparando los resultados del grupo B deductivo, vemos que la
progresion es minima e irregular con respecto al pretest y a la progresion del

grupo A inductivo.

Nuestra hipdtesis de partida era:

Una instruccion de tipo inductiva basada en el procesamiento de un input
visual tiene un efecto favorable en el aprendizaje de las formas gramaticales no
evidentes “por-para” para el hablante no nativo con respecto a una
metodologia deductiva. El efecto positivo se manifiesta en el aumento del
numero de aciertos en contextos de uso obligatorios y en la interaccion entre el

tiempo y la metodologia.

Consideramos, pues, aceptada nuestra hipdtesis, ya que se confirma que la
practica inductiva que se propone se fundamenta en la Teoria General de
Aprendizaje, segun la cual todas aquellas cosas que descubrimos por nosotros
mismos quedan mas firmemente asentadas en nuestras mentes que las que nos
son dadas. Ademas, como sostiene VanPatten, una alteracion de la forma en la
que los aprendices procesan el input supone una alteracion de sus sistemas

lingiiisticos en desarrollo.
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Por tanto, el aprendizaje de formas gramaticales no evidentes como “por-para”
es un aspecto apropiado para poder someterlo a una instruccion inductiva con

actividades enfocadas al procesamiento del input.

En el siguiente apartado describiremos brevemente y mostraremos con ayuda de
tablas la evolucion de cada uno de los valores semanticos, confrontando el
porcentaje de aciertos desde el pretest hasta el ultimo de los cinco postests de
ambos grupos durante el periodo de seis meses necesario para la recogida de
datos de dichos postests. El orden de exposicion de los valores semanticos sera

el mismo reflejado a lo largo de todo el trabajo.

5.5.1 Analisis cualitativo de “para”

En este analisis cualitativo nos limitaremos unicamente a intentar describir
sucintamente, presuponiendo la obvia dificultad intrinseca, y a sefialar las
causas que, desde nuestro punto de vista, provocan los errores y que pueden
incidir negativamente en la evolucion y aprendizaje por parte de ambos grupos
de los valores semanticos examinados. Nos centraremos, pues, en los errores

mas llamativos encontrados.

Como podemos observar en todos los porcentajes de aciertos de los pretests en
el analisis cualitativo de “por-para”(cf. 5.5.1 y 5.5.2), en los grupos A inductivo
y B deductivo no hay diferencias significativas en cuanto a un mayor o menos
conocimiento de cada uno de los valores semanticos de “por-para”. Por
consiguiente, podemos constatar que parten con un mismo conocimiento de

dichos valores.

El primer postest se realiz6 inmediatamente después de la instruccion, los
postest sucesivos se realizaron con intervalos aproximados de un mes entre
marzo y septiembre 2005, con la excepcidon del ultimo postest, para el cual
dejamos un intervalo de tres meses, julio, agosto, septiembre, en los quelos

participantes tuvieron poco o ningiin contacto con la L2. De este modo podemos
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comprobar el aprendizaje de este par prepositivo después de seis meses desde su
instrucciéon. Comenzaremos por los valores de “para”. Recordamos que todos

los porcentajes estan calculados sobre un N=10.

Tiempo o plazo determinado

PRETEST POSTI1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 30% 75% 80% 75% 70% 55%
GRUPO B 35% 50% 35% 15% 45% 55%

En el grupo A observamos una notable diferencia en el primer postest realizado
después de la aplicacion de la propuesta didactica. Vemos que esta diferencia se
mantiene a lo largo de los demés postests pero se reduce en el tltimo postest
llegando a igualar al grupo B. No creemos que en las frases en dicho postest (E£/
coche estard listo _manana por la tarde / Podemos ir al bar, faltan dos
horas  la pelicula) exista la posibilidad de ninguna ambigiiedad ni

bivalencia de uso.

Por el contrario, en el grupo B las diferencias son poco significativas con
respecto al pretest. En este grupo notamos ademas, un bajo porcentaje de
aciertos especialmente en el postest 3 (El examen tiene que estar
terminado _ las tres en punto / Estaré en casa _ la cena)donde
pensamos que puede deberse a una interpretacion del marcador temporal como
tiempo aproximado, sobre todo en la segunda frase, en lugar de plazo
determinado. Esta falsa interpretacion la podemos atribuir igualmente al bajo
porcentaje de aciertos del postest5S en ambos grupos. Somos conscientes de que
con este valor semantico en particular, no se ha producido el procesamiento y la
reestructuracion necesarios en los estudiantes siguiendo la metodologia que
proponemos en el estudio. Por consiguiente consideramos necesaria una mejora
tanto del input visual como de las actividades para obtener mejores resultados

en un futuro.
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Precedida del verbo “ir”+ tiempo, indica un tiempo aproximado transcurrido
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 50% 100% 90% 90% 90% 100%

GRUPO B 45% 30% 20% 65% 30% 25%

Los resultados ylaevolucion del grupo A con respecto al grupo B son
excelentes. Por el contrario, no parece haber mejoras en la evolucion del grupo
B, con excepcion de los resultados del postest 3, que en cualquier caso dista
bastante del grupo A. No tenemos una explicacidon para esa “mejora” transitoria
del grupo B en el postest 3, puesto que si analizamos las frases de dicho postest
(Va __ dos horas que lo esperamos / Va ___ cinco aios que no tengo noticias
suyas) con las frases del postest 2, que es donde se puede observar el porcentaje
menor de aciertos, (Va_ un mes que le envié la carta con la denuncia y
todavia no sé nada / Va____un mes que han terminado las clases) nos damos

cuenta de que la posible dificultad de comprension es la misma.

Por otro lado, creemos que el bajo porcentaje de aciertos en general se debe a
una confusion con el valor de “tiempo aproximado” de “por”. Los estudiantes
del grupo B no tienen en cuenta o no perciben la construccidon necesaria “Ir
+para+tiempo transcurrido”, que es un requisito imprescindible para obtener
este efecto expresivo, y simplifican el valor de “tiempo aproximado” con “por”
aplicandolo a cualquier contexto temporal con matiz de tiempo aproximado.
Podemos confirmar, pues, el no aprendizaje y consecuente olvido de este valor
en particular en el grupo B a causa de la falta de procesamiento y

reestructuracion necesarios para poder producir output correcto.
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Direccion del movimiento en sentido real o figurado
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POSTS
GRUPO A 45% 80% 85% 80% 65% 90%
GRUPO B 50% 55% 30% 40% 30% 40%

El porcentaje de aciertos del grupo A con respecto al grupo B es considerable.
Vemos que después de la aplicacion didactica, el Grupo A duplica dicho
porcentaje y lo mantiene hasta el postest 4 donde se reduce minimamente para

después alcanzar el maximo de aciertos.

El grupo B, en cambio, indica un minimo aumento después de la aplicacion
didactica deductiva en el postest 1. Sin embargo, la evolucion de aciertos
disminuye y se mantiene a lo largo de todos los postest, llegando incluso a
situarse por debajo del porcentaje de aciertos del pretest. Confirmamos de
nuevo el no aprendizaje de este valor semantico en el grupo B. Nos resulta
curioso el hecho de que ambos grupos coincidan en el postest 4 en el minimo
porcentaje de aciertos alcanzado. No pensamos que se deba a la dificultad de
comprension, por lo que se refiere a la adecuacion del vocabulario para su nivel
intermedio: una frase indica la direccion del movimiento en sentido real y la
otra en sentido figurado como en los demas tests (No creo que puedas ir con
ellos, van____el norte y tu no/ Tu hijo estd todo el dia con la raqueta en la
mano, este chico va____ tenista). Sin embargo, no descartamos una posible
ambigiiedad creada por una bivalencia semantica en la frase seis del test, que es
la que indica la direccion del movimiento en sentido real y por consiguiente, un
cambio en las mentes de los estudiantes de efecto expresivo espacial usando

“por” para indicar “lugar aproximado o no determinado”.

- 130 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

Indicafinalidad
PRE POSTI1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 70% 90% 100% 90% 90% 90%
GRUPO B 75% 75% 85% 85% 90% 65%

A pesar de ser este un valor semantico con el que los estudiantes de ELE suelen
cometer muchos errores, vemos que el indice de aciertos es alto en ambos
grupos. En el grupo A observamos una mejora en el postestl que se mantiene a
lo largo de los seis meses; recordemos que pasamos el primer postest a los
estudiantes inmediatamente después de la aplicacion didactica. El grupo B
parece mejorar progresivamente su porcentaje de aciertos, sin embargo, después
del periodo de unos cuatro meses entre postest4 y postestS, vemos que el
porcentaje se reduce por debajo del porcentaje de aciertos del pretest. Pensamos
que esta reduccion se debe a una posible confusion en la frase 22 del postest5
(Estas botas son __ la lluvia) donde en lugar de finalidad, algunos
estudiantes han interpretado causa. No obstante, al ser un porcentaje
relativamente alto (65%), no podemos decir que no se haya producido
aprendizaje. Lo que si podemos afirmar es que el porcentaje obtenido en el
postest5 del grupo A es muy superior al del grupo B, lo cual confirma nuestra

hipdtesis.

Indica destinatario o beneficiario de la accion u objeto
PRE POSTI1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 65% 90% 90% 50% 85% 95%
GRUPO B 60% 65% 45% 45% 90% 70%

De nuevo observamos una inmediata mejora en el grupo A después de la
aplicacion didactica. La progresion en sucesivos postests es Optima, llegando a
alcanzar un 95% de aciertos en el postest5. Sin embargo, vemos una reduccion
considerable en la frase 30 del postest3 (Esta clase es muy pequeria, no hay

sitio todos los estudiantes). Pensamos que se debe a una interpretacion
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incorrecta del efecto expresivo de “destinatario” por el de “causa”. La frase,
desde nuestro punto de vista, estd correctamente contextualizada, ya que el
elemento A de la misma, nos indica las reducidas dimensiones de la clase para
alojar a un numero determinado de estudiantes y no que éstos sean la causa de la
falta de espacio. Entenderiamos la incorrecta interpretacion causal en una frase
como, por ejemplo, En la clase no hay sitio todos los estudiantes, donde

una bivalencia de uso destinatario-causal tendria cabida.

Indica punto de vista u opinion seguido de pronombre o sustantivo
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POSTS
GRUPO A 70% 95% 90% 65% 80% 100%
GRUPO B 85% 80% 90% 90% 90% 70%

En este valor semantico en particular, podemos apreciar una diferencia
insignificante en el porcentaje de aciertos entre grupos con dos excepciones
llamativas. La primera es la disminucion de aciertos, poco considerable, en el
grupo A, postest3. Esta disminucién podria ser atribuible, o bien a una
confusion con el valor semantico de “por lo que respecta a mi” (combinacion
eliptica por+mi) con matiz de indiferencia, en las frases 12 y 25 de dicho postest
( mi, ese estudiante ha hecho una presentacion excelente del trabajo / Es
muy tarde, mi que ya no viene, o sea que podemos irnos), o bien, y
menos probable, el uso de “por” que indica la finalidad de una acciéon cuando
esta finalidad (persona o cosa) provoca dicha accion implicando en la mente del
hablante un leve matiz causal. Es decir, el estudiante puede haber percibido el
pronombre “mi” como el causante de la buena presentacion de la tesis o el

causante de que la persona que esperan no venga.

La segunda excepcion son los postest5 de ambos grupos: en el grupo A aumenta
hasta alcanzar el méximo de aciertos y en el grupo B disminuye hasta situarse
por debajo del pretest. A pesar de que los resultados del postest5 del grupo A

son mejores en cuanto al nimero de aciertos y progresion en el tiempo con
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respecto al grupo B, no podemos descartar el aprendizaje de este ultimo grupo

de este valor semantico.

Realza las cualidades del término que introduce comparandolas con el término anterior
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 45% 95% 80% 80% 90% 90%
GRUPO B 50% 35% 45% 55% 70% 50%

Vemos que el grupo A obtiene un porcentaje de aciertos, constante en su
evolucion, bastante aceptable con respecto al grupo B. Este ultimo grupo supera
apenas en un par de ocasiones (post3 y post4) el indice de aciertos del pretest,
que no son mas que un espejismo del procesamiento y reestructuracion
necesarios en los estudiantes para lograr aprendizaje. El postestS nos indica un
porcentaje exactamente igual al obtenido en el pretest antes de la instruccion
deductiva, por consiguiente, deducimos que no se ha producido aprendizaje de
este valor semantico en el grupo B siguiendo una metodologia de ensefianza

deductiva.

Queremos resaltar la efectividad de la metodologia inductiva propuesta en el
estudio con este valor en particular, puesto que no suele presentarse en las
clases hasta niveles avanzados de la LE, o no se presenta en absoluto, a no ser
que aparezca en los textos de los manuales o actividades que utilizan los
profesores. Hecho que pensamos no ocurre con frecuencia, debido a la supuesta
dificultad que se le atribuye (Esta playa es muy bonita, pero para playa bonita
la Concha de S. Sebastian) Por tanto, creemos que los estudiantes habran tenido
poco o ningun contacto con este tipo de contexto y valor semantico necesario
desde el dia de la propuesta didactica, lo que realza la efectividad de la

metodologia inductiva empleada para su ensefanza.
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5.5.2 Analisis cualitativo de “por”

A continuacion, y al igual que con “para”, pasaremos a describir sucintamente
la posible evolucion de aprendizaje y a sefialar las causas que, desde nuestro
punto de vista, provocan los errores. Recordamos que nos centraremos

solamente en los errores mas llamativos encontrados.

Tiempo aproximado, un momento del espacio
PRE POST!1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 45% 100% 85% 90% 95% 100%
GRUPO B 55% 65% 85% 90% 90% 75%

En el grupo A observamos altibajos irrelevantes en el alto indice de aciertos
durante los cinco postests. El grupo B, en cambio, obtiene un 65% de aciertos
en el postestl, lo que nos parece una diferencia minima con respecto al pretest.
En los postest siguientes aumenta el porcentaje de aciertos con muy buenos
resultados, creemos en parte fruto del constante contacto con este tipo de valor
semantico temporal, que normalmente no supone dificultades de aprendizaje.
Vemos también que después de un periodo critico de cuatro meses entre
postest4 y postest5, los aciertos disminuyen ligeramente. Por tanto, creemos que
en el periodo de tiempo entre postestl y 4 se trata de un autoaprendizaje no
consolidado en el grupo B, si tenemos en cuenta el 100% de aciertos en el

postest5 del grupo A, frente al 75% de aciertos del grupo B.

El mediocre nivel de aciertos (65%) en el postestl del grupo B, pensamos que
se debe a los errores cometidos en la frase 15 (Se marcha al
extranjero_____ Navidad, entre el 15 y el 30 de diciembre), en la que no
percibieron el matiz de aproximacion temporal del elemento B (entre el 15 y el
30 de diciembre) y consideraron “la Navidad” como un tiempo o plazo
determinado al verse obligados a usar una de las dos preposiciones: “por” o

“para”'
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Duracion y sensacion de provisionalidad
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 70% 90% 80% 90% 85% 85%
GRUPO B 65% 50% 65% 90% 60% 60%

A pesar de que ambos grupos cuentan con un conocimiento previo medio-alto
de este valor semantico, vemos que los resultados del grupo A durante la
evolucion del estudio son mas satisfactorios en cuanto al porcentaje de aciertos.
Los porcentajes de aciertos del grupo B son inferiores con respecto al grupo A e
incluso en el postest5, que como ya sabemos es el periodo de tres meses después
del postest4, los resultados se sitian por debajo del pretest. Podemos concluir
diciendo que la mayoria de los participantes del grupo B, creemos que no ha
percibido en las frases de los tests el matiz de duraciéon proyectada hacia un
futuro y la sensacion de provisionalidad (Por un momento pensé que nos estaba

enganando).

Expresa lugar de transito o paso
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POSTS
GRUPO A 55% 95% 100% 90% 100% 95%
GRUPO B 65% 85% 95% 80% 90% 80%

Este valor espacial parece ser el valor con el que los estudiantes tienen menor
problema para procesarlo, independientemente de la metodologia de ensefianza
empleada. Sin embargo, vemos que el grupo A, a pesar de contar con un
conocimiento previo inferior (55% frente a 65%), indica un porcentaje de
aciertos superior al grupo B durante su evolucion. Esto nos demuestra
nuevamente que la metodologia inductiva enfocada al procesamiento de un
input visual es mas efectiva en cuanto aun aumento de aciertos que la

metodologia deductiva.
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Indica lugar aproximado o no determinado
PRE POST!1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 70% 100% 95% 95% 95% 90%
GRUPO B 65% 95% 75% 80% 90% 70%

De nuevo, este valor espacial no supuso un problema de procesamientoy
aprendizaje para ninguno de los dos grupos si tenemos en cuenta los resultados.
Cabe senalar, no obstante, la diferencia de aciertos en el grupo A, sobre todo en
el postest5. Confirmamos, por tanto, una mayor eficacia de la metodologia

inductiva empleada con el grupo A.

Indica la causa de una accion
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 65% 100% 95% 80% 90% 100%
GRUPO B 60% 60% 55% 45% 85% 70%

Podemos observar la notable mejora del grupo A con respecto al grupo B ya
desde el primer postest, los resultados se mantienen sin oscilaciones
considerables hasta llegar a un 100% de aciertos en el postestS. En el grupo B,
en cambio, no parece que la metodologia deductiva haya incidido
favorablemente, al contrario, observamos una continua disminucion de los
aciertos en los dos primeros meses hasta llegar al postest3. Posteriormente
vemos un aumento considerable de aciertos (postest4) atribuibles, pensamos, al
constante contacto con el valor semantico de causa expresado con “por” durante
las clases y al inminente estudio de gramadtica en general a causa de los
examenes de junio. Sin embargo, después del tiempo de cuatro meses entre
postest4y postestS, vemos que el indice de aciertos del grupo B (70%)

disminuye nuevamente colocandose ligeramente por encima del pretest (60%).
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Finalidad concebida como la provocante de la accion
PRE POST!1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 20% 70% 75% 70% 70% 45%
GRUPO B 15% 35% 65% 30% 25% 35%

Como vemos el conocimiento previo de este valor determinado escasi
inexistente en ambos grupos. Si bien el grupo A obtiene porcentajes de aciertos
mas elevados en su evolucion que el grupo B, el resultado del postestS, crucial
en este estudio a la hora de determinar si se ha producido aprendizaje de la
forma en cuestion, revela un porcentaje poco satisfactorio en cuanto a nuestras
expectativas. Aunque no deja de ser un porcentaje de aciertos mayor que el del
grupo B, y sin duda alguna mayor que el pretest, no consideramos esta forma
procesada por los estudiantes y por tantola consideramos no aprendida.
Consecuentemente, serd necesario llevar a cabo una mejora tanto del input

visual como de las actividades para obtener en un futuro mejores resultados.

Los errores tan numerosos en el postestS (El general dijo que habia que
derramar hasta la ultima gota de sangre  la victoria final / Los
trabajadores fueron a la huelga un contrato laboral digno)pensamos
que se deben a una falta de procesamiento, y por tanto olvido, de las estructuras
“paratinfinitivo”, “por+sustantivo/pronombre”, en contextos donde la causa y
la finalidad coinciden. El resto de los errores los atribuimos a una incorrecta
interpretacion, generando una confusion con el valor semantico de “destinatario
o beneficiario de la accion u objeto” con “para” (_ ti haria cualquier cosa / Se

va a vivir a Moscu, lo ha dejado todo ella).

- 137 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

Indica el sujeto agente en las oraciones pasivas
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 80% 100% 100% 100% 95% 100%
GRUPO B 85% 85% 90% 100% 95% 85%

La preposicion “por” introduciendo el sujeto agente en frases pasivas parece ser
el valor con el que menos dificultad tienen los estudiantes de ELE en su
aprendizaje. Se demuestra incluso enlos resultados del estudio previo
exploratorio (cf. 4.4) con un 87% de aciertos. En esta investigacion vemos que
ambos grupos poseen un conocimiento previo bastante satisfactorio; su
evolucion parece ir en aumento, pero observamos un ligero descenso en el
porcentaje de aciertos del grupo B del postest5S, postest crucial en esta
investigacion, donde el 85% de aciertos obtenido iguala al 85% del pretest. Por
consiguiente, a pesar de reconocer el aprendizaje por parte de los estudiantes, no
consideramos que haya habido mejoras consolidadas en el grupo B. En cambio,
en el grupo A vemos que el 100% de aciertos mayoritario en su evolucion, se
mantiene incluso después de los cuatro meses entre postest4 y postestS.
Destacamos, pues, la eficacia de la metodologia inductiva con respecto a la

deductiva.

Indica lo dado u obtenido en un cambio o sustitucion
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 70% 95% 65% 90% 90% 100%
GRUPO B 70% 90% 50% 50% 30% 85%

Ambos grupos parten con el mismo conocimiento previo (70%), sin embargo, el
ilusorio aumento de aciertos del grupo B en el postestl, se va desvaneciendo a
lo largo de los postests sucesivos. Como ya hemos visto en anteriores ocasiones,
el aumento desmedido del grupo B en el postest5 lo atribuimos, probablemente,

a un autoaprendizaje final antes de los examenes. Es llamativo el bajo indice de
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aciertos del grupo B en el postest4 en un valor que normalmente no presenta
grandes problemas de aprendizaje. Pensamos que se debe a una erronea
percepcion contextual semantica de “destinatario” con “para” en lugar de
“sustitucion” con “por” (Como Luis no tenia suficiente dinero, su padre

pago él la matricula de la academia).

En el grupo A se desarrolla una excelente progresion que cumple con nuestras
expectativas, a excepcion del postest2, donde observamos una disminucion de
aciertos que, creemos, se debe a la percepcion erronea de la que haciamos
mencion anteriormente (Su hermano gemelo intento hacer el examen ély

los expulsaron de la universidad).

Indica la funcion de medio o procedimiento
PRE POST1 POST2 POST3 POST4 POSTS5
GRUPO A 75% 95% 100% 100% 95% 85%
GRUPO B 80% 95% 90% 90% 90% 70%

De nuevo observamos un conocimiento previo de este valor conceptual que
podemos definir como aprendido en ambos grupos, teniendo en cuenta los
resultados de los pretests. Vemos también una satisfactoria progresion en los
postests sucesivos en ambos grupos, aunque se evidencian ligeros descensos
(postest5) después del periodo que consideramos critico para determinar si se ha
producido aprendizaje. De todos modos, consideramos que se ha producido
aprendizaje en ambos casos y a su vez notamos las diferencias existentes entre

grupos en el postestS, las cuales confirman nuestra hipotesis.
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Indica “por lo que respecta a mi”. Matiz de indiferencia
PRE POSTI1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 40% 100% 70% 70% 75% 85%
GRUPO B 30% 25% 10% 5% 5% 30%

Vemos que ambos grupos parten con un conocimiento minimo previo muy
similar. Ya en el postestl, después de la propuesta didéctica, resultan
sorprendentes los resultados entre grupos. Posteriormente, el grupo A reduce el
porcentaje de aciertos en su progresion, para terminar en el postestS con un muy
buen indice de aciertos (85%) que constata el aprendizaje del valor semantico
en cuestion y, por supuesto, la eficacia de la metodologia inductiva frente a la
deductiva del grupo B. Muchos de los errores producidos por el grupo A
pensamos que son fruto de una posible falta de apreciacion del matiz semantico
de “indiferencia” que denotan las frases de los postest2 y 3 (No se ha
comportado bien, __ mi le pueden castigar toda la semana / El circo no me

gusta mucho, o sea que mi nos vamos a otro sitio).

El porcentaje de aciertos del grupo B se reduce en su evolucion drasticamente
llegando a alcanzar un 5%. En el postest5 observamos que el resultado vuelve a
igualarse con el del pretest (30%), aunque dista mucho de poder confirmar su
aprendizaje si tenemos en cuenta el porcentaje. Debido a los porcentajes de
aciertos tan bajos obtenidos a lo largo del estudio, pensamos que los errores
cometidos no se deben a posibles falsas interpretaciones que generan confusion
en el estudiante, sino a una falta de procesamiento general que conlleva a un
total y completo olvido del matiz seméntico de “indiferencia” que posee la
preposicion “por” en contextos determinados. El minimo aumento del postest5

puede deberse a un autoaprendizaje a causa de los exdmenes venideros.
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Indica lo que serd objeto de una accion. Equivale a “sin”
PRE POSTI1 POST2 POST3 POST4 POST5
GRUPO A 15% 85% 80% 80% 90% 95%
GRUPO B 15% 25% 30% 25% 55% 40%

Observamos un conocimiento previo casi inexistente en ambos grupos. Después
de aplicar las metodologias en cuestién, vemos que el grupo A obtiene un
excelente porcentaje de aciertos en el postestl que mantiene en su evolucion, e
incluso se incrementa en el postest5 después del periodo critico de 4 meses.
Esto nos indica que ha habido procesamiento de este valor semantico de “por”.
Asimismo, se confirma nuestra hipdtesis al comparar los porcentajes de aciertos

de uno y otro grupo.

Los resultados del grupo B oscilan entre el 25% y el 55% para terminar en el
postest5 con un 40% que, aunque superior al pretest (15%), no consideramos
este valor aprendido visto el mediocre porcentaje de aciertos. Pensamos que los
errores se deben principalmente a una confusion del contexto percibiendo un
efecto expresivo de “finalidad” (No puedo ir al cine, tengo una
traduccion_____ terminar / Hemos terminado los examenes del primer ario,
pero todavia tenemos los del segundo  corregir / Todavia me quedan

algunas camisas planchar).

5.5.3 Conclusiones del analisis cualitativo de “por-para”

En el andlisis cualitativo anterior hemos descrito brevemente, con ayuda de
tablas, la progresion en el aprendizaje de “por-para” en varios contextos donde
estas preposiciones adquieren valores semanticos distintos. Ademas, hemos
comprobado la interaccién entre el tiempo y las metodologias inductiva y

deductiva empleadas con los grupos A y B respectivamente.
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En este analisis podemos observar que en su gran mayoria, es indiscutible la
eficacia de la metodologia inductiva enfocada al procesamiento de un input
visual con respecto a la metodologia deductiva. Las diferencias en los
porcentajes de aciertos entre grupos es notable, siendo el grupo A muy superior
al grupo B. Por otro lado, el factor tiempo incide positivamente de una manera
mas marcada en el grupo A, puesto que los buenos resultados que se esperaban
después de efectuar la propuesta didactica, se mantienen en la gran mayoria de
los postests sucesivos, hasta incluso después del periodo critico de tres meses

entre postest4 y postestS.

Hay, sin embargo, dos casos en los que los valores semanticos de “por-para” en
ciertos contextos parecen no haber sido aprendidos por el grupo A siguiendo la
metodologia inductiva propuesta. El primer caso es “para” en contextos que
indican “tiempo o plazo determinado”, donde, no obstante los buenos resultados
obtenidos en todos los postestsl-4, vemos sélo un 55% de aciertos en el
postestS. No pensamos que existan bivalencias de uso en las frases propuestas,
por tanto, achacamos el error a falsas interpretaciones de los marcadores
temporales en los que en frases como Estaré en casa la cena, los

estudiantes confunden el plazo determinado (para) con el tiempo aproximado

(por).

El segundo caso llamativo es “por” en contextos que indican “finalidad
concebida como la provocante de la acciéon”. Hemos observado que nuevamente
las diferencias entre grupos en sus progresiones respectivas es considerable con
respecto al porcentaje de aciertos de uno y otro grupo. Sin embargo, el postestS,
con un 45% de aciertos, nos indica que no ha habido procesamiento del matiz
diferenciador sintactico (para+inf. / por+sust.) en este tipo de contextos donde
la finalidad y la causa se tocan constantemente y conllevan una dificil distincion

de ambos conceptos.
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En ambos casos, pues, podemos decir que la metodologia inductiva propuesta
en el estudio no ha sido lo suficientemente efectiva, ya que tenemos que
considerar ambos valores semanticos como no aprendidos a causa del bajo
namero de aciertos en el postest5 final. Estas conclusiones nos abren los o0jos y
nos invitan a efectuar mejoras, tanto del input visual como de las actividades, en
este tipo de contextos, para que en posteriores aplicaciones de esta unidad
didactica, los estudiantes aprecien e intuyan con mas claridad dichos matices
“problematicos” que son causantes de los errores y se pueda producir un
completo procesamiento y reestructuracion de la forma. De este modo,
esperamos que los estudiantes sean capaces de utilizar las formas correctas en

contextos de uso obligatorio.

Por ultimo, otro factor a tener en cuenta, que no consideramos desestabilizante
en los resultados globales de esta investigacion, es una mayor atencion a la hora
de seleccionar las frases de los postests. Como hemos visto, en la frase 6 del
postest4d (No creo que puedas ir con ellos, van_ el norte y tu no) se aprecia
una bivalencia de uso espacial en cuanto a la “direccion del movimiento” con

“para” y “lugar de transito o paso” con “por”.
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6. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION
6.1 Conclusiones finales

En el presente estudio se pretendio investigar la efectividad de una metodologia
inductiva enfocada al procesamiento de un input visual con respecto a una
metodologia deductiva. El criterio fundamental para demostrar dicha
efectividad, se resume en el aumento del nimero de aciertos de algunos valores
semanticos que adquieren las preposiciones “por-para” en distintos contextos
temporales, espaciales y conceptuales (cf. 4.6). Para ello, partimos del concepto
fundamental de B. Pottier (1968), sobre los diversos valores semanticos en el
discurso que adquieren las preposiciones “por-para” y cémo se produce el
proceso de adquisicion. Asimismo, otro punto importante de esta investigacion
fue comprobar el efecto de la instruccion y el tiempo para poder constatar si se

produjo aprendizaje del par prepositivo en cuestion.

Damos por cumplidos los objetivos principales de este estudio, puesto que la
eficacia de la propuesta didactica de Atencion a la Forma, més en concreto al
procesamiento inductivo de un input visual aplicada a la ensefianza de ELE, ha
sido demostrada y por consiguiente, hemos aceptado la hipotesis de nuestro
trabajo. Para poder aplicar este método inductivo de Atencién a la Forma,
perfectamente compatible con el enfoque comunicativo, hemos considerado
diversos factores: el contexto de aprendizaje (LE o L2), los alumnos, la forma
en cuestion y el proceso de aprendizaje implicado (noticing, comparacion,
reestructuracion, comprobacion de hipotesis, automatizacion) (Doughty y
Williams, 1998). Ademads, hemos tenido en cuenta los principios de Leey
VanPatten (1995) para la preparacion y puesta en practica de las actividades

complementarias de la instruccioén enfocada al procesamiento del input.
En el estudio previo exploratorio (cf. 4.4), ambos grupos de participantes,

pertenecientes a un nivel intermedio, presentaron numerosos problemas en la

producciéon de “por-para” en los distintos contextos de uso espaciales,

_ 144 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

temporales y conceptuales (aproximadamente un 50% de aciertos).
Considerando este hecho, optamos por exponer a participantes de un mismo
nivel intermedio distribuidos en dos grupos distintos, por una parte, a la
instruccion inductiva enfocada al procesamiento de un input visual (grupo A-
inductivo), y por otra parte, a una instruccion deductiva enfocada, méas bien, al
procesamiento del output (grupo B-deductivo). Decidimos intervenir de manera
proactiva o planificada en este nivel, ya que el aspecto que iba a ser objeto de
Atencion a la forma se seleccion6 en funcion a la pobre experiencia pedagdgica
anterior observada en el analisis de IL. El objetivo de nuestra intervencion fue
intentar solucionar este problema de aprendizaje, en la medida de lo posible, y

evitar una posterior fosilizacion en niveles superiores.

Para comprobar dicho objetivo, que podemos traducirlo en los resultados de
ambos tipos de instruccion y la duracion de sus efectos en el tiempo, pasamos a
ambos grupos un pretest para determinar sus conocimientos previos sobre los
contenidos a trabajar en la unidad didactica. Gracias a este pretest pudimos
obtener un valor numérico en forma de porcentajes de aciertos sobre un
determinado total para ambos grupos. Una vez realizada la propuesta didactica,
pasamos a los mismos grupos cinco postests con intervalos progresivos de
tiempo de un mes aproximadamente, a excepcion del ultimo postest, para el que
hubo un intervalo de tres meses. El fin era medir el aumento de conocimiento
sobre el aspecto gramatical que nos marcamos como objetivo. La validez de la
hipotesis de partida quedaba registrada en las diferencias entre el pretest y los

postests de ambos grupos.

A tenor de los resultados obtenidos (cf. 5.4), vemos que ambos grupos parten
con un conocimiento previo del aspecto gramatical en cuestion practicamente
igual; no existen diferencias significativas en los pretests. Sin embargo, en el
periodo de los postests vemos que el grupo A-inductivo aument6 el nimero de

aciertos, con respecto del grupo B-deductivo, y se mantuvo a lo largo de todos
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los postests oscilando, sin altibajos excesivos, entre el 80% y el 93% de
aciertos. El grupo B-deductivo, por el contrario, mantuvo su pobre porcentaje de

aciertos entre el 50% y 60% a lo largo del estudio.

La diferencia en los porcentaje de aciertos de las medias de “para” (tabla 9) del
grupo A-inductivo entre el pretest y el postestS es de un 34.28% mas de
aciertos. Por el contrario, la diferencia en el grupo B-deductivo es de un 3.57%
menos de aciertos. Por lo que se refiere a “por”, la diferencia en el grupo A-
inductivo entre pretest y postestS es de un 34.09% mas de aciertos, mientras que
la diferencia en el grupo B-deductivo es de un solo 7.72% mas de aciertos. Por
consiguiente, segin estos resultados, podemos afirmar que se ha producido
aprendizaje de la forma en cuestion en el grupo A-inductivo y que sus efectos
en el tiempo parecen ser mucho mas duraderos con respecto del grupo B-
deductivo, ambos factores gracias a la instruccioén propuesta en este estudio. Los
resultados del grupo A, ademads, fueron bastante mas satisfactorios, en cuanto a
un mayor numero de aciertos, que los obtenidos por el grupo B. A pesar de la
modesta dimensiéon de esta investigacion, esta conclusion, a falta de
investigaciones mas decisivas al respecto, nos permite hipotetizar la eficacia de

una metodologia inductiva con respecto de otra deductiva.

Estos resultados igualmente corroboran las afirmaciones de Cadierno (1995)
que presenta un panorama de las investigaciones que, en las lineas mas
avanzadas del enfoque comunicativo, demuestran los efectos positivos de la
ensenanza gramatical y sefiala que, frente a la tradicional, que constaba de una
explicacion gramatical y ejercicios de produccion, la llamada Instruccion
Gramatical de Procesamiento, mejora no sélo la comprension, sino también la

produccion del estudiante.

El tipo de estudiantes fue otra cuestion relacionada con la aplicacion de esta

técnica de la Atencion a la Forma en el aula de ELE. En particular, los
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estudiantes italianos, ademas de la dificultad intrinseca que conlleva “por-para”,
tienen que enfrentarse al problema de la afinidad lingiiistica y consecuentes
transferencias, lo que supone un conflicto en el proceso de aprendizaje. Asi
quedd demostrado con los resultados obtenidos del analisis de IL (cf. 4.4) y los
porcentajes de aciertos de los pretests en ambos grupos. Por tanto, decidimos
emplear con estos alumnos la instruccion inductiva enfocada en d
procesamiento de uninput visual. Considerando los buenos resultados
obtenidos, pensamos que se podrian beneficiar de esta instruccidon todos
aquellos estudiantes de ELE cuya lengua madre carezca de un tipo de oposicion
prepositiva no transparente como es “por-para”, que ocurre, en definitiva, en la

mayoria de las lenguas europeas.

De entre todo el abanico de posibilidades pedagdgicas que ofrece La Atencion a
la Forma, nos decantamos por un tipo de instruccidén inductiva enfocada al
procesamiento de unimput visual, la cual describimos y analizamos
detalladamente en apartados anteriores (cf. 3.3 y 3.4). Para poder llevar a cabo
la unidad didéctica en el aula de ELE seguimos, por una parte, el fundamento de
la teoria general de aprendizaje segin la cual todas aquellas cosas que
descubrimos por nosotros quedan mas firmemente asentadas en la mente que las
que nos son dadas. Y por otra, el criterio de VanPatten (cf. 3.3) para introducir

dicha instruccion.

Con este trabajo de investigacion, ademas de cumplir el objetivo principal,
hemos pretendido contribuir modestamente al estudio de la eficacia de un
método de ensefianza gramatical conocido como La Atencién a la Forma.
Hemos pretendido igualmente llamar la atencion sobre este aspecto gramatical
que tantos problemas ocasiona y que representa una barrera infranqueable en el

aprendizaje por parte de estudiantes, en concreto estudiantes italianos de ELE.

- 147 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

6.2 Implicaciones didacticas

Habiendo demostrado estadisticamente la eficacia de una metodologia inductiva
enfocada al procesamiento de un input visual para las preposiciones “por-para”,
creemos conveniente una elaboracidon, a modo de extension, de las imagenes
propuestas para la presentacion del aspecto gramatical y sus actividades
correspondientes, y ponerlas en practica en escenarios educativos, como por
ejemplo el aula de ELE, con el objeto de intentar facilitar, aun mas, el

aprendizaje de este par prepositivo.

Pensamos que el nivel adecuado para este tipo de instruccion es el intermedio,
aunque no descartamos su posible potencial pedagogico para la ensefianza, en
niveles mas avanzados, de otros valores contextuales/semanticos y matices
pragmaticos que “por-para’ adquieren en el discurso: sirvan como ejemplo los
perifrasticos incoativos (Esta para llover /Estoy por llamar a la policia) y
valores concesivos (Es un mal educado por inteligente que sea / esta muy alto
para su edad). En cualquier caso, debido a la complejidad del aspecto
gramatical, como sefiala S. Fernandez (1994) “estas particulas no se enserian,
sino que se van aprendiendo”, somos conscientes de que ningun tipo de
instruccion ni materiales didacticos pueden garantizar la adquisicion inmediata
de “por-para”, sino que unicamente, y con grandes dosis de paciencia, pueden
servir de guia hasta alcanzar el dominio de dicho par prepositivo y su

aprendizaje final.

Este tipo de instruccion que proponemos, podria ser igualmente util y efectiva
para la ensefianza de formas gramaticales no evidentes para el hablante no
nativo, sea indicativo-subjuntivo, imperfecto-indefinido, haber-estar, o
cualquier otra, por supuesto investigando su eficacia de antemano con dichas
formas. Pero lo mas importante, creemos, es saber reflexionar sobre los aspectos

gramaticales y las técnicas mas apropiadas para ensefiarlos e integrarlos con
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contenidos funcionales. En nuestro caso, es necesario establecer que contextos
de uso representan un problema de aprendizaje por parte de los estudiantes
italianos de ELE, de esta manera asistiremos con nuestro trabajo en el campo de

la investigacion lingiiistica aplicada a la ensefianza del espaiol.

Otro punto importante es el ya mencionado anteriormente en este trabajo sobre
la madurez lingiiistica y el nivel del estudiante para tratar unos contextos de uso
u otros. Creemos que estos usos se deberian ir sistematizando recurriendo unas
veces a la sintactica, otras a la semantica, pero nunca ensefiarlos todos juntos
puesto que seria un esfuerzo inutil, més bien contraproducente, incluso en
niveles avanzados. Es decir, se trata de saber dosificarlos para que, a medida
que avanza el aprendizaje, el estudiante vaya adquiriendo la competencia

necesaria en el uso de una y otra preposicion.

Creemos que las instrucciones gramaticales son muy utiles en la ensefianza de
estas preposiciones, y cualquier otro aspecto gramatical, y que nunca se deberia
favorecer una casuistica pormenorizada en forma de listas de usos o funciones
comunicativas para este par prepositivo. Nos referimos, en particular, a la
eficacia de una instruccion inductiva enfocada al procesamiento de un input
visual como hemos demostrado en nuestra investigacion. Las listas de usos
sobre “por-para” y las metodologias de ensefianza de tipo deductivo que
aparecen en la mayoria de los manuales, pensamos que son utiles para entender
conceptos como, por ejemplo, el tiempo o el espacio, pero no lo son para
establecer el aprendizaje de dichos conceptos. Es decir, haber entendido algo no
significa haberlo aprendido. Como sefiala Lenarduzzi (1996), aprender es
adquirir un comportamiento, en nuestro caso un comportamiento lingiistico:
entender y usar un léxico, interpretar, seleccionar y organizar estructuras
sinticticas segun el contexto comunicativo en el que el hablante se encuentra.
Como hemos podido comprobar, todas estas caracteristicas se cumplen después

de haberse producido el procesamiento y reestructuracion necesarios en la
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mente del estudiante con la técnica empleada y mencionada perteneciente a la

Atencion a la Forma.

Por ultimo, consideramos de igual importancia los ejercicios para fijar los
contenidos. Hemos podido notar en la descripcion sucinta de algunos manuales
de ELE (cf. 1), que la forma usual e incluso predominante de actividades es la
de relleno de huecos. Sin embargo, pensamos que estos ejercicios serian mas
provechosos para una evaluacion que para fijar el aprendizaje. Con los
principios que han de seguir las actividades de procesamiento delinput,
nosotros proponemos llevar al aula de ELE una oportuna combinacion de
actividades que permitan fijar estructuras y mecanizar comportamientos
lingiiisticos. Nuestras palabras quedan confirmadas por la teoria segin la cual
las actividades de gramatica de cardcter inductivo captan la atencion mucho mas
que muchos ejercicios familiares y mecanicos de caracter deductivo y que el

reto extra que producen los primeros motiva a muchos mas aprendices (Fortune,

1992).

6.3 Futuras investigaciones
El presente estudio no ha cubierto de manera exhaustiva todas sus posibilidades
y, por consiguiente, observamos ciertas limitaciones que exponemos

seguidamente para que se puedan considerar en futuras investigaciones.

Creemos que seria conveniente realizar una réplica del estudio ampliando el
numero de participantes y prolongando el nimero de postests, o bien ampliar
considerablemente los intervalos entre postest llegando a alcanzar un tiempo
minimo, digamos de un afio, para poder comprobar ademas del aprendizaje, si
se ha producido la reestructuracion necesaria en los estudiantes y asi poder
constatar la adquisicion del aspecto lingiiistico, o por lo menos, como sostiene
Krashen (1985) si llega a automatizarse hasta el punto de poder ser usado en la

comunicacion espontanea con la fluidez y correccion del saber adquirido.
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Con el objeto de comprobar la espontaneidad, fluidez y correccion en contextos
de uso obligatorio que emulen la realidad de un hablante, seria también muy
interesante poder disefiar por una parte pruebas orales, y por otra, traducciones
inversas de textos adaptados en los que se incluyan los valores
semanticos/contextuales de esta preposiciones y llevar a cabo un tipo de
traduccion semantica o de correspondencia formal®®. Estas pruebas pueden
proporcionar resultados diferentes e interesantes a la investigacion con respecto

a los resultados de los tests, y pensamos que, sin duda, se deben estudiar.

Creemos que otra posibilidad interesante es la de replicar este estudio en
contextos situacionales y de aprendizaje distintos y comparar los resultados con
los nuestros. Un escenario puede ser la replica de este estudio con estudiantes
italianos de espanol en una situacion de inmersion total. Otro muy distinto, pero
no menos interesante, es replicar este estudio con estudiantes de LM distintas
que no sean romances, como por ejemplo ingleses, para intentar evitar en la
medida de lo posible la afinidad lingiiistica, y comparar los resultados con los

nuestros.

Por ultimo, una de las grandes limitaciones de este estudio es que no se realiza
un seguimiento individual con los participantes, es decir, no hay forma de saber
si los errores que comete un alumno determinado en el pretest los sigue
cometiendo en cada uno de los cinco postests. Seria conveniente tener en cuenta
este factor en posibles réplicas de este estudio para poder controlar si la

variabilidad se debe al nivel inicial de cada uno o del grupo.

30 Método sobre la manera de traducir propuesto por Nida y Taber (1971) cuyo fin es reproducir
los detalles estilisticos del texto original. Este método tiene en cuenta la forma del mensaje en
detrimento de la reaccion de sus receptores.
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Esperamos que este trabajo puede servir de base para la realizacion de futuros
proyectos que contribuyan a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del
espafiol, especificamente en un campo tan complejo como lo es el de las

preposiciones.
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ANEXO 1

IMAGENES CON “PARA”

15 Marzo

iQuiero el informe PARA el 15 de marzo!

15 agosto 1950
15 julio 2000

Va PARA 50 afios que estdn casados
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El turistava PARA el coliseo

Estudia mucho PARA licenciarse

@?’

He comprado esto PARA ti

&

(/
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iiMi marido
es inocentell

PARA ella el acusado era inocente, pero PARA el juez era culpable

Paris es muy bonito, pero PARA ciudad bonita Venecia
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IMAGENES CON “POR”

1954

Se conocieron POR el afio 1952

2
i Estoy harta !
Vuelvo la semana
D que viene.
La secretaria estd muy estresada y se marcha POR unos dias de vacaciones
3

Los turistas pasean POR Atenas
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Umm, no sé
la calle,
pero estd
por la
Puerta del

Sol.

¢El Museo del
jamén, por favor?

El cuadro fue pintado POR Goya en 1814

Felipe participa en el concurso de baile POR su amigo
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Su compafiero espia le manda la informacién POR radio

ii No me
importa
nada !l

;Hoy tendré
que hacer
horas extras!

Maria tiene mucho trabajo POR terminar
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10.a

Se encuentra mal POR beber demasiada sangria
10.b

La secretaria trabaja hasta muy tarde POR él
11.a

No tengo
que perder

la calma

El guardia se calla POR no discutir
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11.b

Tenemos que luchar POR un mundo mejor
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ANEXOII

Actividad 2

Indicar la interpretacién correcta de cada dibujo. La enumeracién de las
posibles interpretaciones se corresponde con la enumeracién de los dibujos.

PARA
1.
a) El 15 de marzo es el dia que el oficinista tiene que entregar el informe.
b) El oficinista tiene que entregar el informe después del dia 15 de marzo.

2.
a) Los sefores Pérez muy pronto celebrardn sus bodas de oro.
b) Los sefiores Pérez estdn celebrando sus bodas de oro.

3.
a) El turista se estd acercando al Coliseo.
b) Al turista le ha gustado mucho su visita al Coliseo.

4,
a) El objetivo del estudiante es terminar sus estudios.
b) El estudiante disfruta de la lectura porque ya ha terminado sus estudios.

5.
a) La sefiora Martinez ha hecho un regalo a su compafiero de trabajo.
b) A la seiiora Martinez le han hecho un regalo.

6.

a) Tanto la esposa como el juez piensan firmemente que el acusado no tiene
que ir a la cdrcel.

b) Tanto la esposa como el juez piensan firmemente que el acusado tiene
que ir a la cdrcel.

c) La esposa piensa firmemente que el acusado no tiene que ir a la cdrcel, el
juez, por el contrario, piensa firmemente que si.
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7.

a) A la sefiora Pérez le gusta Paris, pero en realidad ella estd enamorada de
Venecia y cree que es una ciudad mucho mds bonita.

b) A la sefiora Pérez le gusta Venecia, pero estd enamorada de Paris.

POR
1.
a) La pareja se conocié en los afios 50.
b) La pareja se conocié en 1950.

2.
a) La secretaria estd muy estresada y deja momentdneamente el trabajo.
b) La secretaria estd muy estresada y deja su trabajo definitivamente.

3.

a) Los turistas estdn en Atenas y visitan sus monumentos.

b) Los turistas se estdn acercando a Atenas con la intencién de visitar sus
monumentos.

4,

a) El turista encontrard sin ningln problema el Museo del jamén.

b) El turista seguramente tendrd que volver a preguntar cuando llegue a la
Plaza de Coldn para encontrar el Museo del Prado.

5.
a) Goya es el autor del cuadro.
b) Goya no es el autor del cuadro.

6.

a) Felipe participa en el concurso de baile representando a su amigo porque
éste no puede.

b) El amigo de Felipe estd bailando muy bien.
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7.
a) El espia recibe la informacion gracias a un aparato de radio.
b) La radio del espia no funciona bien.

8.

a) El juez se muestra indiferente ante el hecho de que el ladrén sea
encarcelado.

b) El juez muestra preocupacién ante el hecho de que el ladrén sea
encarcelado.

9.
a) La secretaria no ha terminado el trabajo todavia.
b) La secretaria ha terminado ya el trabajo.

10.a
a) El exceso de alcohol ha causado malestar al Sefior Arroyo.
b) El sefior arroyo es insaciable y bebe la sangria directamente del cubo.

10.b

a) La secretaria hace horas extras porque su compaiiero tiene mucho
trabajo.

b) La secretaria hace horas extras porque estd enamorada de su compaiiero
y disfruta de su compatiia.

11.a

a) El guardia prefiere no decir nada y de esta manera evitar una discusion
con el turista.

b) El guardia esta pensando en arrestar al turista.

11b

a) Las injusticias en el mundo hacen que el nifio sea mds solidario y piense
que si todos luchamos, obtendremos un mundo mejor.

b) El nifio piensa que el mundo va bien y que hay que luchar para mantenerlo
asf.
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ACTIVIDAD 3.
Como hemos podido observar en los dibujos, las preposiciones “por” y “para”
se usan en distintos contextos para expresar conceptos diferentes.

Usamos la preposicién en contextos que indican:

e Tiempo o plazo determinado

e Tiempo aproximado transcurrido en la construccién: "Ir+ prep.+
tiempo”

e Direccion del movimiento en sentido real o figurado

e Finalidad

o Destinatario de la accién u objeto

e Seguido de pronombre o sustantivo indica opinidn o punto de vista

e Realza las cualidades del término que introduce y a su vez las
compara con el término anterior

Usamos la preposicion en contextos que indican:

e Tiempo aproximado

e Duracion y sensacién de provisionalidad

e Lugar de transito o paso

e Lugar aproximado o no determinado

e Causa de una accion

e Finalidad, leve matiz causal (pro)

e Sujeto agente en las oraciones pasivas

e Cambio o sustitucién

e Medio o procedimiento

e "Por lo que respecta a mi". Combinacion eliptica "Por + mi". Indica
ligera indiferencia
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Actividad 4.

Indica la opcion correctay justifica la respuesta.

1. ¢Damos un paseo? faltan dos horas por/para el inicio de la

conferencia.

2. Va por/para cuatro afios que vive en Roma.

3. El tren por/para Sevilla no sale hasta mafiana.

4. Mi hermano ahorra mucho por/para comprarse un coche.

5. Luis ha organizado una fiesta por/para sus amigos.

6. Por/para él la paz en el mundo es una utopia.

7. El Real Madrid jugo bien, pero por/para gran espectdculo el que

ofrecié el Barcelona.

8. Se marcha a Inglaterra por/para Navidad.

9. Después del accidente tuvo que quedarse en observacion por/para

unos dias.

10. El tren que va a Venecia pasa por/para Ferrara.
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11. Ayer vi a tu amigo por/para el centro.

12. Le han expulsado del colegio por/para su mal comportamiento.

13."Las meninas” fue pintado por/para Veldzquez.

14. Fue a Barcelona en avion y no en tren por/para llegar antes.

15. Tienes que cambiar los délares por/para euros si quieres comprar

algo en Espaiia.

16. Se han casado por/para la iglesia.

17.No voy a salir hoy de casa, por/para mi puede llover todo el dia.

18. No puedo ir al cine, tengo una traduccion por/para terminar.

- 173 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

ACTIVIDAD 5.

a) En parejas, leed el siguiente texto y explicad los valores semanticos
de "por-para”.

b) Volved a escribir el texto sustituyendo las preposiciones “por-para“
con otras palabras o frases manteniendo el significado del texto
original. Subrayad los cambios.

c) Ahora, cambiad el texto, con las sustituciones subrayadas, por el
texto de otra pareja de compafieros y cambiad también las partes
subrayadas con "por-para” segun el contexto. iNo podéis consultar el

texto original!

CELEBRACION DE MTV LATINOAMERICA

Para finales de septiembre, los dias especificos estan todavia por concretarse, MTV
Latinoamérica sonara por toda la Ciudad de México con “El Dia de MTV”, un
concierto gratuito en el Auditorio Nacional, en el que se presentardn las bandas
internacionales Blur, Crystal Method y Simple Plan, asi como algunos grupos
mexicanos. Aproximadamente 10.000 personas, incluyendo fans de MTV, celebridades
y personalidades de la industria musical acompainaran por mas de cuatro horas a la
cadena en esta celebracion. Los fans podran ganar entradas gratis para el concierto por
medio de concursos en tiendas de discos o llamando por teléfono en directo a la
emisora en Ciudad de México. Estd previsto que MTV edite el video de este concierto
por Navidad. Para esas fechas, se espera que la cadena realice un programa especial
para la presentacion del video.

“Para mi, hemos avanzado mucho por toda Latinoamérica desde que MTV debut6 en
Latinoamérica hace casi diez afios”, dijo Charlie Singer, Vice Presidente de
Programacion y Produccion de MTV Networks Latinoamérica. “Nuestra programacion

ha pasado por la musica de Soda Stereo y la nueva generacion de artistas, como Juanes,
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Natalia Lafourcada y Kinky hasta una serie de muy exitosos MTV Unpluggeds,
coronando el afio pasado con los VMALAs. Estamos muy contentos por haber
alcanzadoesta meta y por seguir manteniendo una fuerte conexidon con nuestra
audiencia. "

“Mas que una celebracion de MTV, ‘El Dia de MTV’ es un tributo para los jovenes
latinoamericanos que han compartido con nosotros su pasion y amor por la musica por
tantos anos”, comentd Juan Meyer, Director de Marketing de MTV Networks
Latinoamérica.

“Por mi, podemos continuar ofreciendo eventos unicos y conceptos para la juventud en
Meéxico y Latinoamérica durante los proximos afios.”

Para desear un feliz cumpleafios, o para decir lo que quieras sobre los diez afos de

MTYV, envia un correo a las oficinas centrales de MTV.

Texto adaptado por nosotros de Maria Lozano Zahonero: La gramadtica en la clase de E/LE: el caso de pory para. Asesoriatécnica
del MECD en Wellington
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ANEXO III

PRETEST
CENTRO:
NIVEL:

GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun

corresponda.
1. El examen tiene que estar terminado las tres en punto.
2. Han alquilado un buen restaurante el bautizo de su hija.
3. Va un afio que trabaja en IBM.
4. Aqui hace mucho calor en agosto, pero calor asfixiante el de Cordoba.
5. Aun no esté limpia. La casa esta barrer.
6. Iba el trabajo cuando me atracaron.
7. No necesitamos su ayuda, por mi se puede marchar ahora mismo.
8. Se ha comprado una moto evitar los atascos de circulacion.
9. Nos vamos a la montafia solamente unos dias.
10. Toda esta ropa usada es la gente necesitada.
11. Sumujer le ha echado de casa llegar todas las noches tarde y borracho.
12. mi que no ha venido a trabajar porque anoche se acost6 a las cinco.
13. Los supervivientes fueron descubiertos un perro.
14. El coche eléctrico esta bien, pero transporte ecolédgico la bicicleta.
15. Yo creo que fue marzo del afio pasado cuando empez6 a beber.
16. Yo prefiero estudiar la noche.
17. El accidente es grave y ahora no sabemos nada de su estado.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Va 30 afos que estan casados.

Se quemo su casa y consiguio salir el balcon.

No pases este lado de la escalera que estd mojado.

La tienda que estas buscando creo que esta el centro.

Escribe a mano todo lo que puede mejorar su caligrafia.

El anillo que ha perdido estara la cocina.

He cambiado mi coche otro mucho mas pequeiio.

Es muy tarde, mi que ya no viene, o0 sea que podemos irnos.

Hoy a las seis hay una misa en conmemoracién a los caidos la patria.
Los sindicatos luchan condiciones laborales mas justas.

El atracador del banco fue rodeado la policia.

Ha pagado mucho dinero un coche que esta en malas condiciones.
Estos huevos fritos con patatas son mi que no me gusta la pizza.

Se encuentra mal el cambio de temperatura brusco.

Te mando correo electronico su mensaje.

Han colocado a los nifios del coro la altura.

iQué Espafia esta jugando mal! mi como si no se clasifica para el
mundial.

Este nifo va artista, se pasa todo el dia cantando.

Todavia me quedan algunas camisas planchar.
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TESTN. 1
CENTRO:
NIVEL:
GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun
corresponda.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

El informe tiene que estar preparado el lunes.
Faltan dos dias el congreso.
Va una semana que fue a comprar tabaco y todavia no ha vuelto.
Si, Roma es impresionante, pero ciudad bonita venecia.
No puedo ir al cine, tengo una traduccion terminar.
El tren Sevilla no sale hasta mafiana.
No me importa si tiene problemas, mi se puede morir.
Se ha comprado un cochazo presumir de rico.
Tengo que irme a Madrid s6lo unos dias.
Te he comprado este regalo, abrelo, es ti.
Me han puesto una multa aparcar mal.
mi, su trabajo es muy interesante.
La ciudad fue destruida el ejercito.
Roma no es una ciudad cara, ciudad cara Tokio.
Se marcha al extranjero Navidad, entre el 15 y el 30 de diciembre.
Siempre desayuna muy temprano la mafana.
El bar como no tiene licencia, ahora esta cerrado.

Va cinco afios que vivo en Roma.
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19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Los ladrones entraron por la ventana.
Para no mancharte los zapatos, pasa encima de la tabla.
. Dicen que hay buenos bares esta zona.
Ahorra mucho comprarse un coche nuevo.
He visto a tu amigo el centro.
Su novia lo ha dejado otro.
el jurado, el acusado era culpable desde el principio.
No dice nada no discutir.
Hay que luchar la paz.
El cuadro fue pintado Goya en 1814.
He comprado el coche de segunda mano 3.000 euros.
Con el dinero del premio ha organizado una fiesta sus amigos.
Han cambiado las sillas viejas unas sillas nuevas de disefio.
Te mando el articulo e-mail.
La lista estd ordenada orden alfabético.
- Llueve mucho.
- mi puede llover todo el dia.
Pedro y Maria estudian fisica, en cambio Luis va abogado.
La habitacion esta ordenar.
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TEST N. 2
CENTRO:
NIVEL:

GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun

corresponda.

1. El libro estara terminado el 15 de noviembre.

2. Organizaréa una gran fiesta el dia de su cumpleanos.

3. Va un mes que envié la carta con la denuncia y todavia no sé¢ nada.

4. La cocina griega es buena pero cocina buena la espafiola.

5. No puedo salir, tengo mi habitacion ordenar.

6. El autobus Madrid sale con un retraso de media hora.

7. No estudia nunca, mi puede suspender todos los examenes, no me
importa.

8. Ha llamado a su amiga ir al cine.

9. Tengo que ausentarme del trabajo unas horas, vuelvo después de
comer.

10. Juan, durante sus vacaciones, ha comprado un anillo Su novia.

11. Ha perdido todo su dinero jugar todas las noches en el casino.

12. mi, Juan no decia la verdad en sus declaraciones.

13. El Coliseo fue construido los romanos.

14. Este examen no era tan dificil, examen dificil el de filosofia.

15. aquella época muchos espafioles emigraron a Alemania.

16. Los ladrones cometieron el robo la noche.

17. La piscina ha pasado la inspeccion y ahora sigue abierta.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Va un mes que han terminado las clases.

Los turistas pasaron Roma cuando iban a Népoles.
El suelo estd mojado, o sea que pasa alli.

El volcan esta el norte de la isla.

Lee mucho en ingles aprender vocabulario.

Montilla es un pueblo que creo que esta el sur de Cordoba.

Su hermano gemelo intent6 hacer el examen ¢l y los expulsaron de la

universidad.
muchos, la paz en el mundo es una utopia.
Los soldados murieron la patria.
Los estudiantes se manifestaron sus derechos.
El ladrén fue detenido la policia.
Ha pagado mucho dinero una coleccion de sellos.
Todo el dinero de la colecta sera los pobres.
Ha adelgazado mucho su enfermedad.
Los barcos se comunicaban sefales luminosas.
Me comunicaron la noticia teléfono.

- (Vamos al cine?.
- mi si, me da igual.

Su abuelo es muy mayor, va los 90 afos.

Hemos terminado los examenes del primer afio, pero todavia tenemos los del

segundo corregir.

- 181 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

TEST N. 3
CENTRO:
NIVEL:
GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun
corresponda.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

El examen tiene que estar terminado las tres en punto.
Estaré en casa la cena.
Va dos horas que lo esperamos.
El Mediterraneo es frio, pero agua fria la del Atlantico.
No puedo salir todavia, tengo algunas cosas hacer.
Iba en el coche mi casa cuando ocurri6 el accidente.
No se ha comportado bien, mi le pueden castigar toda la semana.
Me he comprado dos raquetas jugar al tenis con mi amigo.
Tengo que salir al bafio unos minutos, no me encuentro bien.
Tomar el sol exageradamente es malo la piel.
Le han despedido del trabajo llegar tarde todos los dias.
mi, ese estudiante ha hecho una presentacion excelente del trabajo.
5. El Quijote fue escrito Cervantes.
Aqui no hace mucho calor, ciudad calurosa Sevilla en agosto.
aquellos afios Luis llevaba el pelo verde.
Siempre estudia la tarde.
un momento pensé que nos estaba engafiando.

Va cinco afios que no tengo noticias suyas.
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19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

El ladron huyo la puerta de emergencia.

Ha dejado los estudios y va a viajar toda Europa.

. Ese cine esta aqui.

He venido hasta aqui ayudarte.
Esa ciudad esta el norte de Rusia.
Juan no pudo ir a la conferencia y su amigo asistid él.
Es muy tarde, mi que ya no viene, o sea que podemos irnos.
La guerrilla lucho la libertad.
ti haria cualquier cosa.
Irak fue invadido los Estados Unidos.
Ha pagado mucho dinero un cuadro de un desconocido.
Esta clase es muy pequefia, no hay sitio todos los estudiantes.
Ha engordado mucho comer tantas tartas de chocolate.
Me he enterado de la noticia una compatfiera de trabajo.
El paquete se lo enviaremos correo.
El circo no me gusta mucho, o sea que mi nos vamos a otro sitio.
Esa persona es muy ambiciosa, va ministro.

Todavia me quedan algunas camisas planchar.
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TEST N. 4
CENTRO:
NIVEL:

GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun
corresponda.

1. Se convocaran elecciones el 10 de marzo.

2. Han alquilado un buen restaurante la comunién de su hija.

3. Va un mes que se fue a Inglaterra y todavia no tenemos noticias suyas.
4. Este es un buen partido, pero partido de futbol emocionante, la final

de la Champions League.

5. Iré a comer mas tarde, me faltan un par de ejercicios corregir.

6. No creo que puedas ir con ellos, van el norte y tu no.

7. Es una persona que no me gusta nada, o sea que mi se puede ir ahora
mismo.

8. Me he comprado una impresora laser imprimir fotografias.

9. El conferenciante se ha ausentado unos minutos a causa de una
indisposicion.

10. El calcio es muy bueno los huesos.

11. Le han expulsado del colegio pelearse con un compaiiero.

12. No me fio de é€l, mi que intenta engafarnos.

13. La Divina Comedia fue escrita Dante.

14. Esta casa no es pequefia en absoluto, casa pequefia la de mi

hermano en Madrid.

15. Cuando ocurri6 eso yo era muy joven, entonces no sabia nada de la
vida.
16. Todos los dias va a correr la mafiana muy temprano.
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17. El accidente es grave y ahora no sabemos nada de su estado.
18. Va cinco afios que no tengo noticias suyas.

19. El pajaro entrd la ventana de la cocina.

20. Cuando pases el centro lldamame y nos tomamos un café.

21. Me han dicho que hay un restaurante egipcio esta zona.

22. Se ha comprado un traje ir elegante a la boda.

23. Me parece que la casa de Juan esta el casco antiguo de la ciudad.

24. Como Luis no tenia suficiente dinero su padre pagd ¢l la inscripcion
en la academia.

25. mi que se ha entretenido en el bar y llegara tarde como siempre.

26. Firmaron un acuerdo la paz.

27. Se va a vivir a Moscu, lo ha dejado todo ella.

28. Los civiles fueron asesinados los soldados.

29. Ha cambiado su coleccion de sellos una coleccion de monedas.

30. El Ministerio ha comprado libros de texto los més desfavorecidos.
31. Al final le han dejado jugar su insistencia.

32. Aunque lo niegues, te he llamado teléfono tres veces y nunca estabas.
33. Los indios se comunicaban sefales de humo.

34. nosotros no hay inconveniente, si quiere venir a la fiesta puede venir.

35. Tu hijo esta todo el dia con la raqueta en la mano, este chico va
tenista.

36. No he terminado el libro todavia, me faltan dos capitulos leer.

- 185 -


http://www.clicktoconvert.com

Propuesta didactica inductiva para el aprendizaje de oposiciones gramaticales no evidentes: un estudio de por y para
con estudiantes italianos de ELE.

TEST N. 5
CENTRO:
NIVEL:

GRUPO:

Rellena el hueco de las siguientes frases con “por” o “para” segun
corresponda.

1. El coche estard listo mafiana por la tarde.

2. Podemos ir al bar, faltan dos horas la pelicula.

3. Va un mes que le dije que limpiara la casa y todavia no lo ha hecho.
4. Tu primo es una muy buena persona, pero buen chico mi hermano.
5. Aun no esta limpia. La casa esta barrer.

6. Si quieres te llevo en coche , yo voy casa.

7. mi, vete cuando quieras, no me importa.

8. Se ha comprado un coche muy caro presumir de rico.

9. Hemos alquilado un barco unos dias.

10. Estas pastillas son muy buenas la garganta.

11. No ha podido venir la lluvia.

12. mi, deberias dejar a tu novia.

13. Este banco fue robado Al Capone.

14. Aqui no hace mucho frio, frio el que pasé en Edimburgo.

15. No me acuerdo exactamente el dia, pero sé que te lo entregué el ano

pasado Navidad.
16. Todos los dias va a correr la noche.
17. ahora no se sabe nada sobre el autor de los atentados.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Va cuarenta afos que estan casados.
Le gusta mucho pasear el Parque del Retiro.
Cuando va a trabajar pasa siempre la Puerta del Sol.
Juan vive la plaza de Santa Ana.
Estas botas son la lluvia.
Ellos suelen salir de noche el centro.
Te cambio este disco este otro.
muchos, el terrorismo es un problema sin solucion.

El general dijo que habia que derramar hasta la Gltima gota de sangre
la victoria final.

Los trabajadores fueron a la huelga un contrato laboral digno.
La propuesta fue rechazada la oposicion.

Te compro tu bicicleta vieja 25 euros.

Durante su viaje compro6 varios regalos sus amigos.

Le dieron un premio su dedicacion y esfuerzo.

Me enteré de su despido una compafiera de trabajo.

La bibliografia esta clasificada autores.

Si no quiere venir que no venga, mi se puede quedar en la cama todo
el dia.

Este nifo va artista, se pasa todo el dia cantando.

Nos vemos en la estacion, todavia tengo las maletas hacer.
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ANEXO IV.

Recogemos en este anexo los 167 usos de las preposiciones “por” y “para” encontrados en
el corpus examinado. El informe con el listado de errores y aciertos se ha llevado a cabo a
partir de los examenes realizados en junio 2004. El procedimiento seguido consta de dos
listados: el primero incluye todas la frases en las que aparece “para” y el segundo las frases
en las que aparece “por”, divididos éstos a su vez en errores y aciertos. En total se han
analizado 70 textos provenientes de 70 candidatos de nivel intermedio. Los textos
producidos son de tipo argumentativo y tratan la violencia doméstica. Por ultimo, estos
listados se limitan solamente a mostrar el computo global de usos de “por-para” aparecidos
en el corpus examinado, sin exponer una clasificaciéon detallada por categorias de los

errores y los aciertos.

1. Usos incorrectos de “para”

1.a Finalidad

1. se van por evitar ser pegadas de su marido

2. no hacen denuncias por llevar una vida tranquilla

3.y no dicen nada por ignorar el problema familiar

4. ...por tener una vida mas facil

5. la asesind con un cuchillo para la cocina

6. dispard con un fusil para la caza

7. ...y después le hacen un regalo como flores o cajas para los bombones
8. le hacen una multa porque no puede hablar con su pareja
9. la ley no sirve por nada

10. reciben los golpes per evitar una tragedia

11. cubren sus caras con gafas per no ser vistas

12. ...per garantizar mas seguridad en su casa

13. ...per non preocupar a la familia

14. ...per vivir tranquillas y serenas

15. ...per tener unas garantias

16. per educar mejor los hombres violentos
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17. no salen a pasear par no escuchar los malos comentarios de las gentes
18. ... por que sus nisios no ven su tristega

19. ...porque sus hijos vivan en una sociedad no machista.

20. ...cambiar la ley por no justificar la violencia

21. hablan con sus maridos asi gue puedan cambiar

22. lo ignoran todo asi que no hayan problemas

23. estan en silencio asi que ninguno sabe nada

1.b. Opinion personal
1. por mi no hay solucion porque el hombre es muy violento
2. por mi es un problema social mny grave

3. segundo mi deberia ir a la carcel

1.c. Tiempo o plazo determinado

1. ...y para el dia del juicio no se presento

2. Usos correctos de “para”

2.a. Finalidad

1. llaman a la policia para estar mis seguras

2. tenemos que hacer manifestaciones para obtener seguridad
3. el nifio se esconde para no ser visto del padre
4

. reciben multas para disnadir su comportamiento

5. no discuten para que sus hijos no ven el problema
O. ...luchar para cambiar la mentalidad
7. ...para que haya pagy amor

8. ...para conseguir una sociedad mejor

9. ...para que los politicos cambien las leyes

10. ... para ir juntos a la comisaria

11. ...para obtener un reconocimiento del problema

12. ...para terminar con la violencia

13. ...para finalizar el problema
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14. ...para anticipar el problema

15. ...para mantener la familia unida

16. ...para que no se encuentren solas

17. ...para disfrutar de su libertad a casa

18. ...para no dar la culpa a la sociedad

19. ...para lograr armonia en su casa

20. ...para no ferir sus sentimientos

21. ...para clasificar los delitos dependendo de la gravedad
22. ...para elegir su profesion libremente

23. ...para mentalizar a los hombres

24. ...para crear una buena atmosfera en el hogar

25. ...para que las respuestas sean tomadas seriamente
26. ...para demostrar quien comanda en la casa

27. ...para verlo hay que vivir la situacion

28. ...para que los nifios no comprendan nada

29. ...para que los factores de genero social afectan sus vidas
30. ...para mejorar la vida de los nirios

31. ...para evitar maltratamentos

32. ...para no romper las relaciones entre ellos

33. ...para demostrar su fuerza

34. ...para amar una persona hay que sentirse amado
35. ...para resolver estos problemas culturales

36. ...para ganar la confianza suya

37. ...para que sea mds feliz y su vida pueda cambiar

2.b. Opinidn personal

1. para mi el problema de la violencia depende de la sociedad
2. ...pero no son culpables para los padres

3. para muchas personas no es grave

4. cualquier tipo de violencia, para la gran mayoria. ..

5. para mi no es justo. ..
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6. es una ley que para mi estd mal

7 para i la violencia no esta justificada

2.c. Tiempo o plazo determinado

No se encontraron usos correctos

3. Usos incorrectos de “por”

3.a. Durativo continuativo

1. muyjeres maltratadas por toda su vida

2. los hijos ven a suo padre por periodos cortos
3. han estado por meses con los abuelos

4. no recuerdan nada por semanas

5. se ven los golpes en sus caras por dias y dias
O. ...se hace violento porgue no ve a sus ninios por neses
7. Se estdn en casa por semanas sin salir

8. los abusos continuan por arios

9. las violencias se ven en sus cuerpos por meses
10. el marido no aparece por arios

11. deben ir a la carcel por toda la vida

12. estdn en la prision por pocos arios

13. se cerrd en su habitacion por muchas horas
14. Se van por mucho tiempo

15. estdan en la casa del papa por pocos dias

3.b. Causa o motivo

1. se siente que tiene que hacer algo para sus hijos

2. ...para este motivo escapan de las sus casas

3. no abandonan su casa para la pena

4. abandona a su marido para un mal comportamento
5. hay violencia per la discriminacion

0. la violencia se produce para la incultura de muchos hombres
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7. la sociedad no evoluciona para los pensamientos de algunas personas
8. ...es para estas razones que la policia no hace nada

9. luchan para nna ignaldad de derechos

10. es para esto que los hombres son violentos

11. esta peleas no ocurren para una cuestion cultural

12. muchos problemas son per la economia

13. ...para motivos como el trabajo a casa y los hijos

14. no dicen nada para la humillacion

15. piden perdon para las cosas que hacen

16. lloran mucho para la pena que tienen dentro

17. no toman decisiones valientes para la edad que tienen y prefieren continuar con ellos

18. algunas mujeres dicen que es per il machismo de la sociedad

3.c. Agente de la pasiva
1. es maltratado de su marido

2. el maltratamento es cansado de la sociedad machista

3.d. Medio o modo
1. cuando hablan al teléfono con el policia
2. se hablan para teléfono

3. iba por su coche a su trabajo

3.e. Cambio o sustitucion

1. dicen a un familiar que vaya a su casa al puesto de ellas porque tienen miedo
2. ...pero cambian su alegria para la tristezza

3. no han cambiado todavia la ley para una mas dura

4. segiin mi, deben cambiar la ley para otra mds protectiva
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4. Usos correctos de “por”

4.a. Durativo continuativo

1. la mujer se fue por algunas horas

2. le dejan los nirios a su madre por unas horas

3. por un momento se ponen locos y pegan a sus mujeres
4. no hay solucion por el momento

5. por momentos sus mentes no piensan

4.b. Causa o motivo

1. discuten por problemas familiares

2. sus problemas son por la falta de aynda

3. no comen bien por los nervios y después estan enfermas
4. por motivos obvios

5. por este motivo yo creo que. ..

0. ellas se muestran asi por su impotencia

7. estan desesperadas por problemas

8. no sale por miedo a su marido

9. se comportan asi porque ellos han subido abusos
10. no han conseguido nada porque no hay ignaldad
11. por eso no son felices

12. por este motivo no denuncian a sus maridos

13. por esa razon....

14. ...por no guerer vivir en este modo

15. sus hijos sufren por la mala sitnacion

16. es por esto que nadie hace las denuncias

17. el marido es violento por cansas extrainas

18. porque no hay una ley para proteger a las mujeres pegadas
19. ...por eso estd considerada inferior

20. ...no se hace maltratador por este motivo

21. va a la carcel por pegar a su mujer

22. por eso no dicen nada
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23. las mujeres agnantan por sus hijos

24. por lo que dices las gentes

25. estan muy mal porque no hay trabajo

26. no hablan porque es una verguenza para ellas
27. ...porque no quiere vivir en malas condiciones
28. no hablan por miedo a ser pegadas de nuevo
29. ...por motivos de tradicion masculino

30. ...por un comportamiento machista

31. ...porque no quieren dejar a su hijo

32. el hombre es siempre culpable por la sociedad machista

4.c. Agente de la pasiva

1. son detenidos por la policia
. un_jurado formado por hombres
. Son pegadas por sus maridos

. ...pero fue visto por todos los vecinos

2

3

4

5. son punidos por la sociedad
6. es comprendida por su familia

7. no estan protegidas por la ley

8. se sienten queridas solamente por sus hijos
9. son juzgadas por un hombre

10. ...que la mayoria han sido pegadas

11. juzgada por una sociedad maschista

12. muchas son ayudadas por instituciones

13. no es apoyada por su_familia

4.d. Medio o modo
1. muchas veces los padres lo saben por los vecinos
2. hablan por teléfono con la policia

3. tienen miedo y llaman por teléfono a su amiga
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4.e. Cambio o sustitucion

1. muchas veces las madres hablan por ellas con la policia
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