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1. INTRODUCCION



Hace tiempo que la ensefianza del espafiol como lengua extranjera dejo de ser un boom
para convertirse en una realidad consistente, estable y con una capacidad de crecimiento que se
ha revelado ser hasta cierto punto desbordante. Este crecimiento de la ensefianza de E/LE y su
novedad hacen que sea un campo que no disfrute de una larga y rica tradicion si la comparamos
con la de otras lenguas (por ejemplo, el inglés). Por ello, si queremos evitar todos los
calificativos que implica la palabra “moda” y queremos dotar al E/LE de una s6lida y firme base
sobre la que construir un proyecto a largo plazo y de calidad, investigadores y profesores de
espafiol hemos de encargarnos de completar los espacios vacios que hallamos en nuestro camino
y de contribuir con nuestra experiencia a la coherencia, eficiencia y optimizacion de nuestra

labor. Lo que nos proponemos en este trabajo es aportar nuestro granito de arena en este sentido.

Si a la relativa novedad de la ensefianza de E/LE le afiadimos la revolucion que supuso
la aparicion reciente de la disciplina de la Pragmatica, nos encontraremos con un extenso
terreno virgen con muchas posibilidades de ser explotado y cuyos beneficios no podemos
desatender en aras de una mejor comprension de la comunicacion en espafiol y de su ensefianza.
Y hablamos de comunicacion y no de lengua espafiola, ya que, si bien el profesor de E/LE debe
ser buen conocedor de esta ultima, nuestro objetivo en el aula es ensefar a los alumnos a
comunicarse en espafiol tanto a través de elementos lingliisticos como sin ellos.
Afortunadamente, contamos con documentos que nos facilitan el desempefio de nuestra
profesién y nos ayudan en el proceso de ensefianza/aprendizaje, como son el Marco comdn
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion de 2002 (MCER)
y el nuevo Plan curricular del Instituto Cervantes: niveles de referencia para el espafiol de
2007 (PCIC).

De las situaciones antes descritas sobre E/LE y sobre Pragmatica surge esta memoria,
dirigida a poner el acento en uno de los hechos que pueden considerarse puramente
pragmaticos, pues queda fuera de la Gramatica; un fendémeno pragmatico que tiene gran uso
como estrategia comunicativa entre nativos hispanohablantes y que no ha recibido
practicamente atencion en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. El hecho
pragmatico que he elegido es la ironia verbal; de este modo, a lo largo de estas paginas
hablaremos sobre la ironia verbal y de sus aplicaciones practicas en el aula de E/LE. Para ello,
hemos elegido el punto de vista de la Teoria de la Relevancia' como el mas adecuado (aunque
no esta exento de criticas y revisiones) para ofrecer una definicion y unas condiciones de uso de

las que nos valdremos para posteriormente aplicarlas al aula y proponer actividades.

" No entraremos en la discusion de si es mejor el término “Relevancia” o “Pertinencia”. Parece que se ha
popularizado como Teoria de la Relevancia y asi es como nos referiremos a ella durante la memoria.



Asi pues, en el capitulo 2 revisaremos los modelos comunicativos anteriores a la Teoria
de la Relevancia y mostraremos como esta los ha criticado y, en cierta medida, los ha superado.
Tras esto expondremos los principios generales que configuran la base de la Teoria de la
Relevancia y las aportaciones que ha realizado con el objetivo de una mejor comprension de la
comunicacioén humana.

Una vez hecho esto, en el capitulo 3 definiremos, tal y como se concibe desde la Teoria
de la Relevancia, el fenomeno de la ironia verbal, ilustrada con ejemplos propios; para ello,
repasaremos como el concepto de ironia ha evolucionado hasta convertirse en lo que hoy por
hoy es lo mas aceptado (también se hablara de las observaciones realizadas por otros autores) y
que, consecuentemente, va a influir en nuestra manera de llevarla al aula.

A continuacion, en el capitulo 4, haremos un repaso de los documentos centrados en la
ensefanza de lenguas, en general, y de espaiol, en particular, que hacen referencia al
tratamiento de la ironia en el aula, asi como de otras fuentes que han aportado ideas en este
sentido.

En el capitulo 5 se ofrecera una vision general del tratamiento que ha tenido todo lo
relacionado con la ironia en materiales dedicados a la ensefianza de E/LE, que serd el paso
previo al capitulo 6, en el que ofreceremos una propuesta didactica con una serie de actividades
para el aula que tienen como objetivo acercar a los estudiantes de E/LE a la ironia verbal segin
la definicion que hemos defendido y que estan en consonancia con el marco tedrico que hemos
seleccionado como el mejor para explicar la comunicacion.

Para concluir, cerraremos esta memoria con unas conclusiones a las que hemos llegado,

y con la bibliografia consultada para su realizacion (capitulos 7 y 8, respectivamente).



2. LA COMUNICACION



(Qué es la comunicacion? ;Qué significa comunicar algo? Tras estas preguntas,
sencillas a simple vista y para las que cualquiera puede proponer una respuesta que cree
compartida y bastante acertada, encontramos los cimientos sobre los que se asientan toda una
disciplina, como es la Pragmatica, y el conjunto de ideas que dan razon de ser al vasto universo
de la ensefianza de lenguas extranjeras o de segundas lenguas y que determinan la actuacion del
profesor tanto dentro del aula como fuera de ella. De este modo, lo que a priori puede parecer
una cuestion baladi y tan de “estar por casa”, resulta ser un asunto tan decisivo y del que
dependen tantas cosas que una concepcion errénea o una definicion inadecuada pueden
apartarnos del buen camino y ser fuente de infinidad de problemas. Como dice Pons Borderia

(2005: 20):

(...) como profesor de espaiiol, es decir, como profesor de lenguas, el docente posee una
idea, mas o menos consciente, de lo que es el lenguaje y de como se organiza. Su
concepcion del lenguaje influye de modo directo en su docencia, ya que usard en mayor
medida las técnicas y actividades que se ajusten a su modo de pensar y dejard de lado

aquellas que representen una vision del lenguaje que no comparte.

Se hace necesaria, pues, una revision del concepto de ‘comunicacion’. Para ello,
veremos cémo ha evolucionado el concepto de ‘comunicacion’ desde el tradicional modelo del
cddigo, que fue superado por los trabajos de Austin, Searle y Grice, hasta llegar al modelo mas

influyente y atractivo en la actualidad, propuesto por Sperber y Wilson.

2.1 El modelo del cédigo

Si preguntaramos a cualquier persona qué entiende por ‘comunicar algo’, seguramente

nos responderia algo asi como esto:

Pues ‘comunicar’ es lo que hago cuando yo quiero decirle algo a otra persona, hablo con
ella o se lo escribo en una lengua que los dos conozcamos y esa persona me entiende, y ya

esta.

Si le dijéramos que esa respuesta nos parece muy general, demasiado intuitiva, e
insistiéramos en que reformulara y enriqueciera de alguna manera su definicion, seguramente
nos remitiria al diccionario, “que para algo estd”. Y si lo hiciéramos, si consultiramos el

Diccionario de la Real Academia Espaiiola, nos encontrariamos esta definicion:



comunicar. (Del lat. communicare). 4. tr. Transmitir sefiales mediante un codigo comun al
emisor y al receptor. (Diccionario de la lengua espafiola. Vigésima segunda edicion, Real

Academia Espafola, 2003; Espasa Calpe, S.A., 2003, Edicion electronica, Version 1.0)

Y por consiguiente:

comunicacion. (Del lat. communicatio, -onis). 3. f. Transmision de sefiales mediante un

codigo comun al emisor y al receptor. (Ibid.)

Esta definicion, ya clasica, no solo viene avalada por la RAE, sino que también se ha
arraigado en la sabiduria popular y todavia permanece como la forma mas comun de explicar en
qué consiste ‘comunicar’. Seguramente, el siguiente esquema es el que mas hondo ha calado y

el que todos hemos estudiado alguna vez en nuestra educacion anterior a la universidad:

Contexto

Ruido

Emisor ﬂp Mensaje cunnnss m—Receptor

Codigo

Este es el esquema que utilizdo Jakobson en 1960 (basandose en Shannon y Weaver)
para ilustrar su propuesta de modelo de la comunicaciéon humana; es lo que en la actualidad se

conoce como el modelo del cédigo.

Como se ve en la figura, en la comunicacion hay un emisor que quiere transmitir un

determinado mensaje a un receptor en concreto; para ello utiliza un cédigo, un sistema de

sefales que codifica los referentes extralingiiisticos, la realidad a la que quiere aludir; dichas

sefiales circulan por un canal, que puede ser el papel, el aire...; y todo este proceso tiene lugar
dentro de un conjunto de circunstancias que rodean toda la comunicacion, que es el contexto.
Como también se aprecia, en ocasiones puede haber ruido, es decir, problemas y obstaculos que

entorpecen el acto comunicativo e impiden la transmision correcta del mensaje.



El nombre de modelo del cédigo le viene como anillo al dedo cuando lo analizamos
cuidadosamente: segin este modelo, lo que hace el emisor es codificar lo que tiene en la cabeza
y quiere transmitir a su receptor, quien debera descodificarlo con la ayuda de su conocimiento
de ese «codigo que ambos comparten. Asi pues, codigo y proceso de
codificacion/descodificacion, de ‘empaquetar’ y ‘desempaquetar’, es lo Unico que realmente
importa en la comunicacion, y todo lo demds (esa vaga idea de contexto, el canal, los
participantes) es secundario, no tiene ningin tipo de influencia por ser meramente
circunstancial.

Retomando la comparacion que hace Pons Borderia (2004, 2005), esto se parece a un
aburrido partido de tenis en el que dos jugadores (o mas) se van intercambiando golpes de
pelota sin mas preocupacion que asegurarse de que todos los participantes conocen el juego y

sus reglas, y esperando que algun factor externo no les estropee la partida.

(Qué relacion tiene esta concepcion de la comunicacion con la ensefianza de lenguas?
La respuesta a esta pregunta estd bien clara si repasamos un poco la historia de los métodos de
ensefnanza de lenguas extranjeras; la receta es muy simple: tal y como acabamos de ver, tdmese
una concepcion de la lengua como cédigo (la oracion y las estructuras lingiiisticas transmisoras
de significado; los niveles fonologico, morfologico y sintactico; la correccién gramatical);
afiadase una o varias figuras de reconocido prestigio sobre las que basar toda la teoria lingiiistica
(Saussure, Bloomfield y el estructuralismo); mézclese con una teoria psicologica y pedagogica
para explicar el proceso de ensefianza/aprendizaje (Skinner y el conductismo); y al final
obtendremos como resultado uno de los métodos mas influyentes en la historia de la ensefianza

de LE: el método audiolingual o estructuralista®.

2.1.1 Criticas

Coincidimos con Pons Borderia (2005: 25) en la sorpresa de “que una explicacion tan
simplificadora de la comunicacion humana goce de una aceptacion tan generalizada entre
profesores y manuales”, aceptacion que, como hemos comentado antes, no estd ni mucho menos
completamente superada a pesar de las criticas que ha recibido. De las simplificaciones mas

criticables destacan estas tres (Pons Borderia, 2005: 25.26):

% Este es, muy a grandes rasgos, un repaso de las bases tedricas del método audiolingual; lo que realmente
nos interesa ahora es la idea de comunicacion que subyace tras él. Se puede encontrar un esquema muy
completo de este método en Sanchez Pérez (2004).



El emisor y el receptor: los protagonistas de la comunicaciéon aparecen retratados
como dos robots cuya unica relacion es un codigo compartido que se dedican a
codificar y descodificar para transmitirse mensajes mutuamente. A esto se le puede
llamar ‘comunicacion’, pero desde luego no ‘comunicacion humana’: porque
(donde esta la identidad de los interlocutores? ;Y la influencia de esta en lo que
dicen y en como lo dicen? ;No importa si los que interactian son amigos de la

infancia o si se acaban de conocer y no tienen la misma edad?

El cédigo y el mensaje: lo primordial en este modelo es el codigo, ya que una
expresion lingiiistica es portadora de un significado que el receptor debe recuperar y

es lo que el emisor quiere que recupere. A esto cabe hacerle varias observaciones:

e ;Significa esto que sin cddigo no hay comunicacion? No tiene sentido afirmar
esto cuando todos nos hemos visto en situaciones en las que nos hemos
comunicado sin utilizar el lenguaje o cuando por mimica, gestos o sefiales no
convencionales hemos logrado nuestros objetivos comunicativos. La
comunicacion lingiiistica no es la unica que existe, sino que es otro tipo posible

de comunicacion.

e Y en el caso de que se utilice una lengua, un codigo, ;jes este suficiente?

Veamos ejemplos que nos hacen ponerlo en duda:

(1) Mi gato no sirve para nada.

Ante un caso claro de ambigiiedad semantica como este, es evidente que el
interlocutor necesita algo mas que su conocimiento del cédigo para poder
distinguir si le estan hablando de un felino doméstico que no cumple las
expectativas de cazador de ratones (u otras) que motivaron su compra o si, en
cambio, se refiere a que esa maquina que se utiliza para levantar el coche
cuando tenemos un problema mecanico esta rota o es demasiado pequefia para
el tipo de vehiculo que hay que reparar. Para decidir entre una u otra opcion
hace falta recurrir a un conocimiento extralingiiistico que viene dado por la
situacion comunicativa y que no se resuelve simplemente compartiendo un
codigo.

Lo mismo ocurre en este otro ejemplo:



(2) Enciéndela cuando vuelva.

A pesar de no haber ambigiiedad ni grandes problemas de descodificacion, de
nuevo deberemos utilizar conocimientos extralingiiisticos para saber a ciencia
cierta qué se tiene que encender cuando qué o quién vuelva: puede ser la luz
cuando se espera a alguien a oscuras para darle una sorpresa, puede ser la
television después de que se haya ido la luz... Las interpretaciones pueden ser
infinitas si no vamos mas alla del cédigo; pero dada una situacion comunicativa
concreta el emisor se estard refiriendo especifica y exclusivamente a una de
ellas.

Asimismo, aparte de seleccionar significados y referentes, deberemos completar

otras expresiones como esta:

(3) Esto es suficiente.

No solo deberemos seleccionar un referente para ‘esto’ sino que también
habremos de enriquecer la expresion y decidir para qué algo es ‘suficiente’: si
es un trabajo de clase, ;para aprobar?; si es dinero, ;/para pagar un servicio?, o
(para alquilar algo pero no para comprarlo?; si es arroz, ;/para hacer una paclla

para cuatro personas aunque no para mas personas?

e Por otro lado, no se hace mencion al objetivo con que nos comunican algo.

Alguien dice:

(4) Ten cuidado.

La interpretacion es tan dependiente de la situacion de comunicaciéon que sin
ella no sabriamos con qué finalidad el emisor dijo lo que dijo: advertir (la
madre a su hijo que se va de viaje), amenazar (un hombre a otro que le acaba de
insultar), pedir (una chica a su compafiero de piso que acaba de romperle un

vaso de su coleccion mientras limpiaba)...

El contexto: la idea de contexto que se extrae del modelo del c6digo es demasiado
pobre, ya que solo se hace referencia al aqui y ahora de la comunicacion, es decir,
al entorno fisico de los interlocutores. Por supuesto, esto es importante, pues si

decimos
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(5) Pon ese plato ahi

el receptor deberd obtener del entorno de qué plato estamos hablando y donde y
cuando exactamente queremos que lo ponga.

Sin embargo, no solo hacemos referencia a lo que nos rodea, sino que también
relacionamos lo que decimos nosotros mismos o dicen otros con lo que se ha dicho
antes (cotexto).

Por otro lado, no todo lo que podemos incluir dentro de la definicion de contexto es
tan estatico ni es tan dependiente de la lengua y de su relacion con el entorno
circundante. El contexto es, como veremos mas adelante, algo dinamico, que los
interlocutores van creando a medida que hablan y a cuya creacién no acuden como
una pagina en blanco sino que aportan sus propias representaciones mentales de la
realidad, sean propias o ajenas, sean externas o internas, se refieran a entidades o a

estados de cosas.

Estas tres criticas sefialan los graves problemas de base del llamado modelo del cédigo y

son suficientes para desecharlo por su inadecuacioén a la hora de explicar lo que realmente

sucede en los actos comunicativos; en palabras de Sperber y Wilson (1994: 17):

Su mérito principal consiste en que es explicativa: los enunciados consiguen comunicar
pensamientos, y la hipétesis de que los codifican es una forma de explicar como lo
consiguen. Su principal defecto (...) es que descriptivamente resulta insuficiente: la

comprension implica algo mas que la simple descodificacion de una sefal lingiiistica.

Por ello, este modelo no es capaz de explicar intercambios comunicativos como el

(6) Maria: Hola, Alberto, ;qué tal? ;Como estas?

Alberto: (encogiéndose de hombros) Aqui.

Como se ve, un analisis de la perspectiva propuesta por el modelo del cédigo no podria

explicar satisfactoriamente por qué a una pregunta sobre un estado fisico, emocional o mental le

puede corresponder una respuesta con un adverbio de lugar; este tipo de enunciados caerian

dentro de lo absurdo si solamente atendiéramos a la lengua utilizada.
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Entonces, si centrar la atencion de los procesos comunicativos en el codigo es
insuficiente, ;qué falta? ;Qué mas necesitamos para tener una idea mas real de lo que es
‘ icar’? L t t t h tas las dio Gri | fi
comunicar’? La respuesta a esta y otras muchas preguntas las dio Grice con el nuevo enfoque

que propuso para el analisis de la conversacion y que recibe el nombre de modelo inferencial.

2.2 El modelo inferencial

En el espacio de poco mas de diez afios tres autores se encargaron de revolucionar con
sus obras las lineas de investigacion de la Pragmatica y de cambiar la forma de acercarse al
lenguaje y a la comunicacion humana; Austin en 1962 con CoOmo hacer cosas con palabras,
Searle en 1969 con Actos de habla y Grice en 1975 con “Logic and Conversation” fueron los
responsables de sentar las bases y desarrollar lo que se ha convertido en la teoria mas influyente

dentro de los estudios pragmaticos (Escandell, 1996: 77)°.

2.2.1 Un paso previo: Austin y Searle

Antes de entrar a definir el modelo inferencial propuesto por Grice, debemos sefialar las
aportaciones de los trabajos de Austin y Searle, dos filésofos del lenguaje, cuyas ideas no dudo

en incluir en su modelo.

Estas son las principales contribuciones de Austin a la disciplina de la Pragmatica en

general y al estudio de la comunicacion en particular:

I. La diferencia entre oracion y enunciado: “una oracion es un tipo de estructura
gramatical, abstracta, no realizada. Un enunciado, en cambio, es la realizacion
concreta de una oracion emitida por un hablante concreto en unas circunstancias
determinadas” (Escandell Vidal, 1996: 48).

II.  El lenguaje es basicamente accion: con €l no solo podemos describir estados de
cosas (enunciados constatativos: ‘Este afio ha llovido mas que el afio pasado’)
sino también hacer cosas (enunciados realizativos: ‘Te felicito por tu éxito’, ‘Le

pido disculpas’).

3 Si bien hay que separar teéricamente a Austin y Searle -por caer dentro de la filosofia del lenguaje- de
Grice -por situarse en la parcela de la Pragmatica-, es innegable que “la teoria de los actos de habla
[expuesta por Searle desarrollando ideas esbozadas por Austin] constituye, en si misma, un complemento
natural de la pragmatica de Grice, abordando las explicaturas y la implicaturas mediante la clasificacion
en actos de habla.” (Sperber y Wilson, 1994: 298). Esta complementariedad no les resta independencia,
sino que incrementa su potencial explicativo.
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III. Todo enunciado tiene tres componentes:

0 Acto locutivo: lo que hacemos por el mero hecho de decir algo
(posee significado; ;qué se dice?)

0 Acto ilocutivo: lo que hacemos al decir algo (posee fuerza:
aconsejar, amenazar, pedir, etc.; ;por qué se dice?)

0 Acto perlocutivo: lo que hacemos por decir algo (posee efecto:

cambio de opinién en otro, miedo, risa, etc.; /para qué se dice?)

Searle, por su parte, utilizd estos nuevos conceptos y otras ideas intuidas por Austin
para exponer y desarrollar su teoria de los actos de habla.

Para Searle el acto de habla es la unidad minima de la comunicacion lingiiistica y, como
su nombre indica y ya habia dicho Austin, es un acto, una acciéon que posee una determinada
fuerza ilocutiva con la que pretendemos conseguir algo. Esta idea de fuerza ilocutiva llevo a

Searle a agrupar todos los actos de habla (o actos ilocutivos) posibles en cinco grandes grupos:

a) Asertivos: comprometen al que lo expresa con la veracidad de lo expresado
(‘Esta pelicula es increiblemente aburrida”)

b) Directivos: se pretende que el oyente haga algo (‘Ven aqui inmediatamente’)

¢) Compromisivos: el emisor se compromete a lo que expresa (‘Voy a dejar de
fumar”)

d) Expresivos: indican un estado psicologico (‘Muchas gracias por tu ayuda’)

e) Declarativos: provocan cambios inmediatos en la realidad (‘Le condeno a 35

afios de prision’)

En una primera version de su teoria, Searle identificé acto locutivo con fuerza ilocutiva,
es decir, una forma lingiiistica tiene siempre la misma funcion; por ejemplo, el imperativo sirve
invariablemente para expresar mandato: ‘jCallate!” = ‘Te ordeno que te calles’.

No obstante, el mismo Searle se dio cuenta de que esta idea era erronea (‘Dame un par
de minutos, por favor’ # ‘Te ordeno que me des un par de minutos’) y establecié la division
entre los actos de habla cuyos acto locutivo e ilocutivo coincidian (actos de habla directos) y
aquellos en que la forma lingiiistica y la fuerza ilocutiva no coinciden (actos de habla
indirectos). Ya que la forma de decir algo no siempre es igual al objetivo que perseguimos al
decir lo que decimos, debemos recurrir al contexto, pues sin €l “es imposible predecir qué fuerza

ilocutiva va a adquirir un enunciado” (Pons Borderia, 2005: 33).
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La influencia de esta teoria en la ensefianza de ELE ha sido definitiva. Podemos decir
que cualquier profesor de ELE es un ‘experto’ en actos de habla, pues todos los manuales
utilizados por los programas nociofuncionales y comunicativos comienzan con un indice de
todos los repertorios de funciones comunicativas que se van a aprender durante el curso
(expresar gustos y preferencias, expresar acuerdo y desacuerdo, preguntar y decir la hora, etc.)
y que se van a practicar a través de exponentes lingiiisticos (CI + gustar + Infinitivo o

bR YT 2 e

sustantivo; “(no) estoy de acuerdo”, “estoy totalmente a favor/en contra”, “(no) pienso igual que

ta”; “¢Qué hora es?”, “Perdone, jtiene hora?”, “Es/Son la/s + hora en punto, y cuarto, y media,

menos cuarto, pasadas”) (Pons Borderia, 2005: 33)*.

Sin embargo, hasta ahora no hemos encontrado ninguna aplicacion de esta teoria de los
actos de habla a la ‘comunicacién’ y ni mucho menos hemos recibido una respuesta
convincente de por qué lo que decimos no tiene ninguna relacion con lo que comunicamos. Para
hallar una solucion plausible deberemos estudiar con atencién la propuesta de Grice y su

principio de cooperacion.

2.2.2 Las bases del modelo inferencial. Grice y el principio de cooperacion

Tras exponer las ideas del modelo del codigo argumentamos que basar la comunicacion
humana solo en el codigo era inadecuado porque este ni es necesario ni es suficiente para que se
lleve a cabo con éxito. Entonces, /qué papel desempefia en la conversacion? ;Como se llega de

lo dicho a lo comunicado si el conocimiento del codigo no es lo mas importante?

Lo que Grice hizo en primer lugar fue proponer una serie de principios no normativos
que los participantes de una conversacion conocen y utilizan a su antojo (es decir, los respetan o
no) para conseguir sus objetivos comunicativos. Estos principios, a los que Grice llamé
maximas, se incluyen en uno mas general que los engloba y se llama principio de cooperacion:
“Haga que su contribucion a la conversacion sea, en cada momento, la requerida por el
proposito o la direccion del intercambio comunicativo en el que esta usted involucrado”. Dicho
principio se divide en cuatro categorias que, segin Grice (apud Escandell, 1996: 79), se

subdividen en maximas mas especificas:

* Cabe decir que lo que se ha hecho en la ensefianza de lenguas ha sido adaptar la teoria de los actos de
habla, ya que ha creado subtipos que, aunque tienen justificacion didactica, no tienen justificacion tedrica
para la Pragmatica, que no diferencia entre ‘preguntar la hora’, ‘preguntar el precio’ y ‘preguntar
informacion personal’ (Pons Borderia, 2005: 62-63).
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1. Cantidad
a. Que su contribucion sea todo lo informativa que requiera el proposito
del dialogo
b. Que su contribucidén no sea mas informativa de lo necesario

2. Cualidad, es decir, “Intente que su contribucién sea verdadera™:

a. No diga algo que crea falso

b. No diga algo de lo que no tenga pruebas suficientes

3. Relacion:

a. Diga cosas relevantes (en el sentido de ‘pertinentes’)

4. Manera: sea claro.

a. Evite la oscuridad de la expresion

b. Evite la ambigiiedad

c. Sea breve (no sea innecesariamente prolijo)
d. Sea ordenado

Para Grice, los participantes de una conversacion conocen estas maximas y saben
también que su interlocutor las conoce, asi que confian en la colaboracion, en la cooperacion del
otro en la tarea comunicativa.

Sin embargo, como hemos dicho, estas maximas no son de obligado cumplimiento, no
son prescriptivas. Entonces, ;qué ocurre cuando uno de los interlocutores parece no cumplir con
el principio de cooperacién? Para responder a esta pregunta —que estd estrechamente
relacionada con la definiciéon de acto de habla indirecto— Grice introdujo el concepto de

implicatura. Expondremos en qué consiste la implicatura con un ejemplo:

(7) Carlos: ;Te apetece que demos un paseo esta noche?
Laura: Anoche no pegué ojo y he estado todo el dia trabajando.

Carlos: Vale, pues lo dejamos para otra noche.
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Como se ve, lo que Laura dice es que tiene mucho suefio y esta cansada por el dia de
trabajo, pero lo que realmente quiere decir (y Carlos entiende muy bien) es que para ella esa
noche no es la mejor para pasear. ;Como es posible que Carlos entienda esto como si hubiera
obtenido un ‘no’ por respuesta? La Unica pista que tiene Carlos para recuperar lo que Laura ha
querido decir es precisamente lo que ha dicho; sin embargo, el proceso comunicativo no se
detiene ahi sino que “entre lo dicho —es decir, lo que el hablante codifica— y o comunicado —la
intencion ultima del hablante— existe un camino que se recorre siguiendo una forma de
razonamiento denominada inferencial” (Pons Borderia, 2005: 34); lo que resulta de esa

recuperacion es lo que Grice llamé implicatura.

Lo dicho » Lo comunicado (implicatura)

Inferencia

De este modo, la inferencia se convierte en un paso necesario para salvar la distancia
entre lo dicho y lo implicado, es decir, para llegar a la implicatura y captar de manera correcta

la verdadera intencion con que se comunica algo.

Sin embargo, atin no estd todo dicho, ya que no existe una implicatura unica. Grice
distinguid entre varios tipos de implicaturas; este cuadro esquematiza todas las implicaturas

posibles que identificd Grice:

Tomado de Escandell, 1996: 81
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Como vemos, para llegar al significado debemos tener en cuenta ‘lo dicho’, es decir, el
contenido proposicional, y ‘lo comunicado’, que es lo se ha dado en llamar ‘implicatura’ y que

puede ser de dos tipos:

* Convencional frente a no convencional: “las implicaturas convencionales son
aquellas que derivan directamente de los significados de las palabras”
(Escandell Vidal, 1996: 80), como en el significado que aporta ‘pero’ en la
oracion ‘Era pobre, pero honrado’; a diferencia de estas, las implicaturas no

convencionales si dependen de un contexto o situacion determinados.

Dentro de las implicaturas no convencionales tenemos otros dos tipos:

= No conversacionales frente a conversacionales: las primeras responden a
principios de naturaleza estética, moral o social, mientras que las segundas
dependen de principios puramente conversacionales, es decir, dentro del
modelo griceano dependen del ya comentado principio de cooperacion y de las

maximas que lo desarrollan.

. . . 5 ..
A su vez, las implicaturas conversacionales” se subdividen en otras dos clases:

= QGeneralizadas: aunque se dan en la conversacion, son independientes del

contexto en el que esta tiene lugar. Por ejemplo:

(8) Vi a Juan cenando con una mujer.

Aqui lo que el oyente interpretara sera que la mujer con la que cenaba Juan no
era su madre ni su hermana ni su novia ni su esposa. Esta informacion se
recupera por la aparicion del articulo ‘un’, cuyo significado aporta la idea de

‘indeterminacion’.

» Particularizadas: a diferencia de las anteriores, las implicaturas
conversacionales particularizadas si vienen determinadas por un contexto en

particular y solo existen en ese contexto y no en otro:

> Este tipo de implicaturas son las que realmente le interesan a Grice para entender la comunicacion y las
que la Pragmatica ha estudiado mas a fondo. Esto mismo se puede decir para un acercamiento al
fenomeno de la ironia verbal desde el modelo inferencial griceano.
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(9) Maria: (Sabes que Carmen tiene nuevo novio?
Raquel: ;Si? ;Como es? ;Es guapo?
Maria: Es simpatico.

Raquel: Madre mia. Habra que verlo.

En este ejemplo, una violacién de la maxima de relacion (‘sea relevante’) por
parte de Maria hace que Raquel recupere inferencialmente la implicatura de que
el nuevo novio de Carmen no es demasiado agraciado; es importante notar que,
si alguna de las interlocutoras cambiara, la implicatura se veria alterada por
tratarse, en este caso, de dos amigas que comparten determinados

conocimientos contextuales (por ejemplo, conocen sus gustos).

A modo de conclusion, resumiremos la importancia de las aportaciones de Grice al
estudio de la comunicacion humana.

Como se ha visto, el emisor y el receptor ya no son meros mecanismos de
codificacion/descodificacion de un codigo compartido como ocurria en el modelo anterior; el
codigo sigue siendo importante, pero lo es mucho mas el hecho de que los interlocutores
poseen, como regulador de la conversacion, un principio de cooperacion que engloba una serie
de méximas a las que atenerse (o no), y que les permite pasar del significado literal al
significado implicito (la implicatura) a través de la inferencia, proceso que guia la
interpretacion (Pons Borderia, 2005: 34-37).

Esto ‘humaniza’ la comunicacion humana en el sentido de que libera al codigo de cargar
con todo el significado y alude al significado del hablante (‘significado natural’ contra
‘significado no natural’); les resta protagonismo al diccionario y a la gramatica para darselo a la
situacion comunicativa, a sus participantes y a su capacidad interpretativa (Pons Borderia, 2005:

37).

Sin embargo, a pesar del avance que supuso el modelo inferencial y de que se ha
convertido en un modelo clasico dentro de la Pragmatica, este no se ha visto exento de
observaciones y reparos. Dichas criticas se centran en que una aplicacion estricta del principio
de cooperacion nos llevaria a la idea de que hablar “es solo desarrollar una actividad casi
puramente mecanica destinada a transmitir una informacion objetiva de la mejor manera
posible” y que “consiste en proporcionar sin ambigiiedad la cantidad precisa de datos necesarios

y verdaderos” (Escandell Vidal, 1996: 89), idea que resulta insuficiente.
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Esta limitacion dio a pie a la aparicion de dos diferentes ramas de los denominados
enfoques neogriceanos: una que ha preferido completar y enriquecer las propuestas de Grice,
como por ejemplo Leech con su principio de cortesia; y la otra que, aun teniendo relacion
directa con el modelo inferencial de Grice, ha querido superarla, como es el caso de Sperber y
Wilson (Escandell, 1996: 90), quienes presentan un nuevo modelo de la comunicacién humana,

que pasamos a comentar a continuacion.

2.2.3 El modelo ostensivo-inferencial. Sperber y Wilson y la Teoria de la Relevancia

Cuando comentamos el modelo de c6digo, ya mencionamos la opiniéon negativa que
Sperber y Wilson tenian de una visién tan pobre de la comunicacion humana centrada

exclusivamente en el codigo, porque como ellos dicen

(Como se comunican entre si los seres humanos? (...) suena como si la comunicacion
verbal fuera cuestion de empaquetar un contenido (...) en forma de palabras, y
enviarselo al destinatario para que lo desempaquete al recibirlo. (...) la respuesta que

sugieren no puede ser verdadera. (Sperber y Wilson, 1994: 11)

De todos modos, no le dan completamente la espalda a este modelo sino que lo incluyen

en su teoria y lo enriquecen de la siguiente manera:

Es cierto que una lengua es un codigo que empareja representaciones fonéticas y
representaciones semanticas de oraciones. Sin embargo, existe un vacio entre la
representacion semantica de las oraciones y los pensamientos realmente comunicados
por los enunciados. Este vacio no se llena con mas codificacion, sino con inferencia.
(Sperber y Wilson, 1994: 20)

Asi pues, la inferencia ya no es patrimonio exclusivo de la recuperacion del significado
implicito, de la implicatura, sino también del significado literal. Es aqui donde Sperber y Wilson
proponen el término de explicatura, que se refiere al contenido comunicado explicitamente por
medio de un enunciado concreto y que se obtiene inferencialmente. ;Como? Utilizando los
procesos a los que hicimos referencia en el apartado 1.1.2 cuando hablamos de la insuficiencia
del codigo a través de los ejemplos (1), (2), (3), que corresponden, respectivamente, a las tres

subtareas de que consta el proceso inferencial utilizado para extraer la explicatura, que son:

a. Desambiguacion (‘gato’: janimal o maquina?)

b. Asignacion de referentes (‘ese plato’ y no este ni aquel)
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c. Enriquecimiento, o especificacion de referencia de las expresiones

vagas (‘es suficiente’: ;para qué?, ;para quién?)

La idea que defienden Sperber y Wilson es que tanto el modelo del codigo como el

modelo inferencial deben combinarse (y de hecho, lo hacen), de ahi que

“(...) elevar a cualquiera de ellos a la condicién de teoria general de la comunicacién

sea un error.” (Sperber y Wilson, 1994: 13)

Efectivamente, el codigo es til porque proporciona pruebas directas de la intencion de
transmitir determinada informacion; sin embargo, necesitamos un proceso inferencial para
inferir la intencion del emisor a partir de esas pruebas directas. Entonces, si atendemos a estas

dos ideas, ;qué es realmente la ‘comunicacion’? ;Cuando hablamos de ‘comunicacion’?

La comunicacion tiene éxito no cuando los oyentes reconocen el significado lingiiistico
del enunciado, sino cuando infieren el «significado» que el hablante le atribuye.

(Sperber y Wilson, 1994: 37)

Sin embargo, dejar esto asi seria como decir que lo unico que tenemos que hacer es
coger modelo del cddigo, afiadirle el concepto de explicatura, y después sumarle al resultado el
modelo inferencial de Grice. Esto no habria sido una aportacion demasiado novedosa, teniendo
en cuenta que el coddigo nunca fue abandonado tras superar el primer modelo; asi pues, Sperber
y Wilson, tras criticar y descartar el primer modelo por inadecuado, pasan a comentar el

griceano. En primer lugar, lo que hacen es reconocer sus aciertos:

La mayor originalidad de Grice no fue la de sugerir que la comunicaciéon humana
implica el reconocimiento de una intencién: eso, como ya hemos sefialado, es mero
sentido comun. Fue la de sugerir que esa caracterizacion es suficiente: mientras exista
alguna forma de reconocer las intenciones del emisor, entonces la comunicacion sera
posible. Reconocer intenciones es un esfuerzo cognitivo normal para el ser humano. Si
Grice estd en lo cierto, las capacidades inferenciales utilizadas corrientemente por los
seres humanos para atribuirse intenciones los unos a los otros deberian posibilitar la
comunicacion incluso en ausencia de un codigo. Y, desde luego, eso es posible.

(Sperber y Wilson, 1994: 39)
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Esto es lo que ocurre en la siguiente situacion, donde se utiliza un lenguaje no

codificado:

(10) Juan y Carlos estan sentados en la terraza de un bar. Por la acera de enfrente pasa
Mario y, cuando Juan lo ve, aquel le muestra tres dedos de una mano y uno de la otra, y
se marcha riéndose.

Juan: jQué tio! {Mira como me recuerda el Madrid-Barga de ayer!

Como se ve, a pesar de no haber codigo, Juan ha entendido perfectamente lo que Mario
queria comunicarle y todo se debe a la atribucion de una intencién a través de un proceso
inferencial, algo incompatible con el modelo del codigo®.

Por ello, habra que recurrir al modelo inferencial propuesto por Grice y su principio de
cooperacion y sus maximas. No obstante, para Sperber y Wilson la teoria griceana tiene un
grave defecto: el andlisis de la comunicacion y de las implicaturas se realiza casi
exclusivamente a posteriori, es decir, una vez recuperadas con éxito, dejando al emisor fuera del

‘juego’ y dando toda la responsabilidad al destinatario; en sus palabras,

Una vez que se ha establecido que un determinado enunciado en un determinado
contexto acarrea unas implicaturas concretas, lo que tanto el oyente como el tedrico de
la pragmatica pueden hacer (...) es demostrar como (...) existe un argumento basado en
el contexto, el enunciado y las expectativas de caracter general sobre la conducta de los
hablantes que justificaria la interpretacion concreta que ha sido elegida. Lo que ninguno

de ellos demuestra es que (...) no era posible dar una interpretacion igualmente

convincente para cualquier otra interpretacion que no fuera, de hecho, la elegida. Podria

haber toda una gama de interpretaciones que cumpliesen cualesquiera normas de
veracidad, informatividad, relevancia y claridad que hubieran sido propuestas o

concebidas hasta ese momento. [Para subsanar esto] Lo que hace falta es volver a

considerar (...) cuestiones basicas como de qué forma de informacién compartida

disponen los hombres, como se utiliza en la comunicacion la informaciéon compartida,

qué es la relevancia y como se alcanza, y qué funcion desempefia en la comunicacién la

busqueda de la relevancia. (Sperber y Wilson, 1994: 53) [El subrayado es nuestro]

6 Sefialaremos que el modelo del c6digo describe solo una parcela de la comunicacion humana y ademés
lo hace de manera inadecuada.
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Por lo tanto, Sperber y Wilson van a ofrecer una explicacion de conceptos como los de
contexto, informacion compartida y relevancia, y de como esto se relaciona con el modelo de

comunicacion basado en su Teoria de la Relevancia. Veamos su propuesta.

Una de las premisas basicas de la Teoria de la Relevancia es que “los seres humanos
son dispositivos de procesamiento de informacion muy eficaces” (Sperber y Wilson, 1994: 63)
en el tratamiento de esa informacion (tanto en lo que respecta a la produccion como en la
interpretacion) que contribuye a la consecucion de unos objetivos determinados. Y esta eficacia
se basa en la idea de que tendemos a maximizar la relevancia de cualquier informacion que se
procese, utilizando el minimo coste de procesamiento. Pero, ;qué informacion se procesa como

relevante y como? Ademas, ;como se elige y se ofrece esa informacion?

Sperber y Wilson valoraron lo que Grice expuso sobre el reconocimiento de la intencioén

con la que se comunica algo, aunque distinguieron dos tipos de intenciones del hablante:

1. Intencidén comunicativa: hacer mutuamente manifiesto al oyente y al emisor que
el emisor tiene una determinada intencion informativa, que es la de querer
comunicar algo (‘ambos sabemos que estoy atrayendo tu atencion porque
quiero comunicarme contigo para algo’)

2. Intencidén informativa: hacer manifiesto o mas manifiesto al oyente un conjunto

de supuestos (‘este “algo” y con esta finalidad es lo que quiero comunicarte”)

La primera intencion existe siempre en la comunicacion, y su existencia y
reconocimiento por parte del oyente es la que determina si hablamos de ‘comunicaciéon’ o de
otra forma de conseguir informacion.

Una vez reconocida, el hablante, como participante activo y maximo responsable del
proceso, lleva a cabo una conducta ostensiva, u 0stension (del latin OSTENDERE, ‘mostrar, hacer
ver’), que guiara al oyente en el proceso inferencial de busqueda del significado del hablante.
Estos dos términos, ostension e inferencia, son los pilares de este modelo de comunicacion, ya

que, como se preguntan Sperber y Wilson,

(...) (puede aplicarse legitimamente el término «comunicacién» a todos los casos de
ostension? Nuestra respuesta es si (...). La comunicacion inferencial y la ostension son
un solo y unico proceso, pero visto desde dos puntos de vista diferentes: el del agente
que efectia la ostension y el del destinatario que efectia la inferencia. (...) La

comunicacion ostensivo-inferencial consiste en hacer manifiestas a un destinatario
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nuestras intenciones de hacer manifiesto un nivel basico de informacion. (Sperber y

Wilson, 1994: 72)

Pero aqui surge otro término importante que debemos aclarar. ;Qué significa ‘hacer
manifiesto’ algo? ;Cuando podemos decir que algo es ‘manifiesto’ o no lo es? Estas preguntas

nos llevan directamente a la definicion de contexto que propone la Teoria de la Relevancia.

Ya adelantamos en la critica al modelo del codigo que el contexto no es algo estatico ni
externo a los participantes y no solo es lo que nos rodea cuando conversamos, sino que, tal y
como se afirma en la Teoria de la Relevancia, es dindmico y se va creando a medida que avanza
el intercambio comunicativo (o se crea por el mero hecho de que haya un intercambio
comunicativo).

Pues bien, segiin Sperber y Wilson, los seres humanos poseemos una serie de supuestos,
o representaciones mentales del mundo real, que constituyen nuestro entorno cognitivo. En una
situacion comunicativa dada, el conjunto de supuestos manifiestos sera el que nos ayude a
procesar los nuevos estimulos que vayamos recibiendo y cuya interpretacion podra ir haciendo
manifiestos otros. Por poner un ejemplo, podemos decir que todo el mundo sabe que ‘el agua
apaga el fuego’; este supuesto no se hara manifiesto si estamos viendo un partido de baloncesto
en la television, pero si en el caso de que, mientras vemos ese partido, un cortocircuito

comience un incendio en casa.

Un contexto es una construccion psicoldgica, un subconjunto de los supuestos que el
oyente tiene sobre el mundo. Son estos supuestos, desde luego, mas que el verdadero
estado del mundo, los que afectan a la interpretacion de un enunciado. En este sentido,
un contexto no se limita a la informacion sobre el entorno fisico inmediato o a los
enunciados inmediatamente precedentes: expectativas respecto al futuro, hipotesis
cientificas o creencias religiosas, recuerdos anecdéticos, supuestos culturales de
caracter general, creencias sobre el estado mental del hablante, son todos los elementos
que pueden desempefiar alguna funcion en la interpretacion. (Sperber y Wilson, 1994:

28)

El hablante posee en un momento dado un determinado entorno cognitivo, que por
definicion es invariablemente subjetivo, y quiere, con lo que comunica, que el oyente comparta
la mayor parte con él para tener éxito en la comunicacion’.

Por todo ello, de todo nuestro entorno cognitivo lo Unico que nos interesa en una

conversacion es aquello que queremos o que nos quieren hacer manifiesto o mas manifiesto

7 Es evidente que esto no siempre funciona y que a veces nos acusan de ‘irnos por los cerros de Ubeda’ o
nos preguntan que ‘qué tendra que ver la gimnasia con la magnesia’.
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intencionalmente y que (siempre tedricamente) va a crear una parcela compartida por los

interlocutores.

No obstante, en esta formulacion de entorno cognitivo, que une entorno fisico con todos
los supuestos perceptibles o inferibles (en todo caso, aceptables como verdaderos o
probablemente verdaderos) de una situacion dada, crea un problema que antes no teniamos: si
queremos que nuestro oyente recupere determinados supuestos, ;qué hace que recupere
exactamente esos y no otros? ;Como sabemos cual o cuiles de esos supuestos han sido

intencionadamente hechos manifiestos?

Para resolver este problema, Sperber y Wilson proponen su principio de relevancia
(PR):

El comportamiento ostensivo proporciona evidencias de nuestros pensamientos. Si
consigue hacerlo es porque implica una garantia de relevancia. La tesis principal de
este libro es que un acto de ostension conlleva una garantia de relevancia, y que
este hecho, al que denominamos principio de relevancia, hace manifiesta la
intencién que hay detréds de la ostension. Nosotros creemos que este principio de
relevancia es lo que se necesita para hacer que el modelo inferencial de la

comunicacion sea explicativo. (Sperber y Wilson, 1994: 68) [La negrita es nuestra]

La informaciéon que queremos transmitir estd almacenada en nosotros en forma de
supuestos o representaciones mentales. Pero ;como se trasmite esa informacion? Como dicen
Sperber y Wilson, el ser humano es un complejo y eficaz sistema de procesamiento de
informacién que tiende a conseguir el maximo beneficio de la informaciéon que procesa al

minimo coste de procesamiento. Si entendemos

que el conocimiento humano va dirigido a mejorar el conocimiento del mundo que tiene
el individuo. Esto significa afiadir mas informacion: informacion que es mas detallada,
mas facil de recuperar, y que esta mas desarrollada en areas de mayor interés para el

individuo. (Sperber y Wilson, 1994: 64),

deberemos tener en cuenta que hay tres tipos de informacion transmitida:

= Informacion ya conocida que lo tinico que es duplicar lo que ya se conoce (‘no

me dices nada nuevo’).

(11) Usted, lector, sabe leer.
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» Informacién que no tiene absolutamente nada que ver con el objetivo del
intercambio comunicativo que se estd produciendo (‘ni s¢ de qué me hablas ni
me importa’).

(12) Querido lector, el 4 de agosto fue el cumpleafios del jefe de la tribu

mas cercana al mayor lago de Africa.

= Informacion nueva que se conecta con informacion ya conocida, produciendo
su reforzamiento (‘es justo lo que yo pienso’), su modificacion (‘es lo que yo
pensaba, pero me faltaba algo mas’) o su abandono (‘no s¢ cémo pude creer

€so’).

Intuitivamente cualquier hablante sabe que esta tltima es la informacion que realmente
interesa, y también cualquier profesor de cualquier disciplina sabe que “la clase perfecta sera
aquella que parta de conceptos ya conocidos para presentar ideas nuevas” (Pons Borderia, 2004:
21). Una manera de hacerlo en clase es enlazando correctamente la teoria con la practica,
controlando las transiciones entre actividades o realizando actividades de preparacion y

calentamiento (asociogramas, lluvias de ideas, etc.).

Este tipo de informacioén nueva producira determinados efectos contextuales, que son
las modificaciones de nuestro entorno cognitivo y que son los responsables de mejorar nuestro

conocimiento del mundo. Asi pues, la relevancia se define de la siguiente manera:

Relevancia

Condicion de grado 1: Un supuesto es relevante en un contexto en la medida en que sus
efectos contextuales en dicho contexto sean grandes.

Condicion de grado 2: Un supuesto es relevante en un contexto en la medida en que el
esfuerzo requerido para su procesamiento en dicho contexto sea pequefio. (Sperber y

Wilson, 1994: 158) [En cursiva en el original]

Por consiguiente, tener algun efecto contextual es una condicion indispensable para que
haya relevancia, y, por ende, cuantos mas efectos contextuales, mayor relevancia. No obstante,
la relevancia es una cuestion de grados, ya que determinados supuestos pueden ser mas o menos

relevantes en ciertos contextos; por ello,
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Relevancia para un individuo (comparativa)

Condicion de grado 1: Un supuesto es relevante para un individuo en la medida en que
los efectos contextuales que se consigan procesandolo de forma 6ptima sean amplios.
Condicion de grado 2: Un supuesto es relevante para un individuo en la medida en que
el esfuerzo requerido para procesarlo de forma 6ptima sea pequeiio. (Sperber y Wilson,

1994: 182) [En cursiva en el original]

Ya sabemos como influye lo que los interlocutores saben; ya sabemos qué es relevante
para un hablante y qué no; pero aiin no sabemos qué hace que lleguemos a la relevancia y qué

relacion tiene con la comunicacion humana.

Para el modelo ostensivo-inferencial que proponen Sperber y Wilson, “el emisor
produce un estimulo que hace mutuamente manifiesto para si mismo y para el oyente que,
mediante dicho estimulo, el emisor tiene intencion de hacer manifiesto o mas manifiesto para el
oyente un conjunto de supuestos” (Sperber y Wilson, 1994: 83); esta comunicacion se compone
de una ostension, o ‘llamada de atencion’, realizada por el hablante mediante cualquier medio
que la refuerce (utilizando opcionalmente un cédigo, por ejemplo) y de un proceso inferencial
llevado a cabo por el oyente.

Entonces, ;por qué el oyente va a prestar atencion al emisor? ;Coémo sabe que va a
ganar conocimiento del mundo? Y, sobre todo, ;qué hace que un individuo comience un
proceso inferencial si no sabe en qué medida los efectos contextuales van a ser maximamente
relevantes para €l al minimo coste de procesamiento? La respuesta a estas preguntas es que para
la Teoria de la Relevancia toda comunicacién ostensiva, es decir, intencional, comunica

automaticamente su presuncion de relevancia, es decir,

Presuncidn de relevancia 6ptima

El conjunto de supuestos {I} que el emisor desea hacer manifiesto al destinatario es
suficientemente relevante como para que al destinatario le merezca la pena procesar el
estimulo ostensivo.

El estimulo ostensivo es el mas relevante que el emisor podria haber utilizado para

comunicar {I}.
Principio de relevancia

Todo acto de comunicacion ostensiva comunica la presuncion de su propia

relevancia ptima. (Sperber y Wilson, 1994: 198) [La negrita es nuestra]
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Esto quiere decir que el emisor no ha podido decir lo que ha dicho de una manera mejor
y que tanto el contenido informativo como la forma de transmitirlo han sido los 6ptimos para
tener éxito en el intercambio comunicativo concreto en el que se hallan. ;Y esto no recuerda un
poco al principio de cooperacion (PC) de Grice? Si, en parte, y no, en absoluto.

Si, porque, como vemos, hay un principio que regula la comunicaciéon humana y que
contribuye determinantemente a su éxito.

No, porque son muy diferentes en esencia: a diferencia del PC, el PR ni se puede seguir
ni se puede dejar de seguir por ser algo inherente a la comunicacion entre seres humanos: los
enunciados llegan al oyente con una garantia de relevancia que le guia para procesar e
interpretar ese enunciado de tal manera que obtenga el maximo beneficio con el minimo coste; y
esto se realiza automatica e inconscientemente, y se aplica sin excepcion.

Asi pues, ambos participantes de la comunicacién son relevantes: el emisor, por ofrecer
un estimulo ostensivo que merece la pena procesar por su carga de informacion productora de
efectos contextuales y su facilidad de procesamiento, y el destinatario, por su inevitable

tendencia a extraer la maxima informacion del emisor con el minimo esfuerzo cognitivo.

En conclusion, varios son los aspectos positivos de la Teoria de la Relevancia (Pons

Borderia, 2004: 77-78):

= Sitha el codigo en el lugar que le corresponde, ni preponderante ni marginal.

= Le da mucho valor al caracter inferencial de la comunicacion humana, tanto en
el proceso de codificacion/descodificacion como en la recuperacion de
implicaturas a través de la ostension/inferencia, es decir, no s6lo conjuga a la
perfeccion los dos modelos anteriores, sino que los supera en muchos aspectos.

= Posee tal potencia explicativa que le permite analizar eficazmente cualquier tipo
de comunicacion.

= Su descripcion de la actuaciéon de los participantes resulta mucho mas
convincente al reconocer la importancia de emisor y destinatario y de sus
procesos inferenciales.

= Es interdisciplinar; enlaza la lingliistica con otras disciplinas, como la
antropologia o la psicologia, lo cual contribuye a una formacion mas global en
nuestra condicidon de profesores.

= Da una so6lida base teorica a muchas de las intuiciones que poseemos, por lo
que, a grandes rasgos, no resulta problematico comprender y aceptar sus lineas

generales.
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Para acabar con este apartado sobre la ‘comunicaciéon’, y en relacion con el apartado
siguiente y con el tema de esta memoria, creemos que brinda la posibilidad de acercarse de una
manera mas adecuada a un hecho tan puramente pragmatico como es el de la ironia verbal y, por
ello, vamos a situar nuestra definicién de dicho fenomeno y nuestra aplicacion practica dentro

de su paradigma.
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3. LA IRONIA VERBAL
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La ironia verbal es un fenomeno que ha sido objeto de estudio desde hace siglos por
parte de los filosofos de la Antigua Grecia (Socrates, Aristoteles), de los retoricos de la Roma
clasica (Ciceron, Quintiliano) y de los autores del Romanticismo (Schlegel) hasta llegar a la
actualidad con los estudios de la Lingiiistica, en especial dentro de la disciplina de la
Pragmatica, que es lo que aqui realmente nos interesa.

Evidentemente, seria imposible —aparte de inutil— cubrir toda esta linea del tiempo y
abarcar todas las ideas que se han manejado en el breve espacio de esta memoria. Sin embargo,
lo que si podemos hacer es ofrecer unas pinceladas de como ha sido definida la ironia durante
dichas épocas clasicas, ya que, como veremos, lo que dijeron sigue vigente en la mente de

muchos de nosotros®.

3.1 El punto de vista clasico y los diferentes tipos de ironia

De uno de los grandes filosofos griegos, Socrates, nos ha quedado el concepto de ironia
socratica, procedimiento por el cual fingia no saber nada sobre el tema que trataba con otros
para luego mostrarles lo que equivocados que estaban; este tipo de de ironia, junto con la
mayéutica, configuraba su método de biisqueda de definiciones universales en el campo de la

gnoseologia y de la moral.

En uno de los grandes poetas y dramaturgos de la Antigua Grecia, Sofocles,
encontramos el origen y mejor ejemplo de otro tipo de ironia: la ironia dramdtica. Esta es
propia del mundo literario y muestra ante los espectadores de la obra como una serie de
acontecimientos conducen a un final inesperado que choca con el comienzo de las acciones del

drama’.

El siguiente tipo, que es la ironia verbal, fue ampliamente tratado por autores latinos,
como Ciceron y especialmente Quintiliano en su obra Institutio Oratoria, desde la disciplina de
la Retorica, el arte de saber deleitar, persuadir y conmover por medios lingiiisticos. Para los
retoricos la ironia se considera tanto un tropo, o utilizacion de una palabra o una expresion con
un cambio de sentido, como una figura de pensamiento, o cambio de sentido que concierne a un

enunciado completo.

%Y es fuente de muchas polémicas, confusiones y malas aplicaciones.

? No hay més que recordar el argumento de su obra Edipo rey: los padres de Edipo acuden al oraculo de
Delfos, que les dice que su hijo matara a su padre y su casara con su madre, y los padres, asustados, lo
abandonan; el resto es un desarrollo que el espectador interpretara como irénico.
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Por su parte, los romanticos entenderan la ironia no como un tropo u ornamento sino

como una forma de entender el proceso de creacion poética y al creador mismo.

Existiria un tipo mas que es el de la ironia situacional, que une elementos de la ironia
verbal con otros de la dramatica. A este tipo de ironia también se le ha llamado ironia del
destino, “que consiste en aquellos acontecimientos que suceden al contrario de como esperaban
sus protagonistas”'® (Torres Sanchez, 1999: 1).

Para nuestro objetivo solo deberemos centrarnos en la ironia verbal®!

, que desde las
teorias tradicionales se ha venido definiendo de dos maneras, que se han convertido en las

explicaciones mas populares:

= Laironia es decir algo distinto de lo que se quiere decir

= Laironia es decir lo contrario de lo que se quiere decir

A continuacion expondremos como los estudios lingiiisticos, adoptando una perspectiva
pragmatica, han desarmado estas concepciones y han propuesto otras mas adecuadas a la

realidad discursiva cotidiana.

3.2 El punto de vista de la Pragmética: la ironia como estrategia discursiva

Un fendémeno de la lengua tan ligado a la interpretacion personal y a factores
contextuales no podia quedar sin su parcela de estudio una vez consumada la crisis del modelo
estructuralista y de sus continuadores. La aparicion de la Pragmatica pasada la mitad del siglo
XX paso a enriquecer desde una perspectiva mas adecuada hechos, como la ironia, que teorias

anteriores no habian podido explicar satisfactoriamente.

Empezaremos rebatiendo las dos explicaciones anteriormente mencionadas y que
permanecen almacenadas en la sabiduria popular; tanto es asi que incluso el DRAE define la

ironia como sigue:

1% Corresponderia a la idea popular de “ironias de la vida” o de “las vueltas que da la vida”.
'No obstante, nos vamos a servir de la ironia situacional como forma de introducir a los alumnos en el
concepto general de ‘ironia’.
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ironia.(Del lat. ironia, y este del gr. sipoveia). f. Figura retérica que consiste en dar a
entender lo contrario de lo que se dice. (Diccionario de la lengua espafiola. Vigésima
segunda edicién, Real Academia Espafiola, 2003; Espasa Calpe, S.A., 2003, Edicion

electronica, Version 1.0)

Veamos de qué manera resultan inadecuadas las dos definiciones propuestas por la

retérica:

1. Laironia es decir algo distinto de lo que se quiere decir

Esta caracterizacion ya fue superada en la época clasica, cuando se vio que otros
medios, como la metafora (‘Juan es una piedra’) o la sinécdoque (‘Se acercan dos velas [barcos]
por estribor’), tampoco se correspondian con su significado literal; asimismo, tanto la teoria de
los actos de habla, que recoge infinidad de actos de habla indirectos cuyo significado no es el
literal (‘Tengo calor’ = ‘Abre la ventana’), y los conceptos de implicaturas convencionales y
conversacionales de Grice (‘Bonito si que es’ = ‘No puedo permitirme pagar este precio’),

desbaratan esta opinion generalizada.

Consideremos la segunda definicion, que parece que es la mas dificil de borrar del

pensamiento general y que es la recogida por el DRAE:

2. Laironia es decir lo contrario de lo que se quiere decir

Esta reformulaciéon de ‘no es distinto, sino opuesto’, a primera vista, puede parecer

correcta cuando vemos ejemplos de ironia como estos:

(13) Carlos ha sacado un cero el examen de matematicas.

Pedro: jQué buena nota tienes, tio!

(14) Maria y Raul estan en una fiesta que les parece soporifera.

Maria: Me lo estoy pasando en grande.

omo sugiere Torres Sanchez, “definir la ironia como °‘contradiccion’ es mezclar
C T Sanchez, “defi | ‘contrad ’ |

indiferentemente todos los niveles de significacion, lingiiistica y extralingiiistica, explicita e
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implicita, sin considerar su especificidad. El simple concepto de ‘contradiccion’ no basta
evidentemente para unificar todos los fenémenos ironicos” (Torres Sanchez, 1999: 8).
Asi es; caracterizarla de esta manera no explica ejemplos tipicos de ironia como los

siguientes:

(15) Hace dos horas que Antonio y Miguel estan esperando a Sandra.

Antonio: Me gusta la gente que llega a la hora.

(16) ;Podria usted hacerme el favor de no volver a derramar vino sobre mi camisa nueva? Vamos, si fuera

posible.

Seria absurdo proponer que lo que Antonio queria decir era que no le gusta la gente que
llega a la hora; ademas, en el ejemplo (16), si negaramos la pregunta retérica obtendriamos
exactamente la misma ironia disfrazada de peticion muy cortés: ‘;No podria hacerme el favor de

no volver a derramar vino sobre mi camisa nueva? Vamos, si fuera posible’.

En definitiva, la primera definicion es demasiado general y engloba multitud de
recursos indirectos que no tienen ninguna relacioén con la ironia (metafora, sinécdoque, litotes,
metonimias, actos de habla indirectos); por su parte, la segunda, a pesar de que se acerca a la
idea de ‘inversion de significado’ que todos tenemos y los diccionarios recogen, no da cabida a
casos de ironia que no corresponden a una ‘inversion’ no construida sobre un solo término
léxico (‘bueno’ = ‘malo’, ‘divertido’ = ‘aburrido’, ‘amar’ = ‘odiar’). Por estas razones,
necesitamos una teoria general que abarque todos estos casos y que exponga convincentemente
“por qué un hablante [concreto en un momento determinado] tiene la perversidad de decir una
cosa tan irrelevante de una manera tan enrevesada” (Reyes, 1992: 25), es decir, por qué el
hablante dice eso de esa forma y el oyente no tiene problemas para entender lo que realmente se

espera de €l que entienda y con qué finalidad.

Una vez senalada la deficiencia teodrica tradicional, recurriremos a las teorias que,
distanciandose de la Retdrica, han abordado este fendmeno dentro de la Pragmatica; como
hicimos en el apartado sobre ‘La comunicacion’, en un principio distinguiremos entre las
aportaciones de la Teoria de la Conversacion de Grice y la Teoria de la Relevancia de Sperber

y Wilson, aunque después repasaremos otras contribuciones a la definicion de ironia verbal.
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3.2.1 La ironia desde la Teoria de la Conversacién de Grice

De nuevo, nos vemos obligados a hablar de los trabajos previos de Austin y Searle, ya
que, como hemos dicho antes, Grice tuvo como objetivo “completar las insuficiencias
explicativas con respecto a diversas realidades comunicativas que planteaba la teoria de los
actos de habla” (Torres Sanchez, 1999: 59), realidades comunicativas entre las que se encuentra

la ironia.

Si Austin habia descartado la ironia y el lenguaje no literal como objeto de estudio, fue

112

Searle el que revalorizo el lenguaje natural <, divulgé la teoria de los actos de habla, que incluia

usos no literales del lenguaje (‘actos de habla indirectos’: acto locutivo # acto ilocutivo).

Como dice Torres Sanchez (1999: 52-59), para Searle, con la enunciacion irénica el
emisor quiere decir lo contrario de lo que dice; el destinatario, a partir del sentido literal de la
frase, llegara a su sentido contrario y asi a la correcta interpretacion’”. ;Como se llega al
significado opuesto? A través de la violacion de las ‘condiciones de adecuacion’: es
‘inadecuado’, ‘inapropiado’, que, por ejemplo, demos las gracias a alguien que acaba de
devolvernos nuestro disco favorito completamente rayado e inservible.

Sin embargo, esto no explica qué es realmente ser ‘inapropiado’ ni qué debe hacer el
oyente al interpretar un enunciado como irénico. Asimismo, deja sin consideracion las ironias

que no dependen de una ‘inversion de significado’.

Como sabemos, Grice retomd y completo la teoria de los actos de habla con una teoria
de caracter inferencial, cuyo concepto de base es la implicatura. Si recordamos los diferentes
tipos de implicatura que sefialdé Grice, podremos deducir que, por depender directamente de un
contexto especifico, la ironia se interpreta inferencialmente como una implicatura
conversacional particularizada. ;A qué se debe que el destinatario inicie un proceso
inferencial? Pues, como ya expusimos, a la existencia de una violacion de algunas de las
maximas del principio de cooperacion, siendo, en el caso de la ironia, la primera de cualidad:

‘no diga nada que crea falso’.

(17) Maria tira involuntariamente una botella de cristal, que se hace afiicos.

Juan: ;Qué habilidad con las manos!

"2 En oposicion al lenguaje 16gico; recuérdese que Austin y Searle eran filosofos del lenguaje.
13 Esto no es una mera copia de la propuesta Retorica, ya que Searle lo incluye dentro de sus principios
conversacionales y de las reglas que rigen los actos de habla (Torres Sanchez, 1999: 53).
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En el ejemplo se ve claramente que el hablante ha elegido oponer lo que dice con lo que

realmente sucede.

No obstante, esta explicacion no es convincente cuando existe ironia, pero no se viola

ninguna de las maximas:

(18) Irene y Martin, jefes de Pablo, sospechan que este falta al trabajo por razones distintas a las
que da y para saberlo han contratado a un detective. Cierto dia se encuentran los tres en la oficina.
Pablo: Mafiana no puedo venir a trabajar; mi padre estd muy enfermo y quiero ir al hospital a
visitarlo. Con lo poco que me gusta ir solo al hospital y encima para estas cosas...
Irene: Tranquilo, hombre; estamos cerca de ti.
Martin: Si, hombre; como se dice: ‘nunca caminaras solo’.

Irene y Martin se sonrien.

Tanto las expresiones de Irene y Martin son totalmente pertinentes y precisas, y a la vez
indudablemente irénicas. Esto nos obliga a buscar otra explicacion mas plausible para el
fenomeno de la ironia.

Ademas, otros interrogantes siguen sin respuesta: ;por qué ser irdnico? ;Qué mas
‘esconde’ el hablante detras de su enunciado irénico? ;Por qué los oyentes no reaccionan de la
misma manera ante un comentario irénico que ante uno directo y literal? Asi lo recogen Sperber

y Wilson en su critica a la teoria griceana:

(...) la explicacion clasica de que la ironia equivale a decir una cosa y querer decir o

implicar lo contrario. El inconveniente mas patente de la explicacién clasica (y de su

variante moderna, la explicacién de Grice) es que no explica por qué un hablante que

teoricamente podria haber expresado de forma directa el mensaje que desea transmitir

tendria que decidir, en su lugar, decir lo contrario de lo que piensa. (...) [Ademas,] La

explicacion clasica de la ironia falla notablemente a la hora de explicar qué distingue la
ironia genuina de la mera irracionalidad (...) (Sperber y Wilson, 1994: 193) (El

subrayado es nuestro)

A continuacion veremos la propuesta de Sperber y Wilson dentro de su Teoria de la

Relevancia.
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3.2.2 Laironia desde la Teoria de la Relevancia: los enunciados eco

En la exposicion teorica de la Teoria de la Relevancia ya comentamos que el concepto
sobre el que se basa la teoria es el de principio de relevancia. Ahora bien, ;como es posible que
un emisor enuncie algo a primera vista totalmente inadecuado, pero el destinatario lo entienda
perfectamente? ;(No es la ironia un caso de flagrante irrelevancia, y aun asi funciona

perfectamente? (Es esto un fallo de la Teoria de la Relevancia? Como dicen Sperber y Wilson:

El hecho de que alguien decida expresar un supuesto irrelevante puede ser, en si mismo,
un hecho altamente relevante. (...) podria ser una forma de manifestar el deseo de
cambiar de tema, y este deseo podria ser perfectamente relevante (...). La relevancia
puede lograrse expresando supuestos irrelevantes siempre y cuando esta conducta

expresiva sea en si misma relevante. (Sperber y Wilson, 1994: 154)

Asi pues, en casos como el de la ironia estariamos ante un uso relevante de una
expresion que puede parecer irrelevante en un primer momento, pero que estd completamente
justificada, y asf lo entiende el destinatario'*.

En todo caso, utilizando la metafora de Sperber y Wilson de los hablantes como pareja
de baile, los enunciados irénicos (no suponen un riesgo de que la pareja se rompa o de que uno
de ellos crea que el otro se estd distanciando intencionadamente y se separe de la pareja? No
podemos negar la complicidad de los interlocutores en un intercambio comunicativo, y ante la
duda de si la ironia contribuye o no a la estabilidad y éxito de dicho intercambio, Sperber y

Wilson argumentan que

Del estilo de una comunicacion se pueden inferir cosas como cuales cree el hablante
que son las capacidades cognitivas y el nivel de atencidn del oyente, en qué medida esta
preparado para ayudar al oyente o guiarle en el procesamiento de su enunciado, el grado
de complicidad que existe entre ambos, y su cercania o distancia emocional. (...) un

hablante no sélo pretende ampliar el entorno cognitivo mutuo que comparte con el

oyente sino que, ademas, da por sentado que existe un cierto grado de mutualidad, tal

como indica, y a veces comunica, su estilo. (...) Al tender hacia la relevancia el

hablante tiene que establecer algunos supuestos sobre las capacidades cognitivas y los

recursos contextuales del oyente, que se veran necesariamente reflejados en la forma en

4 Recordemos que ambos interlocutores estan guiados por el principio de relevancia; el destinatario
procesara un enunciado irénico porque ‘sabe’ que el emisor esta siendo relevante tanto en forma como en
contenido.
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que se comunica y, en particular, en qué decide hacer explicito y qué decide dejar

implicito. (Sperber y Wilson, 1994: 267) (El subrayado es nuestro);

y afiaden:

Nosotros sostenemos que el estilo surge de la bisqueda de la relevancia. (Sperber y

Wilson, 1994: 268)

Esto significa que emplear un estilo o tono irénico en nuestras intervenciones demuestra
nuestra confianza en nuestro interlocutor y hace mutuamente manifiesto el alto grado de

complicidad que tenemos con é1"

. Continuando la metafora anterior, la pareja de baile no solo
no se rompe sino que refuerza los vinculos que la unen y se reafirma en lo que hace y en sus

objetivos comunes.

De todos modos, todavia no sabemos qué es la ironia, como se puede definir de manera
que englobe todos los casos posibles y resulte convincente. Sperber y Wilson descartaron las
explicaciones clasicas retoricas que veian la ironia como un tropo que implicaba una sustitucion
de un significado literal por un significado figurado contrario a aquel, asi como la de Grice, que
no consideraban mas que una variante de la clasica, como mera traslacion de conceptos de la

Semantica a la Pragmatica.

Para los creadores de la Teoria de la Relevancia el lenguaje tiene basicamente dos usos:

un Uso descriptivo y un uso interpretativo.

Cualquier representacion que tenga una forma proposicional, y en particular cualquier
enunciado, puede utilizarse de dos maneras distintas para representar cosas. Puede
representar un estado de cosas en virtud de que su forma proposicional refleja fielmente
ese estado de cosas: en ese caso, diremos que la representacion es una descripcion, o
que se utiliza descriptivamente. O puede representar a otra representacion que también
tenga una forma proposicional (un pensamiento, por ejemplo) en virtud del parecido
que existe entre ambas formas proposicionales: en ese caso diremos que la primera
representacion es una interpretacion de la segunda, o que se utiliza interpretativamente.

(Sperber y Wilson, 1994: 279) (En cursiva en el original)

'3 No hay mas que recordar las veces que el oyente premia con risas o elogios los comentarios irénicos
del hablante (siempre y cuando no sea la victima, claro estd).
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Asi pues, ‘Son las diez y cuarto’ seria un ejemplo de uso descriptivo y lo que dice

Carmen en el siguiente dialogo lo seria de uso interpretativo:

(18) Antonio: Es muy dificil, casi imposible.

Carmen: T piensas que soy tonta o algo.

Pues bien, esta claro que en el ejemplo (17), cuando Juan dice ‘jQué habilidad con las
manos!’ tras la torpeza de Maria, no se esta describiendo un estado de cosas o una realidad, sino
que Juan estd ofreciendo su interpretacion de lo que acaba de pasar. Y ;de donde sale ese
enunciado? ;Por qué estd tan lejos de lo que ha sucedido o de lo que ha dicho otra persona
anteriormente (al contrario de lo que ocurre en (18))?

La propuesta de Sperber y Wilson consiste en la consideracion de que un enunciado
irbnico es un eco interpretativo de lo que otra persona o el mismo hablante en el pasado ha

dicho o podria haber dicho, es una interpretacion de otro pensamiento; en sus palabras,

(...) el pensamiento del hablante interpretado por el enunciado es, en si mismo, una
interpretacion. Es una interpretacion de un pensamiento de alguien distinto del hablante
(o del hablante mismo en el pasado). (...) estos enunciados son interpretaciones de
segundo grado del pensamiento de otra persona (...) ocurre con la ironia lo mismo que
con la metafora: las destrezas y los procedimientos necesarios para comprenderla,
cualesquiera que sean, son necesarios de forma independiente también para la
interpretacion de enunciados no figurativos completamente corrientes.” (Sperber y

Wilson, 1994: 290)'¢,

por ello,

(...) vamos a argumentar que los enunciados irénicos son casos de interpretacion de

eco. (Sperber y Wilson, 1994: 291) (La negrita es nuestra)

De todos modos, si nos detuviéramos aqui, esta explicacion queda incompleta, ya que

en el ejemplo que sigue también hay un eco y no es un caso de ironia:

(19) Francisco es futbolista y su amigo Mario va a verlo a un partido.

Francisco: Presiento que hoy voy a jugar un buen partido

' En su libro Relevancia... ya dejan claro que abandonan la teoria de la mencion ecoica en favor de la de
ironia como interpretacion de eco, ya que se trata de un verdadero uso interpretativo del lenguaje.
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[Juega y mete tres goles que le dan la victoria a su equipo]

Mario: Tenias razén: qué buen partido. Sin duda te has salido.

(20) Francisco es futbolista y su amigo Mario va a verlo a un partido.
Francisco: Presiento que hoy voy a jugar un buen partido
[Juega y se mete un gol en propia puerta y lo expulsan por agredir a un rival]

Mario: Tenias razén: qué buen partido. Sin duda te has salido.

Se ve claramente que en ambos ejemplos existe un enunciado ecoico; sin embargo,
queda bien evidente que solamente en (20) hay una intencién inequivocamente irénica.
Entonces, si hay diferentes tipos de eco, ;qué diferencia un eco irénico de uno que no lo es? La

palabra clave es, segun Sperber y Wilson, actitud:

(...) la ironia verbal implica la expresion implicita de una actitud, y que la relevancia de
un enunciado irénico depende invariablemente, por lo menos en parte, de la
informacioén que éste transmite sobre la actitud del hablante respecto a la opinion de la

que se hace eco. (...) La actitud expresada por un enunciado irénico es,

invariablemente, una actitud de rechazo o de desaprobacién. El hablante se desliga de la

opinidén de la que se hace eco e indica que no la respalda. (...) La recuperacion de estas

implicaturas depende, primero, del reconocimiento del enunciado como enunciado de
eco, segundo, de la identificacion de la fuente de la que proviene la opinion repetida vy,
tercero, del reconocimiento de que la actitud del hablante respecto a la opinion repetida

es una actitud de rechazo o desaprobacion. Nosotros diriamos que estos son factores

comunes en la interpretacion de todos los enunciados irénicos. (Sperber y Wilson,

1994: 292) (El subrayado es nuestro)

Y aqui es donde Sperber y Wilson explicitamente se distancian de las explicaciones

semanticas y de la de Grice:

En nuestro marco tedrico, la diferencia esta clara: la ironia genuina es un fenomeno de
eco y esta concebida en primer lugar para ridiculizar la opinion de la que se hace eco.
(...) todo lo que se necesita para hacer que [una contribucién] sea irénica es un
elemento de eco y una actitud asociada con éste de desaprobacion o de burla. (Sperber y

Wilson, 1994: 293),
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llegando incluso a afirmar que sin eco y sin actitud “despreciativa, burlona, critica, o, en
todo caso, negativa” (Reyes, 1992: 27) no hay ironia, y concluyendo que no se trata de ninglin
de tipo de transgresion de ninguna regla, convencion o maxima ni tan siquiera de un tropo que

implique una inversion de significado'”.

No obstante, debemos matizar qué puede ser considerado como eco (sea irénico o no);

hay varios tipos:

e Una proposicion inmediata o bastante cercana (como en las situaciones (18) y
19))

e Una proposicion lejana (por ejemplo, recordando lo que nos decian nuestros
padres cuando éramos pequefios)

e Una anticipacion de lo que otro diria (‘Ya sé lo que me vas a decir, que lo hice
mal’)

e Un pensamiento que se imputa al oyente (‘T no te juntas con esa gente. Es que
son inferiores, /no?’)

e Enunciados fraseoldgicos (paremias, formulas rutinarias...)

Por otro lado, la recuperacion de un enunciado de otra persona (o de uno mismo) al que
se le afiade una actitud de burla supone la existencia de una victima, que es la persona o grupo
de personas que suscriben o suscribirian el enunciado ecoizado (incluso habria casos de

L \I8
autoironia) .

En resumen, esta vision de la ironia casa perfectamente con la Teoria de la Relevancia
considerando, como afirman Sperber y Wilson, que el coste de procesamiento no es mayor que
en el caso de un enunciado no irénico y viendo que los beneficios que recibe el oyente son tan
numerosos y tan variados que alcanzan un grado maximo de relevancia (actitud y opinion del
hablante hacia lo que dice y hacia la persona a la que se refiere; tipo de persona que es el

hablante; efectos contextuales adicionales que no se obtienen de un enunciado literal'®). Es, por

"7 Parecido analisis hacen de la metafora. Por un lado, se podria pensar que la Retérica no tendria ya nada
que estudiar, como dice Mariscal Chicano (1994: 353); por otro, tanto la metafora como la ironia son
revalorizadas e incluidas como estrategias comunicativas ‘de la vida cotidiana’.

'8 La ironia y sus posibles victimas poseen una relacion de grado: podemos ir desde la autoironia, pasando
por la mas sutil y comica, hasta llegar al caso de ironia mas aspera y mordaz con la victima: el sarcasmo.
' Se perderia mucha informacioén afiadida si en la situacién (20) Mario dijera: ‘Nada que ver con lo que
me dijiste. Has hecho un partido pésimo’
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tanto “un recurso muy rentable, y no un procedimiento engorroso” que hace que basten “unas

pocas palabras (...) para crear muchos significados implicados” (Reyes, 2002: 99).
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4. LA IRONIA VERBAL EN LA ENSENANZA DE E/LE
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Si recordamos los métodos previos al enfoque comunicativo, en los que primaba una
comunicacion basada en la gramatica, no resulta descabellado pensar que incluir la ironia verbal
en los programas de ensefianza de lenguas extranjeras pudiera considerarse absurdo y estuviera
fuera de toda la logica (y mas teniendo en cuenta que de esos fendmenos ya se encargaba la
Retorica).

El principal logro del enfoque comunicativo sin duda ha sido que ahora entendamos la
gramatica como un medio y no un fin, como algo al servicio de la comunicacion, y que el
protagonismo de esta haya abierto nuestras miras dando cabida a estrategias discursivas tan
frecuentes y comunes como la ironia verbal (con el apoyo de disciplinas como la Pragmatica).

Por ello, no es de extrafiar que la ironia no haya sido tenida en cuenta en los programas

de ensefianza de espafiol como segunda lengua o como lengua extranjera.

Como ya dijimos en la introduccion, en la actualidad contamos con documentos como
el MCER vy el PCIC que constituyen una guia a la los profesores de E/LE podemos recurrir con
el objetivo de obtener apoyo teodrico-practico en el desempefio de nuestra labor.

En el caso que ahora nos ocupa, el de como llevar la ironia al aula, también ocurre asi;

veamos, pues, qué es lo que dicen sobre este tema.

4. 1 ElI Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza vy
evaluacion (MCER)

El documento disefiado por el Consejo de Europa ofrece una base comun a los
profesores de lenguas para el desarrollo del curriculo, el disefio de cursos y pruebas de
evaluacion; es, por tanto, un documento que afecta a todos los niveles de concrecion de la
ensefianza de lenguas segundas o extranjeras, de tal manera que nos ayudara tanto a la
preparacion de nuestras clases como a la preparacion de cursos y al disefio de materiales y
actividades.

Uno de los conceptos mas importantes en la ensefianza de lenguas es el de competencia
comunicativa®, es decir, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que el alumno
debera desarrollar (con la ayuda del profesor o de manera auténoma) para conseguir un
determinado nivel de lengua. Dicho concepto se ha ido perfeccionando desde que apareci6 a
comienzos de los afios setenta, y el MCER ha optado por una determinada definicion que lo

divide en tres componentes:

2 El concepto de competencia comunicativa ha ido evolucionando y ha sido desarrollado por autores
como Hymes (su creador), Canale y Swain, Bachman o Celce-Murcia.
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1. Componente lingiiistico
2. Componente sociolingiiistico

3. Componente pragmatico

Intuitivamente podemos pensar que la ironia se incluird dentro del pragmatico, como asi

ocurre:

Las competencias pragmaéticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos
lingtiisticos (produccion de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base de
guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También tienen que ver con el
dominio del discurso, la cohesion y la coherencia, la identificacion de tipos y formas de
texto, la ironia y la parodia. Respecto a este componente, incluso mas que en el caso del
componente lingiiistico, apenas es necesario resaltar el gran impacto que ejercen las
interacciones y los entornos culturales en el que se desarrollan las mencionadas

capacidades. (MCER, p. 14) (El subrayado es nuestro)

Dichas competencias pragmaticas se subdividen, a su vez, en tres subcompetencias que
facilmente se pueden relacionar con el uso e interpretacion de enunciados irénicos: competencia
discursiva (como se organizan, se estructuran y se ordenan los mensajes: el estilo y el registro;
adaptacion de lo que se dice y los medios de expresarlo a la situacion y al receptor);
competencia funcional (los mensajes como medio para realizar funciones comunicativas: con
microfunciones como la de ‘expresion de actitudes’ y macrofunciones como la de
‘argumentacion’); y competencia organizativa (la secuenciacion de los mensajes segun
esquemas de interaccion y de transaccion).

Sin embargo, no debemos olvidar que, a pesar la division de la competencia
comunicativa en tres componentes, estos no dejan de estar interrelacionados, y la ironia es
buena muestra de ello, ya que implica el uso de determinados elementos léxicos (como por
ejemplo, unidades fraseologicas) en determinadas situaciones que implican la dimension social
del uso de la lengua (las condiciones de uso de la ironia variaran dependiendo de la cultura de
origen del alumno).

Esto ultimo nos lleva a pensar que el fendmeno de la ironia se relaciona estrechamente
con la actual concepcion de competencia intercultural, que engloba a la competencia
comunicativa y que implica al alumno en el objetivo de establecer un didlogo positivo entre

culturas (la cultura origen de los alumnos, sea una o varias, y la cultura meta) y permite prevenir
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y evitar malentendidos culturales provocados por el uso de la LE y por conductas y

comportamientos culturales que no implican el uso de la lengua®'.

4. 2 El Plan curricular del Instituto Cervantes: niveles de referencia para el espafiol (PCIC)

Si el MCER constituye una guia que podemos situar en el nivel de concrecion mas alto,
el PCIC (2007) propone una aplicacion de contenidos y objetivos concretos. Asi pues, lo que
hace el plan del Instituto Cervantes es ofrecer un inventario de recursos, tacticas y estrategias
que pueden incluirse y desarrollarse en cada uno de los niveles propuestos por el MCER: Al-
A2,BI1-B2, C1-C2.

Para ello, por criterios de rentabilidad pedagdgica se ha dividido el componente
pragmatico-discursivo en ‘Funciones’, ‘Tacticas y estrategias pragmadticas’ y ‘Géneros
discursivos y productos textuales’. En el siguiente esquema se ve como el PCIC adapta las

consideraciones del MCER acerca de las competencias pragmaticas®*:

Competencias Componente
pragmaticas pragmatico-discursivo
(MCER) (PCIC)

Competencia
discursiva

Competencia Competencia
funcional organizativa

Técticas y Funciones Geéneros
discursivos y

estrategias

pragmaticas

productos
textuales

En relacion con la ironia, en el PCIC encontramos referencias a la ironia, de manera

general, en diferentes lugares, aunque siempre dentro de los niveles C1 y C2:

I No hay mas que imaginar como una actitud de desaprobacién como la que muestra la ironia puede
convertirse en fuente de problemas entre hablantes que no comparten la misma lengua ni los mismos
parametros culturales.
22 . . ¢ .
Con este esquema no hacemos un paralelismo entre ambos documentos en el sentido de ‘Competencia
discursiva’ = ‘Tacticas y estrategias pragmaticas’, ‘Competencia funcional’ = ‘Funciones’ y
‘Competencia organizativa’ = ‘Géneros discursivos y productos textuales’, sino que queremos sefialar la
reestructuracion del componente pragmatico realizada en el PCIC para obtener ventajas didacticas.
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e Gramatica (C2), dentro de “2. El adjetivo”: “2.4. Posicion del adjetivo;
Anteposicion: (...) Con valor irénico: valiente, bonito, menudo...; Valiente
soldado esté hecho. / Bonita forma de contestar.” (p. 54)

e Pronunciacion y prosodia (C1-C2): “2.4. Identificacion y produccion de los
patrones melodicos correspondientes a los distintos actos de habla”: bajo el
epigrafe ‘el énfasis articulatorio’: ‘Falta de correspondencia entre la entonacion
y la palabra: entonacion irénica; Me gusta mucho el bolso que te has comprado
[sugiriendo que no le gusta nada, por lo tanto suprimiendo todo movimiento
tonal intensificador]’ (p. 137)

e Ortografia (C2): “3.9. Comillas (« »): “Discriminador en el enunciado: voces
impropias, irdnicas vulgares; Dijo que la subieron a un «alic6tero».” (p. 164)

e Dentro del inventario de ‘Nociones especificas’, encontramos el apartado “18.
Actividades artisticas” (pp. 523-527), que incluye el siguiente epigrafe (C1):
“18.4. Literatura: (...) metafora, ironia” (p. 526)

Sin embargo, el apartado en el que mas espacio se dedica a la ironia es el numero seis,
titulado ‘Téacticas y estrategias pragmaticas’, en el que se hace mencion a los procesos de
ostension e inferencia que basan la teoria de la comunicacion propuesta por Sperber y Wilson y
en el que definen los conceptos de ‘tactica’, que hace referencia “a la seleccion de un recurso
concreto en cada situacion”, y de ‘estrategia’, definida como “procedimientos de decision por
los que el usuario o aprendiente de una lengua satisface un determinado proposito
comunicativo” (PCIC, 2007: 263).

En la organizacion del inventario de este capitulo se proponen tres grandes apartados:
«Construccion e interpretacion del discurso» (“recursos, tacticas y estrategias relacionados con
la construccion del discurso”; por ejemplo, la deixis, los procedimientos de cita, los indicadores
de ironia y metaforas, definidos como “mecanismos de construccion del discurso claramente
representativos del significado inferencial”), «Modalizaciény» (tacticas y estrategias a través de
las cuales el emisor muestra su actitud ante lo dicho o frente al destinatario; por ejemplo, la
intensificacion, la focalizacion, la entonacion) y «Conducta interaccional» (el hablante y su

relacion con el oyente; cortesia verbal, por ejemplo). (PCIC, 2007: 261-265)

En lo que respecta a la ironia verbal, esta viene integrada dentro de los dos primeros
apartados, el de «Construccion e interpretacion del discurso» y el de «Modalizaciony; veamos

cOomo estan organizados y qué tipo de recursos se ofrecen:
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El apartado «Construccion e interpretacion del discurso» consta de ocho epigrafes

que llevan el titulo de “1.1. Mantenimiento del referente y del hilo discursivo”

“1.2. Marcadores del discurso”, “1.3. La deixis”, “1.4. Desplazamiento en el orden

d . . . .
e los elementos oracionales”, “l1.5. Procedimientos de cita”, “1.6. Valores

elocutiv i i i i6
os de los enunciados interrogativos”, “1.7. La expresion de la negacion” y

“1.8. Significados interpretados”;

2

1.8.2. Indicadores de ironia
Indicadores morfosinticticos y fonicos

Oraciones suspendidas

—Tendrias que decirle a Javier que te ayu-
de a pintar la cocina.

—St, como viene tanto —>

Yo prefiero quedarme en casa, para lo que
hay que ver —

Entonacién irénica en enunciados
exclamativos

—Mira qué pasiuelo tan bonito. St o be
cambiado a Maria por mi pulsera.

— i Pues vaya negocio que has hecho!

(1

47

en este ultimo epigrafe, junto con la metafora,

esta incluida la ironia verbal con una serie de indicadores:

1.8.2.

P. 279

Indicadores de ironia
Indicadores morfosinticticos y fonicos

Diminutivos con valor irénico
[Vaya nochecita!
[Qué cochecito!

Perifrasis incoativas (i 4 + infinitivo)
iMe van a venir a mf, a estas alturas, con
esas historias!

Dislocacién a la izquierda del consti-
tuyente que se ironiza

@



Indicadores léxico-semanticos — Anteposicion de adverbio o cuantifi-

Contradictio in terminis (l:ador
Ellibro ba costado una nimiedad: 800 ex- {Malqm' Io;?ammos! :
- iBa.mmtfe te importa a ti! ‘
[Cualguiera se fia de ese mentiroso!
Generalizaciones 4 5
e S — Anteposicion de adjetivo
A il [Valiente cocinero estd hecho!
Mentiras ironicas, para expresar menos- Bonito susto me has dado.
precio, destacar cualidades negativas, [Buen elemento eres ti!
insultar... [v. Tcticas y estrategias prag-
Gracias por tu ayuda, no sé qué hubiera méticas 2.3.]
hecho sin ti [agradecimiento de una : ian
i m  Uso del posesivo en posicion postno-
ayuda que no ha existido]. il
Enhorabuena, chico! Eres un as para los o st
R ta amiga tuya es divertidisima [= es
negoctos [felicitacién con sarcasmo). bl
[Qué maravilla de corte de pelo! A ver si iy dhigicel
me das la direccion de tu peluquero [ala- m  Estructuras coordinadas con valor con-
banza de alguien que le parece ridicu- secutivo (con y, en consecuencia...)
lo al enunciador]. Ti fiate de esos y verds lo que te pasa.
® Interrogativas retdricas que expresan
una queja o reproche
&No podias haber encontrado uno un poco
peor?

éQué quieres (que te diga)?

®m  Ecos ironicos
—Nos beneficiaremos todos.
—Todos, no me cabe la menor duda. Y

seguro que i mds que nadie.

—Jorge canta bastante bien.
—Jorge canta como un ruiserior [con ento-
nacién y apoyo gestual = canta mal].

m Entonacion irdnica en enunciados
exclamativos
1Qué listo que eres!
[Anda la mosquita muerta!
[Menudo chollo!

P. 280
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| Indicadores léxico-semdnticos

| = Comtradictio in terminis en estructuras
| comparativas metafbricas
Eres tan veloz como una tortuga.
Hallas como un lifro.
|- Técticas y estrategias peag-
méticas 18,1

m  Férmulas fijas
pues mo faltaba mds, mira quién babla,
qud mods qursieras b
Estd wsted muy equrvocado, sexor mio.
[v. Gramditica 5.]

m  Mentiras irdnicas, para expresar menos-
precio, destacar cualidades negativas,
insultar...,

E:s guapfsimo [= Es muy feo].

Hay que ver qué tonta es Marisa.

INo eres ts guasn ni nadal

INo tiene dinero!
I Téctias y esttegis preg-
méticas 2.1.2.]

m  Doble sentido con valor de sorpresa
y humoristico
IEsta es una lista!
[ Mira este qué listo!

P. 281 (s6lo para C2)

El segundo apartado en el que aparece la ironia verbal, el de «Modalizaciony,
contiene cinco epigrafes: “2.1. Intensificacion o refuerzo”, “2.2. Atenuacion o
minimizacioén”, “2.3. Focalizacion”, “2.4. Los valores modales de la entonacion y
de otros elementos suprasegmentales” y “2. 5. Desplazamiento de la perspectiva
temporal”. Para el tema que nos ocupa, Unicamente es de nuestro interés el primer
epigrafe, que trata sobre como el hablante intensifica los elementos del discurso
para mostrar su actitud; a su vez el epigrafe “2.1. Intensificacion o refuerzo” esta

dividido en dos subepigrafes, en los que encontramos los siguientes recursos:
a. “2.1.1 Intensificacion de los elementos del discurso”

Recursos léxico-semanticos |

= Metiforas e indicadores de iro_nia
Este chico es una fiera. Ya ba termtinado el
informe. \
En esta cindad siempre lueve a mares.

—Mebe comprado esta camiseta en el mer- |
cadillo por 50 euros. |
— IPues vaya negocio que has hecho!
[\ Técticas y estrategias prag:
méticas 1.8.1]

Recursos suprasegmentales

m  Enunciados exclamativos
[Viaya precios! [= Es muy barato / es muy
caro).
[Cémo estd el trdfico!

P. 283 (C1)
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Recursos léxico-semanticos

m Metiforas e indicadores de ironia
Este Luis es mds listo que el hambre.
iEs guapisimo! [= Es muy feo).
[v. Tcticas ¥ gstrategias prag-
méticas 1.8.1, 1.8:2]

P. 283 (C2)

“2.1.2. Intensificacion del acuerdo o desacuerdo con el interlocutor”

Recursos Iéxico-semanticos

® Indicadores de ironfa
—Creo que me he dejado las llaves en casa,

—iHay que ver qué listo eres!
v. Tacticas y estrategias prag-
méticas 1.8.2.]

P. 284-285 (C1)

® Indicadores de ironia
1Qué simpatico el nifio!
INo eres ti guasin ni nadal
[v. Tacticas y estrategias prag-
maticas 1.8.2.]

P. 284 (C2)

Como vemos, priman los indicadores léxico-semanticos que tienen como objetivo

construir un discurso con un determinado objetivo y ayudar al oyente a su interpretacion; por

otro lado, se presenta una serie de recursos que, a través de indicadores de ironia, pretenden

intensificar de alguna manera lo que el hablante dice.
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El PCIC nos da, pues, una serie de indicadores e intenciones del hablante que pueden
guiarnos a la hora de disefiar actividades que quieran desarrollar en el alumno la produccion y el

reconocimiento e interpretacion de enunciados irénicos.

4.3 Una aproximacion pragmatica a la ironia para el aula de E/LE. El proyecto del grupo
GRIALE

Aparte del MCER y el PCIC, hay otras fuentes de las que podemos extraer mas
informacién acerca de qué hemos de tener en cuenta para llevar la ironia al aula. El grupo
GRIALE de la Universidad de Alicante est llevando a cabo, en la actualidad, un proyecto para
la descripcion, el analisis y la aplicacion de la ironia en espafiol con el fin de “elaborar una
tipologia de enunciados irdnicos que pueda aprovecharse en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera (E/LE)”* (Ruiz Gurillo et al., 2004: 231).

Varias son las nociones teoricas interesantes que podemos extraer de sus resultados:

1. Optar por la idea de que la ironia es un eco requiere determinar con precision de
donde proviene ese eco, es decir, de qué contexto estd extraido; podemos

distinguir tres:

i. Contexto lingiiistico o cotexto (lo que se ha dicho con anterioridad,
como en la situacion (20))

ii. Contexto situacional o escenario en el que se desarrolla el intercambio
comunicativo (decir ‘Un dia perfecto para ir de excursion’ cuando
llueve a mares)

iii. Contexto sociocultural (aluden a las caracteristicas sociales y culturales
de un determinado grupo de hablantes; por ejemplo, decir ‘Genial’
cuando alguien acaba de hacer algo mal parece un enunciado irdénico
universal, pero decir ‘jy un jamoén (con chorreras)!” es propio de un

contexto sociocultural espafiol)

2. Es fundamental hacer una distincion entre los enunciados orales y los textos

escritos; dicha separacion nos llevaria a diferenciar dos tipos de ironia:

)| grupo GRIALE esta compuesto por diversos profesores del Area de Lengua Espafiola de la
Universidad de Alicante y su trabajo se enmarca dentro del Proyecto de Investigacion HUM?2004-
01318/FILO «Analisis pragmatico de la ironia verbal. Tipologia y aplicaciones a la ensefianza del espafiol
como lengua extranjeray, subvencionado por el MEC. Para mas informacion se puede consultar su pagina
web: http://griale.ua.es.
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i. Ironia focalizada: “se produce en un enunciado concreto. Suele

ayudarse de indicadores lingiiisticos especificos y estd vinculada
habitualmente al contexto situacional y lingliistico, que es donde se
localiza el enunciado que se menciona ahora como eco de aquél” (Ruiz
Gurillo et al., 2004: 236). Este tipo es mas propio de los textos orales.

ii. Ironia continuada: “no aparece necesariamente en un enunciado

concreto, sino a lo largo de todo un texto. No siempre presenta
indicadores lingiiisticos especificos, pero viene favorecida por un

entorno irénico”. Es mas frecuente en los textos escritos.

Una idea clave con la que trabaja GRIALE para llevar la ironia al aula de E/LE
es la nocion de entorno irénico, que fue ideada por Utsumi (2000) para
completar su teoria de la manifestacion implicita para explicar la ironia. En ella
argumenta que, aunque es un fendmeno lingliistico, la ironia no puede ser
considerada sin tener en cuenta la importancia de la situacién en que se
produce. No obstante, ademas de la situacion comunicativa, para Utsumi
influyen otros factores, como son las expectativas del hablante, Ia
incongruencia entre esas expectativas y la realidad y la actitud negativa del
hablante ante esa incongruencia. Todo esto llevaria al hablante a usar
enunciados irénicos, contribuyendo asi a crear implicitamente un entorno
favorable a la interpretacion de dichos enunciados.

Algunos de estos conceptos, como las expectativas del hablante o la
manifestacion implicita de un entorno irénico, pueden ayudarnos a disefiar

actividades para explotar las posibilidades de la ironia en el aula.

Otro aspecto importante que cabe sefalar es que si la comunicacion en
(muchas) ocasiones falla cuando no hay un hablante que guie correctamente al
oyente o es este el que elige un camino equivocado, no es dificil llegar a la
conclusion de que nuestra pareja del baile comunicativo se encuentra en una
pista muy resbaladiza cuando el que guia los pasos ostensivos ‘se arriesga’ a ser

irénico. Para evitar una caida el hablante deberd asegurarse de que da las

52



suficientes pistas para que no se pierda esa complicidad®*. ;Como lo hace? Pues

dependiendo de si lo hace oralmente o por escrito utilizard unos u otros, pero

siempre ofrecera indicadores de la ironia, de los que hay tres tipos (Padilla,
2005):

Fonicos: entonacién irdnica, silabeo, velocidad de emision, el volumen
de la voz, las pausas...

Linguisticos: signos tipograficos (comillas, negrita, cursiva, mayusculas),
posicion del adjetivo, sustantivos marcados, unidades fraseologicas,
reformulacion, repeticiones, figuras retoricas (hipérbole, litotes,
oximoron), palabras de alerta...

Kinésicos: gestos con las manos, guifios, miradas, sonrisas, risas...

Puesto que esta memoria va a estar dedicada a la ironia verbal en textos escritos, en las

actividades propuestas no vamos a tratar indicadores como los fonicos o los kinésicos, sino que

nuestra propuesta didéctica se basara en los indicadores lingiiisticos, especialmente. Para ello, a

continuacion ofrecemos una lista no exhaustiva de dichos indicadores de ironia que podremos

incluir en nuestras actividades; la lista ha sido extraida, principalmente, del DRAE, que recoge

unas 140 palabras y unidades fraseoldgicas que han gramaticalizado un significado irénico,

aunque también se han consultado articulos dedicados a comentar estos indicadores, como los

de Penadés Martinez (1999) y Ruiz Gurillo (2006)*:

¥ N AW

Estar o ir APANADO, ARREGLADO, AVIADO.

BUENA/O es esa/o, estaria BUENO (que), lo BUENO seria.
Parecerse dos o mas personas en el BLANCO de los 0jos.
Como mandan los CANONES.

Poner o sentar CATEDRA.

CIENCIA infusa.

Estar o ir hecho un CROMO.

DICHOSO/A.

Tener el DON de algo.

10. ESPABILADO/A.

* Es importante recordar que el hablante no da soluciones, solamente guia el proceso inferencial del
oyente (Ruiz Gurillo et al., 2004: 238).

» La lista completa es muy extensa e incluye palabras y expresiones caidas en desuso y de diferentes
paises hispanohablantes; es mision del profesor seleccionar las que considere mas utiles para el objetivo
de las actividades y las necesidades de los alumnos.
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.

FRIOLERA.

FACILILLO/A.

GAIJES del oficio

GANGA.

GENIALIDADES.

Cubrirse alguien de GLORIA.
GRACIAS (referido a un adulto), qué GRACIA, tener GRACIA alguien o algo.
HERNIARSE.

Haberla HECHO buena.

Un JAMON (con chorreras).
LINDEZAS.

Estar o ir LISTO.

LUCIRSE.

LEIDO y escribido.

Caerle o tocarle a alguien la LOTERIA.
Hablar o expresarse como un LIBRO (abierto).
LLEGAR lejos.

Colgar a alguien el MILAGRO.

De PATA negra.

Asi nos luce el PELO.

Buena, gentil o linda PIEZA.

No tener PRECIO.

Ir SERVIDO.

Pues Si que.

SPEECH.

VALIENTE.

VARIACIONES sobre el mismo tema.
VAYA con algo o alguien.

Pues YA.

iANDA y + imperativo!

BRILLAR alguien o algo por su ausencia.
Por la CARA bonita de alguien.

No tener DESPERDICIO.

Tener GANAS de fiesta o de marcha.
NADA menos que...

j... ni NADA!

jPara ti la PERRA gorda!
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48. Descubrir/inventar la POLVORA.
49. Ir SOBRADO/A.

50. Ser el ALMA de la fiesta.

51. Ser el GRACIOSO de turno.

52. A buenas HORAS (mangas verdes).

53. ... (no te FASTIDIA/JODE?

Por lo que llevamos dicho hasta aqui, estamos ya en disposicion de ofrecer una serie de
conclusiones a modo de principios metodoldgicos que tendremos presentes en nuestra propuesta

didactica:

e La importancia de los tres tipos de contexto sefialados por GRIALE (cotexto,
situacional y sociocultural).

e También de GRIALE, la posibilidad de encontrar dos tipos de ironia (focalizada y
continuada), que podemos hallar en los textos orales o escritos.

e La ruptura de las expectativas del destinatario.

e La existencia de un entorno irénico que favorece la aparicion y la interpretacion de
la ironia.

e La presencia de determinados tipos de indicadores de la ironia; por centrarnos en
los textos escritos, hemos optado por los lingiisticos, de los cuales hemos
seleccionado los siguientes: los diminutivos, ‘estar apafiado/a’, ‘a buenas horas
(mangas verdes)’, ‘menudo/a’, ‘herniarse’, ‘ser leido/ y escribido/a’, ‘expresarse
como un libro (abierto)’, ‘ir hecho/a un cromo’, ‘hacerla buena’, ‘para ti la perra
gorda’, ‘sentar catedra’, ‘tener el don de’, ‘brillar por su ausencia’ y ‘asi

me/te/le/nos/os/les luce el pelo’.

No obstante, antes de presentar la aplicacion practica que proponemos, es interesante
ver de qué manera los materiales y manuales publicados hasta ahora se han acercado al
fenomeno de la ironia y qué tipo de actividades han propuesto para su aprendizaje. Esto es lo

que haremos en el siguiente capitulo.
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5. ANALISIS DE MATERIALES
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Para conseguir mayor claridad vamos a dividir este apartado en dos partes: en la
primera hablaremos analizaremos lo que dicen algunos materiales destinados especialmente a
desarrollar la expresion escrita®; y en la segunda hablaremos de algunos de los manuales que,
estando exclusivamente disefiados para el aula de E/LE y siendo en gran medida los que guian
la actuacion del profesor y el desarrollo de sus clases, recogen usos y finalidades de la ironia

verbal?’.

5.1 Materiales

e Cbmo eliminar los errores y dudas del lenguaje, de José Escarpanter (1995): en el
apartado dedicado a la ortografia, dentro del cuadro de ‘Las comillas’, dice que
estas se utilizan para “enmarcar palabras extranjeras o empleadas con intencion, asi
como ironias o dichos populares” (el ejemplo para la ironia es ‘Aquel chico es muy
«simpatico»’); finalmente, afiaden que también se tienda a sustituirlas por cursiva
para esos usos en la lengua escrita.

e Cbémo puntuar correctamente, de José Escarpanter (1996): el mismo autor
reproduce casi exactamente las palabras del libro anterior, aunque cambia el
ejemplo (No hace falta que me digas lo “bonita” que estoy).

e Al habla. Técticas de conversacion. Espafiol lengua extranjera, de Jan Peter Nauta
y M?* Victoria Pavon (1998): el ultimo de los tres bloques de este material, orientado
a la conversacion, se titula ‘Reaccionar ante el interlocutor’; el enunciado de la
ultima actividad del bloque y del libro dice asi: “En grupos, los alumnos tienen que
formular un comentario irénico ante las siguientes situaciones. Al final se
contrastan los comentarios en cada grupo”; a continuacion, se ofrecen seis
situaciones en las que deben utilizar esos comentarios (por ejemplo, ‘Un
desconocido te pide que le prestes el coche’, ‘Pedro y Maria han ido juntos a un
congreso en Barcelona’, ‘Una amiga rechaza tu invitacion para asistir a una fiesta’).
La idea esta bien, pero no se ha trabajado previamente ningun indicador de la ironia
especificamente espaiiol.

e Ortografia. Norma y estilo, de Guillermo Hernandez (2000): también sobre las

comillas se dice que “se emplean las comillas cuando usamos una palabra en

% Aunque algunos de ellos no tienen como objetivo al estudiante de E/LE, todos se encuentran en la
biblioteca del Instituto Cervantes de Estambul y, por consiguiente, al alcance de cualquier alumno.

" Como veremos a continuacion, no son muchos los materiales o manuales que deciden tratar la ironia a
lo largo de sus paginas.
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sentido impropio, ironico, burlesco, etc.”; a continuaciéon hay un ejercicio para
entrecomillar palabras dentro de una oracidn sin contexto.

e COmo escribir bien. Ortografia y temas afines, de Jesus Mesanza (2001): para este
autor “se utilizan las comillas para indicar que una palabra o expresion es impropia,
vulgar o de otra lengua, o que se utiliza irdnicamente o con un sentido especial”
(Ultimamente esta muy ocupado con sus “negocios”).

e Ortografia esencial. Con el espafiol que se habla hoy en Espafia y en América
Latina, de Margarita Espafa e Isabel Marc (2002): de nuevo, sobre el uso de las
comillas se dice que se utilizan “para indicar que una palabra es extranjera o que se
utiliza con sentido irénico o figurado” (el ejemplo para la ironia es ‘Después de tus
insultos, ya sé que eres muy «simpatico»’).

e Construccion e interpretacion de enunciados. Los marcadores, de Manuel Marti
(2003): este material, como su titulo indica, no trata de ortografia sino de los
marcadores del discurso. En las soluciones del final, encontramos la siguiente
respuesta: “— ;Estas cansado? — Mas bien”; el autor expone que este “Mas bien es
un conector contraargumentativo. Aqui expresa afirmacion, pero una afirmacion

que no se hace muy rotundamente. Quiza por ironia.”

Como hemos dicho, a pesar de que muchos no estin enfocados a ensefiar espafiol a
alumnado extranjero, son obras de consulta a disposicion de cualquier profesor y alumno y que,
sin un tratamiento adecuado, pueden llevar a error por confusion entre los variados usos que

tienen las comillas.

5.2 Manuales

Curso intensivo de espafiol. Gramatica, de R. Fente, J. Fernandez v J. Siles (1990), p. 125

Este manual propone una lista de adjetivos que cambian de sentido seglin aparezcan
delante o detras del sustantivo (‘simple’, ‘pobre’, ‘triste’, etc.). Aunque no menciona
explicitamente la ironia, en una nota a pie de pagina completa la lista con otros como ‘dichoso’,
‘menudo’, ‘bendito’ y ‘valiente’. Para estos ultimos no ofrecen ejemplos, y hemos de intuir que
los autores se han guiado por la idea de ‘inversidon de significado’ para incluir estos adjetivos

dentro de la lista de los que cambian de sentido.
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Punto final. Curso superior E.L.E.. de M* del Carmen Marcos y M® Rosario Obra (1997). p. 96

En una de las secciones de este manual, llamada ‘Aprieta los codos’ y dedicada a la
gramatica, explican las diferencias de significado de los adjetivos cuando van acompafiados por
los verbos ‘ser’ y ‘estar’; en uno de los ejemplos con el verbo ‘estar’ se dice que “En frases
exclamativas, el sustantivo no cambia de significado, pero conlleva un sentido irénico” y los
ejemplos son “jVaya un cocinero que estas tu hecho! [= Duda de su capacidad de cocinero]” y

“;Buena profesora estarias tu hecha! [= Duda de su habilidad de ensefar]”.

Suefia 3. Libro del alumno., Anaya (2001), p. 69, p. 178 y p. 183

En la pagina 69 hay un pequefio ejercicio que consiste en asignar la expresion o el
refran mas apropiado a cada uno de los dibujos que aparecen debajo. Una de esas expresiones es
‘A buenas horas mangas verdes’ y el dibujo con la que se relacionaria muestra un joven
llegando con un regalo a una fiesta que ha empezado hace tiempo. No se hace ninguna
referencia a la ironia de esa expresion.

En la pagina 178 si encontramos una referencia explicita a la ironia; en un cuadro
aparece un serie de ‘Verbos que resumen actitudes y actos de habla’, entre los que, ademas de
‘poner excusas’, ‘sorprenderse’ o ‘amenazar’, encontramos ‘ironizar’. Después del cuadrito hay
una actividad en la que se escucha una serie de didlogos transcritos en el libro y se ha de

identificar los actos de habla que se realizan; el didlogo que nos interesa es el siguiente:

(Junto a la foto de una mujer con un nifio)
- Esono se toca, ;me oyes?
- Perdona, mama, no lo volveré a hacer.
- No; hazlo y hablamos después, ¢ de acuerdo?

- Que no, mama4, no te preocupes.

En este didlogo la madre le dice al nifio que haga algo para que se atenga a las
consecuencias. La dificultad reside en que en el tono general de amenaza el alumno no sabria a
ciencia cierta si ese desafio se realiza de manera irénica (‘te ordeno que lo hagas, pero luego te
castigaré si lo haces’); entonces, ;qué acto de habla deberia elegir el alumno? ;‘Ironizar’,
‘amenazar’ o los dos a la vez? Por lo que vimos en la exposicion tedrica, el problema radica en
que la ironia no puede ser considerada un acto de habla per se, ya que la actitud que adopta el

hablante al mostrar una intencion irdnica puede manifestarse en diferentes actos.
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Suefia 4. Libro del alumno, Anaya (2001), p. 148. p. 157

En la pagina 148 se incluye un cuadro dedicado a la puntuacion que no difiere mucho

de lo que hemos visto en los materiales antes analizados: se dice que las comillas, ademas de
e . . Sy g

para incluir citas, “sirven también para enfatizar, dar sentido irénico o destacar una palabra o

expresion, y, finalmente, para escribir una palabra poco conocida o un término extranjero” (p.

148). El ejemplo propuesto para las ‘comillas irénicas’ es casi idéntico a los ya comentados

aqui:

A: Ayer vi a Juani en el centro comercial.
B: (Si? ;Y qué te dijo?

A: Nada; ella, como siempre, tan “simpatica”.

En la pagina 157 encontramos un aspecto mas de la ironia verbal que no habia sido
tratado en los manuales anteriores: el de la entonacion. Entre los valores expresivos de la
entonacion nos topamos con una clara separacion entre ‘retintin’, ‘ironia’ y ‘sarcasmo’, para lo

que no hallamos justificacién alguna®®.

Redes. Nivel 3, de Carmen Garcia Olivas (2003), p. 13

Muy al principio del manual encontramos un epigrafe que lleva el nombre de ‘Ahorita’.
En ¢l se practican los diminutivos que ya se han visto y se le pide al alumno que comente con
un compafiero por qué una persona ha utilizado diminutivos en el texto que se presenta. Una de
las razones que se le da a elegir es la de ‘idea de ironia’ (entre otras como ‘idea de pequefio’,
‘carifio’, ‘enfado’, etc.); el ejemplo que de ironia que debe marcar el alumno dice asi: ‘El

préoximo viernes tenemos una “reunioncita” (jseguro que no dura menos de tres horas!)’.

Prisma. Avanza. Nivel B2. del Equipo Prisma (2004), p. 69 y p. 173

En la pagina 69 se le pide al alumno que clasifique determinadas expresiones del
lenguaje coloquial en dos grupos: sindnimos de ‘no’ y otras expresiones de desacuerdo que
",

implican al interlocutor; entre ellas encontramos la clasica expresion ironica “jEstas listo!” sin

mas referencia.

8 Las oraciones son ‘Fijate en el perrito’, <jQué bien lo vas a pasar!’ y ‘Tu inteligencia no tiene limites’,
y sus respectivas entonaciones son ‘ironia’, ‘retintin’ y ‘sarcasmo’. Tras escuchar las audiciones se nos
hace imposible diferenciar una de otra (algo que el manual no hace).
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En la pagina 173 se recogen con la marca ‘irénico’ expresiones como ‘Muchas gracias’
y ‘Adios, buenos dias’, que son catalogadas en el epigrafe ‘Para concluir (cortando)’ y entran
dentro de la practica de actos de habla propios de la conversacion (reaccionar ante una

expresion, rechazar una explicacion, mostrar indiferencia).

Nuevo ven 3. Libro del alumno, de F. Marin, R. Morales y M. de Unamuno (2005), pp. 82 v 83

En este manual encontramos el caso mas explicito de explotacion de la ironia, para lo
que ofrecen actividades especificas disefiadas para ello. De hecho, si consultemos el indice,
veremos que una de las competencias pragmaticas incluidas en la unidad 6 es la de ‘Expresar la
ironia’.

El tratamiento de la ironia aparece en la seccion ‘Taller de escritura’, que en esta unidad
esta dedicada a redactar cartas de protesta; tras la explotacion del vocabulario y de los

contenidos que aparecen en una carta de queja, se sigue con la siguiente actividad:

- — —
b. Para cada una de las situaciones siguientes, & i i
ESCRIBE un comentario irénico y una pregunta
retérica. Expresar la ironia
Me sorprendié que el sefior consejero...
a. El diario "La Naci6n" ha mantenido una campa- No me esperaba que el sefior alcalde...
fa a favor de la construccién de una autopista, Resulta LTI Hucss:
pero desde que se ha conocido la ruta de la futura No me habia dado cuenta de que...
carretera, se muestra en contra. Casualmente, el iClaro, como no existen otros problemas...
director de este diario es propietario de una finca Preguntas retéricas
que quedaria cortada por ella. ¢Acaso construir...?
¢Reclamar? ;Cémo? ;A quién...?
b. El gobierno regional ha decidido prohibir la ¢ Quieren decir que los que protestamos somos...?
caza de pajaritos para proteger algunas especies
amenazadas. Sin embargo, el mismo gobierno ha Entlclpa;se & s ohierion prea renatis
comenzado una campana de exterminio de palo- Ed‘:rm_p P00 e P
mas en la ciudad para evitar que ensucien los edi- SIS0, Vs 805 NN i
ficios publicos.

¢. Un portavoz de la empresa petroquimica i S el
Petrolux ha declarado que no hay motivo para ; MAREAS NEGR,

cos al rio Guarana de la semana pasada. Sin i : Loy
embargo, se han recogido millares de peces y aves
muertos desde entonces.

preocuparse por los vertidos de productos quimi- Al iNUNCA %S ‘

Como vemos, en el libro no se diferencia entre las estructuras que son irénicas por si
mismas (como “jClaro!, como no existen otros problemas...”) y las que, sin ser ironicas, se

[ . . ., . ., .+ 29
utilizan para introducir otra expresion que es la que posee el sentido irénico™ .

» En la carta de queja que se explota aparece lo siguiente: ‘Me sorprende que el cabildo tenga dotes de
adivinacion para saber lo que piensan los ciudadanos’. Lo ironico esta en adjudicar ese tipo de dotes a esa
persona; la estructura ‘Me sorprende que’ es una forma de explicitar la ironia que sigue.
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Después de esta actividad y para cerrar la seccion, el alumno debe escribir una carta de

protesta sobre dos temas propuestos en la que tendra que utilizar la ironia.

El ventilador. Curso de espafiol de nivel superior, de M* D. Chamorro, G. Lozano, A. Rios, F.
Rosales, J. P. Ruiz y G. Ruiz (2006), p. 45

En este manual, de reciente aparicion, no se trabaja la ironia de manera explicita, pero si
se practican dos de los indicadores que hemos comentado en el punto 2 del apartado LA IRONIA
VERBAL EN EL AULA DE E/LE y sus estructuras. Los dos indicadores irdnicos, que aparecen entre
otros ocho que no poseen ironia, son ‘menudo’ (‘iMenudo(a) + nombre + [(que) + verbo +
(sujeto)]!” — ‘iMenuda casa que tiene Ruth!”) y ‘anda que no...” (‘jAnda que no + verbo +
nombre/adjetivo + (sujeto) + (ni nada)!” — ‘jAnda que no dice tonterias este articulo!’) y se
encuentran en la Sesidn 2.1, cuyo objetivo es “reflexionar sobre los recursos de intensificacion:
aquellos que usamos para realzar nuestros enunciados a fin de que seamos mas expresivos”.
Posteriormente, se hace una audicion para prestar atencion a la entonacion.

Una vez maés, no hay referencia explicita al cardcter irénico de las expresiones que se

ponen en practica.

Para concluir este apartado, resumiremos las diferentes formas de explotar la ironia que

hemos analizado en los anteriores materiales y manuales:

= Los materiales que tratan sobre los signos de puntuacion, al hablar de las
comillas y de su uso para marcar la ironia, no distinguen las condiciones en que
esta se da, lo que hace que no se diferencie claramente este empleo de otros.

= Se obvia la capital importancia del contexto del enunciado irénico.

= Se da por hecho que la ironia es un fendmeno universal y no se explotan
indicadores de la ironia propios de la lengua espafiola.

= En las actividades donde aparecen esos indicadores no se hace referencia al
componente irénico de la expresion de forma explicita sino que se menciona
alguna de las funciones de la ironia (intensificar, cortar la conversacion).

= En algunos manuales persiste la idea de ironia como ‘inversion de significado’
de determinados elementos 1éxicos y se define como ‘acto de habla’, lo que
puede llevar a confusiones (;’ironizar’ es ‘amenazar’, ‘criticar’, ‘cortar la

conversacion’, ‘insultar’...?).
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Con el fin de cubrir algunos de estas carencias en el tratamiento de la ironia en el aula
de E/LE, en el apartado 6 proponemos una serie de actividades para llevar este fenomeno
pragmatico a la clase. En dichas actividades los alumnos van a trabajar determinados
indicadores de la ironia en espafiol; asimismo, como complemento necesario se incluyen
preguntas de reflexion sobre el uso de la ironia y su finalidad. Con el fin de trabajar esos
indicadores de manera integrada, se realiza la explotacion de cinco articulos en los que los
autores expresan su opiniéon sobre un tema en particular. Por ultimo, se cierra el apartado con
una propuesta de evaluacion del curso que se relaciona con esos articulos de opinioén y que
ofrece al alumno un contexto apropiado en el que practicar libremente los indicadores irénicos

que se han visto durante las actividades.
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6. APLICACION PRACTICA
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El contexto de aplicacion de las actividades propuestas es el de una clase de diez
alumnos de nivel superior (C1 del MCER), de edad adulta (30-50 afios) y que asisten seis horas
semanales al Instituto Cervantes de Estambul; asi pues, es un grupo monocultural y monolingiie.

Creemos que los alumnos adquiriran mejor la capacidad de detectar y utilizar la ironia
verbal en textos escritos si ofrecemos actividades relacionadas con funciones que previamente
se han presentado y practicado, y no de manera aislada y exclusiva. Por ello, todas las

actividades guardan relacion con contenidos funcionales y gramaticales ya tratados en clase.

Actividad 1: Titulares de periodico y las ironias de la vida

Objetivos: acercar a los alumnos a la ironia situacional (aunque no se manejan
indicadores lingiiisticos propiamente ironicos, se sefiala la importancia del contexto y de cdmo
las expectativas que tenemos a veces chocan con lo que sucede en la realidad). Relacionar la
ironia con la actitud que podemos reflejar en nuestras opiniones ante una situacion ironica.
Expresar valoracion u opinidn y justificarla. Expresar acuerdo y desacuerdo.

Material: fotocopias con los titulares aqui incluidos y fotocopias con las oraciones que
completan la informacién por una cara; en la cara posterior de ambas, la parte comun.

Duracion: 30 minutos.

Procedimiento:

a. En parejas: el alumno A tiene los titulares; el alumno B, la informacion
adicional. Sin mirar la fotocopia del otro, A lee el titular y B busca la
frase correspondiente (y viceversa) para relacionarlos (los titulares
contienen gran cantidad de informacion implicita, especialmente en lo
que respecta a sus protagonistas; el desarrollo de la actividad va
aclarando esa informacion, aunque para algunos personajes haria falta
una presentacion previa).

b. Se completan las oraciones con el marcador explicito “ES/Resulta
irénico que” al que le sigue la estructura “SUBJUNTIVO + porque/ya
que/puesto que”.

c. Ay B comentan la actitud que les provoca esa situacion irénica con la
expresion o el verbo valorativo adecuado mas la estructura anterior; la
otra persona muestra acuerdo o desacuerdo.

d. El profesor escribe en la pizarra las expresiones: “ironias de la vida”,
“las vueltas que da la vida”, “cosas del destino”.

e. En grupo clase: se hace una puesta en comtn de los resultados y se pasa

a opinar y a mostrar acuerdo o desacuerdo con lo que se dice.
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f.  Se pide que recuerden situaciones que les han ocurrido a ellos o a otros,

o noticias iroénicas de Turquia, su region, su ciudad, su barrio...

ALUMNO A

El director de la DGT confiesa que
no tiene coche y que ha cometido
“mil y una incorrecciones”

Descubierta la relacion de
colaboracion entre Osama Bin Laden
y la CIA durante los afos 80

10 de diciembre: Muere Augusto Pinochet

El Titanic se hundi6 en su primera
travesia

Al Capone, detenido por evasion de impuestos

José Luis Gamarra, presidente de la ONG ANESVAD,
detenido por apropiacion indebida de fondos

Antonio Bienvenida muere tras ser golpeado por una vaquilla

Kofi Annan, acusado de colonialista durante su trabajo en la ONU

El Delegado del Gobierno en Recuperan un antiguo anuncio de television en el
Barcelona, condenado por proporcionar que Diego Armando Maradona prevenia de los
pasaportes falsos a mafiosos rusos riesgos de las drogas entre los jovenes

ALUMNO B

- Fue apodado ‘El Insumergible’.

- Una de sus responsabilidades de su cargo es la de luchar contra la

inmigracion ilegal.

- Es el enemigo publico niimero 1 de EE. UU y el terrorista mas buscado

del mundo.

- Es una organizacién que tiene como objetivo ultimo la erradicacion de

la pobreza.

- Fue responsable de decenas de asesinatos y dirigié un imperio de

actividades ilegales.

- Ese dia se celebra el Dia de los Derechos Humanos.

- Fue un famoso torero.
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- Naci6 y vivio en Ghana, antigua colonia de britanica en Africa.
- Ha empezado programas de desintoxicaciéon en numerosas ocasiones.
- Es el organismo que en Espafia se encarga de las normas que regulan el

trafico y la circulacion de vehiculos.

ALUMNOS AY B
1. Completad las oraciones siguientes; recuerda que para estas expresiones valorativas
en espafiol utilizamos el subjuntivo (en presente para hechos actuales; en imperfecto para

hechos pasados).

Ejemplo: Arde hasta los cimientos el parque de bomberos

Es/Resulta ir6nico que un incendio destruya un parque de bomberos, porque/ya que/puesto que

se supone que deberian tener medios para combatirlo.

2. Intercambiad vuestras opiniones sobre esas noticias.

Ejemplo:
- A mi realmente me parece chocante que ocurra esto.
- ;jQué va! Es indignante que un parque de bomberos esté tan mal dotado.
Y los bomberos, ;/qué hacian? Imaginate si se quema tu casa y van
ellos.

- No es para tanto. Para mi hasta tiene algo de gracioso.

Actividad 2: Busca a tu pareja irénica

Objetivos: acercar a los alumnos a la ironia verbal en espafiol a través de indicadores
lingiiisticos ironicos. Describir situaciones (reales o imaginadas) y escribir dialogos.
Reflexionar sobre la finalidad con la que se utiliza la ironia. Reflexionar sobre su propia
relacion con la ironia y sobre qué indicadores se utilizan en su lengua.

Material: cinco fotografias, y cinco tarjetas que llevan parte de un didlogo escrito con
un indicador irénico que ellos no conocen.

Duracion: 90 minutos.

Procedimiento:

a. Individualmente: la mitad de la clase recibe una fotografia que debera

describir por escrito y en la que debera incluir un didlogo (parcialmente

67



dirigido por el profesor); la otra mitad de la clase recibe una tarjeta con
un didlogo para el que deberan escribir la situacion en la que imaginan
que tiene lugar (donde se produjo, cuando, quiénes hablan).

b. Una vez hecho esto, los alumnos buscan a su pareja: no se puede
ensear la fotografia; esta parte de la actividad es oral.

c. En parejas: cada uno comenta lo que habia pensado y escrito en el
primer paso de la actividad y responden a las preguntas propuestas.

d. Grupo clase: las parejas exponen las situaciones y los didlogos que
justifican que se hayan juntado y comentan qué era lo que habian
pensado en un primer momento. El profesor escribe en la pizarra los
indicadores ironicos que han aparecido.

e. El profesor escribe en la pizarra la palabra ‘Ironia’ como paso previo a
realizar el cuestionario.

f.  En parejas: se preguntan unos a otros hasta completar el cuestionario.

g. Grupo clase: puesta en comun; el profesor escribe alrededor de la

palabra ‘Ironia’ las ideas que vayan surgiendo.

MATERIALES PARA ‘A’

Dos amigos vuelven a casa en coche. Alberto quiere regar las plantas que compr6 con Cristina.
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Pepe esta esperando a Jorge para empezar un partido de futbol.

Carlos es el de la foto; Ratil acaba de llegar con la maleta.

MATERIALES PARA ‘B’

Javier habla con Laura sobre lo que le ha pasado.

Laura, querida, luego me quitas esto de la camisa.
- Claro, hombre; estas apafiado.

- Vaya caminito nos espera.

- Creo que por fin ha llegado el momento de
regar las plantas.

- Si, a buenas horas.

Vamos a jugar ya; me encanta hacer deporte.
Ya te veo; menudo deportista eres tu.

Carlos, aytidame a subir la maleta a la habitacion.
- Es que acabo de subir la mia.

Tienes razon; no te vayas a herniar ayudandome.
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PREGUNTAS PARA ‘A’ Y ‘B’

1. ;/Qué habia pensado tu compaiiero? ;Habéis coincidido en algo?

2. Lasituacion y el dialogo: jeran los que esperabais? ;Qué diferencias hay?

3. (Qué palabras o expresiones creéis que chocan con lo que realmente sucede? ;Quién las

utiliza?

4. (Por qué creéis que esa persona utiliza esa forma de hablar y no otra mas directa?

(Pensais que muestra alguna actitud concreta al hablar de esa manera?

5. (Y el resto de la clase? ;Qué otras expresiones han aparecido?
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CUESTIONARIO “;ES IRONICO MI COMPANERO?”

1. ;Con qué frecuencia utilizas la ironia en tu vida cotidiana?
2. [ Nunca L] Pocas veces [J A menudo [0 Siempre que puedo

0 Otros:

3. (En qué situaciones utilizas mas la ironia?
[ Con la familia [ En el trabajo [) Entre amigos [1 Con desconocidos

1 Otros:

Una persona con la que nunca serias irdnico:

Por qué?

Una situacion en la que nunca serias ironico:

Por qué?

4. (Para qué sueles utilizar la ironia?
[] Para criticar [ Para bromear [] Para mostrar mi opinion [] Para esconder lo que pienso

1 Otros:

5. En la actividad habéis visto ejemplos del espafiol. Todos tenéis la misma lengua
materna; /podéis escribir todas las palabras y expresiones de este tipo (se llaman
‘indicadores de la ironia’) que se os ocurran y pensar en las situaciones en que se usan

(quién, cuando, donde, para qué)?

Ejemplo: “no te hernies” — se usa para criticar a alguien que no hace algo porque se
queja de que requiere mucho esfuerzo o de que esta cansado, pero en realidad no tiene

ganas de hacerlo y se quiere librar de hacerlo

(Conocéis alguna en otra lengua?
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Actividad 3: La ironia verbal en contexto

Objetivos: formular hipotesis sobre el significado de los indicadores. Presentar algunos

indicadores de la ironia. Reconocer las situaciones en que pueden aparecer.

Material: fotocopias con las situaciones; fotocopias con la ficha para recoger los

indicadores.
Duracion: 45 minutos.

Procedimiento:

a. En parejas: leen las situaciones y formulan hipdtesis acerca de su

significado.

b. Grupo-clase: se ponen en comun los resultados y se completa la ficha.

MATERIAL PARA ‘A’ Y ‘B’
Dimelo con ironia y sabré lo que quieres decir

[Situacion 1] David y Alberto viven juntos en un piso de estudiantes. Esta noche van a celebrar

una fiesta en su piso y tienen que ir a comprar.

DAvID: ;Hiciste la lista de la compra, como te dije?
ALBERTO: Si, toma, aqui esta.
DAVID: A ver qué hay. Jo, tio, qué faltas: ‘hielo’ se escribe con hache y ‘servilletas’ es con uve.

ALBERTO: Ay, perdona por no ser tan leido y escribido como tu.

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

[Situacion 2] Alberto y David estan en el supermercado.

ALBERTO: Oye, tenemos que comprar la bebida esa.
DAvID: /A qué te refieres? ;Qué bebida?
ALBERTO: Si, hombre; esa que bebimos en una fiesta, que tenia un dibujo de una cosa asi en la botella y
ponia algo en idioma extrafio o con numeros o algo.
DAVID: Tio, te expresas como un libro abierto; vamos a la seccion de bebidas y a ver si la ves, porque

con tu explicacion. ..
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Lo que dice:

Lo que quiere decir:

[Situacion 3] David y Alberto estan en casa preparandose para la fiesta.

ALBERTO: Eh, David, déjame un poco de gomina, que se me ha acabado.
DAVID: Claro, tio, toma. Echate sin problemas.
ALBERTO: /Y un poco de tu perfume también?

DAVID: Si, hombre. ;Y un jamdn! ;Es que no sabes lo caro que es? No, no; hoy sales sin perfume.

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

[Situacidon 4] Hace un par de horas que ha empezado la fiesta en su piso; son las dos de la

mafiana. De repente, llaman al timbre.

ALBERTO: Qué raro, pensaba que estabamos todos aqui.
DAVID: Ve a ver quién es.
(Mira por la mirilla) ALBERTO: {Es la policia!

DAVID: La hemos hecho buena. Rapido, quita la musica y pon cara de buen chico.

Lo que dice:

Lo que quiere decir:

[Situacion 5] David y Alberto, en la comisaria.

DAvVID: Tenemos un gran problema. No deberias haber traido a tanta gente a casa.
ALBERTO: No, si ahora la culpa va a ser mia.
DAVID: Pues si; ademas, ponias la musica altisima. Seguro que despertaste a todo el vecindario.
ALBERTO: Pero si estuve toda la fiesta en la otra punta del salon.
DAVID: Si, dandole golpes a la pared del vecino.
ALBERTO: jQué pesado eres! Bueno, vale; para ti la perra gorda. Voy a sentarme en aquella silla a ver si

asi no discutimos.

Lo que dice:

Lo que quiere decir:
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Actividad 4: La ironia verbal en textos escritos

Objetivos: formular hipotesis sobre el significado de los indicadores. Presentar algunos

indicadores de la ironia.

Reconocer las situaciones en que pueden aparecer.

Material: fotocopias con las situaciones; fotocopias con la ficha para recoger los

indicadores; cinco articulos fotocopiados de manera separada.

Duracion: 2 horas

Procedimiento:

a.

MATERIAL PARA ‘A’

Profesor - Grupo clase: el profesor escribe la palabra ‘Periddico’ en la
pizarra y pide que nombren todas las secciones en que se divide un
periddico; a continuacion, les pregunta en cual de esas partes creen que
podemos encontrar ironia (editoriales, articulos de opinidn, cartas al
director, de queja...).

En parejas: el alumno ‘A’ recibe tarjetas con indicadores de ironia; el
alumno ‘B’, con la informacién sobre el uso, el origen, etc.

En parejas: relacionan la informacion con el indicador; piensan en una
situacion en la que se puede utilizar.

En parejas: cada pareja recibe uno de los cinco articulos; lo leen y
realizan la actividad que lo explota; dicha actividad consta de tres
partes: explotacion de vocabulario; preguntas de comprension del texto,
entre las cuales se encuentra la especialmente dedicada a la ironia y que
supone la seleccion de uno de los indicadores antes vistos para
completar una parte del texto que se ha vaciado (el titulo, un
comentario del autor...); y, por ultimo, una propuesta de debate que
tiene relacion con el tema del articulo.

En parejas: explican al resto de la clase el contenido del articulo y

sefialan el indicador de la ironia utilizado. Exponen su opinion.

SENTAR CATEDRA

TENER EL DON DE (+ CONCEPTO NEGATIVO)

BRILLAR POR SU AUSENCIA

ASI ME/TE/LE/NOS/OS/LES LUCE EL PELO

A BUENAS HORAS (MANGAS VERDES)
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MATERIAL PARA ‘B’

1. Era el lugar desde donde los maestros y profesores daban sus lecciones; estaba elevado
y al que se encontraba en ella se le consideraba fuente de sabiduria y conocimiento.

2. En su significado no ironico esta expresion se utiliza para alabar la capacidad de alguien
para hacer algo que le beneficia a ¢l mismo o a los demas; pero si cambiamos la idea de
‘beneficio’ por la contraria...

3. En espaiiol se utiliza para hablar de algo o alguien que no esta en el lugar en que deberia
estar, donde le corresponde.

4. Sirve para referirnos a las personas (incluidos nosotros mismos) que reciben las
consecuencias negativas de hacer algo o de no hacerlo; tiene un matiz de ‘tenerlo
merecido’ que implica (auto)critica.

5. Es una expresion de origen antiguo que alude al color de una prenda del uniforme que
llevaban determinados servicios de seguridad ciudadana y a la idea popular de que

siempre llegaban tarde, cuando lo sucedido era ya irremediable.
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TEXTO 1: La higiene en la estacion de autobuses de Valencia

Papeleras llenas junto a aseos viejos en la estacion de buses. Aseos rotos y viejos,
papeles por los suelos... son algunas carencias detectadas por la Union de Consumidores de
Espaiia (UCE). También dice que falta vigilancia, y la empresa anuncia camaras.

Poca vigilancia, bafios llenos de suciedad, techos rotos y papeleras a rebosar. La UCE
ha visitado los aseos de la estacion de autobuses de Valencia, el aeropuerto y la estacion del
Norte, ademas de controlar la seguridad y las papeleras, y la estacion de autobuses queda en
peor lugar. De hecho, la organizacién de consumidores considera que es «una vergiienza tanto
para los valencianos como para quienes nos visitany.

Con respecto a la vigilancia, el informe sefiala que no hay en todo el recinto de la
estacion, como el periddico 20minutos ya avanz6. Fuentes de la estacion de autobuses replican
que «esta garantizada al haber seguridad privada las 24 horas». Sin embargo, anuncian que «en
breve, se instalaran camaras de seguridad en todo el recinto para dotar de una mayor efectividad
las instalaciones». Asi las cosas, los carteles que hay en los andenes de la estacion para
aconsejar a los pasajeros que tengan bien vigilado su equipaje pasaran a la historia.

Sus aseos, segun la UCE, ademas de viejos y a veces rotos, estan sucios. Ocurre igual
con las paredes y el suelo, por lo que desde la UCE aconsejan una limpieza mas frecuente. Sin
embargo, desde la estacion de autobuses se defienden: «Hay un equipo de limpieza de seis
trabajadores de 6.00 h. a 22.00 h.».

(Adaptado de http://www.20minutos.es/noticia/206716/0/higiene/buses/ausencia/)

1. Relacionad las expresiones marcadas con las siguientes definiciones:
Ser olvidado, perder importancia:
Acera elevada para que los pasajeros
de un medio de transporte suban y bajen:
Hasta el limite, que ya no cabe nada mas:

Espacio dentro de unos limites:

2. Contestad a las siguientes preguntas:

- (De qué trata el articulo?

- ¢(Qué denuncia el informe de la UCE? ;Qué soluciones propone?

- (Como se defienden los responsables de la situacion denunciada?

- El titulo del articulo esta incompleto. Después de conocer el tema del articulo, ;podéis

completarlo con uno de los indicadores de ironia que habéis visto?

3. (Ocurre lo mismo en Estambul? ;Como es el estado de las estaciones de los transportes

publicos? Si hay problemas, ;qué soluciones propondriais?
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TEXTO 2: El inoportuno deseo de irse de Kanouté

Los sevillistas se levantaron ayer con una noticia que no les alegré demasiado el viaje a
toda velocidad en tren hacia Madrid, escenario de la final de la Copa del Rey. El agente de
Frédéric Kanouté aseguraba en un programa de la BBC que el delantero maliense quiere irse del
club andaluz y regresar al futbol inglés.

Recién llegado, el presidente del Sevilla, José Maria del Nido, arremetié contra el
agente del futbolista, Christophe Magoui, del que aseguré que “ ”.La
propia frase de Del Nido no niega lo afirmado por Magoui, sino que tan s6lo cuestiona su
habilidad para elegir el momento.

Las diferencias entre Kanouté y la directiva no son algo reciente. A Del Nido no le
gustd ni la vehemencia con la que se lo pidi6 el entrenador, Juande Ramos, ni el precio que
pagd por €l al Tottenham Hotspur, cercano a los nueve millones de euros. Eso si, los goles y la
excelente contribucion del delantero al juego del equipo lo convirtieron en poco menos que
imprescindible.

Kanouté nacié en Francia y llegd a jugar con su seleccion sub-21. Poco después de
cumplir la veintena, se convirtid al Islam y decidié profundizar en la cultura africana y del pais
de su padre. Gracias a un cambio en la legislacion de la FIFA, Kanouté opto por jugar con Mali
en vez de con Francia.

En agosto, durante la final de la Supercopa europea, en la que el Sevilla gan6 al
Barcelona (3-0), el maliense se tapd la publicidad por ser de una casa de apuestas, algo
contrario a su religion. La semana pasada, la FIFA obligoé a Mali a que devolver a Kanouté y al
madridista Diarra para que disputaran la tltima jornada de la Liga. Kanouté arremeti6 contra el
maximo organismo, pero también lanz6 una pulla a su club: "Si tanto me quieren, que me
revisen el contrato", dijo al aterrizar.

El Sevilla lleva tiempo pensando en vender a Kanouté, al que cree mayor -va a cumplir
30 afios-, y por el que sacaria un buen dinero. Y ¢l nunca se ha sentido a gusto del todo en
Sevilla: se ha quejado de dificultades para practicar su fe. Las intenciones de todos pueden
coincidir. Aunque se hayan sabido en el momento mas inoportuno.

(Adaptado de
http://www.elpais.com/articulo/deportes/inoportuno/deseo/irse/Kanoute/elpepudep/20070623elpepidep 5/Tes)

1. Relacionad las expresiones marcadas con las siguientes definiciones:
Algo que se dice para atacar a alguien:

Muy importante, necesario para un objetivo:

Establecimiento donde ponemos dinero para obtener beneficios

si el resultado de una competicion nos es favorable:

Atacar a alguien, criticandolo:

2. Contestad a las siguientes preguntas:
- (Con qué problema se encontraron los sevillistas de camino a Madrid?
- (Como calificariais la relacion tiene el futbolista con su club?
- Como habréis visto, en el texto ha desaparecido lo que dijo el presidente del Sevilla
sobre el agente de Kanouté, pero sabemos que no fue bueno. Completadlo con uno de
los indicadores de ironia.

3. En Turquia, ;hay alguien famoso por sus “habilidades”?
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TEXTO 3: Conversaciones en un bar

Anoche me encontraba yo placidamente en un bar, esperando a un amigo mientras me
tomaba un café después de todo el dia trabajando delante del ordenador. Soy informatico y a
veces mi unica distraccion en el trabajo es observar y prestar atencion a las personas que me
rodean y escuchar lo que dicen, y eso es lo que hice anoche.

Estoy muy acostumbrado a que cuando se habla de tecnologia, las opiniones vengan
reforzadas con datos técnicos, con explicaciones coherentes y con al menos una base en la
materia que dé algo de razon al interlocutor.

Bien, pues una vez mas pude observar como la gente (una serie de matrimonios
comunes) lanzaba sus opiniones o preferencias en cuestiones tecnologicas (si, si, sobre
conexiones a Internet, telefonia movil, etc.) basandose en una serie de comentarios absurdos.

Hace unos afios me llamaba la atencion cuando en algin sitio escuchaba una
conversacion de este tipo, y cuando lo hacia, por regla general, es porque se trataba de personas
que tenian alguna relacion con ese mundo. A dia de hoy, como la realidad del byte se ha
introducido entre nosotros, muchos pretenden comprender o, mejor dicho, “hacer ver que
comprenden” dicho mundo porque piensan que es cool; lo que no saben es que cuando son
escuchados por alguien con un minimo de conocimiento resultan patéticos. Una buena
comparacion seria si yo me dedicara a hablar sobre operaciones de corazon y en la mesa de al
lado se encontrara un cardidlogo de élite.

Tuve que oir cosas que variaban desde “tal marca es mejor porque su evolucion ha sido
constante” 0 “no me gustan porque son muy sensibles”... el resto lo dejo a la imaginacion del
lector.

En fin, se dedicaron a opinar sobre programas, reproductores de musica, discos duros,
es decir, a quedar bien entre ellos como si fueran expertos en la materia... Estoy acostumbrado
a escuchar este tipo de comentarios y normalmente me hacen gracia, pero esta vez habia uno
que hablaba muy fuerte y como si tuviera toda la razéon del mundo y quisiera
. No sé, me dan mucha rabia los que hablan y hablan sin saber lo que

realmente dicen.

aptado de http://nee things.blogdns.org/needfulthings/?p=
(Adaptado de http:/needfulthings.blogdns.org/needfulthings/?p=105)

1. Relacionad las expresiones marcadas con las siguientes definiciones:
Enfadar mucho:
Donde almacenamos datos en un ordenador:

Que causa tristeza (a veces, como aqui, es despectivo):

2. Contestad a las siguientes preguntas:
- A qué se dedica el autor del articulo?
- (Qué opina de la gente que habla sin saber? ;El lo hace?
- Hay una persona que le molestd especialmente. ;Por qué? En el texto falta lo que mas le

molestd de esa persona. ;Con qué indicador de ironia creéis que se refirio6 a é1?

3. Y vosotros, jestais de acuerdo con el autor del articulo? ;Qué opindis de ese tipo de

personas?
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TEXTO 4:

Hace pocos dias el Ayuntamiento de Ibiza presentd con gran publicidad un Plan
Municipal de Vivienda. Sinceramente, después de ocho afios de gobierno y a tres meses de las
elecciones, esto huele un poco mal, ;jno?

No voy a entrar a valorar a fondo dicho plan porque esa es tarea de los politicos, pero si
que me gustaria destacar unos detalles que creo que son interesantes y, al mismo tiempo,
necesarios: que la gestion del Pacto Progresista en el Ayuntamiento de Ibiza (o mejor dicho del
PSOE, ya que el resto de partidos integrantes ni dicen ni hacen nada) en lo relacionado a la
recuperacion del casco historico ha sido un fracaso no es nada nuevo; que han malgastado los
fondos del ‘Consorcio Ibiza Patrimonio de la Humanidad’ de manera absurda y lamentable
tampoco es noticia; pero si que es algo nuevo el anunciar un Plan Municipal de Vivienda a
menos de tres meses de las elecciones como un éxito extraordinario de su gestion y ademas
pretender convencer a los ciudadanos de que dicho plan es la soluciéon que arreglara todos los
males del casco antiguo en lo que respecta a la rehabilitacion de viviendas. Después de 8 afios
gobernando y de disponer de 21 millones de euros a su voluntad, anuncian que ahora se quieren
poner a trabajar en la conservacion de la parte mas valiosa de la ciudad.

Realmente esta decision me ha dejado sin palabras. La verdad es que, pensar que dentro
de unos pocos meses podemos tener un cambio de gobierno municipal (o no tenerlo y seguir
con los de ahora) que suponga un aplazamiento sine die del proceso de revitalizacion de nuestra
Ibiza, desanima a cualquiera.

Sin embargo, lo que mas duele es que, con todos los millones de euros que han tenido y
se han gastado sin miramientos, precisamente han escogido el peor momento para iniciar un
proyecto tan necesario para la ciudad y que tanto ilusiona a los ibicencos.

(Adaptado de http://eivissa.wordpress.com/2007/03/15/a-buenas-horas/)

1. Relacionad las expresiones marcadas con las siguientes definiciones:
Cuidado, atencién con la que se hacen las cosas:
Ser sospechoso algo (coloquial):
Resultado muy negativo, desastre:
Sin fecha determinada:

La parte més vieja y con mas historia de una ciudad:

2. Contestad a las siguientes preguntas:
- (Qué actitud tiene el autor del articulo hacia la administracion del Ayuntamiento?
- (Por qué opina asi? ;De qué se queja el autor?
- El articulo no tiene titulo, pero conocéis el tema sobre el que habla el autor. ;Podéis

proponer un titulo utilizando uno de los indicadores de ironia que habéis visto?

3. ¢Ha ocurrido algo parecido alguna vez en Estambul? ;Creéis que el Ayuntamiento gestiona

bien los proyectos y los empieza y termina en el tiempo justo? ;Por qué?
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TEXTO 5: Experiencia en el extranjero, ¢cuanto vale?

Estos ultimos dias, ya acercandose cada vez mas el dia de partir a Berlin, estando
tumbado en la cama me entra una idea en la cabeza que rdpidamente consigo evitar, pero de vez
en cuando sigue viniendo, y es la idea de: ;donde demonios me he metido?

Toda esta historia parece tener un nombre: ‘Aulas técnicas europeas’. Lo facil habria
sido quedarme aqui, hacer aqui las précticas y ya, seguir la vida rutinaria perdiendo la
oportunidad de vivir esta aventura. Y es precisamente esa idea de “;para qué me complico la
vida?” la que a veces me asusta, ya que no se qué esperar cuando esté ahi. Queddndome en
Espaia lo tengo todo: toda la informacion, todos los datos, no hay sorpresas; pero irme a Berlin,
a un pais y una cultura desconocidos para mi, a una empresa que no sé aiun muy bien a qué se
dedica, con gente que no habla el idioma con el que he aprendido la mayoria de mis
conocimientos, da un poco de respeto... y de miedo.

Y luego viene la pregunta, ;realmente influird en mi carrera profesional? Dicen que si,
que tener la experiencia demostrable de haber trabajado en una empresa en el extranjero da mas
“puntos”, mas mérito, ;pero es realmente asi?

Se dice por ahi que muchas empresas contratan a los estudiantes que han estado ahi en
practicas una vez terminadas las practicas. Tienen un puesto asegurado. Pero yo dudo mucho
que me vayan a coger en la empresa alemana, asi que a la vuelta tendré que echar curriculos, y
aunque haya mucha oferta, ;realmente me ayudara a encontrar un trabajo mejor por el hecho de
haber hecho las practicas fuera?

Supongo que ya habréis dado con mi preocupacion: profesionalmente, ;sirve para algo
todo esto?

El caso es que si me ofrecen un trabajo fuera de Espafia seria algo a considerar, ya que
el salario minimo en Espafia es bajisimo comparado con otros paises de Europa, y encima no
hay ayudas a los jévenes. Con este panorama es imposible que podamos competir con otros
paises y a los espafoles en este pais: con una tasa de paro altisima,
multitud de trabajos precarios y con toda la gente joven escapando de Espafia para encontrar
trabajos bien remunerados.

Me gustaria saber vuestras opiniones, pero que estén un poco argumentadas,
argumentos que pueda tener una empresa a la hora de decidir si un empleado con experiencia en
el extranjero es “mejor” que un empleado sin esta experiencia.

Yo realmente no lo sé...

(Adaptado de http://www.agarrate.net/tag/experiencia)

1. Relacionad las expresiones marcadas con las siguientes definiciones:
Pagado (hablando de un servicio, un trabajo):

Empezar un viaje:

Porcentaje de personas que no encuentran trabajo

y cobran ayudas del gobierno:

Que no tiene estabilidad o duracion:
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2. Contestad a las siguientes preguntas:
- (Qué problema tiene el autor del articulo?
- Segun el autor, ;en qué situacion laboral se encuentran los jovenes en Espana?
- En el texto ha desaparecido el comentario del autor sobre los espafioles y otros paises de
Europa. ;Con qué indicador de la ironia creéis que se refiere a los espafioles en
comparacion con otros europeos?

- El autor os pide ayuda; ;qué consejos le dariais?

3. Y vosotros ;habéis trabajado alguna vez en el extranjero? ;jPor qué? ;Creéis que la

situacion laboral de Turquia es parecida a la de Espafia?

Actividad 5: Exposicidn de una noticia de actualidad y redaccion de un articulo de opinion

Objetivos: como método de evaluacion del curso (oral y escrita), los alumnos deben
exponer una noticia relacionada con Estambul o Turquia; la finalidad es crear un debate en clase
que dé pie a la redaccion de articulos de opinion en los que deberan utilizar alguno de los
indicadores de la ironia que se han visto durante el curso. Argumentar; mostrar acuerdo y
desacuerdo.

Material: el profesor no utiliza ni lleva ningin material a clase; son los alumnos los que
podran aportar el material que crean necesario para su exposicion (la noticia, fotocopias,
fotografias, material multimedia...).

Procedimiento: cada alumno buscara tres noticias y la clase votara cual le parece la mas
interesante (el objetivo es que todos se sientan directamente implicados; la noticia puede ser
internacional si tiene gran resonancia y todos los alumnos estan al tanto de ella); cada semana
un alumno expondra su noticia y dara su opinion acerca de lo que esta recoge; el resto tomara
notas durante la exposicion y, al final, mostrara oralmente su acuerdo o desacuerdo con esa
opinion. Como trabajo para casa, los alumnos escribiran un articulo de opinidn sobre esa noticia
que incluya alguno de los indicadores de la ironia vistos en clase (para criticar a los que estdn a

favor o a los que estan en contra).
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7. CONCLUSION
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En esta memoria hemos ofrecido una revision de los distintos modelos que han
explicado la ‘comunicacion humana’. Esta revision se ha hecho con el deseo de que sirva para
abandonar ciertas ideas y habitos que no hacen mas que ofrecer una vision distorsionada de los
procesos comunicativos que entorpece nuestra labor como profesores de E/LE. Por esto,
decidimos exponer de qué manera ha ido evolucionando el concepto de ‘comunicacion’ hasta
llegar a la Teoria de la Relevancia, que es la méas actual y, a nuestro juicio, la que mejor explica
dicho concepto.

Si bien todavia la influencia de la Teoria de la Relevancia en la metodologia de lenguas
extranjeras es puntual debido a su reciente aparicion, a través de la ironia en el aula de E/LE
hemos querido utilizar algunas de sus aportaciones, como son la transmision de actitudes, la
importancia del proceso inferencial en la interpretacion de enunciados, la creacion de
expectativas o la intencion de hacer al alumno participe del entorno cognitivo compartido con

sus compaiieros.

En relacion con la propuesta didactica hemos creido conveniente, a diferencia de como
se ha tratado en algunos de los materiales y manuales analizados, no aislar el fenémeno
pragmatico de la ironia, sino relacionarlo con otros contenidos funcionales, ya que, por
definicion, los enunciados ironicos tienen una determinada finalidad dentro de los intercambios
comunicativos concretos. Esto es, asimismo, un intento de sefialar la importancia del
componente pragmatico en el aula de E/LE, que no siempre recibe la atencién que merece.
Como se ve en las actividades, estas son perfectamente aplicables a cualquier contexto de
ensefanza de LE o L2 y las posibilidades de adaptacion son tantas que invitan a cualquier
profesor a introducir las variaciones o mejoras que estimen mas oportunas y mas adecuadas a
sus intereses, al objetivo de sus cursos y a las necesidades de sus alumnos. Sin embargo, nos
parece importante tener en cuenta determinados conceptos minimos que resultan determinantes
para la elaboracion y disefio de actividades de este tipo, como son la importancia de los tres
tipos de contexto (cotexto, situacional y sociocultural), la division de la ironia en dos tipos
(focalizada y continuada), el choque entre lo que el destinatario espera y lo que realmente
recibe, la existencia de un entorno irénico que ayuda a la interpretacion de las intenciones del
emisor y la presencia de determinados indicadores especificos del espafiol que colaboran en la
creacion y comprension del tono irénico de un texto oral o escrito.

Por todo esto, y a la espera de nuevos estudios y aportaciones, tanto tedricas como
practicas, que iluminen el camino del desempefio de nuestra labor, deseamos haber cumplido

con la intencidén de aportar nuestro granito de arena a este tema.
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