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RESUMEN

En este estudio se reflexiona sobre la importancia de una estrecha relacién entre areas de
psicolingiiistica, gramatica y ensefianza en los programas de formacion de espafiol / LE. A modo de
ejemplo, pretende comprobar, dentro de ese marco interdisciplinar, que la adquisicién de la cépula y
de la funcién de atribucién aparece de manera muy temprana en la interlenqua espafiola de los
hablantes de cualquier lengua materna, y que este proceso no difiere cualitativamente de su
adquisicion en el espafiol no nativo. En el marco teérico del innatismo esta hipdtesis de partida no es
sorprendente: la diferencia entre sery estar corresponde a la gramatica especifica del espafiol, a sus
aspectos mas idiosincrasicos, por lo que esperamos que cuanto mayor marca aspectual especifica
tenga el atributo (adjetivo), mas informacién |éxicosemantica y referencial tendrd que tener el que
aprende espafiol / LE. Desde el punto de vista del aprendizaje y de la ensefianza de esta estructura
gramatical, suponemos que sélo con la exposicidon a un input que ofrezca datos con informacién
lingUistica y referencial suficientes se podra construir una representacién cognitiva firme. El andlisis
de los datos de adquisicién de espafiol / LM (Lépez Ornat,1994) y su comparacién con los de
interlengua espafola, espontadneos y motivados, nos permitira cotejar nuestra hipoétesis.

PALABRAS CLAVE: espafiol como lengua extranjera (ELE) — adquisicion de la graméatica — lengua
materna (LM) y lengua extranjera (LE) - interlengua espafiola

1. INTRODUCCION
n este articulo pretendemos aportar a los lectores virtuales una serie de reflexiones
sobre la necesidad que existe en la actualidad de formar profesores de espafiol como
lengua no nativa y sobre la importancia que los estudios de gramatica y de adquisicion
de lenguas tienen en esta formacion.

Debemos dar respuesta a una demanda de profesionales especializados en el ambito del
espafiol, tanto profesores, como disefiadores y editores de materiales didacticos generales y
especificos para el espafiol no nativo, como formadores y, por supuesto, como
investigadores. Nuestro objetivo es presentar, de forma sencilla y accesible para el lector no
especialista en esta materia, los aportes de diferentes tipos de estudios a la mejor

1 Algunas reflexiones e ideas sobre el tema ya han sido presentadas en el IX Congreso ASELE (1999), en el XXV Congreso de la
Sociedad Argentina de Lingiiistica (Cordoba, 2002) y en el XII Congreso de la Asociacion de Jovenes Lingliistas (Ledn, 2003).
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comprensiéon de los procesos de apropiacién de una lengua nueva. Entendemos que este
conocimiento permitird al profesor tomar decisiones didacticas mas independientes y
seguras.

La tarea de ensefiar una lengua extranjera presenta facetas diferentes y complejas, tantas
como las que presenta el proceso de apropiacion de una lengua nueva. Resulta bastante
obvio que no basta con ser hablante nativo de una lenqua para poder ensefiarla. Es mas,
muchas veces un profesor no nativo puede conducir con mucha mas eficacia el proceso de
aprendizaje de una lengua, porque posee un conocimiento reflexivo de ella, y posee también
la experiencia de haberla aprendido. A poco que haga un esfuerzo de introspeccidén sobre su
propio proceso de aprendizaje, el profesor no nativo se encontrard mejor preparado para
ayudar a aprender a sus alumnos, siempre que él mismo tenga un dominio suficiente de la
lengua meta.

En esta breve exposicidon, empezaremos por analizar estas diferentes facetas que se dan en el
proceso de adquisicion del espafiol / LE. Luego, presentaremos un ejemplo de conocimiento
gramatical, en lengua materna (LM) y en lengua extranjera (LE), mediante el estudio de la
adquisicién de las estructuras copulativas con sery estar, para concluir con la reflexion sobre
la necesidad de una formacién interdisciplinar que abarque la psicolinglistica, la descripcién
gramatical y la didactica de lenquas.

2. EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE UNA LENGUA EXTRANJERA

La evolucion del constructo tedrico llamado Interlengua ha caminando de forma paralela a la
evolucién de la teoria linglistica y de las teorias de adquisicién y de aprendizaje de lenguas. El
término fue propuesto por Selinker (1972) para designar al sistema linglistico no nativo,
diferente del sistema de la lengua materna (LM, L1) y del sistema de la lengua objeto (LO).

Al comienzo, el foco de investigacion se centraba en los aspectos mas gramaticales de la lengua
de los aprendientes. A medida que se fue ampliando el campo de la lingiiistica tedrica hacia la
pragmatica, la sociolingiistica y analisis del discurso, se fue ensanchando también el foco de
interés para analizar la adquisicion de la competencia linglistica comunicativa.

Los estudios sobre la interlengua intentan descubrir qué ocurre en la mente del que aprende,
qué contiene la [lamada “caja negra” que procesa y usa los datos linguisticos que percibe y que
produce en sus respuestas. En la construccion del conocimiento interlingliistico intervienen tres
procesos basicos: el del aducto® (input), que selecciona, ordena y sistematiza los datos del

2 Los términos input, intake y output estan generalizados en el ambito cientifico y resultan mas precisos que entrada / toma
/salida, que serian sus correspondientes en espafol, por lo que los utilizaremos en este texto en aras de la precision
conceptual.
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exterior; el de la toma (intake), que incorpora los nuevos datos al sistema; y el del educto
(output), que permite comprender y expresarse en la lengua meta.

Los mecanismos internos de aprendizaje, responsables de la construccién de la interlengua,
constituyen el objeto de estudio de diferentes teorias de la adquisicidn de lenguas extranjeras.
Desde una perspectiva histérica, y teniendo en cuenta sus diferencias basicas, podriamos hablar
de teorias conductistas, teorias mentalistas y teorias cognitivas.

El conductismo entiende la adquisicién como un proceso de formacién de habitos linglisticos.
El mentalismo, por el contrario, se basa en la distincién chomskiana entre “competencia” y
“actuacion” y en la especificidad del conocimiento linglistico, frente a otros tipos de
conocimientos. La teoria mentalista sostiene la existencia de una organizacién modular de la
mente (Fodor, 1983), en la que la facultad del lenguaje es independiente de otros sistemas
cognitivos implicados en el uso de ese conocimiento. Frente al modelo innatista, los modelos
cognitivos consideran que el conocimiento linglistico del hablante no se separa del modo como
lo usa, ni del modo en que estd representado en la mente. El cognitivismo concibe la
adquisicién de la lengua (LM y LE) como un proceso de aprendizaje basado en la percepcion, la
memoria, el procesamiento de la informacién y los mecanismos de resolucién de problemas, es
decir, basado en las mismas habilidades en las que se basa la construccion de cualquier
conocimiento o habilidad.

Distintos enfoques de la linglistica tedrica han ido aportado el soporte descriptivo y explicativo
necesario para poder enmarcar los estudios cientificos de la interlengua. Todavia no existe
ninglin modelo tedrico que pueda explicar todos los aspectos que se integran en el concepto de
interlengua. Cada teoria se plantea un ambito de investigacién, con unas preguntas diferentes,
con objetivos y metodologias de investigacién diferentes y, por consiguiente, con respuestas
diferentes, dificilmente comparables. Estos modelos tienen ventajas e inconvenientes segin la
perspectiva con la que se analice, sea la del linglista, la del psiclogo o la del profesor.
Analizamos a continuacién qué aportan cada uno de estos modelos a la formacién del profesor
de lenguas.

Corder (1971) es el primer investigador de L2 que sostiene, de forma explicita, que el aprendizaje
de una lengua sequnda no es un proceso de formacién de habitos y destrezas, tal como se
concebia en el modelo conductista. El aprendizaje de L2 se entiende, entonces, como una
actividad creativa, que lleva al aprendiente a formular hipétesis a partir de los datos de la L2,
seglin un programa interno, un dispositivo de adquisicién del lenguaje, como habia propuesto
Chomsky (1959 y sgtes.). La presencia de errores sistematicos en los hablantes de L2, algunos de
los cuales no pertenecian a la estructura gramatical ni de la L1 ni de la lengua objeto, le lleva a
Corder a establecer la existencia de una competencia transitoria que refleja las distintas etapas
de estructuracién de la toma, intake, esto es, del conocimiento que el hablante no nativo tiene
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de la lengua meta que estd aprendiendo. Esta competencia transitoria con sus errores
sistematicos permite acceder al programa de conocimiento interno, mental, del que aprende
una L2. La formulacidn explicita del reconocimiento del sistema no nativo queda perfectamente
reflejada en trabajos anteriores en los que lo caracterizaba como “sistema aproximado”,
“sistema transitorio” o “dialecto idiosincrasico”. Selinker (1972), quien como hemos visto al
comienzo es el primero que introduce el término "interlengua" para referirse al sistema
lingliistico no nativo, propone, siguiendo las ideas de Lenneberg (1967)* y de Chomsky (1959),
la existencia en la mente de una estructura latente del lenguaje que posibilita la adquisicién de
la lengua materna. Esta dotacidén constituye una ordenacién ya formulada en el cerebro,
fundamentacién bioldgica de una gramatica universal y que el nifio la transforma en una
estructura concreta de una gramatica particular a través de una serie de etapas de maduracion.
Junto a esa estructura mental especificada para el lenguaje, propone la existencia de una
estructura psicoldgica latente que se activa cuando el adulto trata de comprender y producir
oraciones en una L2. A partir de los 60, con estos investigadores como Corder, que sientan las
bases de la linguistica aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras, comienzan a desarrollarse
los modelos mentalistas. La ventaja de los modelos mentalistas es que permiten estudiar el
conocimiento linglistico (y el pragmatico) independientemente de su uso en un contexto
concreto de comunicacién; esto es, del control. El desarrollo de la interlengua puede deberse
entonces a cambios en el conocimiento, a cambios en el control o a ambos. Esta perspectiva es
mas ventajosa para la investigacién linglistica, ya que permite aislar y controlar mejor las
variables que pueden influir en el proceso de apropiacion de la lengua meta, en el ambito del
conocimiento. Sin embargo, ha sido muy criticada por quienes ponen el foco de su atencién en
los factores externos e internos del que aprende una lengua extranjera.

La ventaja de los modelos cognitivos, por el contrario, es que permiten estudiar y comprender
mejor la complejidad de dicho proceso, desde la perspectiva de un profesor de lenguas, que
estdn mas cercanos a la experiencia del aula y que permiten incorporar variables individuales no
linglisticas en el estudio de la construccién de la competencia interlinglistica, entendida como
conocimiento y uso de la lengua objeto.

En relacion con los estudios de la IL se han desarrollado ambitos especificos de su proceso, tales
como el de las caracteristicas del input para favorecer su adquisicién, o las propiedades de la
toma, intake, o el papel de la respuesta linglistica productiva o interpretativa, output, y su
papel en la reestructuracion de la IL.

3 E. Lenneberg (1967) propone la existencia de una dotacion bioldgica especificada para el lenguaje, que hace posible la
adquisicion del lenguaje en los nifios, pero que se anula o deja de funcionar en el periodo critico de la pubertad. Con esta
propuesta, el aprendizaje de las lenguas extranjeras por parte de adultos seria un proceso cognitivo diferente al de los nifios. Se
pueden ver en L. Eubank (1991) los trabajos de Flynn y Manuel y de Birdsong sobre los efectos dependientes de la edad en la
adquisicion de L2 y la falta de pruebas para pensar en la existencia de un periodo critico.
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Todo modelo de adquisicion de L2 presupone que el aprendiente puede percibir e internalizar
diferencias entre el input implicito y su propio output. Es decir, el aprendiente puede
monitorizar su propia produccién, compararla con alguna representacion internalizada de input
implicito y “oir” cuando hace un error. Esta percepcion inicia el reanalisis y la restructuracion de
esa estructura de la gramatica internalizada. Carrol (1995: 85) ha demostrado, a través de un
analisis de un corpus de formas producidas espontaneamente por aprendientes adultos que
recibian una retroalimentacién, feedback, con algunas formas de evidencia negativa, que la
interpretacion del input lingiistico requiere interpretar el enunciado obedeciendo al Principio
de Cooperacién y no al Principio de Relevancia. Los oyentes, sin embargo, daban el paso sélo
cuando no habia otra interpretacion posible, lo que significa que la interpretacion
metalinguistica es un paso como “lltimo” recurso y no como “primer” recurso.

Algunos investigadores han ahondado mas en las clases de datos que pueden producir un
cambio en la IL y desencadenar su restructuracién, sean datos positivos, negativos o explicitos,
y han visto la necesidad de distinguir entre “datos” y “evidencias”. Esta Gltima se define como la
informacién de la lenqua del ambiente que puede efectuar cambios en la gramatica de la IL, por
lo que se trata sélo de datos positivos. Esto significa que la instruccién formal, entendida como
la provision de datos explicitos y negativos produciria un “conocimiento linguistico aprendido”
y no un verdadero conocimiento gramatical.

2.1. EL PAPEL DE LA LENGUA MATERNA'Y LA TRANSFERENCIA

El papel que la lengua materna desempefia en la adquisicion de una lengua sequnda ha
preocupado a los docentes e investigadores desde siempre. Se trata de dilucidar cdmo influye en
la interlengua el conocimiento lingtistico previo del aprendiente, conocimiento constituido por
su LM y por las otras lenguas que haya ido adquiriendo. Actualmente se habla de una
competencia plurilingliistica que se va construyendo seguin la biografia lingdiistica del hablante,
de manera que se van integrando en ella todos los conocimientos linglisticos nuevos de
cualquier lengua con la que entre en contacto a través de un input significativo*. Este concepto
dindmico e integrador de interlenqua tiene una base cognitiva compleja, estudiada de
momento de forma muy general y ecléctica. El constructo plurilingiiistica frente a
interlingliistica puede resultar muy Util para el desarrollo de politicas linglisticas y de disefios
curriculares europeos, en el ambito de la aplicacién didactica. Aqui haremos un repaso breve,
pero sistematico, de la evolucidén del concepto de transferencia y del papel de la LM, sin el cual
dificilmente se podrian entender las propiedades de la IL.

La interpretacion del uso que hace el que aprende una nueva lengua (L2) de la informacién
nativa (L1), que ya posee, ha variado de forma significativa en las Gltimas cuatro décadas.

4 El Consejo de Europa ha asumido este concepto de competencia plurilingliistica comunicativa en su ultimo documento, el Marco
comun europeo para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas (2002).
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La primera etapa corresponde al modelo conductista y a su aplicacion en la ensefianza de
lenguas extrajeras mediante el Analisis contrastivo. Los psicdlogos conductistas consideraban
que el aprendizaje de la lengua se producia de forma similar a cualquier otro tipo de
aprendizaje, mediante la ejercitacion, la repeticién de respuestas ante un estimulo, el refuerzo
positivo y el refuerzo negativo (correccion). El aprendizaje consiste entonces en la formacion
de habitos linglisticos, basados en la analogia, no en el analisis. A partir de esta concepcion, el
principal obstéculo para la adquisicibn de una lengua extranjera se encontraba en la
interferencia de los habitos de la lengua materna. Por ello, se media el grado de dificultad por la
cantidad de estructuras semejantes y de estructuras diferentes entre los dos sistemas
linglisticos. Aquellas que fueran iguales en la LM y en la LE se transferirian sin problemas; las
que fueran diferentes ocasionarian los errores por interferencia o transferencia negativa. Se
consideraba que los errores producian malos habitos, por lo que habia que corregirlos, y
especialmente, evitarlos.

Para intentar comprender y predecir los problemas de los aprendientes, los investigadores
hacian una comparacion sistematica de la LM con la LO y de la cultura de L1 con la cultura de
L2, siguiendo la propuesta de Lado (1957), quien sostenia que se pueden predecir y describir las
estructuras que causaran dificultad en el aprendizaje y las que no constituiran problemas ni

motivaran errores.

A comienzos de los setenta se produjo una reaccién contra el Anélisis Contrastivo (AC), por
varias razones. La analogia no podia explicar las creaciones innovadoras de los aprendientes,
que generan palabras y estructuras que nunca han oido. Se demostré que habia errores, que
cometian los aprendientes, que no se podian atribuir a la influencia de la lengua materna.
Ademas, habia muchas similitudes entre las gramaticas de los aprendientes (IL) pertenecientes
a lenqguas maternas diferentes. Por otro lado, se detectaron areas de las gramaticas que el AC
predecia como areas de transferencia y en las que realmente no tenia lugar esa transferencia.
Todas estas comprobaciones coincidieron con un abandono de las teorias linguisticas vy
psicoldgicas de la época, basadas en el estructuralismo, las primeras, y en el conductismo, las
sequndas. En consecuencia, los investigadores de L2 volvieron su atencién a las similitudes en el
proceso de adquisicién entre todos los aprendientes de L2 sin atender a las caracteristicas de sus
L1. En esta reaccién al Analisis Contrastivo, que llevé a minimizar el papel de la L1 en el proceso
de adquisicion de L2, tuvo una importancia central el trabajo de Dulay y Burt®, quienes
propusieron la Hipdtesis de la construccidn creativa, seqin la cual la adquisicion de L2 estd
guiada por principios innatos y no por la LM,

5 En su modelo tedrico, es el sistema de L2 el que guia el proceso de adquisicion y no el sistema de la lengua materna. Las pruebas
estan basadas en el orden de adquisicion de un conjunto de morfemas gramaticales del inglés. Dos grupos de nifios de diferentes
lenguas maternas (espafol y chino) demostraron un orden de adquisicion similar de tales morfemas. Sobre la base de estos datos,
Dulay y Burt (1974 y 1975) supusieron que la L1 tiene muy poco efecto sobre el proceso de adquisicion.

6 Trabajos posteriores como el de Bailey, Madden y Krashen (1974), realizados con adultos de diferentes L1, también sugirieron un
orden de adquisicion de morfemas similar.
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En las dltimas décadas ha resurgido el interés por los fendmenos de transferencia, pero no
como una transferencia mecanica de las estructuras de la L1, sino como un mecanismo
cognitivo que subyace a la adquisicion de L2. Dicho en otras palabras, no se trata simplemente
de que el aprendiente preserva automaticamente las estructuras de la L1, sino que el sistema de
la IL refleja una seleccion activa y atenta por parte del que aprende. Los estudios de la
transferencia llevados a cabo dentro del marco tedrico de la Gramatica Universal (GU) han
redefinido implicita y explicitamente el papel de la L1 en la adquisicion de L2, en un concepto
mas amplio que contiene fendmenos como los que comentamos a continuacion.

La reestructuracién de reglas de la IL, con cierta dilacién en la secuencia del aprendizaje, es un
proceso de la toma, intake, que permite avanzar en el desarrollo de los estadios
interlingUisticos. Los aprendientes de L2 no asumen que ésta sea igual a su LM. La transferencia
de la LM no puede explicar ciertos conocimientos gramaticales abstractos que adquiere en la IL,
por lo que parece claro, segln lo datos de las investigaciones presentadas en Eubank, Selinker y
Sharwood Smith (1995) que las teorias de la transferencia pueden explicar mejor los fenémenos
periféricos de la adquisicion de L2 y que la teoria de adquisicién de L2 necesita incorporar una
teoria de la Gramatica Universal (GU) para explicar el conocimiento de los principios mas
profundos de la gramética de la IL asi como sus errores sistematicos.

Otros fenédmenos comprobados al estudiar el papel de la transferencia de la LM muestran que
en la construccién de la IL se siguen diferentes caminos de adquisicion, segin sea la LM de
partida; que las Interlenguas pueden presentar carencia de ciertas estructuras que no existian
en la LM; o que, por el contrario, se nutren de una sobreproduccidn de ciertos elementos que
no le corresponden.

Numerosos estudiosos del tema han llegado a la conclusion de que la transferencia es una
estrategia disponible para compensar la carencia de conocimiento de la lengua objeto. Sin
embargo, su uso se ve constrefiido por la percepcién de la “distancia” entre la L1y la L2, es decir,
la manera cémo el aprendiente percibe las formas marcadas en su propia lengua, entendiendo
como marcadas las formas menos frecuentes, menos productivas, menos semanticamente
transparentes, mas periféricas. Aprende a partir de los principios abstractos de la dotacion
genética especifica (GU), ya que aquéllos resultan mas evidentes y tienen mas posibilidades de
que el sujeto se dé cuenta de ellos. Por ejemplo, los universales fonoldgicos, que tienen una
base fisica importante, son mas notorios que los principios abstractos de la sintaxis, y tendran
mas influencia en la IL, ya que los aprendientes pueden percibir mas notoriamente las
relaciones entre esos rasgos en los dos sistemas (LM e IL).

Para las teorias cognitivistas, la transferencia lingiistica, por el contrario, es un proceso
cognitivo por el que los aprendientes de L2 hacen un uso estratégico de su L1, y de las otras L2
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que conozcan, en el proceso de apropiacién y de uso de la lengua meta para la comprensién y
produccién de mensajes. Dentro de este marco tedrico, el conocimiento interlinglistico es un
proceso mental que no se diferencia de otros tipos de aprendizaje y las estrategias de
aprendizaje implicadas son comunes también a otros aprendizajes. Aunque esta postura es
radicalmente diferente a las de los innatistas, seqin Ellis (1996: 348), no siempre es posible
clasificar las teorias de adquisicion como especificamente cognitivas o linglisticas mentalistas,
ni tampoco seria necesario hacerlo debido a que no son excluyentes, ya que una teoria
comprensiva, general, de la adquisicion de L2 necesitaria incorporar elementos de ambas’.

Los estudios de la Interlengua, en realidad, tienen mas que ver con el aprendizaje del
conocimiento de la L2, con las teorias que explican cdmo los aprendientes construyen su
representacion mental de la L2, cdmo se desarrolla el conocimiento de las reglas y de los items
de la lengua meta. Los estudios cognitivos tienen que ver mas con el uso real que los hablantes
hacen de ese conocimiento, es decir, con la explicacion de cdmo ejecutan y resuelven las tareas
de comprensidon y produccién en la comunicacién. En otras palabras, estamos ante la diferencia
tedrica entre adquisicion y habilidad procedimental, esto es, casi medio siglo después, la
diferencia entre competencia y actuacidén establecida por Chomsky como metodologia de la
investigacion del conocimiento linglistico. En sintesis, los estudios de Interlengua tienen que
ver mas con lo que el aprendiente sabe, esto es, con el sistema generativo abstracto, de
unidades y reglas combinatorias, que subyace al uso real de ese conocimiento, que con lo que el
usuario de L2 hace con ese conocimiento.

2.2. FOSILIZACION

Otra caracteristica peculiar de la gramatica de la IL es la fosilizacién, un mecanismo por el que
un hablante tiende a conservar en su IL ciertos items, reglas y subsistemas linguisticos de su
lengua materna en relacién a una lengua objeto dada. En hablantes que utilizan la L2 con
niveles aceptables o muy aceptables de competencia comunicativa es frecuente que aparezcan
ciertos “errores” o expresiones diferentes a las del hablante nativo, que ya se consideraban
erradicados de su IL. Lo que no se ha definido con toda nitidez en los trabajos sobre el tema es
en qué circunstancias y situaciones aparecen estas estructuras fosilizadas, ni, mas interesante

aun, por qué se producen.

La transferencia linglistica ocurre en especial cuando la L1 y la LO presentan oposiciones
diferentes en alguna darea de la gramaética. En este caso, es probable que se produzca la
transferencia cuando la lengua materna posee el valor no marcado de la diferencia paramétrica,
y no a la inversa. Podemos esperar, por ejemplo, que un angléfono que aprende espafiol no

7 Desde una perspectiva mas pedagogica de las teorias de la interlengua, mas alla del analisis de errores, se han realizado
propuestas ingeniosas como la de Birdsong (1995:44-46), quien relaciona la ayuda a la adquisicion de la IL con las estrategias
utilizadas en el juego del “Master Mind”. La esencia de esta similitud esta en el principio de que cuando se ensefia conceptos
abstractos el truco esta en hacer concreto o evidente lo abstracto.
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tendré problemas de fosilizacién de estructuras con las preposiciones colgadas®, que son muy
marcadas (o prominentes) en su LM, pero que no existen en espafiol, por lo que no parece
probable que se produzca un proceso de transferencia negativa (interferencia).

En ese primer articulo sobre la IL, Selinker alude, ya hace mas de 30 afios, a la transferencia de
instruccién como proceso conducente a la fosilizacién de ciertas estructuras ajenas a la LO. Se
refiere a que ciertos vicios o errores en la presentacion de datos en los manuales o en las clases
pueden llevar a la construccién de hipétesis falsas, como cuando en espafiol se ensefia, de forma
reiterada, que el verbo estar expresa lo transitorio y el verbo ser, lo permanente; debido a
confusiones producidas por la utilizacion de metodologias o materiales inadecuados, los
aprendientes de espafiol / LE construyen enunciados del tipo “es muerto; “es contento; “esta
argentino.

Las estrategias de aprendizaje y las estrategias de comunicacién, variables en cada individuo,
pueden producir también estructuras que llegan a fosilizarse; podria tratarse, por ejemplo, de la
tendencia a la simplificacion de las reglas de la LO, o de la tendencia a suprimir elementos
gramaticales (articulos, elementos flexivos, etc.) de sus producciones, quiza con el propésito de
centrar su esfuerzo en las palabras mas significativas, asi como la tendencia a la
hipergeneralizacion de reglas de la LO. Estas estrategias llevan a emitir enunciados como *la
problema, *yo gusto mucho el rock, *el hecho de que vivo en Madrid.

Uno de los primeros estudios de fosilizacion en estadios tempranos de la interlengua fue el
conocido trabajo de Schumann (1976) con el caso de Alberto, un hablante nativo de espafiol
que adquiere el inglés como L2 en contexto natural. El analisis de la IL de este informante, en
los aspectos gramaticales especificos de la negacién, las interrogativas parciales y los auxiliares
en inglés / L2, demostré una fosilizacion muy temprana de estas estructuras. Tratdndose de un
hablante de 33 afios, con inteligencia normal y sin ningln tipo de patologias linglisticas,
Schumann traté de demostrar que el hecho de que la IL de este informante se pareciera a un
pidgin y no a una lengua que cumpliera todas sus funciones se debia a la distancia social y
psicoldgica que este hablante percibia con sus interlocutores de la lengua meta. La hipdtesis de
la pidginizacién, basada en procesos de simplificacion y reduccién en las lenguas naturales, es
un camino abierto para la investigacion de las causas que pueden producir la fosilizacion de las
estructuras interlingdiisticas.

Ademas de este factor relacionado con la falta de interés en aculturizarse, existe otro factor
interno del aprendiente directamente relacionado con la fosilizacion y ampliamente discutido
por los investigadores a partir de Lenneberg (1966): la edad del aprendiente. Es evidente,

8 Se llaman preposiciones colgadas las estructuras del inglés (y de otras lenguas germanicas) que permiten la existencia de
preposiciones sin un sintagma nominal, como en: It is the man that Mary is living with / Este es el hombre que Maria estaba
viviendo con.
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aunque no podemos desarrollar el tema aqui con ciertos matices y extensién, que la edad no
afecta por igual a todos los subsistemas interlingliisticos. Aquellos aspectos mas relacionados
con la categorizacion de fonemas, la plasticidad articulatoria y los pardmetros fonolégicos
fijados mediante habitos arraigados desde el primer afio de vida en la LM, estan muchos mas
sujetos al factor edad, de forma negativa, que los subsistemas |éxico-semanticos a los que no
parece que afecten demasiado la edad del aprendiente. Entre ambos extremos se encuentra el
subsistema sintactico, que ha sido el objeto de estudio mas cientifico de los Gltimos veinte afios
en relacién a la posibilidad o no de acceso a los principios innatos que nos guian en el proceso
de adquirir una lengua.

3. UN EJEMPLO CONCRETO: EL APRENDIZAJE DE SERY ESTAR

La adquisicion de la cépula y de la funcién de atribucion aparece de manera muy temprana
en la interlengua espafola de los hablantes de cualquier lengua materna. En el marco teérico
del innatismo esta hipdtesis de partida no es sorprendente: la diferencia entre ser y estar
corresponde a la gramdatica especifica de la lengua espafiola, a sus aspectos mas
idiosincrasicos, por lo que esperamos que cuanto mayor marca aspectual especifica tenga el
atributo (adjetivo), mas informacion |éxicosemantica y referencial tendrd que tener el que
aprende espafol/LE para poder utilizarlo de forma correcta. S6lo con la exposicién a un input
que ofrezca datos con informacion linglistica y referencial suficientes se podra construir una
representacién cognitiva firme.

El andlisis de datos de adquisicion de espafiol / LM (L6pez Ornat,1994) y su comparacion con
datos de interlenqua espafiola, espontaneos y motivados, nos permitira cotejar nuestra
hipotesis. Nos acercaremos al estudio de los usos de ser y estar desde una perspectiva
lingliistica, cognitiva y didactica. Nuestra intencién es sélo plantear el estado de la cuestién
a partir de datos de estudio de LM y de IL espafiola ya publicados por otros investigadores.

Comenzaremos por presentar las caracteristicas de la estructura copulativa y de los usos de
ser y estar desde un punto de vista linglistico, con especial atencién a los significados de la
copula y su especificacion para una y otra forma |éxica. Sequiremos con el analisis de los
datos en LM, con el objeto de analizar la secuencia de adquisicion de los distintos usos de ser
y estar en el espafiol nativo. Después presentaremos los datos recogidos y analizados en
estudios de la IL, con particular atencion a los de Vazquez (1991) y Fernandez (1997). Para
terminar, discutiremos los problemas que plantea el uso de sery estar como seleccion [éxica,
para concluir con algunas implicaciones didacticas para el aula de E/LE.

3.1. LAS ORACIONES COPULATIVAS Y LOS USOS DE SERY ESTAR
Se suele hablar de predicado nominal, en oposicidén a predicado verbal, cuando se utiliza un
sintagma nominal (SN), adjetivo (SA) o preposicional (SP) como predicado, ademas de un
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elemento verbal llamado cépula que sirve para que se puedan manifestar las categorias
gramaticales de tiempo, persona, aspecto, tipicas de la predicacion verbal principal. En
realidad, como indica Moreno Cabrera (1991; I: 558-584), el predicado nominal no es mas que
una predicacion expandida de un SN:

1.
a) La casa de Juan / La casa es de Juan.

b) El que viene / El es quien viene.

©) Algunos hombres libres / Algunos hombres son libres’.

Existe una intima relacién entre los sintagmas nominales y la predicaciéon no verbal; de ahi
que en las lenguas sea normal que el predicado nominal se comporte de modo analogo al SN.
En el caso del castellano esa relacién se manifiesta en la concordancia de género y nimero
de 1.c). En todas las lenguas existe la predicacién no verbal. En muchas se realiza mediante la
c6pula, como en espafiol; en otras, sélo se usa la cépula cuando hay un tiempo distinto del
presente, como el caso del hdngaro. Hay lenguas como el turco que no conocen la cdpula.

3.2. TIPOS DE PREDICACION NO VERBAL
En primer lugar, tenemos la predicacion verbal caracterizadora, que en espafiol se realiza
mediante las cpulas sery estar:

2.
a) Juan es alto.
b) Juan esta alto.

En los dos casos se caracteriza un individuo adjudicandole cierta propiedad. El predicado de
2.b) manifiesta aspecto resultativo, frente a la predicacién de 2.a) que no estd marcada para
aspecto.

En sequndo lugar, se puede hablar de predicacién verbal clasificadora, cuando incluimos el
sujeto de la predicacién no verbal en una clase determinada de individuos. En este caso sélo
se puede usar la copula ser:

3.
Juan es médico.

En tercer lugar, y dentro de lo que tradicionalmente se denominan usos predicativos y no
atributivos, tenemos la predicacion verbal existencial y locativa, de los siguientes ejemplos:

9 Todos los ejemplos y clasificaciones de este apartado estan tomados de Moreno Cabrera (1991).
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4.

a) El accidente fue ayer.

b) Dios es.

<) La manifestacion es en la Plaza de Coldn.

d) La mesa estd en la sala de reuniones.

Como se puede observar, existe una intima conexidén entre existencia y locatividad, conexién
muy natural desde el punto de vista semantico, ya que una forma de decir que algo existe es
predecir de ella que estd en un lugar determinado. Otro uso de los llamados predicativos de
la oracion copulativa es el que se pone de manifiesto en la predicacién verbal ecuativa, que
también se realiza con ser:

5.
Juan es el médico.

En este caso ni atribuimos una propiedad a Juan, ni clasificamos a Juan dentro de una clase,
sino que simplemente identificamos al individuo que nombramos con “Juan” con el individuo
que nombramos con “el médico”.

Los usos de la predicacién no verbal que esquematizamos en 6) corresponden a
construcciones copulativas que existen en todas las lenguas, aunque la forma de manifestar
la c6pula varie y en el caso del espafiol se realice con dos lexemas distintos:

6.

Tipos de predicacion no verbal™:

a) ATRIBUTIVO: Caracterizador / Clasificador

b) PREDICATIVO: Ecuativo / Locativo / Existencial

7.

a) Juan es bueno /Juan es tranquilo / Juan es maestro

b) El café esta caliente / Esta en la habitacion.

En todos ellos la locacion esta unida a la expresidon de su existencia. También existe una
estrecha relacion entre posesion y existencia, como en los ejemplos del espafiol, el inglés y el
latin:

8.
a) El libro es de Juan.

10 En la actualidad hay propuestas muy interesantes para no distinguir la diferencia tradicional de atributivo y predicativo
entre estos dos tipos de predicacion; en todos los casos se trataria de atribucion, ya que la diferencia esta en el valor
semantico y categorial del atributo (asi, bien, lejos, ahi, bueno, contento), no del verbo.
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b) The book is John’s.
<) Mihi est liber.

La posesion también tiene que ver con la localizacién, pues lo poseido esta localizado en el
poseedor. Claro que la posesién es una localizacién muy especial, que sobresale sobre
cualquier otro tipo de localizacion, ya que el lugar suele ser un ser animado y la relacién
entre el poseedor y lo poseido puede no ser accidental sino esencial (propiedad alienable e
inalienable). Todas estas categorias semanticas se van a reflejar en las diferentes lenguas en
la estructuracidon sintactica de las oraciones, de alguna manera especifica. En el caso del
castellano, ser se ha especializado en la expresidn de la existencia y la posesién, mientras que
la locacién normalmente lo hace con estar.

Existe un diferencia notable, en espafiol, entre la predicacion adjetiva con ser y la
predicacién adjetiva con estar. Comparemos otra vez los ejemplos de 2):

9.
a) Juan es alto
b) Juan esta alto

En los dos casos adjudicamos una propiedad a Juan, pero en el caso de b) también podemos
decir que estar aporta un sentido de resultatividad que no aparece en la oracién con ser. Es
decir, en castellano utilizamos estar para denotar un estado resultante de un proceso
anterior. Se emite b) cuando queremos dar a entender que ha habido un proceso de
crecimiento anterior cuyo resultado es visible en Juan. Por el contrario, en a) simplemente
enunciamos que Juan es alto, sin ningdn matiz aspectual afiadido. Por tanto, ser expresa una
atribucion no marcada aspectualmente, mientras que estar es un indice de aspecto
resultativo.

3.3. SERY ESTAR EN LA ADQUISICION DE E/LM

Lopez Ornat (1994) y su equipo de investigacidén se han ocupado, paso a paso, del proceso de
adquisicién de las estructuras basicas del espafiol. Presentan, en su libro, el andlisis detallado
de la evolucidon del habla de una nifia espafiola, durante el tiempo en el que adquiere el
conocimiento gramatical necesario para producir oraciones simples y correctas, en su lengua
materna. Seqln los datos recogidos y analizados por Lépez Ornat (1994: 148), en el proceso
de adquisicion de la lengua espafiola como LM no aparecen errores en el uso de sery estar
hasta alrededor de los 4 (cuatro) afios. Parece ser que los aprendientes, a esta edad,
comprenden bien la diferencia semdantica y cometen, entonces, errores de
sobregeneralizacion. Comenta el caso de una nifia de 4 afios que le dice a su madre: - ¢Esta
de noche, verdad, mama? (probablemente con valor resultativo, aunque no tenemos mas
datos en la cita). Sus datos prueban la hipdtesis de que los niflos manejan tempranamente
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esta distincion, de tal modo que marcan referencias a objetos, con el verbo ser, y referencias
a eventos, con estar, como se puede observar en la expresidon: - Es una mufieca que esta
bailando.

Desde muy temprano, exactamente a la edad de diecinueve meses, la nifia de este estudio
longitudinal” usa el verbo estar de forma espontanea, para indicar un estado (resultado de
una accién) o para expresar locacidn, en frases holisticas, no analizadas sintacticamente.
Veamos algunos ejemplos:

10.

1,07 — 011 (Maria con su mam3, que le estd poniendo crema después del bafio)

Madre: - iUy, qué frio tiene mi nifia! Vamos a darle crema muy deprisa.

Maria: - Mama4, no. (lloriquea).

Madre: - ¢Est4 fria?

Maria: (Silencio)

Madre: - Ya estd, ya no le doy mas.

Maria: - Mamda, notd [ = no estd ] apad [ = tapa/tapada] (Con el tapon de la crema en la
mano).

1.

1;07 — 028 (Maria sentada en el sofd, viendo una revista con su madre. Quiere un lapiz para
pintar)

Maria: -Estea[ =] o[ =] pi'[ = a pintar]

Madre: - ¢Donde esta el pi[ = lapiz]?

Maria: - Notd [no estd]

12.
1;07 — 052 (Maria con su mama, después del bafio; oyen al gato)
Maria: - Miau.

Madre: - ¢ Te gusta el miau a ti?

Maria: - Ostd [= donde estd] e miau.

Madre: - ¢Ddnde esta?

Maria: - Ostd [= donde estd] e miau.

Hasta los dos afios aparece reiteradamente, en casi todos los tramos del habla de Maria, el
uso de estar con valor locativo (predicativo) y con valor copulativo, indicando el resultado
de una accién, como el ejemplo de — Estd tapado (con la tapa puesta). Este uso de estar para

11 La base de datos del estudio de Lopez Ornat (1994) consta de una secuencia de grabaciones del habla de Maria, desde los
1.07 hasta los 3.11 afios. Los 662 tramos de dialogo con Maria estan codificados de modo contextual, e informan, para cada
tramo, de la edad de la nifia y el nimero de tramo, los participantes en la conversacion, el contexto situacional y el tipo de
discurso de Maria. El corpus codificado se puede solicitar a PSCOG09@SIS.UCM.ES.
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marcar el aspecto resultativo de lo significado por el adjetivo / atributo es el valor que se
adquiere mas temprano y con gran sequridad. Maria comprende las expresiones con ser que
usan sus padres, del tipo - Es guapa,- Es malo, pero no las repite con el verbo, aunque se lo
pidan de forma explicita y reiterada. Por ejemplo:

13.
1;10 —173 (Maria en la terraza, con mama y pap4, grabando)

Madre: - Enséfiale a papa cual es la flor que he regalado hoy.

Maria: - ¢Qué?

Madre: - Di, pap3, ésta es la flor.

Maria: - Fo eta [ = flor esta]. (Se la ensefia a papd) . Fo eta [ = flor esta] no.

14.
1;10 — 217 (Maria en el salén con mama y papa)
Padre: - Oye, Maria, (cémo es Luis?

Maria: - Papo [ = quapo]

Padre: - El yayo es guapo y la yaya, {como es?
Maria: - Tambén e papo [ = También es guapo]

Ante la insistencia de sus padres, en diferentes grabaciones, repite o contesta con frases
como — E (es) cacha. Empieza, a los 1;11 afios, a introducir expresiones como:

15.
Madre: - Oye, Maria, el reloj, ¢de quién es?
Maria: - E mama (es de mama); - E mi'(es mia)
Madre: - Y los zapatitos esos, {de quién son?
Maria: - E mi (es mio).

¢Por qué nunca elide el verbo estary, sin embargo, no necesita utilizar ser para la expresion
de la funcién copulativa, siempre que quiere asignar una cualidad al sujeto, o indicar
posesion?

Si analizamos el dltimo tramo de la grabacién del habla de Maria, cuando ya tenia casi 4
afios, encontramos un dominio claro de los usos de ser, sin que se haya podido observar ni
una sola produccién errénea (salvo, por supuesto, en la pronunciacién, al principio):

16.

3;11 — 654 (Maria dibujando en el sal6n)
Maria: - Esto es un toro con boca.
Padre: - iAhg!
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Maria: - Pero es para mis nifios, que yo tengo en mi... en mi trabajo, que les voy a llevar este
cuaderno, que son mayores ceh? Mira cémo son de mayores. Mira, mira, coémo son (le
ensefia el dibujo).

Seqglin Lépez Ornat (1994: 148), se puede relacionar la aparente facilidad de adquisicién de
estos verbos con el hecho de que tienen funciones sintacticas diferenciales. Por ejemplo, ser
es el verbo para unir un referente a sus rasgos (oraciones copulativas); estar es el verbo
auxiliar para el presente continuo (estd comiendo). Sin embargo, el andlisis detallado de la
secuencia de adquisicidon nos muestra que el primer uso adquirido es el de estar como cépula
en construcciones resultativas. Podriamos plantear como hipédtesis de trabajo que la cdpula
no marcada se manifiesta con ser, de ahi que no aparezca su uso en los primeros estadios,
por no ser necesario para el significado del enunciado. La c6pula marcada para
significaciones mas especificas, como el aspecto resultativo, el aspecto durativo o la locacion,
aparece de manera temprana de forma manifiesta con estar. Este verbo tiene mas
prominencia significativa que ser.

3.4. SERY ESTAR EN LA INTERLENGUA (E/LE)

En general, todos los manuales y las gramaticas de E/LE presentan una larga lista de usos de
sery estar, clasificados por las categorias que pueden acompafiar a uno y otro verbo, tanto
en el uso atributivo como en el predicativo. A esta lista, se suelen unir la serie de adjetivos
que cambian su significado, segin se usen con ser o con estar, sequida de otra lista, mas o
menos larga, -por supuesto que nunca exhaustiva— de las expresiones idiomaticas con este
par de verbos. Es facil imaginarse, al hacer un esfuerzo de introspeccidon, que estas listas
poco o nada tienen que ver con el conocimiento que tenemos como hablantes nativos:
nuestra seleccion léxica, esto es, la decisién de construir el enunciado con ser o con estar
depende de varios factores complejos, como pueden ser: los rasgos semanticos, |éxicos y
gramaticales del adjetivo seleccionado previamente; el control de la situacién comunicativa,
las presuposiciones y la intencién comunicativa del hablante, entre otros.

Los datos de IL espafiola, recogidos por diferentes investigadores, no parecen comprobar que
el uso de ser y estar sea demasiado problematico para los aprendientes de E/LE. Pareceria,
mas bien, que adquieren sin dificultades (salvo las l16gicas de desconocimiento del c6digo en
los primeros estadios) casi todos los usos atributivos y predicativos de los dos verbos,
independientemente de la LM que posean. Fernandez (1997: 73-74) comenta que el nimero
de errores en su corpus es tan limitado que afecta sélo al 5,4% de presencias de estos verbos
(594) y con un porcentaje muy bajo -0,17%- en el conjunto de todos los errores. Por grupos
de LM, el orden de dificultad de mayor a menor es: franceses, drabes, japoneses y alemanes
Segln Vazquez (1991: 169-172), la clasificacion de los errores con respecto a ser / estar sélo
puede tener sentido después de las primeras fases del aprendizaje, cuando puede decirse que
algunas reglas ya se han estabilizado y comienzan a aparecer los primeros errores
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sistematicos. En el caso de la interlengua espafiol-aleman analizada por Vazquez, en las
primeras fases del aprendizaje se neutralizan hay / esta, es/ estdy hay / es, error que se
combina con la falta de eleccién del articulo. Al principiante se le plantea un problema de
eleccién. Para llevarla a cabo correctamente deberd distinguir entre la nocién de existencia y
la de espacio, respectivamente. Si bien es cierto que ambos conceptos pertenecen a su
mundo de experiencias, dicha distincion, en lengua nativa -aleman-, se neutraliza en una sola
expresion linglistica, lo cual hara dudar entre:

17.
*En la esquina hay / estd / es mi casa.

Segln sus datos, es dificil realizar una tipologia de errores y una previsidon acertada de los
errores que puedan producir los no nativos, salvo en algunos casos muy especiales.

3.5. LA PRESENCIA Y FOSILIZACION DE ERRORES DE SERY ESTAREN LA IL

Los investigadores de esta area y muchos profesores estan convencidos de que las
dificultades son variadas. Pueden intervenir factores personales, psicolégicos, negativos,
debido a la frecuencia con que se producen. Otra fuente de error frecuente entre los
alumnos es simplemente la ignorancia, esto es, la falta de conocimiento sobre los rasgos
semanticos y aspectuales del lexema. A esto responden los tipicos ejemplos que siempre
encontramos del tipo: *Soy muy contento de verte / *Mis amigos son contentos en Madrid...
La distribucién de los dos verbos supone la comprension de los contextos en que alternan vy,
en las primeras frases del aprendizaje, no existe ninguna regla totalmente estabilizada. La
larga lista de adjetivos cuyo significado cambia seglin se usen con ser o con estar plantea una
dificultad afiadida al aprendiente de E/LE, debido a varias razones, entre las que se cuentan,
con sequridad, la falta de informacién referencial, contextual y pragmatica con las que se
presentan en el input estas estructuras. ¢Co6mo puede un hablante no nativo aprender los
valores semanticos y aspectuales que diferencian el uso de Es bueno / Esta bueno, si los tiene
que estudiar en una lista de oraciones independientes, descontextualizadas?

Por ultimo, hay que contar con las dificultades de tipo gramatical, en las que se neutralizan
dos construcciones, por ejemplo, la nocién de pasividad y de aspecto resultativo. La
terminacién —ado / -ido se relaciona con el participio y por lo tanto con la forma pasiva que
se construye con ser. Asi se neutraliza el concepto de resultado o estado, que expresa estar +
participio, en construcciones como Fue difundida la noticia. O con otra dificultad gramatical
y discursiva, como la del uso de ser / estar / hay con SN con articulo determinado o
indeterminado, como en:

18.
a)*En la calle estd un banco.
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b)*Detras del buzén hay la moto de Paco.

El uso incorrecto del articulo se manifiesta en las primeras fases de la IL como resultado de
introducir las estructuras que involucran hay vy estar para expresar localizacién. El error de
*hay la... frente a “estd un... no tiene su origen en la L1, sino en la inobservancia de las
restricciones del contexto lingiistico en que se usan las expresiones con uno u otro verbo
(Vazquez, 1991: 170).

4. CONCLUSIONES A MODO DE IMPLICACIONES DIDACTICAS

Por lo que hemos visto, y siguiendo las reflexiones de Vazquez (1991) y de Fernandez (1997),
no parece que resulte muy atil clasificar los errores que cometen los aprendientes de E/LE al
usar ser y estar para intentar explicarlos y prevenirlos, porque hay muchos errores
idiosincrasicos, personales, circunstanciales, no sistematicos. Aunque se ha dicho muchas
veces que las clasificaciones detalladas y las reglas muy particulares que delimitan el uso de
este par léxico no contribuyen en nada a su adquisicién, creemos que son una buena fuente
de referencia para el aprendiente que estudia E/LE de manera explicita y reflexiva y que
intenta corregir sus errores y evitar su fosilizacion.

Desde un punto de vista didactico puede resultar mucho mas rentable establecer algdn tipo
de error sistematico, comin a hablantes de E/LE de diferentes LM. Es decir, antes de disefiar
una accién didactica convendria identificar cudl es la verdadera drea permeable, oscura o
conflictiva para el no nativo en el momento de realizar la seleccidén Iéxica. Seqin Lépez
Ornat (1994: 149), podria resultar Gtil la estrategia de ensefiar la distincién entre los dos
verbos a partir de sus diferencias sintacticas, al menos como un recurso complementario de
la conocida y no muy eficaz estrategia pedagdgica de tipo semantico: “se usa estar para
condiciones transitorias y ser, para condiciones estables”.

Segln nuestra experiencia, el mejor camino para presentar las diferencias aspectuales de las
construcciones de ser y estar con adjetivo es la seleccion de muestras de lenguas con un
contexto lingliistico y paralingiistico lo suficientemente rico y variado como para que los
alumnos puedan inferir de manera intuitiva cuando el foco del hablante esta en el resultado
0 no. Esto significa crear las oportunidades necesarias en la clase para proporcionar vy
afianzar un conocimiento [éxico completo en cada uno de los adjetivos que adquieren.

Estas estructuras lingliisticas peculiares del espafiol pueden ocasionar errores
interlingiisticos que no incomoden ni perturben de forma grave la comunicacién. Por estas
caracteristicas, los errores pueden tender a fosilizarse, si no se actlda de forma planificada en
la ensefianza explicita de estas estructuras. En el caso de los chinos, no encontraremos estos
riesgos de fosilizacién, es decir, de permanencia continua y reiterada de errores
interlinglisticos, que se ocasionen por influencia de la lengua materna. La lengua meta, es
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decir, el espafiol, tiene dreas de permeabilidad, en las que los datos a lo que estd expuesto el
que aprende no son suficientemente claros como para que él pueda realizar hipotesis firmes
y consistentes. Todos sabemos cudles son esas areas, aunque no sepamos muy bien cémo
tratarlas con nuestros alumnos; estamos pensando en el sistema verbal espafiol y sus
alternancias de tiempos del pasado, sus alternancias modales, o en la selecciéon del verbo
copulativo, segun el adjetivo que usemos (cémo darles datos claros a un estudiante chino —el
brasileio no los necesita- sobre por qué se puede decir — Soy feliz /| estoy feliz, pero *Soy
contenta / estoy contenta.

La tarea del profesor de E/LE como animador y conductor del proceso de aprendizaje es
fundamental, porque sabemos bien, por nuestra experiencia, que un manual aburrido, un
entorno escolar tenso o desagradable, o un horario escolar agotador, pueden neutralizar
todas las facilidades que le ofrece el espafiol a los hablantes de lenguas préximas, por
ejemplo, y en consecuencia, bloquear los procesos facilitadores de la transferencia; también
pueden constituir un filtro afectivo que bloquee, distorsione o perturbe el aprendizaje de
E/LE. En sentido contrario, un profesor que sea consciente de las variables afectivas y de las
necesidades de sus alumnos, que cree un clima de interaccién constructiva y espontdnea en
su clase, podra facilitar el proceso de apropiacion de la lengua nueva, mas aln si conoce las
propiedades gramaticales, semanticas y pragmaticas de las estructuras que se propone

ensefar.

En sintesis, pensamos que la psicolinglistica ofrece la posibilidad de comprender mejor las
diferentes variables que influyen en el proceso de adquisicion de una LE; asi el profesor
puede entender que los errores son parte natural e imprescindible de ese proceso y tendria
una actitud estigmatizante frente a ellos. Los métodos de ensefianza de E/LE han ido
evolucionando, mejorandose, enriqueciéndose, pero eso no significa que no se deba hacer un
ejercicio estructural en clase, o que no haya que dar oportunidades para la repeticion o para
la traduccidon. Se trata de que el profesor reflexione, a partir de los objetivos y contenidos
seleccionados, sobre la mejor forma de trabajarlos para facilitar su adquisicion. En otras
palabras, se trata de que el profesor sepa en cada momento para qué pide a los alumnos una
determinada actividad, qué quiere que consigan con el ejercicio o la tarea que encomienda,
qué saben sus alumnos, qué necesitan saber para poder hacer la actividad y qué no saben y él
pretende que sepan después de la realizacion de una determinada secuencia didactica.

Aunque sea de forma muy breve, he tratado de presentar una fundamentacidon
psicolinglistica, linglistica y didactica que justifique la necesidad de la formacion especifica
de profesionales del espafiol como lengua extranjera.
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