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El Centro de Publicaciones del Ministerio
de Educacion, siguiendo una acreditada po-
litica destinada a ilustrar la historia de la
educacién en Espana a través de sus textos,
acaba de publicar, quizd en una edicién pro-
vocativamente lujosa, un manuscrito inédi-
to del infatigable maestro de maestros Pa-
blo Montesino, que podria ser considerado
como la prolongacién de su conocido Ma-
nual para los maestros de escuelas de pdrvulos
publicado en 1840. Anastasio Martinez Na-
varro, editor y prologuista del libro, ha reali-
zado con Paloma Hernindez Fraile, Directo-
ra de la Biblioteca del «Museo Pedagogicon
del C.8.1.C,, quien rescato la obra y transcri-
bié el manuscrito, un estimable trabajo que
nos permite comprender mejor el pensa-
miento de uno de los pioneros de la enton
ces naciente ciencia pedagogica espanola.
Dice el sociélogo francés Emile Durkheim
en las primeras paginas de Las formas elemen-
tales de la vida religiosa que la historia es el
unico método de anilisis susceptible de ser
aplicado a las institucionés: «Siempre que se
proyecte explicar un fenémeno humano si:
tuado en un momento determinado del
tiempo (...) hay que comenzar por remontar-
se hasta sus formas mas primitivas y sim-
ples, intentando dar cuenta de las caracteris-

ticas por las que se define ese l:;cn’odo. para

después mostrar como, poco a poco, se ha
desarrollado y se ha hecho complejo, cémo
ha llegado a ser en el tiempo presenten. Si
queremos, pues, comprender sociolégica:
mente el papel que juega el magisterio espa-
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nol en la actualidad, sus hibitos morales e
intelectuales, sus funciones sociales, su status
social y profesional, sera preciso realizar una
genealogia que comience por esclarecer la
institucionalizacion del magisterio y de las
Escuelas Normales. En este sentido, todos
los materiales que nos permitan compren-
der mejor esos procesos pasados son de
gran importancia.

En la actualidad pocas personas dudan de
la crisis por la que atraviesan las Escuelas de
Formacién del Profesorado de EGB, institu-
ciones herederas del Seminario de Maestros
fundado por Montesino en Madrid en 1839.
Y es que, en realidad, al escaso numero de
plazas nuevas de profesores de EGB que salen
a concurso —situacién que se agrava como
consecuencia del descenso de la poblacion es-
colar que se ha comenzado a producir a par-
tir del presente curso— se suma el hecho de
que estas Escuelas Universitarias, que nacie-
ron como centros de formacién profesional,
no son la tinica via de acceso a la profesion.
La devaluacion de los titulos escolares y la es-
casez de puestos en el mercado laboral ha
desplazado hacia el magisterio a muchos li-
cenciados, que entran asi en concurrencia a
la hora de los concursos con los titulados de

(°)- Pablo Montesino, Curso de Educacién, Métodos
de Enserianza y Pedagogia, Madrid, MEC, 1988. Edi.
cién y prélogo de Anastasio Martinez Navarro.

(**) Universidad Complutense de Madrid.
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estas Escuelas. De este modo se produce la pa-
radoja de que esos centros forman a profeso-
res que nunca ejerceran la profesion. Esta si-
tuacion actual contrasta con las expectativas
despertadas por las Escuelas Normales en el
momento de su creacion. Mas alla de las con-
memoraciones y de la memoria, la historia de-
beria servirnos para esclarecer la situacién ac-
tual de crisis. En este sentido, el estudio de
Martinez Navarro es una contribucion im-
portante sobre la historia de la educacion de
los agitados afios cuarenta del pasado siglo, es
decir, sobre medidas legales, iniciativas insti-
tucionales, planteamientos pedagégicos y pla-
nes de estudios. En este comentario nos limi-
taremos, en consecuencia, a completar esta

' perspectiva, insertando a Pablo Montesino en
el amplio movimiento de reforma sodal que
entonces tuvo lugar; resaltaremos algunas ca-
racteristicas de su manual y, en fin, tratare-
mos de formular algunas propuestas en fun-
cion de la coyuntura presente.

PABLO MONTESINO,
UN ECONOMISTA SOCIAL

A partir de finales del siglo xvi y, mas con-
cretamente, desde la aparicion de la utopia
pedagogica planteada por Rousseau en el
Emilio, que constituye la otra cara del Contrato
social, proliferé en los paises occidentales un
conjunto de producciones ligadas al campo
de lo educativo que tuvieron una mayor efer-
vescencia y un mayor esplendor tras la Revo-
lucion, durante la primera mitad del siglo-

xix. De modo similar a lo que ocurrié en la
época de la Reforma y la Contrarreforma, en
la que toda una pléyade de moralistas ligados
a la Iglesia plantearon la necesidad de la tem-
prana educacion de los muchachos unida a la
formacion de buenos cristianos, en ese mo-
mento y, muy especialmente, con el triunfo
del constitucionalismo, también una serie de
agentes sociales vieron en la educacién de los
hijos del pueblo uno de los resortes importan-
tes para la construccion del buen ciudadano y
para la instauracion del nuevo orden social.
Pestalozzi, Natorp, Herbart, Kant, Froebel,
Chesterfield, Spencer, Dupanloup, Bell, Lan-
caster son solo algunas de las figuras sobresa-
lientes que enmarcan la actividad reformado-
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ra de Montesino. Todos ellos ocupan un privi-
legiado lugar en las historias de la educacion,
entre otras cosas, porque ellos fueron agen-
tes destacados que hicieron posible el triunfo
de la escuela publica.

A partir del siglo xix se plantea la necesi-
dad de construir una ciencia pedagogica y de
definir las practicas educativas destinadas a
hacer reinar los principios que deben regir la
nueva sociedad. Se suceden, en consecuencia,
con las oscilaciones propias de los momentos
fundacionales —que ademas coinciden en Es-
pana con frecuentes cambios de rumbo en el
gobierno—, las medidas legislativas tendentes
a la constitucién de una escuela nacional y las
discusiones acerca de los sistemas y métodos
de ensefanza, que conocen un especial auge
en el momento en que Montesino escribe
esta obra. Se inicia asi el proceso que va a cul-
minar mas tarde con la adscripcion del ma-
gisterio al funcionariado y se sientan las bases
para la generalizacién y la imposicion de la
obligatoriedad escolar (1). Para comprender
el alcance de todas estas medidas interesa es-
pecialmente perfilar con cierto detalle la posi-
cion que ocupa Montesino en relacién con
los principales agentes sociales de su tiempo.

Con la formacién y el desarrollo del capita-
lismo industrial surgié, con una pujanza inusi-
tada, lo que eufemisticamente se denominé
la cuestion social Las clases trabajadoras, con-
vertidas en una mercancia mas, desprovistas
de otros bienes que no fuesen su fuerza de
trabajo, sometidas a jornadas extenuantes,
aglomeradas en tugurios, en suma, obligadas

(1) Para seguir de cerca este proceso son funda-
mentales, entre otros, los textos seleccionados por
la Secrataria General Técnica del Ministerio de
Educacién, publicados con el titulo Historia de la
Educacién en Espaia (2 tomos), Madrid, 1979. Yo
misma he intentado también en algunos de mis
trabajos esbozar una genealogia de la escuela publi-
ca en Espaiia; en esta perspectiva pueden verse, por
ejemplo, el Postfacio al libro de A. Querrien Trabajos
elementales sobre la escuela primaria, Madrid, La Pique-
ta, 1979, y «La escuela obligatoria, espacio de civili-
zacion del nifio obrero. Esparia 1900-1904», en Pers-
pectivas actuales en sociologia de la educacién, Madrid,
ICE de la Universidad Auténoma de Madrid, 1983,
pp- 177-198.



a vivir en condiciones infrahumanas y priva-
das por el Estado burgués de los derechos de
ciudadania, se resistian a contentarse con su
suerte. Frente a esta conflictiva situacion, los
grupos dominantes y los agentes sociales mas
activos adoptaron diferentes posturas. Un
tanto esquemadticamente, podrian ser carac-
terizadas del modo siguiente: los revoluciona-
rios partian del supuesto de que el sistema ca-
pitalista y el nuevo Estado liberal no eran ca-
paces de resolver la situacion, sino que ésta se
agravaria progresivamente; por lo que la uni-
ca salida posible radica en la organizacién de
la clase obrera, que podria asi luchar por su
emancipacion y conquistar sus derechos. Car-
los Marx es la gran figura de este movimien:
to; pero también se inscriben en €1, con carac-
teres especificos, los denominados socialistas
utépicos, entre los que destacaron especial-
mente por su incidencia social Owen y Fou-
rier, €n cuyos escritos, y no por azar, la educa-
cion ocupa un relevante lugar (carecemos to-
davia de estudios rigurosos sobre el peso que
sus proyectos tuvieron en Espaiia, en los que
se traten con detenimiento las funciones que
atribuyen a la educacién en el interior de sus
utopias de_transformacién social). En oposi-
cion a esta postura se sitian los liberales, pro-
vistos de una fe ciega en el mercado autorre-
gulador; para ellos, las leyes de los intercambios
economicos, el sistema industrial y la libertad
de comercio serian a largo plazo e inexora-
blemente los motores de una época florecien-
te en la que reinaria la abundancia. La pobre-
za de las clases trabajadoras era simplemente
el reflejo de un desajuste pasajero, propio aun
de unos tiempos balbuceantes que la mano
invisible se encargaria de reparar. Por iltimo,

y ocupando una posicion de bisagra, surgio, |

para evitar la guerra social, la corriente de los
economistas sociales o reformadores sociales, en
la que se inscribe el propio Montesino. Esta
especie de tercera via, entre el liberalismo indi-
vidualista y los revolucionarios, presenta un
especial interés en la medida en que seri la
corriente que triunfe posteriormente con la
emergencia del Estado social. Para sus parti-
darios, se trata de mantener la economia ca-
pitalista de mercado y, a la vez, realizar refor-
mas que modulen el conflicto social; se trata,
en definitiva, de impedir que estalle una lu-
cha abierta entre productores y capitalistas.

La Junta Filantrépica, fundada en Madrid en
1838, destinada a propagar y mejorar la edu-
cacion del pueblo y encargada de fundar las
primeras escuelas de parvulos, retine en su
Seno a representantes importantes de este
movimiento, tales como La Sagra, Quintana,
Gil de Zirate, Ballesteros, Pedro Maria Ru-
bio, Montesino... :

Los reformadores esparioles ofrecen nu-
merosas conexiones en sus obras con los re-
presentantes europeos de esta tendencia, en-
tre los que detacan Villermé, Quetelet, Le
Play y otros encargados de disefiar medidas
cuyo objetivo principal era apuntalar el nue-
vo orden social. Sus intervenciones, centra-
das en la observacion y el trabajo social, se di-
rigen a intentar cambiar los medios de vida
de las clases trabajadoras, percibidas ya en la
década de los cuarenta como clases peligro-
sas por los adalides de la burguesia. Como ha
sefialado certeramente Michel Foucault, es
precisamente a partir de la filantropia como
una serie de personas van a inmiscuirse en la
vida de los otros, en su alimentacién, salud,
vivienda..., dando asi lugar a la formacién de
determinados saberes y al surgimiento de ins-
tituciones. Entre tales personajes singulares
figuran higienistas, inspectores, trabajadores
sociales.... (2). Estos reformadores, que se pre-
sentan a si mismos como los defensores de
los intereses materiales y morales de la clase
obrera, promueven toda una serie de medi-
das tendentes a modificar los habitos y cos-
tumbres de los trabajadores y, sobre todo, a
moralizarlos. Segin La Sagra, por ejemplo,
las escuelas de parvulos pueden reportar
miiltiples beneficios: liberar a los nifios «de
todos los males del abandono en las calles y
plazas, aislindolos del contagio del vicio, puri-
ficando la atmésfera viciada del hogar pater-
no, donde la miseria engendra la inmorali-
dad y la inmoralidad el crimeny; generar una

(2) Cf. Foucault, M. Microfisica del poder, Madrid,
La Piqueta, 1980, p. 109. Sobre las funciones de-
sempefiadas por la economia social en nuestro pais

asimismo consultarse Alvarez-Uria, F. «Los
visitadores del pobre. Caridad, economia social y
asistencia en la Esparia del siglo xix», en De la bene-
ficencia al bienestar social, Madrid, Trabajo Social-
Siglo XX1, 1985, pp. 117-146.
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util reaccién sobre la moralidad de la familia,
comunicindole insensiblemente las semillas
de la benéfica reforma, y por ltimo, promo-
ver y afianzar los lazos de unién y afecto entre
todas las clases. «Adoptando estos principios
—sigue diciendo—, nuestros hijos no tendran
que temer al pueblo formado por las clases
laboriosas, porque este pueblo nos deberd su
educacién, su moralidad, la paz de las fami-
lias, las reglas de una prudente economia que
asegure el descanso de la vejez. (...) Para en-
tonces, la mutua cooperacion de todas las cla-
ses para el bien y la prosperidad publica no
sera un problema imposible, sera el noble
complemento que ahora demos a la educa
cién moral e intelectual del pueblon (3).

Este texto ilustra bien como comienza a
perfilarse una estrategia de colonizacion y de
pacificacion social en la que la educacion de-
sempefia un papel central.

CURSO DE EDUCACION, METODO
DE ENSENANZA Y PEDAGOGIA

Los escritos de Montesino deben ser lei-
dos en el marco que acabamos de perfilar.
Conocia toda una serie de modelos educati-
vos, algunos de los cuales, como los de Pesta-
lozzi y los de Bell y Lancaster, habian sido ya
aplicados en Espaiia; pero ademds, es mas
que posible que en su exilio en Inglaterra
entrase en contacto con reformadores y pe-
dagogos y, mds concretamente, que cono-
ciese el plan que aplico Owen, personaje
que gozo de gran celebridad en su tiempo,
para la educacién de los hijos de los trabaja-
dores de las hilanderias de New Lanark,
dada la resonancia que entonces tuvo y no
solo en Inglaterra. El proyecto de Owen no
debe, sin embargo, ser confundido con el de

(3) Cf. La Sagra, R. «Conferencia en el Ateneon,
en Semanario Pintoresco, Madrid, 1939, p. 510 y ss.
Véanse igualmente sus «Lecciones de economia so-
cial dadas en el Ateneo Literario y Cientifico de
Madrid (1840, recogidas por Elorza, A. en Socialis-
mo utdpico espariol, Madrid, Alianza Ed., 1970, pp.
70-77.
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los economistas sociales, pues aunque este
autor confiere también una especial aten-
cion a la formacion del caracter, lo hace en
el interior de un sistema tedrico de critica
radical y, desde 1821, fecha en que publica
su Sistema social, adopta una postura comu-
nista que en absoluto comparte Montesino.
La igualdad, la cooperacion y el autogobier-
no de los trabajadores son los principios en
los que se asienta el pensamiento oweniano.

En este manual hasta ahora inédito de
Montesino resuenan claramente los ecos de
esos interventores sociales, que fueron los pa-
dres de la naciente ciencia social burguesa. Se
interesa especialmente por la educacién po-
pular, entendida mas como reforma moral
urgente, necesaria para una regeneracion de
la patologia social, que como educacién para
la emancipacion. La educacién piblica la co-
loca bajo el patrocinio de las fuerzas sociales
dominantes, a través de asociaciones priva-
das e instituciones benéficas, otorgdndole al
Estado una accion subsidiaria. Aboga por una
educacion popular que debe comenzar desde
los tiernos anos, ya que en €stos se arraigan y
establecen con mas fuerza las buenas ideas,
los hdbitos y costumbres. La formacién de los
maestros constituye, en fin, otro de los pilares
que es preciso construir si se quiere que la
educacion produzca efectos balsimicos.

El Curso de educacidn tiene especial interés
por el hecho de ser Montesinos uno de los
iniciadores de la ciencia pedagdgica en Espa-
na. Su caracter de borrador no nos permite,
sin embargo, extraer conclusiones seguras;
en este sentido, seria preciso contrastar su
lectura con la de otros escritos del propio
Montesino y de los educadores de su tiem-
po. De todos modos, su mismo titulo y el
contenido reflejan la voluntad de sistemati-
zar y formalizar un corpus tedrico. Su cardc-
ter miscelineo muestra que el saber peda
gogico de la época no habia superado toda-
via el estado de crisilida. El texto pretende
responder a una serie de preguntas basicas:
équé es y qué debe abarcar la educacion?,
écudles son los sistemas y los métodos de en-
sefianza mas adecuados para ponerla en
practica?, £cémo ha de organizarse una es-
cuela? y, por iltimo, en la parte menos es-



tructurada, ¢cuiles son los deberes y dere-
chos para con Dios y los hombres? (4).

La obra estd dividida en apartados que, a
su vez, contienen multiples subdivisiones, de
modo que Montesino, en la busqueda de
una estructura cientifica y de una fuerte for-
malizacion, parece echar mano de la tradi-
cion escoldstica. Y asi, por ejemplo, cuando se
refiere a la educacioén intelectual —siguiendo
un esquema tradicional, divide la educacién
en fisica, intelectual y moral-, no solamente
fija diferentes estadios en funcién de la edad,
sino que dentro de cada uno de ellos hace re-
ferencia a como formar la sensacion, la per-
cepci6n, la atencion, la memoria, la com-
prension y el juicio. Y por tanto, aunque el
contenido pueda ser en algunos casos nove-
doso, predomina en general una rigida pre-
sentacion del mismo, un afin academicista
por organizar los materiales ligado muy posi-
blemente a una determinada concepcion de
la cientificidad.

No vamos a intentar ahora resumir el con-
tenido del libro. Existen, sin embargo, algu-
nos apartados que nos permiten conocer me-
Jor las fuentes que utiliza, sus inquietudes, sus
innovaciones y, a través de ellas, las preocu-
paciones de los reformadores de esta época.
Entre ellas se puede sefialar su pretensién de
cimentar la educacién fisica en el conoci-
miento de la biologia —conviene recordar
que Montesino fue médico militar—, aunque
se trate en sentido estricto de una fisiologia
un tanto descarnada —utiliza explicitamente
los términos de «economia animal» y de ama-
quina humanay— y subdividida en epigrafes
relativos a la piel, los musculos, los tejidos, la
respiracion, el sistema nervioso, la digestion...
En un momento histérico en el que el poder
de la iglesia en el terreno educativo era tan
importante, estos fundamentos biolégicos de
la educacion probablemente despertasen re-
ticencias y acusaciones de materialismo. En
todo caso, para Montesino parece tratarse
mas bien de dar a la educacién un sustrato
cientifico extraido de paradigmas médicos, es

(4) Esta iiltima parte ha sido retomada por Mon-
tesino, como muestra Martinez Navarro, del libro
de Willian Paley The Principles of Moral and Political

Philosohpy.

decir, de una ciencia y de una profesién que
ganaba entonces progresivamente y de for-
ma acelerada un elevado prestigio social.

Donde mejor se perciben las filiaciones
tedricas de Montesino y sus posiciones es
donde se refiere a la educacién moral, a los
sistemas y métodos de ensefianza, a la organi-
zacion de los centros... Son numerosos los pa-
sajes del texto en los que entronca claramen-
te con las inquietudes de otros reformadores.
Veamos algunos ejemplos: «La sola circuns-
tancia de permanecer los nifios en la escuela
casi todo el dia es ya un medio de educacién
moral y efectivo que favorece la buena ense-
fianza en esta materia y preserva de la mal-
dad o del mal ejemplo de las calles y plazasy.
La pedagogia social que, de un modo intenso
y generalizado, pretende imponer una fuerte
moralizacion a las clases trabajadoras
—precisamente en un momento histérico en
cl que la riqueza, en forma de materias pri-
mas y maquinas, estd al alcance de su mano—
se filtra a través de la educacién para lograr
que los futuros hombres del maiiana interio-
ricen no sdlo las virtudes de laboriosidad y
docilidad, sino también las de respeto a la
propiedad, la autoridad y el orden. De ahi
que la formacién de maestros sea en la épo-
ca, y también para Montesino, uno de los ob-
jetos especificos de atencion (5). Gil de Zarate,
en el Predmbulo del Plan fijo y uniforme para
las Escuelas Normales de 1843, sefiala clara-
mente cudles deben ser los contenidos de su
formacién, sus funciones y las cualidades que
deben adquirir. Los maestros, «personas que
han de pasar su vida en condiciones de oscu-

(5) La fundacién de las Escuelas Normales se
manifiesta, por tanto, como una necesidad urgen-
te, y ms si se tiene en cuenta que la opinién que te-
nian entonces los que se preocupaban por la refor-
ma de la educacién respecto a la formacién de los
maestros existentes no era muy favorable. El propio
Montesino lo pone de manifiesto en las primeras
paginas de este Manual cuando, al referirse a la
educacién en general, escribe «que lo mds comun
es que dar educacién quiera decir enviar a los ni-
fios a la escuela para que aprendan a leer, escribir,
contar y doctrina cristiana, con algo de urbanidady,
suprimiendo a continuacion una frase contenida
en el borrador original: «cuando los maestros pue-
dan enseriar estas cosas».
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ra y honrada mediania, han de adquirir ha-
bitos de sencillez, de frugalidad y de amor al
trabajo asi como aquellos que conduzcan a
«la deferencia y sumision a la autoridad legiti-
man. «Cuantos conocimientos adquieran han
de ser solidos, prigticos y capaces de transmi-
tirse a los hijos de gente sencilla y pobre, los
cuales, destinados a un trabajo continuo y
material, no tendran tiempo para dedicarse a
la reflexion y al estudion

Montesino, por su parte, senala a los maes-
tros que su principal objetivo ha de ser «for-
mar el caricter del nifo, instruirle y prepa-
rarle para las artes u oficios de la vida, sin per-
der de vista el cuidado de robustecer su cons-
tituciény. Y anade a continuacion: «El primer
objetivo lo llenard procurando que los disci-

pulos sean afectuosos y obedientes a sus pa-

dres y familias y al maestro y, en fin, a los que
cuidan de ellos; que sean sinceros y genero-
SOS €n sus Lratos con unos y con otros, indus-
triosos, aplicados al trabajo, honrados, con-
tentos con su suerte, complacientes, leales y
pacificos».

Cuando se plantea qué sistemas y métodos

de ensefianza deben utilizarse, también nos
deja entrever Montesino algunas de las cues-
tiones educativas candentes en su tiempo. Ex-
pone las ventajas y los inconvenientes del sis-
tema de ensefianza simultinea y del de ense-
flanza mutua y, aunque parece inclinarse por
el primero, se muestra al mismo tiempo par-
tidario de aprovechar algunos aspectos de la
ensefanza mutua. La discusién acerca de los
sisternas de ensefianza no era entonces una
cuestion baladi, ya que en el fondo reenviaba
a como lograr mas eficazmente morigerar y
disciplinar a los hijos de las clases populares
que habian comenzado a movilizarse y a rei-
vindicar sus derechos. De hecho, el Reglamen-
to de escuelas de 1838, si bien abogaba por la
implantacién de la ensefianza simultanea, in-
dicaba no obstante que se podia utilizar la en-
sefianza mutua si el nimero de alumnos era
elevado. Parecia, por tanto, seguir pesando el
impacto que tuvo la ensefianza mutua como
modelo de alfabetizacion de masas, modelo
aplicado durante el Trienio Liberal en Espa-
fia. Todavia en 1834 una comisién encargada
de elaborar un Plan de instruccion primaria, en
la que figuraba Montesino, tendria como mi-
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sion crear una Escuela Normal Lancasteria-
na. El citado Reglamento de 1838 que permitio
la generalizacion de las Normales en casi to-
das las provincias espafiolas, zanjard, no obs-
tante, la cuestion al abogar claramente por la
ensefianza simultdnea por considerarla un
poderoso auxiliar para mantener y conservar
el orden disciplinario y el debido acatamiento
a la autoridad encarnada en el nuevo maes:
tro formado en las Normales. Como senala
Montesino, si bien el sistema muruo es utili-
simo por la exacta distribucién del tiempo y
de los ejercicios, por su economia y por los
habitos morales e intelectuales que crea en
los alumnos, el sistema simultdneo ofrece las
ventajas de proporcionar «ensefianza del mis-
Mo maestro, menor NUMero, Mayor conoci-
miento (..) mayor facilidad de establecer or-
den con igual disposicion del maestron (6).
Triunfa asi el sistema ideado y puesto en
practica por los escolapios; triunfo del que se
han derivado consecuencias importantes
para la educacion, puesto que ello significo la
victoria de la escuela del silencio y de la disci-
plina.

Conviene, por ultimo, seiialar que Monte-
sino, cuando habla de la construccion y del
mueblaje de la escuela, se preocupa (al igual
que los higienistas y médicos de la época, de
los que estd muy proximo —Pedro Felipe
Monlau, Pedro Mata, Pedro Maria Rubio,
Mateo Seoane, que también estuvo exiliado
en Inglaterra, y otros—) por las condiciones hi-
giénicas y ambientales, de forma que pene-
tren el aire y la luz, se eviten las condiciones
insalubres y crezcan fuertes y sanas las nuevas
generaciones destinadas a incorporarse al
ejercicio del trabajo.

HACIA UNA HISTORIA SOCIAL
DE LA EDUCACION EN ESPANA

La crisis en la que estan sumidas las Escue-
las Universitarias de Formacion‘del Profeso-

(6) Sobre la importancia del debate centrado en
los sistemas de ensefianza puede verse el ya citado
libro de A. Querrien Trabajos elementales sobre la es-
cuela primaria:



rado de EGB en la actualidad es, sin duda, la
manifestacién mas cruda de una situacion de
interinidad que afecta a todo el sistema edu-
cativo, desde la educacion preescolar hasta la
ensefianza universitaria. La escasa sensibili-
dad social de los promotores de la reforma
educativa, articulada fundamentalmente en
torno a criterios tecnocraticos y a codigos psi-
cologicos, asi como el predominio de las poli-
ticas neoliberales sobre las politicas sociales y,
correlativamente, de lo privado sobre lo pu-
blico han sido algunos de los signos del des-
mentido practico de los anunciados progra-
mas de cambio. En la actualidad sera dificil
que entre los profesionales mas activos renaz-
ca la ilusion con simples promesas; y sin em-
bargo, el sistema de ensefianza no puede con-
tinuar siendo la tumba que hace abortar la
curiosidad intelectual de las jovenes genera-
ciones.

El trabajo intelectual comprometido y ri-
guroso no tiene por qué ser subsidiario de de-
terminadas opciones politicas partidistas,
pero tampoco debe ser ajeno a las urgencias
del presente. Ahora bien, el estado de postra-
cion de nuestras instituciones académicas no
es el simple resultado de errores recientes.

Las raices «del mal» son seculares y, sin duda,
no son ajenas a los programas de recris-
tianizacion que en la Esparia de la Reforma y
la Contrarreforma permitieron la irresistible

ascension de la pastoral cristiana y de sus téc-
nicas de sometimiento de voluntades.

Para diagnosticar el presente es necesario
no solo problematizar lo que acontece, sino
también desentrafar sus raices, saca a la luz
las condiciones historicas que lo han hecho
posible. Para ello se requiere un trabajo mi-
nucioso y objetivo, mas alla de la hagiografia
y de la condena moral. En este sentido, se
hace necesaria, hoy mas que nunca, una his-
toria social de la educacién que permita co-
nocer la génesis de las instituciones, el ethos
cambiante de los profesionales de la ensefian-
2a, las caracteristicas de los alumnos que se
socializan en ellas, asi como los codigos tedri-
cos, las prdcticas y los mecanismos de trans-
mision, historicamente variables, que en ellas
rigen. Parece claro que un proyecto seme-
jante ha de ser necesariamente colectivo.
Para poder realizarlo se precisan publicacio-
nes como la que aqui comentamos, articulos,
debates, seminarios y sesiones de trabajo, in-
tercambios entre investigadores...; pero, so-
bre todo, sera necesario trabajar nuevos y vie-
Jjos materiales desde presupuestos ajenos tan-
to a un positivismo elementalista, que se ago-
ta en la acumulacion de datos, como a esas
idealizaciones de conjunto tan cargadas de te-
leologia espiritualista. Desplazar las viejas for-
mas dominantes de hacer historia constituye
sin duda un buen punto de partida para que
otras historias -y, correlativamente, otras
practicas— puedan existir.
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