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Resumen: Con esta propuesta didactica, que presenta actividades basadas en los
fundamentos tedricos de Atencidon a la Forma (AF), se espera poder contribuir a ayudar
a que los estudiantes vean el uso del subjuntivo como una herramienta para transmitir
significado. Esta secuencia ha sido disefiada para estudiantes universitarios de nivel
intermedio. Se parte de la base de que antes de realizarla los estudiantes cuentan con
conocimientos previos de la forma y algunos usos del subjuntivo, no se trata de una
primera introducciéon al subjuntivo.
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1. INTRODUCCION

Jenny, la de Utah (al igual que cualquiera de nuestros estudiantes en el sitio que
estemos), “esta en clase para aprender a hacer, no para guardar datos sin sentido en
su memoria” (Ruiz Campillo, 2005). Teniendo esto en cuenta, nuestra actividad como
docentes tendra que estar enfocada a potenciar la capacidad de reflexion e induccion
de nuestros estudiantes y no una actitud pasiva, donde reine la practica de ejercicios

mecanicos y repetitivos.



La secuencia que se presenta a continuacion opta por una intervencidon proactiva de la
atencion a la forma (AF)!, esto es, la prevision de un problema con el que se van a
encontrar nuestros estudiantes (Ellis, 1997) debido a la dificultad que plantea la
propuesta de Long de una intervencién reactiva, en la que se espera a que se produzca
una necesidad de aprendizaje en el transcurso de la comunicacion, para luego llevar a
cabo in situ una clase centrada en la AF (Doughty y Williams, 1998). Las razones de esta
opciéon proactiva van desde (1) la accesibilidad limitada al input en cuestiéon, ya que
tratdndose de estudiantes en el extranjero ese input no es accesible fuera de clase y
tampoco se acercaran al nimero de horas necesario para una adquisicion natural,
pasando por (2) el riesgo de que de otra forma ese input pasara desapercibido hasta las
(3) limitaciones institucionales como son el niumero de estudiantes y la diferencia de
habilidades lingulisticas por clase, junto con la importancia adjudicada a un examen en

los cursos.

Esta preseleccion del aspecto en que queremos fijarnos puede inducir a primera vista a
comparaciones con enfoques tradicionales, de atencidén a las formas (focus on forms). Sin
embargo, no se trata de una presentacion de la gramatica de forma aislada, sino dentro
de una actividad centrada en el significado. Tampoco se trata de un enfoque puramente
comunicativo, en el que la atenciébn se centra en el significado y la gramatica se
encuentra en una posicion periférica, se trata de dirigir la atencién de los estudiantes
primero al contenido del mensaje para después destacar la forma linguistica (Doughty y
Williams, 1998). De esta forma, se proporciona el acceso a los datos linglisticos en un
contexto comunicativo, ya que de lo que se trata es de que perciban y registren los pares

individuales de forma — significado y no una regla gramatical (Terrell, 1991).

Si percibir las formas en el input se ha propuesto como un requisito para la adquisicion, y
dada la importancia que tiene el significado en los principios de procesamiento de input
descritos por VanPatten (1996), la presentacion contextualizada de estos puntos
gramaticales tendra que asegurarse de que las marcas formales resulten lo mas
significativas posibles, estableciendo una correspondencia entre forma y significado. Si
los estudiantes solamente pueden atender a marcadores gramaticales cuando los
elementos léxicos principales en el input les son familiares y requieren poco tiempo de
procesamiento, entonces habra que ofrecer un input significativo que contenga muchos

ejemplos de la misma relacion significado — forma, para hacer sobresalir esa forma, y

! Para una lectura méas detalla sobre la atencién a la forma: Doughty, C. y J. Williams . Focus on form in

classroom second language acquisition, Cambridge, Cambridge University Press, 1998.



ayudar a los estudiantes a establecer la conexién correcta significado — forma (Terrell,
1991)

2. JUSTIFICACION

Con esta secuencia se espera poder contribuir a ayudar a que los estudiantes vean el uso
del subjuntivo como una herrramienta para transmitir significado, en lugar de ese “ogro”
formal con el que se tienen que enfrentar y contra el que sus Unicas armas de lucha
aparecen materializadas en forma de listados; como apunta Ruiz Campillo (2004),

haciéndoles ver sus consecuencias comunicativas y haciendo significativo su uso.

Esta secuencia didactica ha sido disefiada para estudiantes universitarios de nivel
intermedio. Se parte de la base de que antes de realizarla los estudiantes cuentan con
conocimientos previos de la forma y algunos usos del subjuntivo, como los presentados
en la Gramatica basica del estudiante de espariol (2005): formas del subjuntivo (paginas
151-153) e ¢Indicativo o subjuntivo? (paginas 157-167). No se trata de una primera

introduccién al subjuntivo.

En el disefio de las actividades se ha tenido en cuenta la propuesta de Castafieda Castro
(1997) de que estas presenten un contexto y objetivo extralinguistico, ya que:
“La automatizacion de un aspecto formal de la L2 sera mas rapida si en la
actividad que suministramos a los alumnos los procesos que pretendemos
automatizar se presentan subordinados a otros procesos a los que
necesariamente hay que prestar atencidon: resolucion de una tarea, consecucion
de un problema comunicativo, etc.”
ademas de las sugerencias de la implicaciéon del alumno: siendo él el que tome decisiones
sobre la interpretacion, haciendo referencias a su mundo, poniéndolo como protagonista

y tratando de crear un impacto en él.

En las actividades presentandas se encuentra tanto lo explicito como lo implicito, a la vez
que se pone énfasis en el input y en el output. Se ha pretendido que la forma aparezca
en la medida de lo posible de manera natural, Gtil y esencial (esencial en el sentido de
que resulte imprescindible usar la estructura para llevar a cabo la tarea con éxito). Se ha
intentado seguir las directrices de Lee y VanPatten (1995) de (a) presentar una cosa
cada vez; (2) mantener atencion en el significado; (3) ir de las frases al discurso; (4)
usar input/output tanto oral como escrito; y que (5) el estudiante haga algo con el input
/ que otros respondan al contenido del output. Las actividades de output estan disefiadas

para que el estudiante evallie la validez de sus hipétesis, teniendo en cuenta las



consecuencias que sus respuestas puedan provocar en el acto de comunicacion. En

cualquier caso, la lengua siempre aparece como herramienta para la comunicacion.

Esta secuencia pretende ofrecer una muestra de actividades que procesan el contenido a
la vez que ponen atencidn a la forma, ya que aungue la instruccibn no cambie el orden
natural de adquisicidon en la interlengua de nuestros estudiantes, creemos que si puede
ayudar a acelerar el ritmo de aprendizaje, con ejemplos como los que apunta Terrell
(1991), actuando como “organizador avanzado” para ayudar a los estudiantes a entender
el input y como focalizador de atencidén forma — significado en actividades comunicativas.
Esto estaria en linea con la hipotesis de la gramatica pedagdgica (Rutherford, W vy
Sharwood-Smith, M , 1985).

3. INSTRUCCIONES

La actividad 1 esta concebida como procesamiento de input. Hay una primera toma de
contacto con los personajes que van a formar parte de la secuencia, y el input se ofrece
tanto oral como escrito. El apartado ¢ actuaria como actividad de toma de conciencia
gramatical. Aqui es importante que el profesor esté atento a las hipétesis formuladas por

los estudiantes para poder asegurarse de que estas son correctas.

Las actividades 2 y 3 son actividades de produccién, de output estructurado, con caréacter
de gramatizacion. En las dos se busca la produccién de output tanto escrito como oral. La
actividad 3 en concreto, (que intentaria parecerse a un dictogloss) dentro de lo explicito
e implicito, conlleva un aumento del grado de explicitud ya que hace que los estudiantes
reflexionen, discutan y procesen la forma lingilistica. Con este procedimiento se ha

buscado que la producciéon de la forma sea bastante probable, casi esencial.



SECUENCIA DIDACTICA

NO ENCUENTRO A NADIE QUE ME QUIERA

Actividad 1

Marisa

(Fuente de imagen: cd Julieta Venegas. Si)

Julieta

(Fuente de imagen: www.cinemaspeak.com)

a. Esta es Marisa, en una foto del dia de su boda, y la otra es su amiga Julieta, que

se dedica al mundo de la musica. Pero la verdad es que esta un poco triste porque

casi todos sus amigos tienen ya pareja y ella no encuentra a ese alguien especial,

por eso ha compuesto esta cancion.

9

seqguirla. (cd Julieta Venegas. Si)

No debe ser tan dificil encontrarlo
alguien que me haga crecer al
conquistarlo
ya conoci todos los lados
el bueno y el malo,
quisiera al fin encontrar un hogar

quedarme ahi con...

Alguien que me diga,que me diga
lo que quiero escuchar,
alguien que me cuide y que me hable
que me lleve a donde va
alguien que me quiera

y que me lleve a buscar.

[cd Julieta Venegas. Si]

” Escuchala, se titula Alguien. Aqui tienes la letra también, para que te ayude a

Basta ya de vivir en la melancolia,
basta ya de pensar que mafiana es otro
dia
la vida no es para esperarla,
es para vivirla,

tanta serenidad seria mejor con ...

Alguien que me diga, que me diga
lo que quiero escuchar,
alguien que me cuide y que me hable
que me lleve a donde va
alguien que me quiera

y que me lleve a buscar.

No debe ser tan dificil de encontrar...

alguien que me lleve a buscar...



Cuando Marisa habla con Julieta le cuenta como es Marcos, su marido, del que dice esto:

“Marcos es estupendo. Tiene mas afios que yo, pero no me importa. Es uno de
esos hombres que pasa temporadas fuera de casa por su trabajo, pero que te
ayuda en todo. Aunque también es un poco rarito, es de esos que puede pasarse
dias y dias sin necesitar estar con nadie mas. Pero, es la Unica persona que me
hace reir hasta en mis momentos mas bajos. Es un hombre que sabe lo que
quiere, que me aprecia, que me quiere, y que va al super a por chocolate a las

once de la noche si estoy deprimida jNo sé qué haria sin él'”

b. ¢Cuantos de tus compafieros tienen pareja? ¢Quieres saber un poquito cédmo son ?. Y
de los que no tienen, ¢te gustaria saber cOmo es esa persona especial que buscan? Busca
entre tus compafieros a uno que tenga pareja y a otro que no y hazles este pequefio

cuestionario. Solamente tienen que responder “si” 0 “no”.

................................... si tiene pareja eterreeeeeieeaeeeeeaeeeaaeee.. NO tiene pareja todavia
ysellama .......coooeieiiiiina.. pero quiere encontrar a ese alquien especial.
GBSt una persona ¢Buscas a una persona

= que viaja mucho? = que viaje mucho?

= que cocina muy bien? = que cocine muy bien?

* que esta interesada en la politica? = que esté interesada en al politica?

* que se preocupa por su forma fisica? = que se preocupe por su forma fisica?

= que sale mucho los fines de semana? = que salga mucho los fines de semana?

= (ue sabe contar chistes? = Qque sepa contar chistes?

c. Fijate en los verbos en negrita en las frases de Marisa y Julieta y en las preguntas del
cuestionario que les has hecho a tus compafieros. Todos se usan para describir
caracteristicas (en este caso de personas). En las frases donde habla Marisa (y en las de
tus compaferos que ya tienen pareja), el verbo aparece en indicativo y en cambio, en las
que nos canta Julieta (y en las de tus compafieros que todavia no tienen pareja) el verbo

aparece en subjuntivo. ¢Sabrias decir por qué?




Actividad 2

a. é =7 Julieta es una chica maja, ¢verdad? Lo que pasa es que eso de encontrar a
ese alguien especial le tiene bastante preocupada. Piensa en tus amigos, seguro
que hay alguno que podria ser ese alguien especial para Julieta, ¢a que si? Intenta

describirselo para que ella se haga una idea:

........................................ TSR V] ot N 01T =T o = W U= T
............................ Y22 LU 1P AV [=1 g o F- F- T =15
L8 T T 70 g ] o (=T [ , N0 es uno de esos tipos
o L ni que
............................................................................ Para resumir, es un amigo que

b. é =7 Julieta, sin embargo, ya tiene una idea de cOdmo quiere que sea esa persona
especial que todavia no ha encontrado y lo ha escrito en su diario. Trabaja con tu
compariero/a e intentad reconstruir el texto del diario. Utilizad las palabras que

aparecen en las cajas.



“Hoy he estado con Marisa, y la verdad, es que me ha puesto un poco de dolor de
cabeza tanto hablar de Marcos. Tengo un poco de bajon, casi todos mis amigos tienen
ya pareja, ¢por qué no consigo encontrar yo a ese alguien especial? Creo que no pido

tanto, ¢no?.Solo busco a alguien que. . . . . . . ... e

conozco es asi!

querer conocer a mi familia inmediatamente

pasarse los fines de semana en el sofa y
persona . .

decirme que estoy siempre guapa porque

hombre
ser deportista ademas

amigo
traerme el desayuno a la cama los domingos también

llevarse bien con todo el mundo pero

saber cocinar

c. ¢Se parece tu amigo a la persona que describe Julieta? ;Por qué? Coméntalo con

tu compariero/a.




Actividad 3

a.

(8

(8

Ademas, Julieta ya esta harta de vivir con sus padres, y por eso os llama por
teléfono a tu compafiero/a y a ti, que tenéis un amigo comun que trabaja en una
inmobiliaria, para ver si puede ayudarle a encontrar piso. Escuchad su mensaje y

tomad notas.

Mensaje

“iHolal, oye, que os llamaba porque me habiais comentado que tenéis un amigo
que trabaja en una inmobiliaria y es que estoy buscando piso. Mira, me gustaria
un piso que esté en una zona bien comunicada, porque en el que vivo ahora esta
un poco lejos del metro y del autobls y tengo que andar mucho; y no sé..., eso
si, tiene que ser un edificio con ascensor, pero con un ascensor que funcione, no
como este que no funciona ni la mitad de los dias. En realidad, lo mas importante
para mi son los vecinos: tienen que ser unos vecinos que no se quejen del ruido,
no como estos que viven a mi lado en el 5C y que se estan quejando todo el dia
de la musica; ademas tienen que ser personas que se preocupen por el medio
ambiente, ahora tengo unos que no reciclan nada; tienen que ser unos vecinos
que organicen fiestas para la comunidad, en el edificio donde vivo solo hay una
persona, Gabriel, que de vez en cuando me invita a un café. Y tienen que ser
personas que te saluden cuando te ven por la calle, las que viven en mi edificio
son de esas que no te miran ni a la cara. jAh, sil y lo mas importante, un piso que
no sea caro, que ya sabéis que con esto de la musica no se gana mucho. Bueno,

si 0os enterais de algo, avisadme.

¢Tenéis todos los datos? Escuchadlo otra vez para aseguraros de que no se 0s

escapa nada.




% b. Entre los dos, intentad reconstruir el mensaje de Julieta con la mayor cantidad
de detalles posible para mandarle un e-mail a vuestro amigo y ver si puede encontrar

algo para ella. No olvidéis explicarle también un poco como es el sitio donde vive
ahora, para que se haga una idea.

B ;tienes este piso?
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CQUE PASA...cciiiieiiiiiiiieiieeaiieaannnl T

Mira, tenemos una amiga, Julieta, que esta buscando piso y a lo mejor tu le puedes
ayudar a encontrar algo. Esta buscando

Bueno, si tienes algo, avisanos

iy a ver si quedamos!
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