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Resumen

El proposito de este trabajo es hacer una revidginestado de la ensefianza del
componente oral del espafiol en la isla caribefidMdginica para guiar a futuros
auxiliares de conversacion en el desempefio debsu. IRara ello, se define primero el
concepto de expresion oral, detallando los factonde®rentes y las dificultades
resultantes de su desarrollo en el aula y se theseficontexto de estudio desde una

perspectiva sociocultural.

Con el fin de justificar y describir la figura delixiliar de conversacion dentro de este
sistema educativo, se reexamina el plan curricddda asignatura de espafiol dentro del
sistema educativo de Martinica y se realiza unisisdle manuales para identificar las
carencias que puede suplir el auxiliar de convésador ultimo, se presenta una
propuesta didactica disefiada acorde a los pardsndtsTritos en el marco tedrico y a
las carencias identificadas en la ensefianza ennidart

Palabras clave

Expresion oral, estrategias comunicativas, auxitiar conversacion, circunscripcion
educativa de Matrtinica, propuesta didactica.

Abstract

The aim of this project is to review the teachirfgSpanish in Martinique, a French
Caribbean island, to guide future language asdsstartheir work. Thus, we first define
the concept of oral expression, focusing on thaildedf the intrinsic elements and the
difficulties that occur in the classroom, and wedae the study environment from a

sociocultural perspective.

With the aim to justify and describe the figure tbé language assistant within the
educational system, we reexamine the syllabuseofSgpanish course within the system
of Martinique and we analyze the manuals to idgntife shortcomings that the
language assistant can compensate. Lastly, wedg@viesson plan which is designed
based on the parameters described in the thedréoaework and the shortcomings
found in the teaching in Martinique.

Key words

Speaking skill, communicative strategies, languaggstant, Academy of Martinique,
lesson plan.
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l. INTRODUCCION

«Contribuir a la eliminacion de barreras linglistigaculturales, estimular la tolerancia,
la empatia entre los pueblos y los grupos humamica una accién planificada, una
politica cultural y una politica linglistica. Enuiger la accion ensefianza/aprendizaje
de lenguas extranjeras con las modalidades lingéi$éstaribefias y los aportes de las
culturas de la region, deberia ser una prioridald @ecion didactica.»

Pedro Urefia Rib y José Manuel Cruz Rodriguez (23%3:

Hoy en dia, cuando se habla de Francia, normalm&ntasocia con ciertas
imagenes mentales a partir de nuestro conocimigeitonundo. La mayoria de estas
imagenes concuerdan con la Francia metropolitaa, gsta no representa al pais en su
totalidad. De la misma manera que Espafia se egtierdd alla de la Peninsula Ibérica,
Francia cuenta con territorios de ultramar repastidor todo el mundo. El campo de

aplicacion de este trabajo es uno de ellos.

Martinica es una isla situada en el mar Caribep pgesjo administracion
francesa. Su localizacion geografica provoca cieieconocimiento sobre ella; sin
embargo, cada vez son mas las plazas ofertadasapriteares de conversacion que
deseen trabajar alli. En el presente curso 2018264 incorporaran catorce nuevos
auxiliares, de los cuales la gran mayoria no tefaraacion especifica en ensefianza de

espafiol. De esta ultima consideracion nace laddesste trabajo.

Desde la experiencia personal de la autora comiiaawdke conversacion en esta
region, se puede afirmar que a menudo los auxli@me&an de menos materiales
especificos 0 guias tedricas que les orienten suntkalta de formacién docente. De
hecho, los mismos profesores ignoran como complersancon el auxiliar y se limitan
a dejarles completa libertad en su ejercicio, le gtovoca mas confusion y limita el

aprovechamiento de esta experiencia irrepetible.

Con todo, este estudio tiene dos objetivos pridegpaPor un lado, se pretende
sentar las bases que ilustren el estado actua daskefianza de espafiol en Martinica,
con la esperanza de que estas bases ayuden asfesiunlios sobre esta region poco
tratada hasta ahora en el campo de la investiga&dnsegundo lugar, se desea
proponer una guia tedrica y practica para aproxinéwmturos auxiliares a un buen

desempeiio de su labor.

Para alcanzar dichos objetivos, se busca cumpéir diguientes objetivos

especificos:



— Realizar una reflexion tedrica sobre la implicacd® componente oral y
sus factores inherentes en ELE.

— Conocer como y en qué medida se trata el comporwateen el area
educativa de Martinica.

— Analizar el desarrollo de las destrezas oralesosnmanuales de uso mas
habituales en el departamento de Matrtinica.

— Justificar y optimizar la labor del auxiliar de e@nsacion en funcion de las
conclusiones extraidas a lo largo del trabajo.

— Desarrollar una propuesta didactica que complendiob® tratamiento del

componente oral por parte del auxiliar.

Para la consecucion de dichos objetivos, el trabaj@ompone de un marco
tedrico y de una aplicacion practica. Asi, en pritugar, se revisara el papel que
desempenfa la expresion oral en las metodologiaalest se delimitara su definicion y
las competencias y factores que subyacen. En seglugydr, se identificaran los
problemas mas importantes de su desarrollo en im yalbs nuevos retos que se
plantean hoy en dia en Francia a este respectamnfinoacion, antes de revisar el
estado de la ensefianza del espafiol en Martinicaroeedera a contextualizar esta
region para tener en cuenta las posibles carend@asla ensefianza por las
particularidades culturales de la isla. De estaarsgnse acotara progresivamente el
contexto de estudio hasta llegar al area educdgvilartinica. Seguidamente, se hara
una revision superficial de los programas de edpasroespondientes para cada nivel
en los que habitualmente disfrutan de la presedelaauxiliar de conversaciéon. El

objetivo de este apartado es examinar las posiblesicias que el auxiliar podria suplir.

Para completar el marco tedrico, se realizara nnaneracion de los derechos,
deberes y particularidades del desempefio del auxié conversacion, asi como los

retos a los que se enfrenta dentro del aula. Agilage la primera parte del trabajo.

Respecto a la parte practica, se dividira a stewedos apartados. El primero de
ellos consiste en un analisis cualitativo y cuatitib de manuales de ELE empleados
en Martinica siguiendo los parametros establecttosl marco teorico. A partir de este
analisis se deducira como y en qué medida sedfatamponente oral en Martinica con
el fin de servir de guia al auxiliar en el disefeostls clases. En el segundo, se plantea
una propuesta didactica acorde a lo acotado enaetamtedrico y siguiendo las

conclusiones extraidas del analisis de manuales.



Por ultimo, el trabajo se cerrara con unas conmhgs que se han extraido a lo
largo de su realizacién, asi como posibles nuevas de investigacion. Por ultimo,
cerrando este estudio, se presentara la biblieg@dhsultada, la cual en una parte
recogera aquellas referencias que han sido codasltpara la confecciéon del marco

tedrico y por otra los manuales empleados en oed&ion de la parte practica.



ll.  MARCO TEORICO

1. El programa de auxiliares de conversacion y sus inlipaciones en

el desarrollo de la expresién oral

Hoy en dia no cabe duda de que aprender una |lemagones alla de conocer sus
estructuras y memorizar sus componentes |éxicaaiedido la idea de Urefia Rib y
Cruz Rodriguez (1998), la comunicacion entre losmdmos comprende dos elementos
esenciales: por un lado, la lengua, el codigoptapiedades especificas del idioma que
se habla y, por otra, la cultura, las normas, &eres, las prohibiciones, las maneras de
ser y aparentar. De este modo, cualquier comudicase basa en una doble
codificacion: linguistica y cultural. Sin embarglms factores extralinguisticos no
siempre han formado parte del proceso de apreedizajel siguiente apartado se van a
describir los cambios paradigmaticos mas signifioatrespecto a la metodologia de la

ensefianza de lenguas.
1.1 Evolucion del papel de la expresion oral en lasétodos didacticos

Hasta hace unas décadas, existia una concepciaocredista del lenguaje
como un coédigo del proceso de comunicacion quemqeeo a ponerse en tela de juicio
hasta la década de los 60, cuando comenzaron eneiagse ciertos fenébmenos que se
escapaban a la explicacion gramatical de la lemegu#o codigo. Es sencillo constatar
que ha habido un desplazamiento desde los enfogassdos en la competencia
(linglistica y comunicativa) hacia los que se @mnten el uso de la lengua en

situaciones reales, comprobables empiricamente:

los enfoques actuales sobre la adquisicion y engafide una L2 se caracterizan por
rehuir los viejos reduccionismos, por su tendemcieonstruir teorias y modelos que
sirvan tanto para la investigacion empirica comoapka practica profesional v,
consecuentemente, estan abiertas a reconocer dtereia de numerosos factores,
dimensiones y variables en dicho proceso de aduisy ensefianza, al margen de que
pongan mas énfasis en unos que en otros. (May®4:28, citado en Dominguez
Gonzalez, 2008:13).

Este cambio de paradigmas a lo largo del siglo X@Xvariado la concepcién
sobre la importancia del desarrollo eficiente deXpresion oral dentro del marco de la
ensefianza de idiomas. Durante las ultimas décatiagtb XIX y las primeras del XX,
predominaba fundamentalmente el método gramatchrtcion, método tradicional

concebido para el estudio de las lenguas literat@scas como el latin y griego, en el



que la préactica oral quedaba relegada a un seguiado. Con el paso del tiempo, se
introdujo en Francia el método naturalista més refiti: el método directo. Este

método defendia que el proceso de aprendizaje desegunda lengua es similar al
proceso de adquisicion de la primera lengua, p@ul® abogaba por un uso exclusivo
de la L2 en el aula, incluso a la hora de expltavos contenidos a los alumnos, con el
fin de llevar a cabo un proceso de induccion dedgkas gramaticales. No obstante, los
detractores del método directo argumentaban quéelangeamientos carecian de base
tedrica y metodologica, puesto que no contaba oanteoria sobre la naturaleza de la
lengua ni sobre el aprendizaje de la misma, y tampoonstaba de principios

metodoldgicos que sirvieran de base a las técuieasnsefianza. Ademas, la falta de

profesores nativos en el extranjero dificultabpuasta en practica de este método.

Unas décadas después, los modelos didacticos m@ndelos estaban
fundamentados en el conductismo y en el estrugdoral En este caso, la practica oral
buscaba desempefar un papel esencial para el gajende las nuevas estructuras a
través de ejercicios de repeticion mecanica, swshi, transformacion, etc., en los que
los alumnos debian, por lo general, imitar unosetagdlinglisticos. Sin embargo, en la
practica no era una auténtica interaccion oralgya de esta manera los alumnos no

creaban sus propias respuestas de manera espontanea

El debilitamiento de estos enfoques favorecio uem mas el florecimiento de
nuevas propuestas didacticas, como el enfoque doatiwo o el enfoque por tareas.
Ambos colocan al alumno en situaciones de aprejedipae propician dialogos con
caracteristicas de conversaciones auténticas eatreos, esto es, interacciones con
cierto grado de espontaneidad y con un propésitouoccativo mas alla de la mera
practica linguistica. Ademas, muchos estudioszaddis en la Ultima década, como los
de Baralo (2000), Moreno Fernandez (2002), Domingbsenzalez (2008), De Mingo
Gala (2010) y Cestero Mancera (2012), coincideguenel desarrollo de la expresién y
la interaccion oral tiene como fin Ultimo poderadd¢cer conversaciones en la lengua

meta atendiendo a los caracteristicas mencionadas.

Es necesario tener en cuenta que el enfoque coatwoicio se debe entender
como relevo de los métodos que prevalecieron hastdesarrollo, sino como una
readaptacién de principios pedagogicos de métodapraximaciones metodoldgicas
previas que mas bien recoge los aplicados hastes,abptimizandolos de manera
ecléctica (Maati Beghadid, 2013).



Tal y como se ha mencionado al comienzo del apareaéinales de los afios 60
se produjo un cambio sustancial en los paradigntE#eticos que argumentaban que el
objetivo en el aprendizaje de una lengua extranggriia ser el desarrollo de la
competencia comunicativapncepto introducido por Hymes en 1971, y no sadad
competencia linguisticdwWiddowston, 1991, citado en Otero Brabo Cruz,89%a
comunicacién no se entiende como producto, Sino lsigs como un proceso que se
lleva a cabo con un propdésito preciso, entre umbsrlocutores concretos, en una
situacion determinada. Por consiguiente, no bastaque los estudiantes asimilen
vocabulario o reglas gramaticales, sino que esasgmdible que aprendan a utilizar
€es0s conocimientos para negociar el significadoa BHo, deben participar en tareas
reales en las que la lengua sea un medio parazalcan objetivo y no resulte un fin en

si misma.

Segun eDiccionario de términos clave de EL(#008), el enfoque comunicativo
se conoce también como ensefianza comunicativa dendma, enfoque nocional-
funcional o enfoque funcional. Pretende preparasaldiante para una comunicacion
real en la vertiente tanto oral como escrita cansohablantes de la lengua. Con este
propésito, en el proceso instructivo a menudo selean textos, grabaciones y
materiales auténticos y se realizan actividadespyaeuran imitar con fidelidad una
comunicacion real. Para garantizar este Ultimo @dspdas tareas se rigen por tres

principios:

e Vacio de informacion: entre los interlocutores &xisna necesidad real
de comunicacion, puesto que cada uno tiene quégageralgo que solo
su compafiero sabe, y si no lo averigua, no podizae su propia tarea.

e Libertad de expresion: el hablante decide el codtefqué va a decir), la
forma (como va a decirlo), el tono, el momento, etc

e Retroalimentacién: las reacciones verbales y nobales de su
interlocutor le indican al alumno en qué medidaa esitanzando su
objetivo en la conversaciorDiccionario de términos clave de ELE,
2016).

Las tareas mas representativas son los proyeaiespueden durar desde una
clase hasta un curso académico. El curriculo aaniatito en el que se desarrollan estas
tareas se disefia a partir de nociones o funcigres, también se pueden incorporar

situaciones, temas y estructuras para trabajamnigub en contexto mas alla del plano



linglistico, con el fin de simular una comunicaciéal a través de juegos teatrales o de
rol. De esta manera, los participantes recibenoaktnentacion inmediata de los
companeros, y asi pueden calibrar el éxito enefiguy en el uso de la lengua. Se
considera que los juegos desarrollan la competermiaunicativa y pueden incidir
beneficiosamente en la motivacidn, aspecto queesarmllara mas adelante. También
se estima necesario destacar que el libro de &ten apoyo material, pero no debe
utilizarse como eje de la ensefianza. Por ultimengua extranjera es la vehicular para
la comunicacion en clase, no solo el objeto dedestyor lo que se utilizara tanto en la
realizacién de las tareas como en las explicacjomglaraciones, etc., reservando la

lengua materna para casos excepcionales.

El enfoque comunicativo tuvo una gran aceptacidarte las décadas de los 80
y los 90, si bien a lo largo de los ultimos afiosdwacediendo terreno ante el enfoque
por tareas, que bien puede considerarse su heredana reinterpretaciéon dentro del
mismo paradigma. Con frecuencia, se toma como raoftehte a los métodos y
enfoques tradicionales centrados en la gramatwaghstante, no niega la importancia
de la competencia linguistica, sino que se sirvelldepara ir en busca de una auténtica

competencia comunicativa.

¢, Qué implica entonces ir en busca de una compatenopiunicativa? Vazquez
(2000) aporta un esquema que proporciona una nisdan de las subcompetencias que
integran la competencia comunicativa. En €l se emican algunos de los conceptos

mas importantes que nos permiten desarrollar leesidn oral:



LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

i/_f..--- '\\‘
&
COMPETENCIA FLUIDEZ
LINGUISTICA
/._/ ouiy
./"/l/ Ty

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA

ESTRATEGICA DISCURSIVA CULTURAL
e donunio léxico & como salir del paso e producir cadenas ® gestos

de lengua, no palabras & mimica

o dominio sintdctico ¢ titubeos necesarios ® adaptar mensajes e valores
¢ dominio fonolégico ® correccion, pero no

mucha
e mtencionalidad

(Vazquez, 2000: 17)

Figura 1.La competencia comunicativa y sus subcompetendé@xjuez, 2000:17.

Se observa la ausencia de la comprension oral @gekema de Vazquez, por lo
se estima oportuno recordar la estrecha vinculadgoesta con la expresion oral. Segun
Moreno Fernandez (2002), la expresion oral adqusergpleno sentido cuando esta
orientada a la comunicacion, esto es, cuando s@ects en interaccion, practica que
implica tanto expresion como comprension. No quiks@r que el paso de una destreza
a otra sea automatico: por muy desarrollada qugatest alumno su capacidad de
escuchar y de comprender un mensaje, no podrasaxpecen la lengua extranjera de

una manera adecuada si antes no ha practicad@estdimente esta destreza.

Durante su corto periodo de trabajo, los auxiliateben motivar al alumno e
incentivar su participacion espontanea en claseetdim de desarrollar la expresion
oral. Para ello, se considera adecuado tratar ieépente la competencia estratégica y

las microdestrezas que subyacen a la expresion oral

1.2 Factores subyacentes a la expresion oral: lasiamodestrezas y las

estrategias

La preocupacion latente por la expresion oral tlataevalorizarla dentro de una

tradicion primada por el prestigio de las habiliemescritas, ya que esta destreza esta



caracterizada por ser la mas importante para muaposndices de una L2 en la
actualidad. Las oportunidades de practicarla degremi® muchos factores externos al
aprendiz y conseguir un buen dominio no es familplica ser capaz de utilizar un
namero considerable de microdestrezas ademas desti@gegias de aprendizaje que

estas conllevan (Martin Peris, 1996).

Las microdestrezas son las habilidades secundesjzecificas de cada una de
las cuatro destrezas de la lengua que capacitdomadumnos para resolver de manera
efectiva las tareas en el aula. En el caso depeesin oral, se han propuesto varias
clasificaciones en las Ultimas décadas, como laideanniniet al (1996), la de Brown
(2001), que adapta a su vez de Richards (1983)dg [Cassany, Luna y Sanz (2002).

En este trabajo se ha escogido esta ultima clasiin por los siguientes
motivos: por un lado, es la taxonomia mas recieuie ha integrado lo estudiado
anteriormente respecto a las microdestrezas jumolas necesidades especificas que
han surgido a lo largo de las afios; por otra pagepge destrezas pragmaticas y
comunicativas no verbales, hace referencia a Uadiis que requieren trabajar
estrategias de comunicacion y precisa que la peade la lengua vaya mas alla del
codigo, aspecto que se apuntd al comienzoageltado 81 Dicha clasificacién se

detalla a continuacion:

Planificar el -Analizar la situacion [...] para preparar la intergiém.

discurso -Usar soportes escritos para preparar la interéarici.]

-Anticipar el tema (informacion, estructura...) [...]

Conducir el Conducir el - Buscar temas adecuados para cada situacion.
discurso tema - Iniciar o proponer un tema.

- Desarrollar un tema.

- Dar por terminada una conversacion.

- Conducir la conversacion hacia un tema nuevo.

- Desviar o eludir un tema de conversacion.

- Relacionar un tema nuevo con uno viejo.




- Saber abrir y cerrar un discurso oral.

Conducir la - Manifestar que se quiere intervenir (con ge

interaccion sonidos, frases...).

- Escoger el momento adecuado para intervenir.
- Utilizar eficazmente el turno de palabra...]

- Reconocer cuando un interlocutor pide la palabrg.

- Ceder el turno de palabra a un interlocutor €

momento adecuado.

Negociar el - Evaluar la comprensién del interlocutor [...]
significado

Producir el Facilitar la - Simplificar la estructura de la frase [...]
texto produccion

- Usar expresiones y formas de rutinas [...]

Compensar la| - Autocorregirse.

produccion - Reformular lo que se ha dicho.

Corregirla |- Articular con claridad los sonidos del discurso.

produccion | Aplicar las reglas gramaticales de la lengua [...]
Aspectos no | - Controlar la voz: impostacion, volumen, matidesp.

verbales - Usar cadigos no verbales adecuados: gestos ynm&ios.

- Controlar la mirada: dirigirla a los interlocugst

Tabla 1 Las microdestrezas de la expresion ofzssany, Luna y Sanz (2002:148-149)

En otras palabras, para llevar a cabo las tareasiroativas, los aprendices
tienen que realizar actividades de la lengua déctar comunicativo y, por lo tanto,

poner en funcionamiento los procedimientos neces@ara procesar la informacion, es
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decir, la adquisicion, la codificacion o almacerem y la recuperacion de lo
aprendido. Esto es lo que se conoce carmmpetencia estratégicéCanale, 1983,
citado en Cafadillas Ramallo, 2015).

En este sentido, la palabeatrategiase vincula a operaciones mentales con el
fin de facilitar o adquirir un aprendizaje. Blarco Comun Europeo de Referencia
(MCER (2002), a pesar de hablar de la capacidad ded@rede recoger la idea de la
autonomia del aprendizaje y de la autoevaluacida pa aprendizaje consciente, no
ofrece una definicion de estrategia de aprendizajap que hace referencia
exclusivamente a las estrategias de comunicac#eniende que las estrategias deben

ir unidas a la realizacién de tareas comunicatvaige, por lo tanto,

[...] son un medio que utiliza el usuario de laglem para movilizar y equilibrar sus

recursos, poner en funcionamiento destrezas y girmantos con el fin de satisfacer

las demandas de comunicacion que hay en el confexdmpletar con éxito la tarea en

cuestién de la forma mas completa 0 mas econémisiblp, dependiendo de su

finalidad concreta. Por tanto, no habria que ver datrategias de comunicacién

simplemente desde una perspectiva de incapacidad) una forma de compensar una
carencia o una mala comunicacion. Los hablantégosatmplean habitualmente todo

tipo de estrategias de comunicacion, en respudasdemandas comunicativas que se
les presentanMCER 2002:60)

Durante el proceso de aprendizaje, se hace uso tat estrategias de
aprendizaje como de estrategias comunicativasiedida la linea de Sanchez Benitez
(2010), se encuentran casos en los que unas y s®rddferencian no por el tipo de
estrategia en si, sino por la finalidad que tienensea para facilitar el proceso de
aprendizaje, o para hacer uso de la lengua enwaalgituacion comunicativa. Esta

autora recoge la siguiente clasificacion:

e Estrategias generales para todo aprendizaje, queaseexclusivamente
durante el proceso de aprendizaje y no en el ustadengua, por
ejemplo:

o reflexionar sobre el sistema de la lengua en sibyesel propio
aprendizaje;

o memorizar y retener el vocabulario a largo plazo;

o favorecer el proceso de aprendizaje mediante |l@erdracion,
motivacion y otros factores afectivos.

e Otras estrategias que pueden considerarse de &gajendo de

comunicacién dependiendo de la finalidad:
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o deducir una regla gramatical (E.A.) o deducir ghgicado por el
contexto (E.C.);

o comprobar resultados, autoevaluarse (E.A.), congoroly
verificar si se ha comprendido algo correctameteC();

o controlar el proceso de aprendizaje (E.A.) o cdatroa
comunicacion (E.C.).

e Estrategias comunicativas, que a su vez formanepdd las de
aprendizaje puesto que favorecen su proceso, smilasque se activan
en la interaccion, expresiéon o comprension, conmaejemplo:

o recurrir a la mimica, gestos o dibujos para supbr carencias
expresivas;

o parafrasear, definir o describir cuando no se ocenocno se
recuerda una palabra;

o prestar atencion a la entonaciéon para la compnende un

enunciado.

Aunque todas favorecen y mejoran el aprendizag @imunicacion, gozan de
mayor protagonismo las de comunicacion debido asguaplican directamente a las
destrezas comunicativas. Pinilla Gomez (2007) haéldos tipos teniendo en cuenta las
destrezas: estrategias de expresion y estrategamteraccion. Las estrategias de
expresion suponen movilizar recursos y buscar elilieqo entre distintas
competencias, maximizando las cualidades y evitdaslansuficiencias, con el fin de
equiparar el potencial disponible con la naturaldzda tarea. En este punto, sefala el
hecho de que en los cuadros descriptivosMIEER (2002) en los que aparecen las
estrategias de expresion no haya descriptoresi@arsveles de usuario basico (Al y
A2).

En este trabajo se ha escogido el perfil del aluamaensefianza publica de
Francia, que puede llegar como méaximo a un niveBAZdependiendo de la rama de
estudio escogida en el instituto. Se estima quenigua ha de estar presente en el aula
ya desde las primeras clases con el fin de quallmsnos aprendan a comunicar en la
lengua extranjera de manera eficaz, utilizando haadidades que le permitan explotar
al maximo sus conocimientos. Por ello, se consiflerdamental trabajar las estrategias

también en este nivel de cara al futuro.

12



Por las limitaciones materiales inherentes a eabajo, y para llevar a cabo un
analisis de manuales mas conciso, se ha escogglgu@nte taxonomia con el fin de
clasificar las estrategias de comunicacion: pleadion, compensacion y control
(Martin Periset al, 2008). Las primeras consisten en una preparaciosciente de la
actividad, la atencion al destinatario selecciowaptl estilo, el registro, el tono, la
estructura discursiva, las expresiones, etc., lkealiltacion de recursos (en un
diccionario, pidiendo ayuda a un nativo, en Interney un posible reajuste de la tarea,
asi como un posible reajuste del mensaje. Las dagutas de compensacion, abarcan
la busqueda de procedimientos alternativos que ifsrnal hablante conseguir su
propésito comunicativo: parafrasear, explicar metdiaejemplos, usar un término
inventado que se considera comprensible por epteceetc. Por ultimo, las terceras

implican sortear dificultades y corregir erroresahie la produccién del discurso.

Esta clasificacion serd la que se utilizar4d enrdllisis de manuales en un
apartado posterior por su claridad y concisiongya el objetivo de este trabajo no es
realizar dicho analisis, sino que este sea un apaya justificar la propuesta didactica
enmarcada para la labor del auxiliar de conversadd@sde el punto de vista de la
aplicacion didactica, muchas estrategias son cosanes procesos de comunicacion
entre nativos: recurrir a elementos extralingidsticayudarse de datos contextuales,
pedir aclaraciones, etc. Paraddjicamente, estaatexgbs que el aprendiente aplica
espontaneamente en su propia lengua quedan blaguead el uso de una L2,

especialmente en contextos de aprendizaje es@ulariz

Por lo tanto, a la hora de plantear el desarra@ltacexpresion oral en el aula, se
deben tener en cuenta tanto las estrategias quamypuprogresar en su dominio como
las microdestrezas que subyacen a dicho desarcolioel fin de hacer la practica de la
lengua lo mas proxima posible a la comunicacion; iga embargo, en la practica

existen ciertas dificultades que se van a tratal siguiente punto.
1.3 Principales problemas en el desarrollo de la presion oral

Como dice W. H. Rivers (1981:188), «we learn toakpby speaking». Sin
embargo, la L2 no se debe llevar a la practicawgdqaier manera. Para numerosos
estudiantes, la expresion oral resulta la destreaa dificil en el aprendizaje de la
lengua meta debido a que el hablante debe atendenaa serie de factores

extralinguisticos en un brevisimo espacio de tiefyGER 2002). Tal y como se ha
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mencionado anteriormente, conocer el cédigo noabaBs necesario tener el
conocimiento pragmatico suficiente que permita uadengua de modo adecuado a
cada situacion comunicativa. Biccionario de Términos Clave de EIL(BTC) recoge

los rasgos del discurso oral (Martin Petigl, 2008):

1. Naturaleza plurigestionada. Como se ha comerdgatiiormente, el texto se
configura paulatinamente por la accién de los absrlbcutores, que alternan

sus turnos de habla.

2. Mayor grado de imprevisibilidad y espontaneidespecto al texto escrito.
Los interlocutores no saben qué texto se va a pmdaunque se lleve
minimamente preparado de antemano. La propia otiéracrea el texto.

3. Integracion de coédigos. La palabra es el cogigiacipal, pero se emplean
otros elementos paralinglisticos en esa triple uetstra: los rasgos

suprasegmentales (la entonacion, el ritmo del hablono de voz, las pausas,
etc.), los elementos cinéticos y los elementosénizos.

4. Abundancia de referencia exoférica. Por targohabitual un mayor numero

de deicticos por la coincidencia de emisor y desdiio en el espacio y tiempo.

5. Abundancia de informacién implicita. Hay una oreexplicitacion de la

informacion, que se deduce por el contexto.

6. Predominio de la modalidad expresiva y conatilatexto oral tiene mas
presente al destinatario que el texto escrito. Asinormal emplear muchos
elementos linglisticos que hacen referencia alrdgatio, como las preguntas
retéricas, el uso de la segunda persona del singala valor impersonal,
vocativos o0 apelativos con funcion fatica para modpr el contacto con el
oyente y la funcion expresiva por medio de int@i@mres o exclamaciones
(Martin Periset al.2008).

Por todo ello, se debe ser consciente de las Hdes a las que se enfrenta el
aprendiz. Esta cuestion es realmente importarge séne en cuenta el razonamiento de
Baralo (2000)si se entiende la complejidad de esta habilidaghoskkd entender mejor
las dificultades de los alumnos y se podran disaffraciones didacticas mas eficaces
y fundamentadas. En el &mbito practico, la realigi@senta una serie de problemas a
los que se enfrenta el aprendiz. Por un lado, mte lthglistico, y por otro, de tipo

psicolégico (Dominguez Gonzalez, 2008).
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En primer lugar, se aborda la problematica lingédst Siguiendo los
planteamientos de H. D. Brown (2001, citado en Dguéz Gonzalez, 2008:67), dicha

problematica se resume en los siguientes ochoaajwet

» Cadena hablada: hablar con fluidez supone unipadéebras y no pronunciarlas

una a una.

« Redundancia: el hablante debe conocer este redal$enguaje porque le ayuda

a transmitir el mensaje con mas claridad.
* Formas reducidas: contracciones, elisiones, rednatiabica, etc.

* Variacion en la “expresividad”. comienzos equivazsd dislocaciones
sintacticas, retrocesos, frases de relleno o exmes de apoyo (“esto”,

“digamos”, etc.).
* Lenguaje coloquial: estilo informal, jergas, exjpoass idiomaticas, etc.

» Tiempo elocutivo: la rapidez con que habla un mesirele ser un obstaculo para

la comprensién por parte del oyente no nativo.

» Aspectos prosodicos: el acento, el ritmo y la emt@n varian segun las

lenguas.

» Interaccion: la interaccion con el interlocutorrgge por reglas que comparte y
respeta el hablante (interpretacion de marcas ibtigis, negociacion del
significado, turnos de palabra, féormulas para meertey terminar la

conversacion, etc.).

Por otro lado, se encuentran los problemas de dngsicoldgica. En este
aspecto, los factores mas frecuentes son la adsigda falta de motivacion. La
ansiedad normalmente se traduce en temor a coeretees y en el miedo al ridiculo,
especialmente cuando el interlocutor es un hablatieo o tiene un mayor dominio de
la L2.

Los factores afectivos en la lengua son un campestlgdios relevantes desde
gue Krashen aportara la teoria del filtro afectaro 1982. Arnold, (2000, citado en
Canadillas Ramallo, 2015) hablaba de la creaciGindentorno psicolégico seguro para
reducir esas tensiones y conseguir una adquisiefibaz. A este respecto, Baralo

comenta que es necesario que las condiciones va@gcsean Optimas para que la
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adquisiciéon tenga lugar, es decir, que el aprengliesté fuertemente motivado, que
tenga confianza y seguridad en si mismo y que t®agsioso. Cuando no se cumplen
estas condiciones, los aprendices corren el ridegaonerse a la defensiva puesto que
el filtro afectivo esta alto y los datos de entradafuncionan, lo que puede provocar el
no desencadenamiento de la adquisicion (Baralo3,1@fado en Cafadillas Ramallo,
2015).

Para combatir este tipo de desajustes, el docedte pensar en la relevancia y
la conveniencia de la tarea. Esto incide directaenen la motivacion del alumno, que
aumentara al crear un clima positivo, de bajo nioelansiedad, para que el filtro
afectivo no implique un problema a la hora de agigconocimiento. En otras palabras,
el objetivo principal del docente es crear unaasittn en la que los estudiantes se
hallen tan involucrados en la tarea de expresi@ahgue no sean conscientes de que se
encuentran en una situacion que habitualmentensa fgara ellos. De esta manera, se
estimula la iniciativa del aprendizaje por partel édumno y se desarrolla el
conocimiento de su propio proceso. En conclusiérgebe dotar de autoconsciencia al
alumno, incidiendo en la destreza que mas ansigdaca, en este caso, la expresion

oral.

1.4 Estado de la cuestidén y nuevos retos de la efiseza de la expresion oral

en Francia

Como conclusiéon del apartado anterior y para sdasabases del estado de la
ensefianza de la expresion oral en Francia, a caciin se resumen las creencias de
profesores de ELE en torno a la enseflanza de tmdeoral (Cafnadillas Ramallo,
2015):

- Los docentes conceden mas importancia a la expresiérita que a la
expresion oral, improvisacion y creacion.

- Es necesario que las actividades sean reales,ntemgartancia para el
alumno y se traduzcan en una actividad final.

- En el curriculo de niveles intermedios y avanzadesobserva una
carencia en la dedicacion de tiempo explicito prética oral, debido,
entre otras causas, a la limitacién del tiempo,areemdo que tanto la
expresion oral como la comprension auditiva deberiener mas

importancia.
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- Los docentes observan la incapacidad de los alumf@$iora de dar su
opinion, incluso sobre temas relacionados con gpigrcultura.
- El componente ludico vuelve a estar presente eadtagidades para el

desarrollo de esta destreza y para desinhibiuat@b.

El aumento de la presencia del componente ludidel gomponente estratégico
se debe a que ambos favorecen el aprendizaje efckzlengua, facilitando su proceso
y mejorando las capacidades de los diferentes digpe= De ahi que tanto FICER
(2002) como elPlan Curricular del Instituto Cervante@CIC, 2007) los tengan en
cuenta. EIMCER destaca el papel tan importante que desempefisodiidico de la
lengua y, por otro lado, establece una clasificagiéprogresion por niveles de las

estrategias aplicables a las distintas destrezagruoativas.

Estas nuevas aportaciones influyen en una nueveepoidon del aprendiz de
lenguas y del papel del profesor. Comienza asiréqupacion por los factores
afectivos, por aumentar la motivacion y la confaaren los aprendices y reducir su
ansiedad. EI componente ludico desempeiia un papelamental, se habla de la
importancia de aprender en un ambiente relajade gpdender divirtiéndose. Se tienen
en cuenta también los factores cognitivos en etguso de aprendizaje, por lo que se
comienzan a estudiar las variables individuales,diferentes estilos de aprendizaje y
las estrategias que desarrolla el aprendiz pararaufas barreras o dificultades en la

nueva lengua.

En el | Encuentro Practico de Profesores de ELErancia, celebrado en 2012,
se analizaron los retos del espafiol en el paisiwetino de ellos tenia que ver con la
metodologia de enseflanza: «la practica pedagogioe mucho el acento en la
adquisicion formal y poco en la practica del idiem@ano, 2012:14). Ademas, es
dificil de llevar a cabo el aprendizaje progresérocontextos escolares de educacion
obligatoria porque el nivel alcanzado por los alomeobre el papel no se corresponde
con su nivel real. El nivel de los alumnos es taspat que obliga al profesor a repasar
lo visto en cursos anteriores y, a veces, a retdasaexplicaciones desde cero (Tano,
2012). Estos problemas se atribuyen, entre otrseasc@ la no aplicacion ddiCER no
deben evaluarse los conocimientos tedricos sinacdaspetencias comunicativas, la
puesta en practica de los conocimientos. El idiotkeke concebirse como una
herramienta que hay que dominar, no como una dsignaas que hay que aprender de

memoria (Tano, 2012). El estudio de una lenguanegraceso eterno, nunca termina.
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Por esta razdén, la metodologia empleada para etsefabe ser escogida con sumo
cuidado. Se trata de un proceso largo y dificilekmue el método elegido influye
mucho en la decision de los alumnos de abandosagwir estudiando una lengua; de

ahi la oportunidad de la propuesta didactica ptaderen este trabajo.
2. El contexto de estudio: el &rea educativa de Martina

Cristébal Coldn fue el primer europeo en conocdsliade Martinica en 1502
durante su cuarto viaje hacia América. Sin embdrym, que pasar mucho tiempo hasta
que la lengua espariola estuviera presente enrdgsla, ga que Colon prefirid partir sin
colonizar la isla en busca de otros paisajes nadsalivos. 116 afios mas tarde, una
noche de tormenta provoco que el capitan Fleuryu ytrpulacion de navegantes
franceses naufragaran cerca de la isla. Sin mapapente, estuvieron viviendo alli casi
mas de un afio junto con los caribes. Cuando veolviarEuropa, sus historias sobre «la
isla de las flores» suscitaron el interés de suspadriotas y se propusieron conocerla
(Martinique, une ile a vivre, 2007). En aquel motoeta historia de Martinica cambié
de rumbo pasando a depender directamente del gobieancés y, con ello, la

presencia de la lengua espafiola.
2.1 El aprendizaje de espafiol en contextos francdfos

La cercania geografica y las relaciones histériban supuesto que el
aprendizaje del espafiol y el interés por el mismérancia hayan sido una constante a
lo largo de los siglos. En la época de Carlos VEdpafia, como su imperio estaba
situado en el centro de Europa, tuvo lugar el anae la historia de la ensefianza del
espafnol como lengua extranjera en el continentec{tea, 2005:14). Sin embargo, hasta
el siglo XVIII el espafiol no despertd gran inteeésre los franceses. Hubo que esperar
hasta las bodas de Luis Xlll y Luis XIV con prinassespafiolas para que nuestra
lengua cobrara importancia en el pais vecino (€ol893:40). Desde entonces, el
espafnol en Francia ha ido consolidandose y entiamlatad es el pais europeo con
mayor namero de estudiantes de espafiol con undet&.175.620 alumnos (Centro
Virtual Cervantes 2013). El espafiol ocupa un luggoortante en el sistema educativo
francés a pesar de que, tradicionalmente, se eataato orientar a los buenos alumnos
hacia el aprendizaje del aleman (Dabene, 1975:5d@¢ yjue en la actualidad le es

imposible competir con el inglés (Tano, 2012:5). |&dercera lengua mas escogida
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como Primera Lengua Vivatras el inglés y el aleman, y ocupa el primerspue

indiscutible en la eleccion de la Segunda Lengua\Wa que el 68% de los alumnos
decide estudiarla (Tano, 2012:16). El estudio dph&ol en Francia siempre ha estado
marcado por una fuerte tradicion literaria. Se m@ra que el principal objetivo de su

aprendizaje es el acceso a los textos literaricgbébe, 1975:51), vestigio de los
objetivos fijados por el método gramatica-tradueci&sto provoca un descuido del
proceso de adquisicion de la norma de la lengu@ @rigen se encuentra en una
premisa falsa: el espafiol se parece tanto al fsaqué su aprendizaje no presenta

problema alguno (Dabéne, 1975:60).

Actualmente, el sistema de enseflanza de lenguas &iv Francia se rige por el
MCER y los idiomas son considerados como importantesraimentas de
comunicacion, no simples asignaturas (Comité gjigié des langues, 2012).
Geograficamente, el estudio del espafiol se extigmale todo el pais, pero es
especialmente notable en las regiones cercangsadi&en el sur y suroeste de Francia,
asi como en las areas urbanas mas importantesis@osas de influencia, como Paris,
Lyon, Marsella o Lille. Igualmente, su estudio emmtario en los territorios franceses
americanos, como Martinica y Guadalupe (datos aiwende EI mundo estudia
espafiol Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2@66).

2.2 El aprendizaje de espafiol en el area educatide Martinica.

Antes de revisar el estado de la ensefianza ddi@sgraMartinica, es necesario
contextualizar esta region. El Ministerio de Edud@acNacional es el encargado de
preparar y aplicar las medidas politicas corresigoels al campo de la educacién en
Francia. Para descentralizar su poder, Franciavaedn circunscripciones educativas
o académiegjue no coinciden con las demarcaciones terriggiglie se observan en los
mapas politicos. En cada una hay un centro decsasvgue rige y gestiona todo lo
relativo a cada una de ellas conocidos como refereEn total cuenta con veintiséis
circunscripciones educativas metropolitanas y oud#r ultramar: Guadalupe, Guyana,
Martinica y Reunion. Esto implica que todas y cada de las disposiciones que dicta el
Ministerio de Educacién Nacional deben aplicarséodn el pais, y esto incluye el area
educativa que compete a este trabajo. Sin embargda practica es dificil aplicar
politicas que parecen disefiadas sin tener en clasnparticularidades socioculturales y

! Concepto con el que se designa a las lenguasgraa en el contexto educativo francés.

19



politicas de cada circunscripcién educativa. Phr, gle va a describir brevemente el
contexto de estudio de este trabajo.

La isla de Martinica es un departamento ultramaba@ la soberania de la
Republica Francesa. Esta situada en el arco denéas Menores y cuenta con una
poblacion de 360 000 habitantes. En este departanegiste una situacion linglistica
particular, ya que es una region francoparlantgoll@parlante. La poblacidén actual es
fundamentalmente de habla francesa y son muy dosague no entienden el criollo,
lengua regional de base Iéxica de diversos origeales como el franceés, el inglés, el
caribe y el espafol, y articulada sintactica y gacalmente como las lenguas
africanas. Esta lengua surgié a partir del sigloliX® el contexto del sistema
econdémico de la plantacion instaurado por los adofranceses (Cruz Rodriguez,
1998:41). El uso de la lengua criolla se ha comem®n la actualidad en un fenbmeno
cada vez mas complejo debido a la diglosia y anfludancia de los medios de

comunicacion, mayoritariamente en lengua francesa.

Desde el siglo XIX, la ensefianza en Martinica sdevado a cabo a través de
un sistema de ensefianza en escuelas publicasn@dioéaen obligatoria para todos los
grupos sociales y fue el portaestandarte de lailasion de la cultura francesa a través
del modelo republicano de escuela propuesto pes kérry para el conjunto del Estado
francés a partir de 1881 (Bernabé, 1991:2, citad€miz Rodriguez, 1998:42). Estas
razones podrian explicar el hecho de que en lalkdtad el uso del francés en cualquier

situacion se haya generalizado y que los nivelemdH#abetismo sean casi inexistentes.

Tras esta somera presentacion geografica, lingéigtsociopolitica, el presente
trabajo pretende describir quién, como y por quienparte el espafiol en este territorio
francocaribefo. Para tratar esta cuestion, hayener en cuenta dos factores esenciales
que condicionan la ensefianza de la lengua espaoldMartinica: la situacion
geografica y estratégica respecto a Hispanoamérioen particular, a las Antillas
Mayores, y por otro, el sistema educativo franceés.

La economia de Martinica se caracteriza por upart#encia marcada respecto
a la metropolis francesa: los intercambios comkgia@on los paises vecinos y, en
particular, de habla hispana, como Cuba, Repubbcaminicana, Puerto Rico,
Venezuela, Colombia y México han sido casi inexiet® 0 de escaso desarrollo. En

cambio, desde hace algunos afios se ha observadenaomado interés fomentar
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actividades en el campo de la cooperacion e intésizes culturales por parte de las
diferentes instituciones publicas y privadas, loe genriguece los intercambios

linguisticos (Urefia Rib, 1998:52). Prueba de edlo s diferentes festivales culturales
gue cada afo cuentan con la presencia de musitisg®s intelectuales y escritores del
Caribe hispano o del continente sudamericano. EEnsestido, habria que reconocer un
vector de interés por la lengua espafiola en eltdmiisical, en particular, en la masica
cubana, por la que varias generaciones de marnsiaps han mostrado interés y
entusiasmo y que en la actualidad se mantiene &éamta metropolis francesa como en
este territorio (Bernabé, 1991:20, citado en CradrRjuez, 43).

Por otro lado, la institucién escolar francesaaesricargada de la ensefianza de
las lenguas extranjeras y, en el caso que nos pclgbaespafol. Como ya se ha
indicado, los programas de ensefianza francesdesaone se aplican en Martinica en
virtud del articulo 451 de la Ley n® 46 (1946). dsstprogramas comprenden la
enseflanza de dos lenguas extranjeras obligatorigseaindaria e incluso una tercera
lengua extranjera optativa en algunas seccionda decundaria. En algunas escuelas
primarias se inicia el estudio de una lengua ejdrandesde el curso 1992-1993. De
esta manera, se permite a las familias elegir enasilenguas ofertadas porcellége
del sector de residencia al que sus hijos debeiatiran el futuro.

Por lo general, la lengua extranjera elegida paolaunidad educativa de cada
centro suele ser el inglés, aunque varios ceng@ldcacion primaria han optado por el
espafiol en este departamento francés. Actualmesgtecontratan auxiliares de
conversacion para escuelas primarias, aunque eormesedida que para centros de
educacidon secundaria. Respecto a esta, conviepedagcque la secundaria francesa
comprende la obligatoriedad de la ensefianza dembsndos lenguas y se estructura en
dos niveles: el colegio oollégey el instituto olycée El primero comprende cuatro
cursos y acoge al alumnado desde los 11 hast&lafds. El segundo nivel comprende
tres cursos que preparan al alumnado para la abtedel bachillerato nacional francés

previo al acceso a los estudios superiores untaeiss.

En el nivel del colegio, la ensefianza de una parfergua viva llamada LV1 es
obligatoria a partir del sexto curso. En el curgguiente y también con caracter
obligatorio, se introduce otra lengua viva (LV2).eéte respecto, se debe recordar que
el espafiol es la lengua mas demandada como LV2(P&12:16). Cabe sefalar que

en este nivel el sistema educativo francés ofedi@mas de las dos lenguas vivas
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elegidas por el alumno en el nivel anterior dellege una tercera lengua viva: en el

caso de Martinica, el criollo.

Del conjunto de manuales que se utilizan en la edacfrancesa para la
ensefianza de ELE, predominan los manuales inspiradcel método comunicativo.
Estos manuales, producidos en Francia y publicguws las grandes editoriales
educativas francesas, siguen los programas impuestoel Ministerio de Educacion

Nacional. Los contenidos que comprenden se dekaéwolen esubapartado §82.2

En suma, los datos y caracteristicas presentadekneuna presencia fuerte del
espafiol en el sector publico y en el contexto deskeuela francesa en un Caribe
multicultural y multilingle, a la que se afade l@rpetedora experiencia piloto en
primaria y el acrecentado interés por los estudigseriores e investigaciones a nivel
universitario. Ademas, esta presencia goza de ngpaia y la curiosidad por los
numerosos vecinos de habla espafiola, y su cerpaomaueve progresivamente los
intercambios entre instituciones educativas maiefias e hispano6fonos dentro del

contexto caribenio.

Sin embargo, se echa en falta la existencia de ateside ELE adaptados a las
realidades socioculturales y politicas del alumrartimiquefio. En la ensefianza del
ELE en la institucion publica francesa, con undadwvisen ocasiones, excesivamente
reductora, seria posible y conveniente una mayasideracion de las realidades y
variantes culturales y linguisticas del Caribe &imspo (Cruz Rodriguez, 1998:47). La
necesidad de considerar estas variantes se raftejlos numerosos problemas de
incomprension y aceptacion del vecino hispanohaéblararibefio que surgen con
ocasion de los numerosos intercambios culturaléagyiisticos entre Martinica y el
Caribe hispanohablante. Estas dificultades no seldeben a la falta de familiaridad
con la norma del espafiol caribefio hispanoamericaging también a un
desconocimiento del vecino caribefio en sus espelcties culturales (Urefia Rib y
Cruz Rodriguez, 1998:285). Es muy probable que astecamiento a los vecinos del
Caribe redunde en una mayor apertura de la ensefilizespanol en los territorios
caribefios hacia las realidades linguisticas y ralks del pais del Caribe

hispanohablante.
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2.3 Plan curricular de Espafol Lengua Viva

Tal y como se ha mencionado anteriormente, losragmte educacion deben
seguir los programas oficiales franceses y para elnplean libros de texto
mayoritariamente editados en Francia, ya que els@fiados para seguir estrictamente
dichos programas. A continuacion se recogen logramas de los cursos que abarca
este trabajo, enunciados en orden ascendente emocaanivel escolar: cuarto o
quatrieme,tercero otroisieme,segundo cseconde primero opremiérey terminal o
terminale La seleccidon de esta franja de cursos se haaeali por un lado, en funcion
del nimero de auxiliares destinados en ellos, gesgLconsidera que los alumnos tienen
el nivel suficiente para poder beneficiarse dealeot del auxiliar de conversacion. Por
otro lado, si bien se ha precisado que en ciegasetas primarias se estudia el espafiol
con la figura del auxiliar de conversacion, se baidido seleccionar Unicamente los
cursos de educaciéon secundaria por motivos de s&tenSe cree conveniente afadir
que a partir del presente curso 2016/2017 se intdina reforma en ebllegeque
obliga al alumno a comenzar una segunda lenguaR@farme du College 2016 en
Clair, 2015).

2.3.1 Quatrieme y troisieme

Estos dos cursos forman parte de un mismo cicltralelel sistema educativo
francés vy, por lo tanto, el programa disefiado pddiristerio abarca ambos. El nivel
previsto al terminar ese ciclo es A2. Para ellodske llevar a cabo una ensefianza
progresiva basada en los siguientes descriptocestgnidos de acuerdo con el Decreto
MENE1526483A (2015) recogido en el Anexo 3 del Bal®ficial N° 11 del 26 de
noviembre de 2015 (Ministerio de Educacién Nacional, 2016) que se han

reorganizado en la siguiente tabla:

Escuchar y entenderl - Comprender una intervencion breve si es |lo
suficientemente clara y sencilla.

— Identificar el tema de una conversacion.

— Comprender un mensaje oral con el fin de realizex U
tarea o enriquecer un punto de vista.

— Comprender expresiones familiares de la vida cotali
que respondan a sus necesidades.

% Traduccion propia
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Leer

Comprender textos cortos y sencillos sobre temas

concretos de su vida cotidiana.

Comprender instrucciones por escrito con el fin
realizar una tarea.

Entender informacion pertinente a partir de docuoen
informativos.

Comprender una carta personal breve y sencilla.

Identificar informacidn pertinente en la mayoriateetos
escritos sencillos.

Encontrar informacion especifica y previsible en

de

documentos sencillos tales como mends, anuncjios,

horarios, etc.

Comprender las sefiales y los carteles habitualdesde
lugares publicos y del colegio.

Segquir la trama narrativa de un relato si este bsa
estructurado.

Dialogar Interactuar con una soltura razonable en situasidonen
estructuradas y conversaciones cortas, siempreaydou
el interlocutor ayude cuando sea necesario.
Establecer contacto social y ser capaz de gestionar
intercambios sociales cortos.

Preguntar y dar informacion.
Dialogar sobre temas cotidianos.
Reaccionar ante propuestas y situaciones cotidianas

Exponer Describir o presentar personas, caracteristicigjdares
cotidianas y gustos en series de frases cortas.

Hacer una presentacion o una descripcion.
Presentar un proyecto.
Expresion e Escribir una serie de expresiones y frases sinljgjadas

interaccion escrita

con conectores sencillos como «y» y «porque».
Rellenar una ficha informativa.
Escribir un mensaje sencillo.

Escribir un relato corto, biografias imaginariapogmas
cortos y sencillos.

Escribir una descripcion corta de un suceso,
actividades pasadas y de experiencias personales.

Escribir notas breves y sencillas que respondarn
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necesidades inmediatas.

Conocimientos

Se especifican cuatro temas culturales que peamitir

culturales y los alumnos desenvolverse en situaciones comuvasat|
lingUisticos: varias:
Lenguaje
Cddigos socioculturales y dimensiones geograficas e
histéricas. Graficos, esquemas, mapas, logotipos y
cuadros.
Medios de comunicacion, redes sociales, publicidad.
Extractos de manuales escolares del pais o degilanre
de la lengua de estudio.
Lenguaje artistico: teatro, musica, poesia, ciaaira,
literatura, tebeos y ciencia ficcion. Representaesode
esculturas, cuadros, obras arquitectonicas | y
monumentos.
Escuela y sociedad
Comparar sistemas escolares: actividades escojares
extraescolares.
Descubrir el mundo laboral: fichas de profesiones.
Viajes y migracion.
Viajes escolares y turisticos. Exilio y migracion.
Lo imaginario: suefios y fantasia
Encuentros con otras culturas.
Referencias histéricas y geograficas. Patrimonio
histérico y arquitectonico. Inclusion y exclusion.
Gramatica — El sustantivo y el sintagma nominal:
Género, pronombres personales complemento directo e
indirecto.
- Determinantes:
Articulos determinados e indeterminados, numerales
- Sintagma verbal:
Presente, pasado y futuro. Modales. Pasiva. Corijuga
de verbos.
— Oraciones simples y complejas:
Coordinadas, sustantivas, relativas, discurso ety
interrogativas, conjunciones.
Fonologia — Ser consciente de la armonia de la lengua oral.

Ser consciente de las variantes fonicas y fonad&gi

O
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existentes dentro de una misma lengua.

Aspirar a la fluidez, inteligibilidad y seguridaidduistica
personales dentro de la expresion oral: no hay
perseguir «el acento nativo».

nue

2.3.2 Seconde

El programa de este curso esta disefiado en toroonakpto cultural llamado

«el arte de vivir juntos». Este concepto se didd®I vez en tres nociones relacionadas

con el presente, el pasado y el futuremoria: herencias y rupturasentimiento de

pertenencia: singularidad y solidaridady visiones de futuro: creaciones

y

adaptaciones respectivamente. Por lo tanto, este programariseula de manera

diferente al detollege.El profesor de espafiol debe adaptar las nociomesitenidos

inherentes, con el fin de llevar a cabo una ensfiprogresiva basada en los siguientes
descriptores y contenidos de acuerdo con el Det&NE1007260A (2010) recogido
en el Anexo del Boletin Oficial N° 4 del 29 de alié 2010 (Ministerio de Educacion

Nacional, 2016)y que se han reorganizado en las tablas siguientes

Comprensién oral

Comprender una intervencion breve, clara y sencilla

Comprender suficientemente para responder a neckesd

concretas o para realizar una tarea: instrucciones,

expresiones familiares de la vida cotidian
presentaciones, cifras, relatos, etc.

Identificar el tema de una conversacion o el sent
principal de un anuncio o mensaje.

Comprender y extraer informacion esencial de auglio
videos cortos que traten de un tema de la viddiaof.

a,

d

[72)

Comprensién escrita

A

Comprender una carta personal sencilla y breve.

Leer textos reales sencillos y extraer informacibm

folletos, menuds, anuncios, inventarios, horarios,

sefalizacion urbana, cartas y articulos cortosedédico.

Seguir el argumento de una historia.

Expresion oral

Enunciar un texto corto aprendido de memoria.
Presentarse a si mismo y a otras personas.

Describir la vida cotidiana, su entorno, sus adtdes,
etc.

® Traduccion propia

26



Contar una historia 0 un suceso.
Describir un objeto o una experiencia.
Hacer un breve anuncio o presentar un objeto.

Facilitar una explicacion (establecer comparacianesr
una razén).

Expresion escrita

Escribir un mensaje breve (correo electronico, aca
personal).

Informar o describir de manera auténoma relaciooar
frases de manera coherente.

Relatar sucesos y experiencias de manera auton
relacionando frases de manera coherente.

Relatar un suceso pasado, una experiencia person
imaginaria.

Escribir un poema corto.

oma

al

Interaccion oral

Interactuar brevemente fluidez

reformulaciones.

con adaptada

Establecer contacto social: presentaciones, saludo
despedidas, agradecimientos...

Hacerse entender en una entrevistar, comunicas ide
informacion.

Pedir y dar informacion.

Dialogar sobre temas conocidos, situaciones hdégua
hechos y personajes legendarios o contemporaneos.

Responder a proposiciones: aceptar, rechazar, satp
gustos, opiniones y hacer sugerencias.

e

En este caso, el Ministerio no recoge ningun codtegramatical. Sin embargo,

propone una serie de temas para tratar segun @snes en las que se articula el

programa, que se han reorganizado en la siguiabi t

Memoria: herencias y
rupturas

Visiones de futuro
creaciones y adaptac

Sentimiento de pertenencia:
singularidad y solidaridad

iones

Evolucion de

la

La familia: ¢aprendizaje

Mi familia dentro de 30

estructura familiar y de la solidaridad o el afos.
de la familia desarrollo de la . : :

- ) . ) — Convivencia en el liceo.
tradicional hacia singularidad?

nuevos modelos.

El papel de la mujer:

El deporte: ¢un elementg

A4

Las redes sociales com
nuevo medio de
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cevolucion de un
estado?

— La familia multiétnica:
¢mestizaje sometido ¢
aceptado?

- Las civilizaciones
precolombinas: Al
Andalus: ¢Herencia o
supervivencia?

- Las claves del
descubrimiento y
conquista de América.

- La arquitectura
urbana, entre herencia
y cultura.

— Herencia
arquitectonica y
arquitectura
contemporanea al
servicio de la
economia.

— La cuestion del agua
entre intereses
individuales y
colectivos: al cabo del
tiempo, se ha

convertido en un reto.

- Las vias de
comunicacion de ayer
a hoy: unir personas Y
descubrir nuevos
espacios.

unificador?

La comunidad gitana y la
comunidad
latinoamericana en
Espafia, entre integracion
rechazo, enriquecimientg
y aculturacion.

La moda como forma de
expresion y
reivindicacion.

La moda y la imagen de
uno Mismo.

Las
interiores

migraciones

Ciudad e integracion. La
ciudad como expresion dé
singularidad y de
solidaridad.

Espafa-América Latina,
América Latina-Estados
Unidos: la cooperacion
entre estados como factog
de desarrollo mutuo.

Dar un sentido al
concepto de viajar,
descubrir y comprender
sus implicaciones.

Los usos y costumbres|

Identidad colectiva vy
particularidades locales
Del estereotipo al
conocimiento del otro.

\174

comunicacion.

.,Como sera la ciudag

del futuro?
El arte en la ciudad.
Diversidad de

expresiones, lugares d
exposicion y difusion.

Concilio de proteccion
del patrimonio cultural
y de desarrollo
econoémico.

1%}

2.3.3 Premiére y Terminale.

Estos dos cursos forman parte del cibbsminaledentro del liceo francés por lo

que el programa del Ministerio abarca ambos. Esafiddo en torno al concepto

cultural llamado «gestos fundadores y mundos enimierito». Este concepto se divide

a su vez en cuatro nociones relacionadas con stmies el pasado y el futunmitos y

héroes espacios e intercambipkigares y formas de podeiidea de progresdJna vez

mas, este programa se articula de manera difeantiel curso anterior. El nivel

previsto al terminar ese ciclo es Bl, o B2 si ldsmmos escogen la rama de
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humanidades, en la cual tendrdn mas carga lectvas@afiol y una asignatura de
literatura impartida en espafiol durante los damak afios déycée Para ello, se debe

llevar a cabo una ensefianza progresiva basada sersidoientes descriptores y
contenidos de acuerdo con el Decreto MENE101972®A Q) recogido en el Anexo

del Boletin Oficial N° 9 del 30 de septiembre del®@(Ministerio de Educacién

Nacional, 2016)y que se han reorganizado en las tablas siguientes

Comprension oral Comprender lo esencial a partir de mensajes orales
elaborados (debates, exposiciones, programas de oad

de television, peliculas de ciencia ficcion o doentales)

Comprension escrita Y de textos largos de una amplia gama de temas.

— Segquir una discusion compleja desarrollada en ngukge
estandar.

— Realizar un trabajo interpretativo que vaya més @ lo
explicito en busca de una comprension de lo implici

— lIdentificar el punto de vista de un interlocutor.

Expresion oral — Expresarse detallada y organizadamente en una ampli
gama de temas relativos a sus intereses 0 a symsala
conocimiento.

— Presentar, reformular, explicar o comentar de naaner

) _ constructiva, con afinacion y precision, oralmentpor
Expresion escrita escrito, documentos escritos u orales que comporten
informacion, opiniones y puntos de vista.

— Defender diferentes puntos de vista y opinionesdgoir
una discusion clara y matizada.

Interaccion oral | — Participar en un didlogo con dos 0 mas persondgasat
actuando con espontaneidad y desenvoltura.

— Participar en conversaciones suficientemente largas
respondiendo a los argumentos de los interlocuteres
interviniendo en la argumentacion.

Una vez mas, el Ministerio no recoge ningun tipacdetenido gramatical, pero
propone una serie de temas para trabajar segimotasnes en las que se articula el
programa, que se han reorganizado en la siguiabii t

Mitos y héroes Espacios e intercambjosLugares y formas de Idea de progreso
poder

* Traduccién propia.
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La figura del
héroe en la vida

cotidiana
¢Existen  hoy
en dia
profesiones
heroicas?

El héroe
comprometido
El héroe
nacional

La evolucion
del concepto de
héroe: ¢héroe o
estrella?

De héroe a
superhéroe

¢Héroe idolo?
El héroe
legendario vy el
héroe del siglo
XX.

La
representacion
del héroe en el
arte.

El culto al
héroe. Héroes
espafoles y
latinoamerican
0S.

El héroe y el
dinero.

El héroe de la
publicidad:
éque héroes
venden?

El

descubrimiento, la
conquista, el
desarrollo de

intercambios a
través de espacios
reales o virtuales.

Las grandes
superficies y las
carreteras que log

unen como
espacios propicios
para los

intercambios.

El mundo digital,
los espacios
virtuales como
nuevos lugares de
intercambio y
socializacion.

Las fronteras
oficiales, las
convencionales,
las tacitas como
crisoles de
influencia.

Las migraciones
de Espafia hacia e
resto de Europa y
de América Latina
a Espana y

viceversa.
Movimientos de
poblacion  entre

América Latina y
Norteamérica
como emigracion
voluntaria o]
provocada por las
circunstancias.

La presencia
hispanica en

Estados Unidos y
sus multiples

facetas.

Dos ejemplos de
espacios e

El arte que brilla
mas alla de las
fronteras del
estado y de la
region.

El arte y la lucha
contra la
discriminacion.

El arte y Ila
expresion de
particularidades

culturales y de
identidad.

El reparto del
poder: las
influencias
reciprocas entre el
poder central y
poderes locales.

Los regimenes
totalitarios en
América Latina y
en Espana. La
figura del
Caudillo.

Poder, abuso de
poder, propaganda
y manipulacion.

Religion y poder:
¢éapoyo o figura de
resistencia?
Educacion y poder
Los contrapoderes

De la esclavitud a
la independencia
de las colonias:

resistir al poder
para conquistar la
libertad y
controlar su
destino.

El poder de los
medios de
comunicacion:
informacion,

La nocion de
progreso como
nocion

contemporanea.
Espafa
potencia
internacional.

como

Los avances
econdmicos,
sociales e
intelectuales de
la Espafa
contemporanea.

Las utopias
como factores de
progreso.

La cultura como
motor del
progreso.

Progreso y
comunicacion.

Idea de progreso:
un precio que
hay que pagar.

El progreso y la
moral, los

grandes debateg
de la sociedad.
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intercambios: desinformacion 'y

Cuba y Argentina. manipulacion.

— Espacios el — EI periodista
intercambios en la como persona de
ciudad. poder.

- La lengua | — ElI poder de Ila
espafiola  como puesta en escena.
vector de

— Lugares de poder:
la arquitectura al
servicio del poder.

intercambio.

- Arte y
propaganda: el
arte al servicio de
mantenimiento del
poder.

- La arquitectura, la
musica, la pintura,
el cine y la
fotografia como
herramientas para
hacer apologia
ideoldgica.

— Crear y resistir:
los contrapoderes|
artisticos y utilizar
el arte para
manifestar una
polémica social.

— Lenguaje y poder.

- La recuperacion
de la memoria
historica.

2.3.4 Conclusiones

Tras plasmar de manera general la programaciéesmondiente a cada curso
pertinente, se ha llegado a ciertas conclusioridse8 en el programa del altimo ciclo
del colegio se detallan contenidos gramaticalesilju@les, no es asi en los niveles
ulteriores del liceo. No se presenta interrelaciérobjetivos y contenidos porque no se
detallan los conceptos y procedimientos necesgrava lograr dichos objetivos del
programa, de la misma manera que tampoco se dspetd metodologia ni la

evaluacion que hay que llevar a cabo. Esto no perraner un conocimiento general

31




del tratamiento del componente oral ni de la irgeign del componente ludico para
guiar al auxiliar sobre qué puede hacer para camgiéar esta enseflanza. Como ya se
tratd en el apartado 81 la descripcion de la competencia comunicativa ly e
reconocimiento de las diversas competencias qudntiegran ha requerido la
incorporacion de unidades pertenecientes a estapetencias, como por ejemplo, las

estrategias de comunicacion.

Seria interesante abrir nuevas lineas de invegiilgaque revisen estas
programaciones con el fin de que se acerquen matisafio curricular en ELE.
Asimismo, se podria analizar también el usoRIeIC en el contexto educativo francés,
ya que a lo largo de la investigacion del presémteajo no se ha encontrado ninguna

mencidn a este recurso.

En conclusion, dado que la revision de los progeanmaha sido suficiente para
tener una idea del panorama del objeto de estwdastd trabajo, en la parte practica se
procederd a realizar un analisis de manuales pamgprobar el estado real de la
ensefianza del componente oral en Martinica y, emommedida, el tratamiento del
componente ladico y las estrategias, todo ello pisafiar una propuesta didactica

acorde al estado de la cuestion y las carenciastdens.
3. Justificacion de la figura del auxiliar de conversaion

El hecho de llevar la realidad cultural y lingidatial aula es una prioridad del
profesor de ELE. En lo que compete a este trablajofigura del auxiliar de
conversacion actla como herramienta para mosteresidad a los alumnos. Sin
embargo, el intercambio entre los alumnos francgstsuxiliar de conversacion no se
debe concebir como una mera consecuencia de snpr@®n el centro, sino como un
privilegio. La presencia de un hispanoparlantevea¢n un aula de ELE influye en gran
medida en la progresién del aprendizaje de los mbsn{Ley Ministerial N° 69-021,
1989).

Desde 1905, el gobierno francés se ha centradouererdar el niamero de
auxiliares en sus centros de ensefianza con ekfabdndonar el método de gramatica
traduccion en pos del método directo, contando ltasta 4 472 en el Ultimo curso
académico 2015-2016 con motivo del 110° aniversat@ programa (Centre
International d’Etudes Pédagogiques, 2016). El ttmjeprincipal es contribuir a la
movilidad de estudiantes a escala mundial ofreci@sduna posibilidad de formacion y
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profesionalizacion durante el desempefio de su lébdica o sociocultural. Las
particularidades de dicho desempefio se van aaletdlb largo de este apartado.

3.1 Derechos y deberes de un auxiliar de conversagi

El puesto administrativo del auxiliar de converéacesta definido en la Ley
Ministerial N° 69-021 del 26 de enero de 1989:

El auxiliar de conversacion extranjero es, en gdnaimn estudiante o un recién

graduado que adquiere un rol de auxiliar pedagdmgo la tutela de los profesores de
la institucion educativa de acogida. Se encargia gedctica de la lengua por parte de
los alumnos tanto dentro como fuera del aula, pew@uel estudio de temas de

civilizacion y atrae el interés de los alumnosy poofesores hacia la lengua y la cultura
de su pais. Durante su labor, se expresa Unicangntsu lengua materna. (Ley

Ministerial N° 69-021, 1989)

Conviene recordar que su mision no debe confundaea de un profesor, es
decir, en el caso de que existieran horas extraaoplaza de sustitucién dentro de la
institucion, en ningun caso se debe hacer cargaugiliar (Portail des Langues
Vivantes, 2016). Por lo tanto, no se trata de uandénte ni de un profesor a tiempo
completo, aunque es un miembro de pleno derechoegigipo pedagogico de la
institucion.

Su horario semanal se compone de doce horas kectue no deben
fragmentarse en exceso, ya que su labor seria nedicag tanto para el auxiliar como
para los alumnos. De esta manera, se le da launidati de conocer mejor a sus
alumnos y ocuparse de ellos conforme al proyectag&gico pertinente de su centro
de acogida.

Las modalidades de intervencion del auxiliar puedanar en funcion de la
institucion y los profesores de acogida. Por uro,lgouede intervenir junto con el
profesor, dividiendo al alumnado en dos grupos) bea en el aula o en dos diferentes.
Por otro lado, puede permanecer en el aula corradégor titular como apoyo o
complemento de su clase, incentivando la partiadpage los alumnos. En ningln caso
tiene la obligacion de llevar una clase completausi profesor titular ni puede evaluar a
los alumnos l(a mission de l'assistant de langue en Primai@vllege ou Lycée,
Académie de Clermont-Ferrand, s.f.).

® Traduccion propia
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Con todo, sus funciones principales son las sigese(Ministerio de Educacion
Nacional, 2011):
— Hacer practicar a los alumnos la expresion oralcyig de la lengua para
desarrollar su espontaneidad.

— Proporcionar un modelo de correccion fonética yngiiécal en la lengua
extranjera correspondiente.

— Incentivar su interés hacia la lengua y culturaaéefa apoyandose en
recursos tales como cOmics, canciones, audios de, raideos de
television, teatro, poesia, juegos, debates, esiposs, etc.

— Trabajar en pequefios grupos para prestar una @epersonalizada al
alumno.

— Participar en actividades socioeducativas de k#uegdn y en proyectos
de intercambio.

— Crear un club de idiomas voluntario.

— Realizar grabaciones en su lengua materna parguengr el material
docente de la biblioteca.

— Ayudar al profesor titular.

En el caso de centros de ensefianza bilingle, aineliar lo desea, también

puede intervenir en la ensefianza en lengua espaéiolaa disciplina no linguistica.
3.2 Beneficios de su labor en un centro de ensenanz

Tal y como se ha mencionado anteriormente, el iauxde conversacion
contribuye a la apertura al mundo de la institu@énacogida. Asimismo, incentiva la
motivacion de los alumnos para aprender la lengyaargera, desarrolla su
competencia oral y contribuye a que venzan su icibib a hablar, lo que les permite
prepararse mejor de cara a los examenes oficiglemstituto Cervante®iploma de
Espafiol como Lengua Extranjer@®ELE), si lo desean. De esta manera, puede
dedicarse tanto a aquellos con dificultades lintgizis como a aquellos que tienen mas
facilidad, con el fin de prepararlos, por ejempb@ra una posible estancia en el

extranjero, pues tal y como se ha mencionado sabgpartado 82.2n Martinica cada

vez se realizan mas intercambios comerciales yuraldts con los paises

hispanohablantes vecinos.

Por otro lado, Ortega (s.f.) sefiala en su pres@ntasobre el auxiliar de
conversacion como recurso docente basada en estddiccampo cualitativos, los
alumnos reconocen en el Auxiliar los papeles devador y facilitador. Aunque los

alumnos tienden a sentirse mas tensos cuando senwam con un hablante nativo que
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con un no-nativo, Ortega constata que la figura mtefesor habitual resulta mas
intimidatoria para el alumno que la figura del diakiporque este es mas joven que el

profesor y, por ello, suele transmitir menor autad.

En la mayoria de las ocasiones, los alumnos eneumeat grado de motivacion
gue les falta a la hora de aprender un segundaonaigracias al contacto y a la
exposicidn directa con la lengua extranjera dellanxConsiguientemente, transmiten
al resto de la comunidad educativa la necesidachpiender lenguas, ofreciendo
contextos reales en los que la situacion comumeatio es una mera simulacion,
obligando al otro interlocutor, ya sean los propadsmnos o incluso el profesor, a

realizar un esfuerzo por expresarse y comprender.

Asimismo, la figura del auxiliar pone a disposicidel centro un ejemplo de
referencia linguistica y cultural que aporta docotog auténticos de su pais de origen y
los adapta para el ejercicio docente para la pacte la lengua. También conviene
destacar que no solo puede ayudar al desarrofdibtico de los alumnos, sino también

al de los profesores no nativos del centro (Ministéde Educacion Nacional, 2011).
3.3 Retos a los que se enfrenta el auxiliar de cargacion

El éxito del programa de Auxiliares de conversaci@mpre ha dependido de la
calidad de la acogida de los auxiliares en sus@gmbrrespondientes. A menudo, la
mision que se confia a los auxiliares no esta iwlarde definida y muchos se han visto
considerados profesores de lengua extranjera gXxy@@rimentado situaciones de mucha
presién, ya que la mayoria no tiene ni formacioexperiencia docente, por lo que no

estan preparados (ni obligados) a asumir ciersgsoresabilidades.

De manera excepcional, a los auxiliares se lesgruadignar dos instituciones
diferentes. Segun los proyectos pedagdgicos dedegorescolar y de acuerdo con la
organizacion de ciclos de ensefianza, esto no debepresentar problema alguno.
Ambas instituciones articulan sus horarios paraegti@ asignacion doble sea coherente.
Sin embargo, el integrarse en dos entornos distiobm sus consiguientes normativas
internas, la sobrecarga de trabajo y, en ocasidaesicomunicacion entre los dos,

ponen al auxiliar en una situacién poco provechosa.

Las autoridades pertinentes se han comprometidejaran la calidad de la
acogida de los auxiliares con el fin de poner remadumerosas irregularidades, tanto

en el campo administrativo (desinformacion sobre tidmites que debe realizar,
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retrasos en el pago del sueldo, sobrecarga dejdfabamo en el pedagdgico

(dificultades en la integracion en la instituciétesinterés por parte del equipo
pedagogico). Para ello, se han designado tutoresdsn circunscripcion educativa que
deben realizar un seguimiento de su ejercicio (S€2@l6). Por lo tanto, parece

necesario revalorizar la presencia de los auxdiae= conversacion en las instituciones
educativas mediante una definicion clara y rigur@sa su mision en estrecha
colaboraciéon con los profesores titulares y conisegsi evitar y erradicar estas

irregularidades.
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. APLICACION PRACTICA

Como consecuencia de lo recogido en el marco te&e procede a desarrollar
la siguiente parte practica dividida en dos apagaél primero consiste en un analisis
de manuales disefiados en funcién de los prograeksasignatura de espafiol de cada
nivel escolar, los cuales se han revisado anteenterEn el segundo, se presentara una
propuesta didactica de cinco secuencias constitaidpartir de las conclusiones
extraidas del marco tedrico y del analisis de miasyaon el fin de que sean adecuadas

para el auxiliar de conversacion en el contextdimgueno.
4. Analisis de manuales de uso

4.1 Metodologia del analisis de manuales

El objetivo de este apartado es mostrar el modoelegque se trabaja el
componente oral en los manuales en la circunsénpeducativa de Martinica en la
actualidad. El resultado de este analisis servaiéa pobservar la presencia y la
explotacion del componente oral y, a partir de,efle presentard una propuesta
didactica que pueda complementar la ensefianza tdedestreza por parte de los
auxiliares de conversacion. Para ello, se ha addizin analisis de un corpus de cinco
manuales de espafol para extranjeros, entre loslesivAl y B1, niveles que
habitualmente se estudian en los centros de educaecundaria de la isla, desde cuarto
hasta terminal. La seleccién de manuales reprdsa#ano ha sido arbitraria, sino que
se han escogido aquellos de uso arraigado en denMary de reciente publicacion, de
manera que estan disefiados siguiendo los paransetgesidos por eMCERY por la
legislacién educativa francesa vigente. La mues&racompone de cinco manuales,
cantidad considerada suficiente para lograr uni@dad representativa y equilibrada en
relacion con el area educativa estudiada, que a@egtar su reducida extensiéon. Con

todo ello, los manuales seleccionados han sidsid¢nsentes:

e A mime encantd®®année, Al
e A mime encant&™ année, A2
e Proxima parada2®® ,A2/B1

e Proéxima paradal®® A2+/B1

e Proxima paradaT®™ B1/B2

Finalmente, se ha estimado oportuno centrarse meit@ en el libro del
alumno, y no en el cuaderno de ejercicios o la didactica del profesor, con el fin de
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extraer el tratamiento del componente oral, lasaesgias y el componente ludico tal y
como se le presentan al alumno al seguir los ppaatados por el manual en las
actividades. Es decir, el propésito es analizarebag actividades que tratan dichos
componentes tanto de manera explicita como ima)iegto es, deducibles directamente
del enunciado, dejando al margen las estrategaflgprofesor podria introducir en la
implantacion de la actividad durante su realiza@arel aula por voluntad propia, ya
que esa podria ser la labor del auxiliar. La indlugle las estrategias implicitas en el
presente estudio resulta interesante para ayulter @ocentes a identificar estrategias

en los casos en los que su presencia no resultdotaam

Los datos se han analizado desde las perspectiaditativa y cuantitativa para
ofrecer unos resultados mas claros y completosa Bléw, se ha disefiado una ficha
instrumental de analisis que permite analizar lsdindos manuales con el fin de
interpretar los resultados. En esta ficha se haddiuna serie de parametros que tratan
de recoger los principios expuestos a lo largona@ico tedrico del presente estudio.
Los parametros que se han aplicado indistintamgaute la clasificacion del material
analizado se han extraido de Anderson y Cilib2a0g, citados en Ainciburu, 2007) y
de Benito Ullan (2007) teniendo en cuenta el g@deleopresencia de los interlocutores
y la libertad de toma de palabra con el fin deiffjaat mejor la presencia de estrategias
comunicativas y la naturalidad de la expresion .olikchos parametros son los

siguientes:

a) Se ha distinguido entre actividades dedicadas ahrtiento directo e
indirecto de la expresion oral, es decir, entreelgs actividades cuyo fin
altimo es la practica de la expresion oral, y aageén las que esta es el
medio para llegar a otro fin dentro de la activiqathiderson y Ciliberti,
2002, citados en Ainciburu, 2007). Esto ultimo se rhencionado en el

subapartado 81.8omo estrategia para aumentar la motivacion yaieda

ansiedad en el alumno.

i. Las actividades dedicadas al tratamiento directdadexpresion
oral se dividen a su vez en dos tipos. El primexocoge las
actividades de caracter unidireccional (exposiciéancion vy
lectura de un texto, esto es, aquellas actividadegs que no hay
interaccion, sino una produccion continua del alontl segundo

abarca las actividades bidireccionales (conversaciéadémica,
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interaccién guiada e interaccién semi-libre), egirdeaquellas
actividades en las que media el profesor, siendooterersacion
académica en la que este participa en mayor medidtateraccion
guiada en la que orienta a los alumnos en una parshilitadora y
la interaccién semi-libre en la que presencia wit&idad final de
interaccién entre alumnos (Anderson y Ciliberti 200itados en
Ainciburu, 2007).

ii. Las actividades dedicadas al tratamiento indireletda expresion
oral cuentan con algunas de las siguientes caistatas segun
Anderson y Ciliberti (2002, citados en Aincibur®02)):

— son contextualizadas;
— cuentan con muestras reales de lengua o elementos
extralinglisticos como apoyo;
— ponen en practica conocimientos nuevos integrando
conocimientos previos;
— incitan al alumno a utilizar su conocimiento delnda;
b) Por otro lado, para el andlisis de estrategiasaseshogido la clasificacion
propuesta por Benito Ullan (2007) por su claridadinque por las
limitaciones materiales intrinsecas a un trabajéirdde master solo se han

seleccionado las que aparecen en la ficha (aseo 1):
i. Estrategias de planificacion
— Localizar modelos
— Recordar frases y estructuras
- Ensayar nuevas expresiones

— Calcular como comunicar lo que se pretende, camffdacion

de los recursos disponibles
— Tener en cuenta al interlocutor y la situacion
— Elaborar planes de comunicacion alternativos
— Prever por el contexto o utilizando el conocimietibmundo

ii. Estrategias de compensacion
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— Utilizar la L1 y pedir una traduccién

— Adaptar una palabra o estructura de la L1 o L3 dirpe

confirmacion

— Crear palabras, paradigmas o reglas gramaticaleanadogia

y pedir confirmacion
— Utilizar palabras-comodin
— Usar palabras de significado préximo, sinébnimos
- Emplear parafrasis, hiperébnimos o anténimos
— Describir con palabras
— Hacer dibujos o gestos descriptivos
- Sefialar con el dedo
— Solicitar ayuda directa

— Solicitar ayuda indirecta mediante gestos o leregeayporal

interrogativo

— Usar frases hechas, particulas o interjecciones panar

tiempo
— Anteponer la informacion clave
- Repetir informacion importante

iii. Estrategias de control

Corregir los propios errores con o0 sin indicacioel d

interlocutor

— Corregir los malentendidos con o sin indicacion del

interlocutor
— Reformular con otras palabras o reestructurar grase
— Pedir confirmacion
— Dar confirmacion

— Resumir lo dicho por uno mismo o por el interlocuto
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— Indicar que si comprende / no comprende
— Pedir aclaraciones

En conclusion, la descripcion cualitativa de losnoses ha tratado de dar
respuesta, en la medida de lo posible, a los parésndescriptivos presentes en la
consiguiente ficha que se anexa (véasexo J). La limitada presencia del componente
estratégico ha impedido una descripcion profundaualquier referencia a los
indicadores de este. Tras el andlisis cualitatigocdda manual, se recoge el estudio
cuantitativo de los mismos, que enumera las muedtadladas del tratamiento de
componente oral y estratégico, en qué plano sajgram cada actividad, asi como otros
aspectos de su explotacion. Del mismo modo quendlises cualitativo, el rastreo
cuantitativo se ha realizado aplicando la mismia&fia todo el corpus para conseguir asi
una mayor homogeneidad. Tras la aplicacion de sefictaas de analisis al corpus de
manuales seleccionado, se desarrollan en los dpartsiguientes el analisis y las

conclusiones obtenidas.
4.2 Descripcion del corpus y desarrollo del analisi

A continuacion se muestran los resultados de lodlises cuantitativo y
cualitativo de los cinco manuales de ELE selecdorapertenecientes todos ellos a los
niveles de educacion secundaria en Francia. Postente, se extrae de dichos analisis
una serie de conclusiones que ofrecen una visibargedel estado del tratamiento del

componente oral en Martinica.

4.2.1 A mi me encanfaere année Al

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoiekplde las destrezas orales 30

Total de actividades que trabajan la expresion oral 170

N° de actividades unidireccionales (exposicion) 10
N° de actividades unidireccionales (cancién) 1

N° de actividades unidireccionales (lectura deexio) 20
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N° de actividades bidireccionales (conversacion@uwaca) 100

N° de actividades bidireccionales (interaccién daja 10
N° de actividades bidireccionales (interaccion skme) 29
N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
planificacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0

compensacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control @

N° de actividades que apoyan la expresion oralemesntos extralingiisticos 80
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona solftetdaon concreta de la 0
expresion oral

El libro de texto A mi me encantade la editorial Hachette (O. Cleren
Montaufray, M. Froger, D. Deprez, C. Druel, |. Hgla B. Benavente le Pors, 2007),
de nivel A2, es un método integrado por tres coraptas: libro del alumno (con CD de
audio), cuaderno de ejercicios y libro del profe@mm CD de audio, transcripcién de
los dialogos, ficha pedagogica de actividades yecoiones de los ejercicios). El libro
del alumno sigue un enfoque comunicativo y se corape diez unidades en las que se
trabajan cuatro competencias: la comunicativa, rlangtical, la léxica-cultural y la
fonolégica. En la presentacion de contenidos seodfffa que en esta edicion se ha
querido dar mas importancia a la compresiéon oral teatos auditivos que muestran

diferentes acentos del espafiol.

En todas las unidades se trabaja por secuenciagitasique versan sobre la
vida cotidiana del alumno. Cada secuencia se dieileseis seccione€£omienza,
Contintda, Consolida, Paseo, ActividadeSramatica.Las unidades finalizan con una
pagina de autoevaluacion con el fin de que el abuoampruebe los conocimientos que
ha adquirido. Estan programadas para que los alimnbtegren contenidos
progresivamente y afronten las tareas comunicatiugsse les presentan a través de
ejercicios en funcion de las destrezas que el audebe poner en practica en ese
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momento. Por ejemplo, el primer ejercicio de ladadi 1 (pagina 12 del manual) se
llamaObserva y habla

En lo que compete a este trabajo, se observa Istasde aparicion de tres
secciones llamadallabla e interactia, Comunicg Fijate en la fonética y en la
acentuacionLa primera incluye diferentes tipos de actividages ponen en practica la
destreza oral o que la combinan con otras. La skgimace referencia a una breve
recopilacion de expresiones con sus respectivasdioes a modo de recordatorio para
el alumno. Por ultimo, es necesario destacar geetdeeas de creacion o tareas
comunicativas de las unidades se plantean siempmefines comunicativos para
trabajar la expresion oral y recuerdan al alummsoclentenidos de la unidad que debe
poner en practica. La tercera trabaja los fonemés pronunciacion de las palabras

nuevas de la unidad.

El analisis cuantitativo muestra la presencia dmgolos tipos de actividades
recogidas en la ficha, no obstante, llama la afencjue Unicamente aparezca una
cancion en todo el manual, pues se considera gimng de edad a la que esta
destinado dicho manual es justamente la mas adecpach explotar este tipo de

recurso.

En la mayoria de las ocasiones, la expresion aleae de manera indirecta
para recapitular lo que se ha trabajado en laidativo para realizar una actividad junto
con otra destreza, por ejemplo, resolviendo ungidatl de comprension lectora en voz
alta. Esto entraria en la categoria de conversaaadémica. También se observa que
la resolucion de la mayoria de las actividades geperse en comun con la clase o que
los ejercicios se resuelven en parejas usandopelies como lengua vehicular. Esto
implica mayor libertad en los turnos de palabr@peemlmente en las actividades de
debate (pagina 124 del manual). Por este motivanalisis cuantitativo muestra un
gran namero de actividades que trabajan la expres#l, tanto de manera directa como
indirecta. Si bien es cierto que el tratamientaraalo de la expresion oral disminuye el

estrés y la ansiedad de los alumnos, idea queesemid en etubapartad@l.3 no se
les deja planificar su intervencién, ni siquiergahcipio del curso, con el fin de tener

un aprendizaje mas progresivo.

Enlazando con la progresion del aprendizaje, ehatusi debe poner en practica

contenido nuevo integrado con conocimientos preyiagilizar su conocimiento del
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mundo. En 90 actividades aparecen muestras de denguotros elementos
extralinglisticos como imagenes y cémics a modadarea que tienen que realizar y
como apoyo a la actividad, pero no se especificarsireales. Solo en algunos casos se
cita la fuente en la leyenda de la imagen. Enaserasos se ha pensado que la intenciéon
de esta discriminacion es intentar obtener la mémidén del alumno a partir de su

conocimiento del mundo en lugar de dar la solueidia leyenda de la imagen.

Respecto al componente estratégico, también sevabs@a constante en el
apartadoGramatica al final de cada unidad al pedir al alumno que mam un
contenido con el equivalente en su lengua matemaste caso, el francés. A primera
vista, parece que no se trata de manera explicitagsie aparece reflejado como un
exponente funcional, es decir, el alumno no esaente de las que ventajas que esto le
aporta. En ocasiones, la actividad no le invitefeexionar (pagina 78 del manual). Se
dedica mucho tiempo al tratamiento de la expresic@l, pero nada, en cambio, al
componente estratégico para que el alumno conswlproduccion, ni siquiera para

autocorreg ir una tarea.

4.2.2 A mi me encantddme année A2

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoigkplde las destrezas orales 30
Total de actividades que trabajan la expresion oral 213
N° de actividades unidireccionales (exposicion) 22
N° de actividades unidireccionales (cancién) 1
N° de actividades unidireccionales (lectura deexio) 30

N° de actividades bidireccionales (conversacionlétaca) 100
N° de actividades bidireccionales (interaccién daja 10

N° de actividades bidireccionales (interaccion skdmme) 50

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
planificacion
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N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
compensacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control @

N° de actividades que apoyan la expresion oralemesntos extralingiisticos 90
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona solftetd@on concreta de la 0
expresion oral

El libro de textoA mi me encantaorrespondiente al nivel deoisiemees la
continuacion del anterior, también editado en 2§0on los mismos autores. Se
observa una similitud total en la estructura, etidalogia de actividades y una fuerte
presencia del componente oral, asi como su tratamidirecto e indirecto, y la
completa ausencia de estrategias de aprendizdpgersel nimero de actividades varia,
la proporcion es similar. La ficha de andlisis ditativo correspondiente se encuentra

en elAnexo 1

4.2.3 A mi me encanta (2éme année A2)

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoiekplde las destrezas orales 18
Total de actividades que trabajan la expresion oral 64

N° de actividades unidireccionales (exposicion) 27
N° de actividades unidireccionales (cancién) 1
N° de actividades unidireccionales (lectura deexio) 18
N° de actividades bidireccionales (conversacion@uraca) 0

N° de actividades bidireccionales (interaccion daja 9

N° de actividades bidireccionales (interaccién sidmme) 9

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
planificacion
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N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
compensacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control @

N° de actividades que apoyan la expresion oralemesntos extralingiisticos 36
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona solftetd@on concreta de la 0
expresion oral

El libro de textdProxima paradale la editorial Nathan (E. Clemente, L. Aranda
Ayensa, W. Broutin, C. Girot, V. Lagrange, D. Uriandreau, 2014), de nivel A2/B1,
es un meétodo integrado por un libro del alumno (& de audio), cuaderno de

ejercicios y libro del profesor (con sus herramasrtorrespondientes). Tal y como se ha

detallado en etubapartado §82.3.7a clase d&econdeuenta con un programa titulado
El arte de vivir juntos Este libro sigue el programa del Ministerio y ides los
contenidos en tresociones culturalegmemoria: herencias y rupturasentimiento de
pertenencia: singularidad y solidaridady visiones de futuro: creaciones vy
adaptaciones A su vez, cada nocion abarca tres unidadesiloel. IEI objetivo es
reflexionar especialmente sobre el concepto desreuly llevar a cabo un aprendizaje
progresivo para realizar la tarea final. En estasi@n, se les da la oportunidad de

practicar lo aprendido mediante la expresion esoria expresion oral.

Contrariamente a lo visto anteriormente en los ralsude Hachette utilizados
en elcollege,este libro dedica el mismo tiempo a cada destietalargo de la unidad
se sefialan las actividades que son importantesgidemer posteriormente un buen
resultado al realizar la tarea final. La resolucittnactividades se hace por escrito en
lugar utilizar la expresion oral de manera indme@l libro utiliza verbos comapunta
anotg resumeo redacta después de cada enunciado. Salvo que el profesndad
hacerlo a través de expresion oral, la llamada esacion académica es practicamente
inexistente. Por otro lado, cada unidad tienerall fdos apartados llamadbgernety
Videoen el que el alumno debe consultar paginas webtemet. Muchos de ellos son
videos (pagina 49 del manual), por lo que la congiéam oral no se reduce a la escucha

de audios, como ocurria en los manuales anteriores.

Todas las actividades finales y de evaluacion tiesgcion A y B para elegir,

estan contextualizadas y enuncian los objetivospgusiguen. Aungue no se invita al
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alumno a reflexionar explicitamente, se muestrfainiaion de los exponentes que va a

poner en practica. En las actividades explicitasxgesion oral, el libro no especifica

como tiene que actuar el alumno, es decir, no roaacsi debe dirigirse hacia el

profesor, hacia el grupo clase, o hacia otro commafio que supone un problema

importante si se tiene en cuenta que en este sisgteocativo hay mas de 25 alumnos

por clase. Finalmente, se observa un aumento edrséro de actividades de debate

como consecuencia del aumento de nivel, mientrassuomponente estratégico y las

actividades ludicas, como las canciones, siguetesgr apenas presencia.

4.2.4 Préxima parada lere A2+/B1

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoiekplde las destrezas orales 56
Total de actividades que trabajan la expresion oral 56

N° de actividades unidireccionales (exposicion) A0
N° de actividades unidireccionales (cancién) 0
N° de actividades unidireccionales (lectura deexio) 0

N° de actividades bidireccionales (conversacioné&uraca) 0

N° de actividades bidireccionales (interaccion daja 8

N° de actividades bidireccionales (interaccién sidmme) 8

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
planificacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
compensacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control @
N° de actividades que apoyan la expresion oralemesntos extralingiisticos 32
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona solftetzdn concreta de la 0

expresion oral
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El libro de textoProxima paradade la editorial Nathan (E. Clemente, L. Aranda
Ayensa, W. Broutin, C. Girot, V. Lagrange, D. Urtiandreau, 2014) correspondiente
al nivel dePremiere de nivel A2+/B1, es asimismo un método integrpdo un libro
del alumno (con CD de audio), cuaderno de ejersigidibro del profesor (con sus
herramientas correspondientes). Tal y como se talalo también en el apartado
anterior, la clase deremiérecuenta con un programa titulad®@estos fundadores y
mundos en movimient&ste libro, como los demas, sigue el programavileisterio y
divide los contenidos en cuatnociones culturaledugares y formas de podenitos y
héroes espacios e intercambiasidea de progresoA su vez, cada nocién abarca dos

unidades del libro.

De la misma manera que en al manual anterior, jetiob es reflexionar sobre
la nocion de cultura y practicar lo adquirido reatido una tarea final escogiendo entre
el uso de la expresién escrita o la expresion Baspecto a la estructura, es similar al
manual del nivel inferior salvo por el cambio de teciones. Se respeta la dedicacion
equilibrada de tiempo a cada destreza y se sefeaactividades que son importantes
para realizar correctamente la tarea final quelige 8e observa un menor nimero de
actividades de expresion oral. Se considera queoesirre en detrimento de una mayor
dedicacion a la expresién escrita con vistas amnexafinal deBaccalauréatdel curso
siguiente. Se concede igual importancia a la intda semi-guiada y a la interaccion

semi-libre, ya que la primera se trata como ureatposibilitadora de la segunda.

Por ultimo, en las actividades explicitas de expresral, una vez mas el libro
no especifica si el alumno debe dirigirse hacigrefesor, hacia el grupo clase, o hacia
otro comparfiero. Finalmente, se observa un aumegltowwmero de actividades de
debate, como consecuencia del aumento de nivedsar gle que el nimero global de
actividades orales desciende, comienzan a tratemsas de civilizacion espafiola para
preparar al examen, como la Constituciéon de Casfigifa 148 del manual), mientras
gue el componente estratégico y las actividadasdadcomo las canciones, siguen sin

tener apenas cabida.

4.2.5 Proxima parada Term B1/B2

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoigkplde las destrezas orales 12
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Total de actividades que trabajan la expresion oral 72

N° de actividades unidireccionales (exposicion) 32
N° de actividades unidireccionales (cancién) 0
N° de actividades unidireccionales (lectura deexio) 0

N° de actividades bidireccionales (conversacioné&uraca) 0

N° de actividades bidireccionales (interaccion daja 0

N° de actividades bidireccionales (interaccion skdmme) 40

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0
planificacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de 0

compensacion

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control @

N° de actividades que apoyan la expresion oralesnemtos extralingiiisticos 24
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona solftetzdn concreta de la 24
expresion oral

Por dltimo, el libro de textdProxima paradade la editorial Nathan (E.
Clemente, L. Aranda Ayensa, W. Broutin, C. Girot, Magrange, D. Urbin-Landreau,
2014) correspondiente al nivel deerminale de nivel B1/B2, es, como los demas
manuales, un método integrado por un libro del alufeon CD de audio), cuaderno de
ejercicios y libro del profesor (con sus herramasntorrespondientes). El programa es
similar al dePremiére titulado Gestos fundadores y mundos en movimieDivide
asimismo los contenidos en cuattociones culturaleslugares y formas de poder
mitos y héroesespacios e intercambiasidea de progresoCada nocion abarca dos

unidades.

El manual también pone empefio en hacer reflexisolare la nocion de cultura
y llevar a cabo un aprendizaje progresivo pardzaala tarea final. También en este

curso se les da la oportunidad de practicar lorejide mediante la expresion escrita o
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la expresion oral. Se afiade un apartado suplen@ititanadoObjetivo Bacen el que
se propone una preparacion especifica para labgswe la selectividad: comprensién
y expresion escrita, comprension y expresion &wlnecesario aclarar que los alumnos
deben tomar notas a partir de la prueba de conipreasal para elaborar un informe en

francés en lugar de en espafiol.

Respecto a la estructura, es similar a la del magelanivel inferior, pues
también cuenta con el apartado dedicado a la @eigar del examen de selectividad.
Se infiere del analisis cuantitativo un aumento sagrable del tratamiento del
componente oral. Esto se debe a la importancissgumncede al examen oral final en
este curso, que consta de una parte de exposicadnytra de entrevista con el
examinador. En este caso hay una completa ausgmanteraccion guiada, es decir, los
ejercicios de interaccion aparecen en ocasiones coommplemento para poner en
practica lo que se ha aprendido a través de ua@jeespecifico para otra destreza y en
lugar de un ejercicio preparatorio. Se considemeai@lumno ya tiene suficiente nivel y
puede realizar las actividades de componente oratierta desenvoltura. De la misma

manera, no se ha encontrado ningun tipo de tratdonie directo ni indirecto.

Por ultimo, cabe destacar que este es el Unicoahanwel que las instrucciones
para realizar la actividad final estan redactadadrancés. Esta observacion es una
muestra de como se desarrolla una clase en etk By mas importante hablar de la
lengua, aunque sea en la lengua materna del alugueohablar en la lengua que se

estudia.
4.3 Conclusiones

Partiendo de la hipdtesis de que en los manualesSLée franceses continta
presente la tradicion literaria resultante del métgramatica traduccion (Dabéne,
1975:51), este analisis muestra que los progransesiatios por el Ministerio de
Educacién Nacional y los consiguientes manuales lgsieaplican dedican en gran
medida el tiempo lectivo al desarrollo del compdeeoral. Sin embargo, se estima
necesario destacar que no existe ningun tipo tentranto del componente estratégico,
elemento considerado hoy en dia fundamental pardeshrrollo adecuado de una
lengua. Asimismo, apenas se observa explotacioradtigidades Iudicas salvo en

algunos cursos previos al instituto.
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Se desprende de los resultados obtenidos que IsolareialA mi me encanta
(2éme année A2jata de manera indirecta y somera un tipo dategfia de aprendizaje
en sus manuales, puntualmente reflejada como umnergpe funcional. EI componente
estratégico esta completamente ausente en lontessteé5in embargo, este analisis
también muestra el esfuerzo realizado por los asitde los materiales por ampliar,
enriguecer y establecer una progresion para elrdéisade las habilidades asociadas a
la expresion y la interaccion oral desde difere@e®ques con el fin de preparar

adecuadamente a los alumnos para el examen daseéet

Se cree conveniente comentar una vez mas que aivabfe este andlisis es
establecer un sucinto estado de la cuestion reéeedtiratamiento del componente oral
en este departamento francés, luego el andlisisi @mismo no es el fin dltimo del
presente trabajo, sino que se pretende que loKkawss obtenidos en este arrojen luz
para guiar a los futuros auxiliares de conversaeldrsus propuestas didacticas como
complemento al programa oficial. Por otra partehae obviado las sugerencias que
puedan aparecer en las guias para los profesol&s actividades de los materiales

complementarios, puesto que el auxiliar tiene esnaste acceso a ellos.

Con todo ello, queda demostrada la necesidad,npadia y relevancia de la
propuesta didactica que se realiza a continuatadeyal aspira a servir de herramienta
para que los auxiliares puedan colmar el vaciaents en relacion con el tratamiento
del componente estratégico, las actividades ludicsefuerzo de la expresion oral en

los manuales de ELE franceses de los distintodasive
5. Propuesta didactica

5.1 Metodologia para el disefio de la propuesta didéca

Para el disefio de las cinco secuencias didactinassq presentan en este
trabajo, se ha tenido en cuenta las conclusionésmigas de la revision de los
programas del Ministerio, el vacio observado eargllisis de manuales de uso mas
arraigado en Matrtinica y, por supuesto, las basetadas a lo largo del marco teérico
de este Trabajo Fin de Master. A su vez, se haidemaslo fundamental que las
actividades sean de caracter ludico y que resuitenesantes desde un punto de vista
cultural., tal y como se ha convenido erapartado 83ledicado a la labor del auxiliar

de conversacion.
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Es conveniente destacar que no se trata de uniddidésticas, sino de
secuencias que el auxiliar puede integrar en el entondel curso en el que lo estime
oportuno teniendo en cuenta el progreso de losralamEn ellas se detallan algunos
aspectos como los objetivos, contenidos y dinamieatrabajo y se facilitan algunas
indicaciones utiles para que el auxiliar las poegaractica a la hora de desarrollar las
actividades. En todas las secuencias, el auxidibe ger el motor impulsor y el guia de
las actividades que se desarrollen en el aula. RBetor como mediador intercultural,
fomentando el debate y la intervencion de todosalagmnos. Ademas, mientras los
alumnos estén trabajando bien en modo individualparejas o en grupos para la
realizacion de las tareas propuestas, el docentantgaarda que los procesos de
comunicacion iniciados en el aula se lleven a caboun clima propicio para el
aprendizaje, fomentando a la vez la autonomia dsiedte ayudandolo en sus
razonamientos y desarrollo de estrategias tantapdendizaje como de comprension,
asi como facilitando el desarrollo de lazos sosiglafectivos entre los miembros del
grupo clase. Asimismo, conviene recordar que eilliauxo tiene derecho ni obligacion
de evaluar a los alumnos, sino simplemente promionercambios entre los alumnos
utilizando el espafiol como lengua vehicular en lase y servir de modelo

sociolinguistico para ellos.
5.2Propuesta didactica

A continuacién se presentan las fichas de las csecoencias didacticas en las
que se detallan las actividades, los materialesscdémtenidos, el perfil del alumno y el
nivel. A modo ilustrativo, se han desarrollado inateriales de la secuencia 5 como
guia para los futuros auxiliares, sin embargo,sesto encuentran en Ahexo 2 por

motivos de extension.
SECUENCIA 1

La siguiente secuencia trata principalmente ladidianes mas importantes de
las culturas hispanas, por lo que seria adecuadaipsertarla dentro de la nocién

Encuentros con otras culturadetallada en ekubapartado 82.3.teferente a la

programacion del ultimo ciclo dmllége.

Titulo de la secuencia: Nivel:

¢,De dénde eres? Al
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) ) Duracion:
Destinatarios:

e o _ Dos sesione
12 alumnos 4"°de Martinica (mitad del grupo clase). '
de 50 minutos.

\"ZJ

Objetivos:

- Reactivar conocimientos previos vistos con efgsor titular.

- Repasar el vocabulario de las nacionalidadegsepdispanohablantes.

- Identificar y conocer algunas tradiciones de atigupaises hispanoparlantes.

- Practicar y desarrollar las siguientes estraseg@mmunicativas: localizar modelg

ensayar nuevas expresiones, prever por el cont#dtpando el conocimiento de¢

mundo y describir con palabras.

S,

14

Contenidos:

- Presente de indicativo.

- Vocabulario de nacionalidades y paises hisparahts.
- Vocabulario de los colores.

- Fiestas y tradiciones hispanas.

- Uso de las estructurdde gustay no me gusta.

- Estrategias: localizar modelos, ensayar nuevasesiones, prever por el conte

utilizando el conocimiento del mundo, describir patabras.

Actividades sesion 1:

- A todo color (30’): Mediante la presentacién de &ower Pointse repasaran Ig

colores, las nacionalidades y los nombres de |lsepa través de la visualizacion
las banderas de dichos paises. Después, se réalgapos de 4 personas en los
se jugara al “Memory”. En una parte de la mesagpartirdn boca abajo tarjetas @
las banderas hispanas y, en otra mesa, se har&riwormpero con tarjetas en las g
aparezca el nombre del pais o la nacionalidad.allo®nos deberan ir levantando
tarjetas para formar las parejas, todo ello pranto la interaccion oral mediante

conversacion académica con el auxiliar.

- Fiestas hispanas (20l auxiliar realizard una presentacion de tradies hispana

S
de
ue
on
ue

as

a

5

conocidas, sin decir la procedencia. Los alumnosem adivinar a qué palis
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corresponden haciendo preguntas cerradas al protesomanera individual, pd

ejemplo, ¢, Es en invierno? ¢Es en septiembre? ¢Es Améritiaa?as, Es Venezueld-

(estrategia: prever por el contexto utilizando @iacimiento del munddgste debera

aportar la estructura para realizarlas antes desgpan (estrategia: localizar modelg

r
7

S),

ayudandoles también sobre qué tipo de preguntadepueealizar (ensayar nuers

expresiones). Después, con las estructuras trasajaar el profesor titular, dura
esta secuencia y en grupos de debate de 4 perstaies) valorar si les gustan o
estas tradiciones y compararlas con las de MaatinRara finalizar, estos grup

expondran sus conclusiones delante de la clase.

Actividad sesioén 2:

- Pasapalabra (50'En esta ocasion, los alumnos participaran ensefid y creacion

del juego. Partiendo de los contenidos de la sesierior, deberan crear, en pareja
en un tiempo no superior a 20 minutos, breves idadimes en las que se dé una p
importante de un pais hispanohablante. Despuéscdger todas las definiciones y
que el auxiliar compruebe la correccion de estas,alumnos se enfrentaran a

compaferos por parejas. Por turnos, presentararequrila inicial del pais que deb

adivinar y después diran la definicion. Cualquigembro de la pareja rival podf

responder. Cada pareja tendra un tiempo maximoOdmihutos para completar

e
no

DS

Sy
sta
de

rosco, pero el tiempo se parara en el momento guneela pareja que debe responder

diga “pasapalabra”, dando la opcion a sus comparféeoparticipar. La pareja q
acierte mas paises 0 que menos tiempo tarde enletamel rosco, ganaréa el jueg

(Estrategia: describir con palabras).

e

0.

Destrezas:

Comprension y expresion oral

Materiales:
- Fichas elaboradas por los alumnos con la ayudaroiesor.
- Videos con las fiestas y tradiciones mas consaigh mundo hispano.

- Power Pointcon las banderas de los paises.
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SECUENCIA 2

La siguiente secuencia trata principalmente lagepranes, por lo que se

adecuada insertarla dentro de la nodifstuela y sociedadescrita en esubapartad

ria

(0]

82.3.1referente a la programacion del ultimo cicloatdlege. Esta nocion, a su vez,

sugiere trabajar las profesiones para descubmueldo laboral.

Titulo de la secuencia: Nivel:
¢ A qué te dedicas? A2

. ) Duracion:
Destinatarios:

sine o _ Dos sesione
12 alumnos 3"°de Martinica (mitad del grupo clase).

de 50 minutos.

\"ZJ

Objetivos:

- Reactivar conocimientos previos vistos con efgsor titular.
- Repasar el vocabulario de las profesiones.

- Identificar personalidades conocidas de la calaspafiola.

- Trabajar la entonacion de las oraciones intetrogs

- Practicar y desarrollar las siguientes estrasegiamunicativas: prever por el conte
o utilizando conocimientos del mundo, indicar qoenprende o no comprende, pe
confirmacién, calcular como comunicar lo que setegmée con los recurs(
disponibles, elaborar planes de comunicacion atsws, describir con palabra

reformular con otras palabras o reestructurar $rdsscer dibujos o gestos descriptiv

Contenidos:

- El futuro simple de indicativo.

- Vocabulario de profesiones.

- Personalidades famosas de la cultura espafiola.

- Estrategias: prever por el contexto o utilizandnocimientos del mundo, indicar q

comprende o no comprende, pedir confirmacion, tmlatdmo comunicar lo que

e

be

pretende con los recursos disponibles, elaborareplale comunicacion alternatives,

describir con palabras, reformular con otras pawlw reestructurar frases, ha

Cer
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dibujos o gestos descriptivos.

Actividades sesion 1:

- . Quién es? (20'Be va a ver un video que recoge distintas prafesioaracteristicds

de la cultura espafola como torero, camarero dénghito, limpiabotas, afilador. |

(estrategia: prever por el contexto o utilizandaammientos del mundo). Después

el

auxiliar realizara algunas preguntas para comprsbhan entendido el contenido del

tipo ¢ Os gustan estas profesiones? ¢ Conocéis a alguienrgbaje de esto? ¢Pod¢

S

explicar cual es su profesion@strategia: indicar que comprende o no compremde).

Tras esto, los alumnos deberan presentar al profgsfesiones caracteristicas dg la

cultura martiniquefia como pescador, cosechadoaiii® @e azucar o destilador de r¢n.

- ¢ Qué tengo en el coco? (3®e divide la clase en grupos de 4 alumnos. Sxad

cada alumno una tarjeta en la cabeza con unasimtgue pueda verla. En cada tarj

habra una profesion diferente. Cada alumno tiere aylivinar el contenido de $u

Eta

tarjeta haciendo preguntas cerradas a las queosugaéieros responderan de marjera

afirmativa o negativa (estrategia: pedir confirmdagi El profesor proporciona
algunas preguntas como ejemplo que los alumnosta@dopcomo modelo del tip
¢ Trabajo desde casa? ¢Mi trabajo es individual oedglipo? ¢Trabajo con un

maquina o con las manos?
Actividades sesion 2:

- 2, 0Oué nuevos trabajos existiran en el futuro?)(&® va a ver un video sobre c6

D O

MNo

sera la vida en el futuro. A continuacion, el psoieles propondra una serie de trabgjos

imaginarios acordes a esta vida en el futuro cooroepmplo barrendero en la lur

mecanico de coches voladores o inventor de la magle tele-transportacion. Tendf

a,

an

que hablar sobre ellos interviniendo al menos daesy de manera espontanea para

comentar sus pros y sus contras con los conociosemie posean. El auxiliar |

puede proporcionar nuevas estructuras si los alsdan@clamaran, pero sera labor

11%

S
Hel

profesor principal trabajarlas si aun no se haerafido en el aula. Después, tendyan

que decir con qué compafiero identifican esa pr@ieson el fin de crear un ambier

aun mas distendido.

- ¢, Qué quieres ser de mayor? (3@jas revisar la conjugacién y norma del futu
previamente trabajado con su profesor con pregwerdas que los alumnos debe

responder en este tiempo verbal, el auxiliar atiizel juego del “Tabu” pidiendo

te
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cada alumno que reflexione sobre cudl seria laegpi@f de sus suefios. Una vez quk la
hayan pensado, de uno en uno se acercardn a ladekesaxiliar. Este le daréa |3
palabras que no puedan utilizar en su explicac®rnadprofesion. A continuacion,
deberan explicar a sus compafieros cual sera dicbf@sgn para que intentgn
adivinarla. Cuando lo hagan, se pasara el turagpaiisona que lo haya conseguidd. Si
esta ya ha pasado por la explicacién, podra cédem® a uno de sus compafieros fue
aun no haya participado. Con esto, el alumno popdrér en practica algunas de jas
siguientes estrategias: calcular como comunicague se pretende con los recurgos
disponibles, elaborar planes de comunicacion atsws, describir con palabrds,
reformular con otras palabras o reestructurar $rasacer dibujos 0 gestos descriptivps.

Destrezas:

Comprensién y expresion oral.

Materiales:
- Tarjetas y fichas en blanco tipo A5 para la etabidn de los juegos.

- Videos con las profesiones tipicas de Espafi&neda vida en el futuro.

SECUENCIA 3

La siguiente secuencia trata principalmente ladidianes mas importantes de
las culturas hispanas, por lo que seria adecuaddanla dentro de la nocidemoria:
herencias y rupturadetallada en edubapartado §2.3r2ferente a la programacion del

curso desecondeEsta secuencia esta disefiada acorde a lo que est@ocion, esto
es, invita a los alumnos a reflexionar sobre aifréquilibrio entre tradicion y ruptura

en la sociedad moderna.

Titulo de la secuencia: Nivel:
iViva San Fermin! A2+/B1

. ) Duracion:
Destinatarios:

Dos sesione

\"ZJ

12 alumnos %*de Martinica (mitad del grupo clase). '
de 50 minutos.
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Objetivos:

- Reactivar conocimientos previos vistos con efgsor titular.

- Pedir y dar informacién sobre un acontecimientitucal importante.
- Identificar los eventos mas importantes de lag&aines.

- Practicar y desarrollar las siguientes estrategpeever por el contexto o utilizan
conocimientos del mundo, elaborar planes de comaitinc alternativos y calcul

como comunicar lo que se pretende con los reculispsnibles.

Contenidos:

- Los Sanfermines y sus implicaciones culturales

- Vocabulario relativo a tradiciones espariolas.

- Repaso deatreo que, para mi.

- Expresiones de opinion del tipa mi opinidon, me parece que...

- Estrategias: prever por el contexto o utilizamdmocimientos del mundo, elabo
planes de comunicacion alternativos y calcular céomunicar lo que se pretende

los recursos disponibles.

ar

on

Actividades sesion 1:

- Olé (40"):El auxiliar ir4 vestido de blanco con un pafiueljo @ cuello. A partir de
su vestimenta, intentara provocar la curiosidadodealumnos. En caso de dificulta
podra apoyarse en una imagen de la calle Estadatenacha gente, sin que se vean
toros. Una vez introducido el tema, se presentiavéideo del encierro para debatir
controversia de las fiestas con animales (estatpgever por el contexto o utilizan

d,

0s

a
o

conocimientos del mundo). Este debate se basdeademamica del grupo de expertgs,

esto es, después de explicar las estructuras pdebdate, se asignaran numeros del
3 a cada alumno. Cada numero representa una opibédesta manera, los alumnos
agrupan en funcion del nimero que se les ha agignadanifican como defender
postura (estrategia: elaborar planes de comunitcaalternativos). Por altimo, 9

forman pequefios grupos de debate integrados pmnakiasignados con niumeros

1 al 3 con el fin de que fluyan los argumentos &axilidad, ya que han podido

planificar sus intervenciones y han intercambiatas.
- Cancién «1 de enero» (10A raiz del video del encierro, y con el fin densar la

1 al
se
U
e
del
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clase tras el debate, se escuchara y cantaradeboaanferminera.
Actividades sesion 2:

- Presentacion general de las fiestas (2El):auxiliar realizara una presentaci

cronolégica de un dia tipico en las fiestas de €amhes, con contenido visual

polémico en su mayoria, para introducir vocabuladncreto e invitar a los alumnos
participar dando su opinién sobre las tradicioreefadiesta con las estructuras para
opinion. Si quieren conocer mas sobre ella o pantdras preguntas al auxilia

podran hacerlo con las estructuras de pedir infoidna

- Entrevista para Antena 3 (25%ara poner en practica los conceptos aprendida

parejas, los alumnos deberan simular una entrevsea ello, deberan realizar

esquema de las preguntas por escrito a modo de.apegpués, deberan darsela

otra pareja de alumnos para que les ayuden erslal@a@orreccion de los errores. [El

auxiliar pasara por las mesas comprobando que tstas bien corregidos y que
hay errores, apoyando a su vez sobre la correctaupciacion y entonacion de |

preguntas que realizaran. El objetivo es que laxiabs pidan y den informacion sof

los Sanfermines, con las estructuras vistas enlalyacon el ejercicio anterior, y qlie

compartan la opinidn que se han formado de ellstsafegia: calcular como comunig
lo que se pretende con los recursos disponibles).

ON

S, e
el

S a

N0

AS

re

ar

Destrezas:

Comprension y expresion oral.

Materiales:
- Ropa de Sanfermines.

- Presentacion eRower Pointcon algunas de las imagenes tipicas y controasrtie!

festejo, como el salto desde la fuente de Navarceel lanzamiento de bebidas durgnte

el chupinazo.

- Video de un encierro de Sanfermines tipico y etr@l que ocurriera algo llamati\o,

por ejemplo, el tapén humano de 2013.

- Cancion «1 de enero» que el auxiliar podra tomate
https://www.youtube.com/watch?v=4BXmQSMhKUg
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SECUENCIA 4

La siguiente secuencia trata principalmente ladidi@anes mas importantes de
las culturas hispanas, por lo que seria adecuagatania dentro de la nociédea de

progresodetallada en etubapartado 82.3.Gferente a la programacion del curso de

premiére Esta secuencia esta disefiada acorde a lo queeast@aocion, esto es, invita
a los alumnos a reflexionar sobre el paso del teesrpun sentido de cambio y avance

de la condicién humana.

Titulo de la secuencia: Nivel:
Aquellos afos locos Bl

) ) Duracion:
Destinatarios:

Dos sesione

vJ

12 alumnos ¥%de Martinica (mitad del grupo clase).
de 50 minutos.

Objetivos:
- Reactivar conocimientos previos vistos con efgsor titular.

- Repasar la comparacion entre el imperfecto pagfinido para describir situaciongs

y personas en el pasado.

- Practicar y desarrollar las siguientes estrasegiascribir con palabras, corregir los
propios errores con o sin indicacion del interlocyt elaborar planes de comunicac|on

alternativos.

Contenidos:
- Conjugacion y uso del pretérito imperfecto e firddo de indicativo.

- Figuras infantiles espafolas: Los Reyes Magofatbncito Pérez, el Hombre del

Saco, etc.

- Estrategias: describir con palabras, corregirplagios errores con o sin indicacipn
del interlocutor y elaborar planes de comunicacidernativos.

Actividades sesion 1:

- Esos locos baijitos (20"Primero, el auxiliar proyecta unas imagenes débmdto
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Pérez, de los Tres Reyes Magos y del Hombre deb.SJawita a los alumnos

describir las imagenes, con el fin de guiarles pamintuyan qué personajes son o
hacen (estrategia: describir con palabras). Trag ek juntaran en grupos de
personas para reflexionar sobre algunas de losmages ficticios que conozcan de|
cultura martiniquefia o francesa. Deberan preparampequefa presentacion en la

explicaran el o los nombres de los personajes yéasg dedicaban. Los compafie
deberan corroborar la informacién o contradeciilafugra necesario (estrategia
corregir los propios errores con o sin indicaciéhidterlocutor). El auxiliar motivara
los alumnos para su participacion hablando de é&rsomajes en los que él creia
pequefio y hara hincapié en el uso del imperfeat® gantar historias del pasado.

- Cancion «Aquellos afos locos» (3B auxiliar pondra la cancién una primera
para una escucha general con el objetivo de quallmsnos disfruten de la misma
para realizar una primera valoracién de lo queeadtn. Después, se les entregal

letra de la cancién para trabajarla con el relleraga huecos, dejando libre, sobre td

=

nué

a
ue

ros

=

S:
A
de

ez
y

A la
do,

aquellos huecos en los que se conjuguen los vemasnperfecto o pasado. Tras ello,

se les dard la oportunidad de cantar la cancidorgran grupo para trabajar
pronunciacién y para motivar a los alumnos a lagremsion total de la misma.
partir del contenido de la cancion, se invita adhgnnos a que compartan recuer
de su infancia en el colegio con los demas compafieon el fin de tratar ¢

componente afectivo y la conjugacion de los verbosimperfecto de indicativo

la
A

Hos

h
L

e

indefinido. Antes de finalizar la clase, se lesepigie para la siguiente traigan una fpto

suya que les guste de cuando eran pequefios sis daab informacion.
Actividades sesion 2:

- ¢Quién es quién? (25%n primer lugar, los alumnos entregaran al aaxias fotos

que se les ha invitado a traer en la sesion antgréste las mezclara y las volverg a

repartir. Cada alumno tendra que describir la tpte le ha tocado a sus compafid
para que adivinen entre todos a quién podria pErégn(estrategia: describir ¢
palabras). Cada alumno de la clase recibird ung foddie puede tener dos. P

finalizar, se comprobara cuales habian acertad@les no.

-Im&genes que hablan (25’'En esta segunda parte de la clase, se devuehs

fotografias a sus duefios para que, de maneradndivy tras haber hecho un esqug

por escrito de lo que quieren decir (estrategiabaiar planes de comunicacip

ros
DN

ara

n |l

ma
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alternativos), expliquen qué aparece la fotsi yecuerdan algo de ese dia o de &lgo

aparezca en la misma foto.

Destrezas:

Comprensién y expresion oral.

Materiales:
- Imagenes aportadas por el auxiliar.
- Fotos aportadas por los alumnos.

- Videoclip de la cancion “Aguellos afios locos”.

SECUENCIA 5

La siguiente secuencia trata principalmente ladidianes mas importantes de
las culturas hispanas, por lo que seria adecuadaipsertarla dentro de la nocién

espacios e intercambiatetallada en edubapartado 82.31&ferente a la programacion

del curso de¢erminale.Esta secuencia esta disefiada acorde a lo queestm@ocion,
esto es, reflexionar sobre la idea de intercambaggafico por necesidad, como son los
movimientos migratorios hacia paises mas desadasla

Titulo de la secuencia: Nivel:
Las vallas de Ceuta y Melilla B1/B2

) ) Duracion:
Destinatarios:

Dos sesione

V)

12 alumnos d@erminalede Martinica (mitad del grupo clase). '
de 50 minutos.

Objetivos:

- Reactivar conocimientos previos vistos con efgsor titular.

- Identificar los movimientos migratorios mas sfgrativos para Espana.
- Reflexionar sobre los pros y contras de la inaggm.

- Practicar y desarrollar las siguientes estraseganteponer informacion clave,
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recordar frases y estructuras y elaborar planesuahinicacion alternativos.

Contenidos:

- Repaso y préctica de las estructuras de exprdsi@pinion ¢reo que, en mi opinior

pienso queetc.).
- Vocabulario relativo a los movimientos migrataren el estrecho.

- Estrategias: anteponer informacion clave, recofdeses y estructuras y elabo

planes de comunicacién alternativos.

far

Actividades sesion 1:

Esta secuencia se enmarca dentro de la nocion giBspeintercambios».

- Presentacion PPT sobre Ceuta y Melilla (2E1) auxiliar realizara una presentacrn

con imagenes controvertidas que ilustren la situmaen la zona fronteriza de Ceut
Melilla. A lo largo de la presentacion, el auxiliateractuara con los alumnos pidien
opinion sobre las imagenes que se presentan cabwiacio trabajado en el au
comoverja, estrecho, policia fronteriza, inmigraciorglal, clandestino, sin papele

etc

- Debate (25” Se llevara a cabo una reflexiébn en grupos derdopas en el que

y
do

a,

S,

e

intente dar respuesta a preguntas como preparadidndebate libre que se llevara a

cabo en la siguiente sesion (estrategias: antepofogmacion clave). Podran tom
notas de las mismas para poder expresarse mejantduel mismo. Algunas de |

preguntas a las que deberan responder son:
- ¢ Qué paises son mejores o peores para emigrargugor
- ¢ Espafia es un buen pais?
— Para un inmigrante, ¢ cuales son los aspectosvyussde vivir en Europa?
- ¢Y los negativos?

- ¢Se trata o considera igual a todos los extrarjeros
Actividades sesion 2:

- Columna de opinion (15)Para seguir en la linea de la clase anterioguglliar

proyectara tres cartas de opinion relativas a taigracion en Ceuta y Melilla pa

extraer qué prejuicios se tratan en ellas.

Al

S

a
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- ¢.Son necesarias las fronteras? (358:dividira la clase en dos. Un grupo hace

lista de razones a favor de las fronteras y otreadenes en contra. El debate se |

tomando como referencia las preguntas y apuntesdosndel dia anterior, asi como

las reflexiones que se hayan realizado de la caudenopinion del ejercicio anteripr

(estrategia: recordar frases y estructuras). Pojrser dara la palabra a una mitad dg la

clase que expondra sus conclusiones. Despuésaladtd de la clase podra rebatif y

presentar sus propias conclusiones (estrategidnorala planes de comunicacipn

alternativos). El objetivo es que intenten llegamapunto comun donde se encuelptre

una posible solucién al problema. Tras finalizadetate, se dara la oportunidad para

gue algunos de los alumnos expresen de manersausrgkopias conclusiones.

Destrezas:

Comprensién y expresion oral.

Materiales:
- Power Pointde presentacion que se adjuntara gknelxo 2

- Cartas de opinion extraidas de un periddico.
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V. CONCLUSIONES

Tras la elaboracion de este Trabajo Fin de Masgrmpuede afirmar que los
objetivos fundamentales que fueron formulados eprintipio han sido cubiertos. Por
un lado, se ha realizado una revision tedrica d@de actual de la ensefianza del
espafiol en Martinica, mostrando su vinculacion ebnMinisterio de Educacion
Nacional de Francia y la consiguiente evolucioadensefianza de la lengua espafiola

en la isla.

A lo largo de esta revision, se ha definido el eptoc de expresion oral y de los
factores inherentes a ella y se ha observado llu@gn de su tratamiento en las
metodologias del siglo XX, desplazandose desdeasiaion olvidada hasta ocupar un
papel central en la ensefianza de lenguas. Es&dmreVia mostrado que la preparacion
de la expresion oral depende, en gran medida, debuan tratamiento de las
microdestrezas y de las estrategias de aprendiegpecialmente las comunicativas.
Ademas, se han tenido en cuenta las dificultadies gue se enfrenta el aprendiz de
lenguas para poder llevar a cabo un desarrollouadiecde esta destreza, en la que se

conjugan aspectos linguisticos y psicologicos.

De este primer apartado, se ha concluido que elndealebe crear un ambiente
en el que los estudiantes se sumerjan en la tareaatesion oral, con el fin de que no
sean conscientes de que se encuentran en unaditwpe habitualmente puede ser
tensa, estimulando asi la iniciativa del aprendizgjse ha constatado que estas nuevas
aportaciones influyen en la concepcion de la emshae idiomas. Aparece asi la
preocupacion por el componente afectivo, por elpmmente ladico y el componente
estratégico, lo que conlleva a su vez la aparidémuevos retos, como la evaluacién

por competencias y acentuar la practica del idiemal aula.

Por otro lado, se ha procurado que este trabajdt@esna guia para acercar a
futuros auxiliares hacia la realidad sociocultutalla isla y hacia su labor dentro del
sistema educativo francés. La dependencia de Ntartidel gobierno francés implica la
aplicacion obligatoria de los programas que dittdiristerio de Educacion, pero estos
no siempre son aplicables en todo el territoriadés debido a las diferencias culturales
gue coexisten en el pais. La limitacién teéricalate mismos no permite tener un
conocimiento general del tratamiento del componentd ni de la posibilidad de

integracion del componente ludico, aspecto quesitho observable en el analisis de
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manuales posterior. De este se ha extraido qumersise dedica una buena parte del
tiempo lectivo al desarrollo del componente oral,se ha observado ningun tipo de
tratamiento del componente estratégico, mientrasefjicomponente ladico se relega a

un segundo plano.

Con todo ello, se ha demostrado la necesidad ynpedia de la propuesta
didactica realizada, la cual procura servir de dmienta para los auxiliares. Debe
sefalarse que, pese a que las secuencias se hartueastio en torno a las nociones
culturales dispuestas por el Ministerio, estas poadtilizarse en cualquier punto del
curso académico, siempre y cuando se siga en camdancon el profesor titular. Del
resultado de esta secuencia se puede concluinugimila posibilidad de integrar los
factores inherentes de la expresion oral acercandg alumnos a la realidad cultural de
Espafa, trabajando la expresion oral y el compenamdico de manera directa, y

poniendo en practica las estrategias definidas mrarco tedrico.

Sin embargo, la aplicacion didactica queda limitadasu propia dimension de
propuesta, pues no se ha contado con un grup jgibot el que trabajar las secuencias
creadas y poder obtener asi unos resultados aigepara mejorar o redireccionar
aguellos aspectos no exitosos, lo cual seria msgatide realizar en una posterior fase

de investigacion.

Del mismo modo, este TFM, al abordar un campo taplia como la ensefianza
del componente oral en una circunscripcion eduaagin su totalidad, deja abiertas
nuevas vias de investigacién, como la revisibnagepkrogramaciones dictadas por el
Ministerio de Educacion con el fin de que se acemguas al disefio curricular en ELE.
Asimismo, se podria analizar el uso B&IC en el contexto educativo frances, ya que a
lo largo de la investigacion del presente trab@ee ha encontrado ninguna mencion a

este recurso.

En conclusion, el desarrollo del componente orgbreigramas de Auxiliares de
conversacion en Martinica, si bien es un tema powestigado y trabajado en la
actualidad, tal como se ha constatado en la fadtgoublicaciones sobre el tema,
representa hoy en dia una cuestion importantetpasa en cuenta dentro del sistema
educativo martiniquefio. La presencia de la figwrhalxiliar de conversacion acerca
mas a los discentes a la realidad socioculturdtsf®afia y les confiere una destreza
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expresiva con grandes posibilidades de intercarotwosus vecinos hispanohablantes
del Caribe.
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VI.  ANEXOS

Anexo 1: Fichas de

analisis aplicadas al corpus aeanuales:

Ficha de analisis cualitativo:

MANUAL

Si

No
aparecen

Presencia de actividade
dedicadas al tratamient
directo de la expresion
oral.

s-Tipo de actividades:
D
- Unidireccional

a) exposicion b) cancién c) lectura de un texto

- Bidireccional
a) conversacién académica b) interaccion guiada
c) interaccion semi-libre

- ¢ Se trabajan de manera explicita estrategias
comunicativas? ¢ Cuales?
a) de planificacién b) de compensacion c) de cbntro

- ¢/ Las actividades estan contextualizadas?

-¢ Aparecen muestras reales de lengua u otros diegsnen
extralingliisticos como apoyo?

- ¢ El alumno debe poner en practica contenido nuevo
integrado con conocimientos previos?

- ¢, Se le deja elaborar un plan de comunicacion o la
produccién es espontanea?

- ¢ Se da libertad en los turnos de palabra?

-¢,Debe utilizar el alumno su conocimiento del mihdo
- ¢Se le ha preparado adecuadamente para realtzarla
- ¢ Se le da la oportunidad de autocorregirse?

-¢,Qué funcion cumplen estas actividades dentra de |
unidad?

Presencia de actividadg
que trabajan la expresid
oral de manera indirectd

s- ¢, Se induce al alumno a que reflexione sobretsiagion?
n ¢ Se trabaja realmente lo que pretende la activida

.- ¢, Se le deja elaborar un plan de comunicacion o la
produccién es espontanea?

- ¢ Aparecen muestras reales de lengua u otros miesne

como apoyo?
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Ficha de analisis cuantitativo

MANUAL

Total de actividades destinadas al tratamientoi@kplde las destrezas orales

Total de actividades que trabajan la expresién oral

N° de actividades unidireccionales (exposicion)

N° de actividades unidireccionales (cancion)

N° de actividades unidireccionales (lectura deexto)

N° de actividades bidireccionales (conversacionléraca)

N° de actividades bidireccionales (interaccién daja

N° de actividades bidireccionales (interaccién démg)

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de planificacion

N° de actividades que trabajan de manera expléstastrategias de compensacid

N° de actividades que trabajan de manera explastastrategias de control

N° de actividades que apoyan la expresion oralesnaemtos extralingiisticos
(imagenes, iconos, etc.)

N° de actividades en las que se reflexiona sodie@adn concreta de la expresion
oral
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Anexo 2: Materiales a modo de ejemplo de la secuea®

Power Point

INMIGRACION

Gibraltar

fl e Ceura
|

Mediterranean Sea

Z
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% Punta de Rostrogordo

il ESPANA

Ceuta: 8 km
Melilla: 12 km

2°56' 2 km

MAR
.| MEDITERRANEO

78



79



80



81



ANTES DE LLEGAR...

El vigje

82



ANTES DE LLEGAR...

La espera
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ANTES DE LLEGAR...

El salto
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Introduccién

» ;Cudles la fronterasur de Europa? Ceutay Melilla. > PRESENTACION
(imé&genes) + vocabulario (Marruecos (marroqui), Argelia, Mauritania,
subsaharianos, frontera> 1, valla, cruzar, llegar, lograrun objetivo > 2
cuchillas, saltar, patera, nadar)

= hitps://www.youtube.com/watchgv=ZaH2razPfEM

» hitp://www.dntena3.com/noticias/sociedad/inmigrantes-marroguies-ven-
llegar-europa-como-unica-opcion_2014022300056.html

®» hitp://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario /nuevo-salto-masivo-valla-

melilla/2454382/

= |ista de condiciones para que un pais sea bueno parainmigrar: sEspaialo
es?

®» ;Se frataigual a todos los extranjeros?

= |ista de aspectosnegativos de inmigrar a Europa. ;Qué consejos le darias
a alguien que acabade llegar?

/7
= sSon hecesariaslas fronterase

a) Grupol:Hacerunalista derazones A FAVOR de las fronteras
CGrupo 2: Haceruna lista de razones EN CONTRA de las fronteras
b) Opinién personalsobre las fronteras

= Prejuicios: cartas

Imagenes recuperadas de
https://www.google.com/search?g=valla+ceuta+y+nmallespv=2&biw=1366&bih=
662&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw|V5K3osa8fWJWhoKHYl1aC4

kQ_AUIBigB
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Cartas de opinién de los lectores
Carta 1:

"El precario estado financiero de la Seguridad @bse vera agravado. Se abaratara
el mercado laboral. Sera mas dificil obtener empleoel trabajo estara peor

remunerado. Arreglemos primero la casa y despuébaeos a los huéspedes".

ROBERTQ, J.L. «¢Inmigracién? jLos espafioles primero!», LevaaMV, 13/01/00.
Recuperado ehttp://www.eurosur.org/CIPIE/1tri2000/prensa/APARt#& [Consulta:
8 de septiembre de 2016].

Carta 2:

"En Madrid no hay quien viva tranquilo. En el metwatran cantando o pidiendo a
docenas; en los semaforos te roban la cartera onehedero. En una cafeteria un
inmigrante le rob6 a mi hija el bolso. Yo piens@& il vienen a trabajar que lo hagan,

pero gue no vengan a usurparnos”

GONZALEZ OTER, M.E. «Ley de Inmigracién», Diario ABC, 15/01/20@ecuperado en
http://hemeroteca.abc.es/nav/Navigate.exe/hemexbtedrid/abc/2000/01/15/096.htm
| [Consulta: 8 de septiembre de 2016].

Carta 3:

“En algunas ciudades y pueblos de Espafia la poblaéghmigrante es tan alta que
genera problemas de integracién y convivencia asnautoctonos. Algunos colectivos
tienen una vida aparte y construyen guetos, a veag#os enteros, dentro de nuestras

propias ciudades”.

SUAREZ GONZALEZ J. «La inmigracion en la campafa electoral», Lavdugspafa.
25/10/2010. Recuperado en
http://mas.Ilne.es/cartasdeloslectores/carta/52@6igracion-campana-electoral.html
[Consulta: 8 de septiembre de 2016].
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