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Using a corpus will for some years to come be a voyage of discovery at every level of
education — the student, the teacher, the class, the institution, the educational authority,
the curriculum planners, the publishers.

John McH. Sinclair (294: 2004)

1. Introduccion
Los estudios mas recientes sobre lingliistica de corpus vienen demostrando de qué
manera el corpus lingiiistico estd revolucionando el desarrollo de la lingiiistica actual en
todas sus vertientes. En este trabajo pretendemos ofrecer una muestra de aplicaciones de
los corpora a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (E/LE), en concreto a la

didactica del 1éxico.

Creemos que una metodologia de ensenanza de E/LE eficaz debe tener como referente
las innovaciones de la lingiiistica tedrica y tiene que actualizarse de forma constante. En
la bibliografia existente sobre la investigacion en corpora lingiiisticos hemos observado
que los estudios sobre lengua espafiola —en especial sobre la aplicacién de un corpus a
E/LE— se encuentran muy retrasados con respecto a la situacion existente para otras
lenguas como el inglés. En nuestra opinién, se trata de un campo de estudio del que se
pueden derivar beneficiosas aportaciones para el desarrollo de la lengua espaiola y de
su ensefianza, que traerd como consecuencia una expansion de nuestra lengua y cultura
en el mundo y un progreso de los estudios hispanicos, que pueden convertirse en un

referente para los estudios en otras lenguas.

La presente memoria de investigacion se encuentra dividida en dos grandes secciones.
En primer lugar desarrollaremos la parte tedrica, donde se incluye el marco tedrico en el
que se apoya este estudio —lingiiistica de corpus y lingiiistica cognitiva— y el estado
de la cuestion del estudio de los corpora lingliisticos —qué es un corpus, como se
elabora y qué usos se le puede dar. En este ultimo punto resumiremos las aplicaciones
de los corpora a la lingiiistica, donde veremos con mayor profundidad los usos
referentes a la lingiiistica aplicada a la didactica de lenguas. En segundo lugar se
encuentra el nucleo de la memoria: la aplicacidon practica en una propuesta pedagogica
que sigue un enfoque metodologico basado en corpus y que se fundamenta en los

principios tedricos que tratamos en la primera parte del estudio.
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Nuestro objetivo principal es demostrar de qué manera pueden ser utiles las tecnologias
de la informacién y de la comunicacion, refiriéndonos en concreto a los corpora
lingliisticos, para mejorar los procesos de ensefanza y aprendizaje del Iéxico del
espafiol como lengua extranjera, en tres de sus vertientes:

a) fomentar el aprendizaje autobnomo del alumno;

b) ayudar al profesor en la recopilacion de input y de confirmacion de hipotesis, y

c) favorecer un disefio de materiales donde se presenten modelos de lengua reales,

variados y adecuados al nivel de cada estudiante.

Presentamos los objetivos especificos clasificados dentro de las tres vertientes que

acabamos de sefialar.

c) Objetivos enfocados en los alumnos:

- Familiarizar a los aprendientes de E/LE con el mundo de las nuevas
tecnologias y de los coérpora de textos, haciéndoles ver sus numerosas
aplicaciones para desarrollar su competencia comunicativa (competencia
lingiiistica, pragmatica, discursiva y estratégica). Se pretende introducir el
corpus lingliistico en clase para que sea aceptado como una herramienta mas a
disposicion del alumno para ayudarle en su aprendizaje, ademas de
diccionarios y gramaticas.

- Fomentar, por medio de los corpora, tanto la independencia del
estudiante con respecto al profesor, como el uso significativo del lenguaje, lo
que redundaré en un incremento de su motivacion.

- Conceder especial atencion a introducir variacion en el aprendizaje: los
estudiantes deberan desarrollarse autonomamente en su trabajo pero al mismo
tiempo deberan acostumbrarse al trabajo en equipo, a negociar, a compartir
informacion y contenidos, etc.

- Ampliar la competencia léxica de los alumnos en un aspecto concreto de
la lengua espafiola: las unidades fraseoldgicas.

- Favorecer en los alumnos el aprendizaje del 1éxico con el uso de los
corpora, por ejemplo, por medio de redes de significado, pues en los corpora
se ofrecen muchas posibilidades para asociar unos términos a otros (busqueda

de sindnimos, colocaciones, antdbnimos, etc.).
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- Insistir en la necesidad de aprender la lengua en uso: trabajar el 1éxico
siempre en contexto relacionandolo, en todo momento, con la competencia
pragmatica y sociolingiiistica. De esta manera, los alumnos no sélo aprenderan
unidades fraseologicas que permitirdn mejorar su comunicacion en la L2, sino
que sabran clasificar las nuevas unidades léxicas que aprendan segun

pertenezcan a un registro formal, informal, vulgar.

d) Objetivos enfocados en los docentes

- Ofrecer, mediante los cérpora, una base objetiva a la que puedan acudir
todos los profesores, ya sean nativos o no, que ofrezca resultados a busquedas
concretas a una velocidad muy alta. Como sefialdbamos en el primer objetivo
destinado a los alumnos, con este trabajo se pretende familiarizar a los
profesores con una nueva herramienta que se encuentra a su disposicion para
preparar sus clases.

- Potenciar en los profesores el habito de busqueda en corpora lingiiisticos
para comprobar suposiciones basadas Uinicamente en su intuicion.

- Dotar al profesor de una fuente de input y ejemplos a la que pueden
acceder para enriquecer sus explicaciones lingilisticas y el disefio de

actividades.

e) Objetivos enfocados en los disefiadores de material didactico
- Comprobar la autenticidad de la lengua a la que se enfrenta a los
estudiantes mediante las busquedas en un corpus a partir de criterios de
frecuencia.

- Incitar a los editores a usar los corpora como una nueva fuente de input.

Para lograr estos objetivos hemos desarrollado una aplicacion didactica que estd
formada, a su vez, por dos propuestas: la primera de ellas destinada al alumno y la
segunda destinada tanto al editor de material pedagogico como al profesor que quiera
completarlo y mejorarlo. La justificacion de esta division se apoya precisamente en la
clasificacion que acabamos de efectuar en los objetivos. No ofrecemos una aplicacion
didéctica dirigida Gnicamente al profesor, pero consideramos que los docentes podran
beneficiarse conjuntamente de las dos propuestas ya que en muchas ocasiones sirven de

conexion entre el libro y el alumno.



El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

Por ultimo, hemos incluido una seccién de evaluacién como cierre de la memoria. En
esta seccion se pretende, por un lado, valorar si se cumplen los objetivos que acabamos
de exponer y, por otro, mostrar los problemas que nos hemos encontrado en la fase de
elaboracion de este trabajo asi como las dificultades que pueden aparecer a la hora de

llevar a la practica nuestra propuesta.

Sabemos que las posibilidades de nuestra memoria son muy limitadas y que se hallaran
muchos obstaculos que impediran alcanzar los objetivos que nos hemos propuesto. No
obstante, creemos que nos encontramos al principio de un largo camino que debera
continuarse con la aparicion de mas estudios, articulos y memorias de investigacion que
completen y mejoren nuestra propuesta. Esperamos que llegue el dia en que el uso de un
corpus lingliistico esté tan expandido como consultar un diccionario o una gramatica,
pues se trata de una herramienta mas a nuestra disposicion que, si estd bien construida,

refleja la lengua real de los usuarios de cada lengua.

2. Marco teorico: linguistica de corpus, linguistica cognitiva y enfoque Iéxico
2.1  Lanecesidad de estudiar la lengua en uso. Linguistica de corpus
En este apartado seguimos los planteamientos tedricos para la investigacion basada en
corpus que propone Chantal Pérez Herndndez (2002), remitimos a su estudio para
clarificar, ampliar y completar la informacion referente a los principios teoricos en los

que se sustenta la lingiiistica de corpus.

La autora parte del contraste entre la dicotomia chomskiana frente a la teoria contextual
del significado: segiin Pérez, ya en los afios cincuenta el lingiiista britdnico Firth (1956)
proponia estudiar la lengua en textos reales de manera que €1, y también otros lingiiistas

americanos, se dedicaron mucho tiempo a recopilar textos.

Sin embargo, esta tendencia parecid diluirse bajo la influencia de la gramatica
generativa cuyo maximo exponente, Noam Chomsky, ha sido uno de los mayores
contrarios a emplear una metodologia descriptiva que estudiase la lengua en uso. Es
cierto, no obstante, que el proposito de Chomsky ha sido siempre otro, este autor no ha

estado interesado en estudiar la variabilidad en las lenguas, sino todo lo contrario: ha
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pretendido despojar a la lengua de toda variacion —ya sea diafasica, diastratica,
diacrénica o diatdpica— para poder estudiar las estructuras internas, invariables.
Chomsky estd interesado en ese hablante-oyente ideal —que conoce su lengua
perfectamente— del que se pueden extraer las reglas que subyacen a su realizacion
lingtiistica y que determinan la interpretacion y produccion de oraciones ilimitadas en
una lengua determinada’. Chomsky establece la conocida dicotomia entre
«competence» —competencia; conocimiento lingiiistico interiorizado del hablante-
oyente ideal— y «performance» —actuacion: producciones lingiiisticas concretas que
se ven afectadas por el contexto y que pueden provocar pequeiias faltas, lapsus, etc—.
Chomsky determina desechar la «performance» pues impide estudiar la verdadera

competencia lingiiistica de los hablantes de una lengua dada.

En cambio, Firth reclama para la «performance», el uso, una posicion central en los
estudios lingtiisticos, de ahi que sefiale como aspectos fundamentales la funcion social
del lenguaje y el contexto situacional. Pérez (2002: 2.1.1) indica que, a juicio de Firth
el lenguaje «debe ser analizado de acuerdo con las partes que lo componen: los
participantes, las acciones verbales y no verbales que llevan a cabo y las consecuencias
o efectos de la accion verbal [...], Firth toma el postulado basico de Wittgenstein de que
"the meaning of words lies in their use" y lo desarrolla en su teoria contextual del
significado: para ¢él, el uso lingiiistico no existe de forma aislada, ya que ha de ser

estudiado de forma contextual y de acuerdo con la funcién social que posee».

Estos dos aspectos fundamentales de Firth constituyen los principios basicos de la
lingiiistica de corpus: el significado de las palabras no puede aislarse de su uso, por lo
tanto, el estudio lingiiistico debera basarse en el andlisis sistematico del uso lingiiistico;
a tal efecto sera de gran ayuda un corpus de textos informatizados que ponga a
disposicion del lingiliista muchos contextos de situaciones que son tipicos, recurrentes y

observables repetidamente”.

! Recogemos la definicion de gramatica de Chomsky: «[...] a grammar is descriptively adequate to the
extent that it correctly describes the intrinsic competence of the idealised native speaker». Referencia
extraida de Pérez (2002).

*Firth (1957: 53). Papers in Linguistic, 1934-1951. London: Oxford University Press. Para mas
informacién remitimos también a Palmer, F.R. (ed.) (1968). Selected Papers of J.R.Firth 1952-1959.
London: Longman.
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Grandes lingiiistas que han seguido los principios tedricos de Firth y que han
desarrollado la lingiiistica de corpus son Halliday, Sinclair y Leech, entre otros, quienes,
partiendo siempre del andlisis de la lengua en uso han desarrollado en gran medida la
gramatica de discurso, la pragmatica y, han creado nociones como el concepto de
colocacion y de unidad Iéxica. Estos conceptos han puesto en tela de juicio la
concepcion de gramatica que se ha tenido tradicionalmente, ya que vienen a demostrar
que la separacion tajante entre léxico, morfologia y sintaxis no debe seguir
manteniéndose. Creemos que asi debe reflejarse también en los estudios sobre didactica
del espafiol como lengua extranjera, pues para que la ensefanza sea eficiente debe
captar el reflejo de los avances que se produzcan en los estudios lingliisticos. Dichas
nociones son primordiales en el desarrollo de la lingiiistica actual y constituyen la

semilla de la que ha nacido esta memoria.

2.2 Lalinguistica cognitiva y el enfoque léxico. Las unidades léxicas.
Han sido estos mismo autores —Firth y Sinclair, entre otros— los que han puesto de
manifiesto los fructiferos resultados que se obtienen de relacionar la lingliistica de
corpus con el estudio del 1éxico, eso si, con una concepcion del Iéxico distinta de la
habitual lista de vocabulario. En opinién de Pérez (2002), «Sinclair (1991) demuestra
[...] que [...] formas diferentes de un mismo lema deben considerarse como unidades
léxicas independientes, ya que su comportamiento sintactico o su significado es distinto.
La tradicional nociéon de forma candnica a la que se asigna un significado (o
significados) para todas sus formas posibles no se corresponde a veces con la frecuencia
y distribucion que se encuentra en un corpus». Asimismo, Sinclair (1991) manifiesta,
como ya adelantdbamos en el apartado anterior, la imposibilidad de separar el estudio
léxico del gramatical, existiendo una interdependencia entre estructuras sintacticas y
l1éxicas. En esta linea son de especial relevancia los estudios sobre colocaciones, y no es
casualidad que haya sido el propio Firth en 1951 el que acufié dicho concepto. Asi lo
sefala Zuluaga (2002), quien explica que el autor britdnico entendia colocacién «como
mera combinaciébn o combinabilidad de palabras» y que este concepto se ha

desarrollado mucho desde los afios 50 hasta hoy.

Centrandonos ya en la situacion relativa al espanol, destacamos los estudios de Gémez
Molina, quien sugiere que para seleccionar el 1éxico que se presentard en el aula de

E/LE «aunque podemos fiarnos de nuestra competencia, es mejor consultar diccionarios
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ideologicos [...], tematicos [...], de frecuencias [...] y fraseoldgicos [...] del espafiol
actual para conocer el caudal de 1éxico organizado a partir del hombre y su entorno, del
individuo y de la organizacién sociocultural» (2004b:799). Veremos en el presente
trabajo coémo no siempre podemos fiarnos de nuestra competencia como hablantes
nativos y cémo, a la enorme ayuda que facilitan los diccionarios nombrados por el
autor, nosotros sumamos la facilidad y rapidez que supone la busqueda de
concordancias en un corpus lingiiistico. Dicha busqueda no so6lo garantiza el uso y
frecuencia de una unidad léxica determinada, sino que ésta aparece contextualizada y

clasificada en géneros textuales, periodos historicos, paises, etc.

2.2.1 El enfoque léxico.
Nos incluimos en la perspectiva de didactica del 1éxico de la psicologia cognitiva que se
concreta en el enfoque 1éxico’ (Lahuerta y Pujol, 1996; Lewis, 1997; Higueras, 2004),

cuyos postulados principales, resumidos brevemente, son los siguientes:

e FEl lenguaje es creativo, la mision del docente no es ensefiar en su totalidad la
complejidad de las lenguas, sino «dotar al alumno con unos instrumentos que le
permitan la comprension y generacion de mensajes con el fin de comunicarse en
el mayor niumero de situaciones posibles» (Lahuera y Pujol, 1996: 118).

e El aprendizaje del 1éxico tienen lugar en tres fases, tanto para la adquisicion de
vocabulario en la lengua materna como en la L2, que son: la comprension o el
reconocimiento de unidades, la retencion de las mismas y su produccion o
utilizacion (Lahuerta y Pujol, 1996: 124). De modo que la programacion
didactica correspondiente al aula de E/LE debe responder a estos tres procesos
de exposicion, recepcion y produccion, para que el aprendizaje sea efectivo.

e Asimismo, el lenguaje implica actividad cognitiva, los alumnos construyen su
lexicon mental a partir del wuso significativo de unidades Iéxicas
contextualizadas, que se asocian a sus conocimientos previos para formar asi
redes asociativas de unidades.

e La linguistica cognitiva (Garcia Molina, 2004*: 493) impone un enfoque de

ensefianza-aprendizaje de las lenguas basado en el uso, segun el que no es

3 Este enfoque, desarrollado por Lewis «se basa en que el lenguaje consiste en segmentos prefabricados
de multipalabras, que combinadas producen textos continuos y coherentes» (Goémez Molina, 2004*:501).
Para mas informacion sobre el Enfoque Léxico ver Lewis (1993) y la nueva revision de 1997:
Implementing the Lexical Approach, Londres, Language Teaching Publications.
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posible disociar los distintos niveles lingiiisticos. «De ahi que la ensefhanza-
aprendizaje del vocabulario ha de integrar actividades relacionadas con la
estructura de las palabras (lexicogénesis), con las relaciones paradigmadticas
(jerarquizacion, sinonimia, etc.), con las relaciones sintagmaticas (colocaciones,
expresiones, frases 1éxicas, -chunks®-) y con el valor discursivo que implica el

contenido que se comunicay.

Lahuerta y Pujol (1996: 124) insisten en la necesidad de considerar la ensefianza como
un proceso, que no ensefia so6lo productos, sino a como elaborar esos productos, «no
solo explicar las palabras sino ensefiar a comprender mensajes a pesar de las palabras
desconocidas y ensefiar a inferir significados, [...] no s6lo pedir la produccion sino
estimularla y buscar modos adecuados para favorecer el uso significativo». Es
fundamental, para el enfoque 1éxico, que el vocabulario aparezca contextualizado, que
responda a los intereses y necesidades de cada estudiante, que se asocie a sus
conocimientos previos, que se busque su reaparicion y que ofrezca informacion nueva.
Por todo ello, estamos de acuerdo con Lahuerta y Pujol en que la memorizacion de
listas de palabras presenta numerosas desventajas y proponemos una nueva posibilidad

de adquirir el 1éxico de forma significativa: usando un corpus lingiiistico.

No obstante, no hay que olvidar nunca que el principal protagonista del proceso de
aprendizaje es el alumno, es €l el que debe decidir como, cudndo y de qué manera
quiere aprender. Si el discente desea aprender mediante listas de palabras porque le
ofrece una seguridad y una motivacion que no obtiene de otro tipo de aprendizaje, no
hay ninguna razén para negarselas. Las listas de palabras pueden ayudarle a establecer
clasificaciones semanticas y categoriales, son susceptibles de relacionarse con las
actividades y los temas de clase y, pueden complementarse con trabajo con textos,
fotografias, etc. Aqui vamos a proponer otra metodologia basada en corpus, pero

sabemos que ésta no serd efectiva si no se integra con otras herramientas, entre las que

* Los chunks pueden definirse como «unidades de memoria», segmentos lingiiisticos que se aprenden en
bloque y que pasan a la memoria a corto plazo. Ver Aguado-Orez, J. (2005) «Dos o tres formas distintas
de concebir la adquisicion del lenguaje» (pp. Clases del Programa de Doctorado del Departamento de
Lenguas Aplicadas). Madrid: Universidad Antonio de Nebrija. En internet:
http://www.nebrija.es/~jaguado/AdquisDoct Javier imp.ppt#313,38,Chunking y «emergencias»
[Consulta del 21-06-2006]. Para mas informacion: Nick C. Ellis (2003): Constructions, chunking and
connectionism: The emergence of second language structure. En C.J. Doughty y M.H. Long, The
handbook of second language acquisition. Cambridge: Blackwell.
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se puede incluir la lista de palabras. Asimismo, en nuestro caso desarrollamos una serie
de propuestas pedagogicas contando con un grupo de alumnos muy motivados para
trabajar con corpora y otras ayudas de las nuevas tecnologias. De tratarse de alumnos
que presenten un claro rechazo a dicho medio, es posible que no s6lo no favorezcan el
aprendizaje sino que su uso resulte contraproducente y traiga como consecuencia una

reduccidn de la motivacion.

2.2.2 Algunos conceptos fundamentales: unidad Iéxica, unidad fraseoldgica,

colocacion.
Consideramos oportuno incluir a continuacion una serie de definiciones de los
conceptos claves con los que trabajaremos en la propuesta didactica. No nos resulta facil
establecer una terminologia que refiera a los nuevos conceptos que nacen en el seno de
la lingiiistica cognitiva, pues los autores que hemos recogido en la bibliografia utilizan
términos distintos. Por todo ello, aqui trataremos de recoger aquellos usados en un
mayor numero de articulos y por un mayor nimero de autores, procurando ofrecer otras

denominaciones posibles que también hemos encontrado.

Nos parece fundamental resaltar el concepto de unidad Iéxica. Seguimos a Higueras

(1997:35) quien afirma, a este respecto, lo siguiente:

La ensefianza del 1éxico a extranjeros no debe descansar solo en palabras,
sino en unidades 1éxicas, un concepto mas amplio que incluye tanto lo que
tradicionalmente entendemos por palabras, como otras combinaciones —
mas o menos fijas—, [...] las combinaciones sintagmaticas’, las expresiones
idiomaticas y las expresiones institucionalizadas.

De modo que la unidad Iéxica es la unidad minima objeto de estudio del Iéxico. Asi, las
unidades léxicas se combinan en el eje horizontal de la lengua —eje sintagmatico— de
forma libre o presentando una cohesion gradual que va desde las colocaciones hasta las
expresiones idiomadticas. En esta clasificacion realizada por Higueras se sigue la linea de
Saussure en su distincion entre langue y parole, en la que «las combinaciones libres son
del dominio del habla, entendiendo por ésta la utilizacion del codigo por parte del
hablante con la finalidad de expresar su pensamiento personal, frente a las
combinaciones no libres, que vienen determinadas por la lengua» (1997:39). Las

combinaciones no libres, por tanto, son rasgos idiosincrasicos de cada lengua y, como

> «Combinaciones sintagmaticas» es la denominacion que usa esta autora para las «colocaciones». A

pesar de compartir las razones que justifican esta eleccion, decidimos usar el término «colocacién» por
ser el mas aceptado por la comunidad cientifica, y también porque tiene equivalentes en otros idiomas:
«colocationy en inglés o «colocazione» en italiano, por ejemplo.

10
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tales, resultaran puntos conflictivos para los estudiantes en los que habra que insistir en

la clase de E/LE.

Otros autores, como Goémez Molina, Penadés y Navarro, entre otros, utilizan el término
unidad fraseolégica® bajo el que incluyen todas esas combinaciones no libres de las
que habla Higueras (1997). El primero de ellos, insiste también en senalar la
importancia que se debe dar a estas unidades usando el mismo razonamiento que
acabamos de ver: «las unidades fraseoldgicas [...] forman parte de la idiosincrasia de la
lengua y son un reflejo de nuestra cultura, manifiestan alta frecuencia de aparicion y de
uso, y representan un significado muy rico; por ello, los usuarios del espaiol las sienten
como un signo de identidad en muchas ocasiones» (Goémez Molina, 2000: 115). Parece
claro que la adquisicion de este tipo de unidades ayudara al progreso de la competencia
comunicativa de los aprendices de una L2, ya que aportard fluidez a su produccion
lingtiistica, mejorara sus habilidades en las destrezas de comprension y, en resumen,

acercard su competencia a la del hablante nativo’.

Segun estos autores, las unidades fraseologicas no son unidades discretas sino que se
estructuran en un continuum en el que se clasifican seglin sus grados de idiomaticidad
—rasgo caracterizador semantico®— y de fijacién en la lengua —rasgo caracterizador
formal>—. Dicha clasificacién'® va desde las colocaciones, que son las unidades
fraseoldgicas que presentan un menor grado de idiomaticidad y de fijacion, hasta las
paremias —dentro de las que se incluyen refranes, proverbios y citas—, expresiones

institucionalizadas'' y las expresiones idiomaticas —en las que cabria citar «las

% De aqui en adelante podemos referirnos al término «unidad fraseologica» mediante las siglas UFS.

7 Goémez Molina es un autor que recoge muy bien las ventajas que aporta la lingiiistica cognitiva al
aprendizaje de una L2: el alumno que aprende en bloques gana en expresividad y en eficacia
comunicativa.

¥ El grado de idiomaticidad serd mayor cuando el significado global de la unidad fraseologica difiera
mucho de la suma de los significados de las partes que la componen. Por ejemplo, «alquilar un piso»
presenta grados de idiomaticidad muy bajos, mientras que «a pies juntillas» tiene grados de idiomaticidad
muy elevados.

? El grado de fijacion sera mayor cuantas mas restricciones presente la unidad fraseoldgica para alterar el
orden de los miembros que la conforman, sustituir un término por otro, etc. Remitimos a la obra de
Inmaculada Penadés (1999: 15-22) y a la de Zuluaga (1980: 95-113).

' En esta clasificacion unimos la propuesta de Higueras (1997) y la de Penadés (1999). La primera
realiza una clasificacion dependiendo del grado de fijacion e idiomaticidad que nos parece muy acertada;
la segunda, en cambio, establece una division basada en las caracteristicas gramaticales y discursivas: las
que equivalen a un enunciado con significado pleno (por ejemplo las paremias) y las que no lo hacen.

" Inmaculada Penadés (1999:19) siguiendo a Corpas (1997) las denomina «férmulas rutinarias».
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locuciones, clichés, comparaciones fijadas, timos o muletillas, frases hechas y

complejos fraseologicos con casillas vacias» (Higueras, 1997: 42).

En este trabajo se ofreceran propuestas metodologicas para favorecer el aprendizaje de
algunas de esas unidades y volveremos sobre ellas en la seccion dedicada a la aplicacion
didactica —ver apartado a), especialmente la propuesta de ensefianza de unidades
fraseologicas— para tratar de iluminar sus caracteristicas, restricciones y uso. Aqui
unicamente deseamos adelantar una breve informacion sobre el concepto de colocacion,
una de las nociones claves en el nuevo enfoque de estudio del I1éxico. John Sinclair
(1991:170): «Collocation is the occurrence of two or more words within a short space of
each other in a text [...] they can be important in the lexical structure of the language
because of being frequently repeated». Para otros autores, como Zuluaga (2002), las
colocaciones son unidades léxicas formadas por dos elementos que coocurren con
frecuencia y constituyen una unidad psicoldgica para los hablantes de la lengua, a pesar

de que no alcanzan el grado de idiomaticidad de las expresiones idiomaticas.

No obstante, nos gustaria dejar constancia aqui de que si bien el profesor debe conocer
todos estos conceptos y adquirir un bagaje tedrico que le permita dominar y manejar con
soltura todos estos términos, suscribimos las palabras de Vigara Tauste (en Penadés,
1999:35-36) sobre «el peligro de saturar al alumno con informacién tedrica que quiza
no pueda asimilar. De ahi que [...] proponga presentar las unidades fraseoldgicas a partir
de un ejemplo-base». De este planteamiento partiremos en nuestras propuestas

didacticas.

3. Corpus Linguistico
3.1 Definicion
A la hora de tratar el estado de la cuestion el primer problema que se plantea es el de
buscar una definicion clara, completa y productiva de corpus lingiiistico. Se incluyen a
continuacién una serie de definiciones extraidas de varios autores que nos permitiran

extraer los aspectos claves del concepto:

Un corpus de textos es un conjunto de documentos que una persona o una
organizacion ha reunido y ha informatizado para un fin determinado.
McCullough (2001:126).
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De modo que un corpus no es un mero conjunto de textos, éste tiene que estar
informatizado, estar construido siguiendo una serie de criterios y manifestar un fin

determinado.

[...] a corpus is a collection of naturally-occurring language text, chosen to

characterize a state or variety of a language. Sinclair (1991: 171).
Chantal Pérez (2002) ofrece la definicion de Sinclair para subrayar el hecho de que un
corpus debe producir més informacion al usuario de la que contienen los textos que lo
conforman; de ahi que los cérpora sean representativos de un tipo de lenguaje ya sea

éste de caracter sectorial, dialectal, jergal, etc.

Corpus: A collection of pieces of language that are selected and ordered
according to explicit linguistic criteria in order to be used as a sample of the
language. EAGLES (Expert Advisory Group on Language Engineering
Standards).

Pérez (2002) denomina corpus lingiiistico a un conjunto de textos informatizados
producidos en situaciones reales, que se han seleccionado siguiendo una serie de
criterios lingiiisticos explicitos que garantizan que dicho corpus pueda ser usado como
muestra representativa de la lengua. Esta ultima caracteristica conlleva un limite
minimo de espacio necesario para que el conjunto de textos informatizados pueda
cumplir el requisito de representatividad. En opinion de Sinclair (1991:171), un corpus

debe contener varios millones de palabras.

3.2 Disefio, recopilacion y etiquetado de los cérpora

Todos los usuarios de la lengua, sean profesionales o aprendices, pueden optar por
utilizar algun corpus ya construido y en circulacion —alguno de los gratuitos que se
encuentran en Internet, como los que usaremos en las propuestas didacticas en la

presente memoria— o construirse uno propio que se adapte a sus necesidades.

Antes de comenzar el proceso de compilacion y disefio de un corpus hay que tener muy
claro cudl es el propdsito que se le quiere dar. Sierra Martinez (2005) observa que entre
los propositos mas importantes se encuentran «el analisis lingiiistico —fonético,
morfoldgico, sintactico, semantico, pragmatico, discursivo—, la ensefanza de idiomas,
la lexicografia y terminologia, la investigacion en procesamiento de lenguaje natural,
las aplicaciones de ingenieria lingiliistica —traduccion automética, correccion

ortografica o de estilo, generacion de documentos, etc.—, la referencia —;como se
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escribe?» Dependiendo de qué papel estd destinado a desempenar el corpus, se

seleccionaran unos documentos u otros.

Como recuerda McCullough (2001), la mayor parte del software de tratamiento de
corpora de textos requiere textos en formato ASCII. Ante esta situacion, el lingiiista
tiene dos opciones: escanear textos y tratarlos a continuacidon con un programa de
computo'? o utilizar documentos ya digitalizados —que se encuentran, por ejemplo, en

Internet—, esta ultima opcidn es la mas rapida y sencilla.

Una vez que se ha seleccionado e informatizado el conjunto de textos que formaran
parte del corpus, se inicia la fase de codificacion para lo que es necesario tener a
disposicion un lexicon base sobre el que se hara la codificacion. El lexicon podra ser
mas o menos completo dependiendo de las expectativas y de los fines que se le
impongan al corpus a elaborar, y que podra ser mas o menos especifico dependiendo de

la tipologia del corpus (véase a continuacion).

Tres son las caracteristicas que deben tenerse en cuenta a la hora de disefiar un corpus
segun Pérez (2002): la representatividad —concepto que se encuentra directamente
relacionado con la cantidad y calidad, rasgos indicados por Sinclair (1991) como
definitorios de un corpus lingiiistico—, la estandarizacion y simplicidad. Estos dos
ultimos se refieren al tipo de informacion que se afiade a un texto ya sean etiquetas
morfologicas, sintacticas o semanticas, o se trate de informacion de caracter externo

como el origen, el autor, etc.

Existen diversas opciones a la hora de anotar un corpus, Pérez (2002) sefiala que uno de
los estandares mas utilizados actualmente es el Standard Generalised Markup
Language (SGML), ya que es un sistema sencillo y muy habitual en la comunidad
computacional de ahi que facilite el intercambio de recursos lingiiisticos entre
investigadores. La anotaciéon o etiquetacion morfoldégica —programas de marcaje
gramatical o taggers— es la mas habitual y consiste en afiadir informacion gramatical

al corpus, identificando las partes de la oracion. Este tipo de anotacion es necesaria para

"2 El escaner no reconoce las palabras y frases de un texto, el tratamiento que aplica es el de una
fotografia, para mas informacion sobre como digitalizar documentos remitimos a Sierra Martinez (2005)
apartado 2.2.4 Digitalizacion de documentos.
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poder utilizar programas de marcaje sintactico o parsers mediante los que se identifican
las relaciones sintacticas entre las partes de la oraciéon. En opiniéon de McCullough

(2001: 139) todavia no son muy eficaces.

La actividad principal que se lleva a cabo con un corpus es hacer concordancias y
analizarlas. Ofrecemos, seguidamente, la definicion que sefala Pérez (2002: apartado

2.6. Herramientas basicas de manejo y analisis de corpora):

Una concordancia, normalmente llamada KWIC (Key Word in Context) es una
coleccion que recoge todas las apariciones de una palabra en un texto o conjunto de
textos, junto con un nimero determinado [...] de caracteres de co-texto anterior y
posterior (la palabra que se esta estudiando o nodo, suele aparecer en medio,
resaltada en pantalla con un formato o color diferente). De esta forma es posible
visualizar a la vez una gran cantidad de ejemplos de uso de una palabra o un grupo

de palabras.

En nuestra propuesta didactica utilizaremos la busqueda de concordancias como la
herramienta mdas importante para trabajar con los corpora. Los programas de
tratamiento de corpus permiten muchas posibilidades de busqueda, permitiendo pedir
un co-texto determinado —mediante el uso de comodines— que limitan la
investigacion a una palabra concreta, o a una categoria gramatical, a una época, etc.

Algunas de estas posibilidades las veremos en la aplicacion préctica.

3.3 Tipologia de los corpora

En la bibliografia sobre la materia se recogen distintas clasificaciones:

e Corpus vs. colecciones de texto o archivos
En el apartado 3.1 ya se adelantaba que hay que establecer una clara diferencia entre las
colecciones de texto o archivos —«un repositorio de textos en formato magnético en el
que los textos no estan relacionados ni coordinados de forma algunax» (Pérez, 2.3.2) —y
los corpus de textos —colecciones seleccionadas bajo rigurosos criterios y que
manifiestan una finalidad explicita—. No insistiremos mas en este aspecto.

e Corpus anotados vs. no anotados
Como sefiala Lavid (2001, 310) la diferencia fundamental entre los corpus no anotados

—textos que han sido guardados en formato ASCII pero se mantienen en su estado
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original— y los anotados —enriquecidos con etiquetas que sirven para reconocer
algunos de sus elementos en los documentos— estriba en su utilidad: «mientras que la
informacion lingiiistica esta implicita en un texto no anotado, esta misma informacion
se hace explicita cuando el texto esta anotado». Las consecuencias de este hecho son de
radical importancia a la hora de establecer la finalidad que se le quiera otorgar al
corpus; con un corpus anotado se puede extraer informacion de tipo gramatical de forma
casi automdtica mediante el uso de programas de tratamiento de corpus y cuyos
resultados servirdn de base objetiva para numerosas aplicaciones de la lingiiistica y de
otras ciencias.

e Corpus oral vs. escrito.
Sierra Martinez (2005: apartado 2) afirma que segun el origen de los textos, los corpus
pueden ser textuales —«recopilacion de textos procedentes de la lengua escritay—, y
orales —textos «constituidos por grabaciones o por transcripciones de la lengua
hablada»—.

e Corpus generales vs. corpus especializados.
Segtin la especificidad de los textos podemos dividir los corpus en generales —que
recogen todo tipo de géneros y sirven para «describir la lengua comin de una
colectividad» (Sierra Martinez, ibidem)—, y especializados o especificos —que
«recogen material que pueda aportar datos para la descripcion de un tema en
particular»—. Siguiendo la clasificacion que establece Sierra Martinez (1.2.2) los
corpus pueden, asimismo, ser genéricos —todos los textos pertenecen a un Unico
género textual—; candnicos —se recoge la obra completa de un autor—; periddicos o
cronologicos —que contiene textos procedentes de una época concreta—; o bien,
diacrénicos o histdricos —los textos proceden de diferentes etapas temporales.

e Corpus monolingiie vs. Corpus bilingiie o multilingiie.
Dependiendo de en qué lengua se encuentren los textos del corpus, éste podra ser
monolinglie —una sola lengua-, o multilinglie —dos o mas lenguas. Una posible
subdivision de los corpus multilingiies la establece José Abaitua (2002) en cérpora de

. .. , , 13
textos en distintos idiomas, corpora comparables, corpora paralelos .

En nuestro trabajo hemos elegido como herramientas didacticas dos corpora generales,

anotados, monolingiies y, en el caso del CREA (ver apartado siguiente), pertenecientes a

BCorpus en el que se encuentran los textos en la lengua original acompafiados por sus traducciones a otro
u otros idiomas.
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la época actual. EI Corpus del Espafiol es un corpus historico, pero en nuestra propuesta
sugerimos que se seleccionen unicamente las busquedas que remiten al siglo XX. En el
caso de que se quisiese preparar un curso de E/ LE con fines especificos, creemos que
seria muy util servirse de la informacién que proporcionan los corpus especificos, pues
reflejaran el 1éxico, estructuras y expresiones propias del campo que interese al curso.
Asimismo, puede ser interesante trabajar con corpora bilingiies para llevar a cabo un

trabajo contrastivo entre el espafiol y la lengua materna del alumno.

3.4 Corpora a disposicion del publico y estado de la cuestion en lo referente a la
lengua espaiiola

Como en otros aspectos de la realidad cientifica y tecnologica el inglés es la lengua que

encabeza la lista de idiomas usados en la creacion de coérpora lingiiisticos. Dado que

nuestro trabajo se limita a la lengua espafiola, remitimos a Lavid (2005: 352 y

siguientes) para ampliar la informacion sobre la situacion en lengua inglesa y en otras

lenguas. En cuanto al espafiol, incluimos a continuacion algunos ejemplos de los que

destaca Lavid'* (2005: 349-352):

3.4.1 Banco de Datos del Espafiol de la Real Academia Espafola, proyecto dirigido
por Guillermo Rojo. Se ha empezado a compilar en 1993. Est4 estructurado en
dos secciones (ambas disponibles en http://www.rae.es/):

a) CORDE. Engloba temporal y geograficamente el habla hispana
desde los origenes del espafol hasta el afio 1975, que es cuando
se marca el limite con el CREA (Corpus de Referencia del
Espafiol Actual).

b) CREA. Banco de datos del espaiol contemporaneo (desde
1975) informatizado, compuesto por textos de diversa
procedencia y listo para ser utilizado por cualquier tipo de
usuario con el fin de extraer informacion acerca de la
morfologia de las palabras, las relaciones que manifiestan entre
si y los contextos en que aparecen. En opinion de Sierra
Martinez (2005) el «CREA es, hoy por hoy, la unica

herramienta lingiiistica de gran magnitud existente para lengua

4 A dicha autora remitimos para completar informacién sobre este aspecto, asi como a Sierra Martinez
(2005: apartado 1.3).
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espafiola. Debe ser el punto de partida forzoso para
investigaciones de diverso tipo [...], asi como para la
elaboracion de una enorme cantidad de productos derivados:
gramaticas, diccionarios, tesauros, correctores ortograficos,
métodos de didactica del espafiol, desarrollos informaticos de

traduccion automatica, etc.».

3.4.2 El Corpus del Espafiol™® de Mark Davies de la universidad de Illinois. Se trata
de un corpus historico que contiene 100 millones de palabras desde el afio 1200
hasta los 1900. Presenta la ventaja de que su motor de busqueda es muy rapido y

esta disponible en Internet en http://www.corpusdelespanol.org.

3.4.3 Archivo de textos hispanicos (ARTHUS) de la Universidad de Santiago de
Compostela. Contiene textos de todas las etapas de la historia del espafiol —se
trata, por tanto, de un corpus historico—, entre los que se encuentran textos
orales y escritos y pertenecen a distintos géneros —narrativa, ensayo,

periodismo, etc.

3.4.4 El corpus CUMBRE del espafiol contemporaneo, financiado por la editorial
SGEL, S.A., con fines comerciales y supervisado por el profesor A. Sanchez de

la Universidad de Murcia.

3.5 Aplicaciones de los cérpora en la linguistica
McCullough (2001: 128) reduce a tres los usos generales mas destacables que se le
pueden dar a los corpus en lingiiistica: como una herramienta de la lexicografia, de la

traduccion o de la investigacion académica.

3.5.1 Aplicaciones a la lexicografia
En primer lugar, gracias a la ayuda de la lingiiistica de corpus, la lexicografia ha podido
realizar grandes avances (Lavid, 2005: 333-335). Los ordenadores posibilitan la

recopilacion y el almacenamiento de grandes cantidades de textos en formato digital a

15 Se trata, como decimos, de un corpus historico, pero a lo largo de la presente memoria se tendran en
cuenta Unicamente los resultados de las busquedas que Mark Davies considera contemporaneas, esto es,
posteriores a 1900 (No entramos en la polémica sobre si este corte es valido para considerar al espafiol
actual).
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partir de muchas fuentes, lo que tradicionalmente tenia que hacer manualmente el
lexicografo —corriendo siempre el riesgo de cometer normales errores humanos— hoy
lo hace de forma répida, automatica y segura un ordenador. Por otro lado, los
ordenadores facilitan el uso de técnicas de analisis cuantitativo'® de textos digitales
como pueden ser los listados de ocurrencias de una palabra que son muy utiles, por
ejemplo, en la creacion de diccionarios'’. Al mostrar el nimero de ocurrencias de una
palabra tan rapidamente, el lexicografo podré trabajar sobre regularidades en el uso de
las palabras: en qué registro suelen aparecer con mas frecuencia, en qué periodo
historico, variedad dialectal y, lo que resulta muy util, en qué contexto. El contexto
revela qué palabras suelen acompaiiar a la palabra que se estd investigando, de manera
que el uso de corpora lingiiisticos ayudara al estudio de las colocaciones, unidades que
ya hemos introducido (apartado 2.3), y en las que nos centraremos en la aplicacion

practica.

3.5.2 Aplicaciones a la traduccién

En cuanto al avance en el mundo de la traduccidn, son los corpora paralelos'™ los que
sirven de gran ayuda, pues mediante programas de tratamiento especial para este tipo de
corpora se da informacién estadistica al ordenador sobre las palabras y las estructuras
gramaticales en distintas lenguas. De esta manera, se incrementan las posibilidades de
éxito en la traduccidon automatica de una estructura por otra —aunque existe siempre un
margen de error, todavia no se ha logrado conseguir un programa verdaderamente eficaz
de traduccidén automatica—. Para ver un ejemplo de las posibilidades de este tipo de

corpora en la traduccidon automatica, remitimos a McCullough (2001: 128).

3.5.3 Aplicaciones a la investigacion
También en las investigaciones académicas son notorias las facilidades que trae consigo

la aplicacion de los corpora. En el caso concreto de la lingiiistica, ya hemos visto como

'® Pérez (2002, apartado 2.5) sefiala los dos tipos de analisis del corpus: «cualitativo, en el que se hace
una descripcion detallada y completa de un fendmeno lingiiistico [...] y cuantitativo, en el que se asignan
indices de frecuencia a los fendmenos lingiiisticos observados en el corpus y éstos pueden servir para
construir modelos estadisticos mas complejos [...]».

7 Sefiala Sinclair (1991: 44) la importancia de trabajar con concordancias en lexicografia, de manera que
una palabra que no ocurre en un corpus de siete millones de palabras no deberia aparecer en un
diccionario actual: «a word must occur to remain in the language, and therefore to be the concern of
lexicographers of the contemporary language». Asimismo, destaca los beneficios de los corpora
especificos, pues aunque algunas palabras pueden ser muy infrecuentes en textos generales no lo son en
lenguaje especifico.

'8 Ver apartado 3.3 de esta memoria.
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la lexicografia se ha visto beneficiada, pero también lo han hecho la morfologia, la
sintaxis, la pragmatica, la sociolingiiistica, lingiiistica historica, psicolingiiistica, y
demds éreas de la lingiiistica aplicada. Los andlisis gramaticales, por ejemplo, se
basaban tradicionalmente en las intuiciones introspectivas del lingiiista, como hemos
visto en el apartado 2 Marco Tedrico, no se le ha dado la importancia necesaria al

estudio de la lengua en uso. Lavid (2005: 336):

La disponibilidad actual de grandes colecciones de textos en formato digital y de
herramientas informaticas ha hecho posible la realizacion de estudios sobre las
regularidades con las que los hablantes utilizan los recursos gramaticales de una lengua,
investigando la distribucion de frecuencias de diferentes construcciones, y las relaciones
entre estructuras gramaticales y otros factores lingiiisticos y contextuales, por un lado, y

los factores que afectan a la seleccion entre las posibles variantes estructurales, por otro.

3.5.4 Usos de los corpora aplicados a la ensefianza del espafiol

3.5.4.1 El corpus en el aula de E/LE

Son muchos los usos que se les puede atribuir a los corpora en el aula de E/LE. Muchos
de ellos los pondremos en practica en la aplicacion didactica. Para obtener una vision
global, enumeramos las aplicaciones que destaca McCullough (2001: 129) a las que

anadimos una ultima aportacién nuestra:

a) El corpus como fuente de input
Los corpora pueden constituir ejemplos reales que completen las explicaciones —ya
sean éstas de tipo léxico, gramatical, cultural, etc.—, y pueden servir para elaborar
actividades con usos reales de la lengua. El profesor no debe inventarse siempre los
ejemplos de clase, puesto que éstos provienen de su propio idiolecto y ademds muchas
veces suenan artificiosos a los propios hablantes nativos de la lengua. Por otro lado,
dado que es muy positivo que los alumnos reciban la mayor cantidad posible de input
comprensible y variado, los corpora son la herramienta perfecta al estar constituidos por
conjuntos de textos que provienen de distintas fuentes —pueden ser orales o escritas,
actuales o antiguas, de lenguaje formal o informal, etc.—. Los ejemplos extraidos de los
corpora ponen de manifiesto contextos tipicos de uso, restricciones en la combinacion

de términos y caracteristicas pragmaticas de las palabras.
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b) El corpus en la gramatica inductiva
Acabamos de hacer notar la importancia del input en el proceso de aprendizaje, en ella
también insisten autores como Krashen y Bialystok'®: la hipétesis del input de Krashen
asegura que «para que haya adquisicion de una LE es imprescindible atender a la
calidad del input [...]. Segun esta hipotesis, los que adquieren una LE ponen el foco de
atencion en el significado, y como resultado adquieren también las estructuras
gramaticales» (Baralo, 1998: 56). Una vez que el aprendiente recibe el input® puede
comenzar a elaborar hipotesis sobre las estructuras y las reglas gramaticales de la L2;
dichas hipotesis se verificaran o rechazaran mediante la recepcion de mas input. En
palabras de McCullough (2001: 129) «en algunas metodologias inductivas, los
estudiantes usan datos extraidos de corpora para intentar formular las reglas que
determinan el uso de diferentes construcciones gramaticales o elementos 1éxicosy.
Veremos algunos ejemplos en los que los estudiantes tengan que llevar a cabo procesos

de induccion para inferir significados y reglas de combinatoria léxica.

¢) Uso del corpus en el aprendizaje de colocaciones
Esos elementos 1éxicos de los que habla McCullough (ibidem) forman en muchas
ocasiones colocaciones y, gracias a los corpora, los alumnos disponen de numerosos
contextos en los que las palabras aparecen, y pueden llegar a una mayor comprension de
este concepto. Los propios alumnos observaran por si mismos, como esperamos mostrar
en la aplicacion didéctica de esta memoria, la importancia de aprender las palabras en su
contexto y como la variacion de los significados de una palabra muestra una

correspondencia directa con la variacién de combinacion contextual presentada.

d) Corpus de textos literarios en clases de literatura
Este uso no aparecera reflejado en la aplicacion practica de nuestra memoria. Sin
embargo, nos parece un recurso de gran utilidad para los profesores que se encarguen de
las clases de literatura, pues se pueden usar cérpora de textos literarios para hacer
estudios estilisticos y tematicos. Como estudios estilisticos, McCullough (2001: 131)

ofrece algunas ideas entre las que se pueden destacar estudios contrastivos dentro de la

1 Remitimos a Baralo (1998) y a la version espafiola de Liceras (1992) que recoge los articulos de estos
dos autores.

2% El input, para ser comprensible y por tanto eficaz en el aprendizaje de una L2, ha de corresponderse con
la formula i + 1, es decir, ha de ser de un nivel ligeramente superior del que se encuentra el alumno.
Gracias a la cantidad de textos que constituye un corpus, el profesor podra seleccionar y confeccionar ese
input comprensible.
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obra de un mismo autor, o comparar distintos autores de una misma época o corriente
literaria. Se puede trabajar con campos semanticos, con listas de coocurrencias de una
misma palabra en toda la obra de un autor, etc. En cuanto a los estudios tematicos, los

corpora facilitarian textos que permiten estudiar el tema deseado.

e) Papel del profesor en una metodologia pedagdgica guiada por un corpus
lingiistico

Como sefiala Silvia Bernardini (en Sinclair, 2004:28), el profesor cambia el papel de

experto del lenguaje por el de experto del aprendizaje: el gran bagaje de estrategias de

aprendizaje del que dispone le ayudard a guiar a sus alumnos en su experiencia con la

L2. De manera que se crea un ambiente de apoyo, no autoritario, que favorecera la

interaccidn entre los participantes en el aula, asi como la estimulacion creativa de los

aprendientes.

f) El corpus como elemento que contribuye a desarrollar los principios
metodoldgicos de los enfoques comunicativos

Advertiremos en la parte practica de esta memoria como la utilizacion de los corpora

favorece la aplicacion de los principios basicos en los que se apoyan los enfoques

comunicativos de ensefianza de lenguas: el uso de lenguaje significativo, favorecer la

autonomia del estudiante con respecto al profesor, fomentar la colaboracién entre

alumnos, la atencion tanto a la forma como al significado, el uso de la imprevisibilidad

(en las denominadas discovery activities) para incrementar la motivacion.

3.5.4.2 El corpus en el disefio del material didactico de E/LE

Es de comun acuerdo entre los estudiosos y profesionales de la didactica de lenguas la
imposibilidad de abarcar todos los aspectos de una lengua—ya sean aspectos 1éxicos,
fonéticos, morfologicos, sintacticos, pragmaticos, socioculturales, historicos, etc.— en
una clase de lengua extranjera —ni en toda una vida dedicada a la investigacion
lingtiistica. De esta manera, tanto los profesores, los programadores de cursos, como los
disenadores de materiales se ven en la obligacion de hacer una seleccion de contenidos
que se presentaran a los estudiantes. Esa seleccion se puede llevar a cabo en base a
multiples criterios, aunque se deben priorizar las necesidades y caracteristicas de cada

estudiante, de manera que se fomente asi su motivacion e interés en la lengua.
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e s . 1. 21 C1s e .. .
Son muchos los lingiiistas especialistas™ en didactica de lenguas que insisten en la idea
de que se debe comenzar a ensefiar los elementos y estructuras mas frecuentes ya que de
esta manera las producciones de los aprendientes de una L2 determinada se aproximaran

en mayor medida a las de los hablantes nativos de dicha lengua.

Ute Rome (En Sinclair, 2004: 185-199) ha realizado un estudio sumamente interesante
en el que realiza un andlisis comparativo de la distribucion, significado y contextos de
aparicion de los auxiliares modales en inglés en datos extraidos de corpora hablados de
inglés britanico y en los libros de texto de ensefianza del inglés para alumnos alemanes.
La tesis de Rome es que el testimonio de los corpora puede contribuir enormemente a
mejorar los materiales de ensefianza, puesto que se trata de material auténtico, real. Los
resultados de su estudio ponen de manifiesto que, en muchas ocasiones, el input
ofrecido en los libros se ha manipulado en exceso, de manera que o no muestra todas las
posibilidades —por ejemplo, algunos modales aparecen Unicamente en oraciones
interrogativas, o sélo en forma negativa, etc.—, o se sobre-utilizan, con la consecuencia

de que los alumnos se formulen hipotesis falsas sobre el uso real de estos elementos.

Ayudados de un buen banco de datos de un lengua, resulta mucho mas sencillo saber
qué estructuras deben de ser incluidas en los libros de texto, pues desempefian un papel
nuclear en las lenguas. Asi, se podran evitar ejemplos de lengua que suenan artificiales
y antinaturales a los hablantes nativos aunque no sepan explicar porqué —la razon es la
frecuencia de uso: expresiones que sélo se utilizan en las clases de LE no ayudaran a los
estudiantes a acercarse al habla nativa—. Romer (2004: 197) subraya la cantidad de
trabajo guiado por corpus que queda por hacer en inglés «a lot of corpus-driven work
still has to be done to reach the aim of enabling both pupils and teachers to learn and
teach an English which is more authentic and closer to that of native speakers». Si es asi
en inglés, podemos imaginarnos la larga travesia que espera a los lingiiistas, docentes y
demas especialistas de espafiol para que los aprendices de nuestra lengua dispongan de
materiales de vanguardia, llevados a cabo con modernas tecnologias y guiados por la

fiabilidad que asegura la informacion extraida de un corpus.

21 Véase, por ejemplo, el articulo de John Sinclair «New evidence, new priorities, new attitudes» y el de
Ute Romer «A corpus-driven approach to modal auxiliaries and their didactics» en Sinclair (2004).
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Realizaremos una propuesta metodoldgica que se base en estos presupuestos en la

segunda parte de nuestra aplicacion didactica.

4. Metodologia de trabajo
Llevaremos a cabo una memoria de orientacion aplicada. Presentaremos una serie de
propuestas didacticas en las que esperamos llevar a la practica los contenidos teoricos
que hemos desarrollado en los apartados anteriores, tanto sobre la lingiiistica de corpus

como sobre las teorias aplicadas a la didactica del 1éxico.

Estas propuestas pretenden cubrir necesidades de un grupo de alumnos en un contexto
socioeducativo concreto, en lo que a su competencia léxica se refiere. Creemos, no
obstante, que nuestro trabajo se puede aplicar a diversos grupos de alumnos con
necesidades distintas del que proponemos aqui, pero hemos preferido concretizar para
poder presentar una serie de objetivos especificos y una evaluacion coherente con

dichos objetivos.

Hemos seguido, en el desarrollo de nuestra propuesta, las directrices del Marco Comun
de Referencia Europeo (2002), de manera que con esta aplicacion pedagodgica se
procura desarrollar la competencia existencial del estudiante al ensefiarle el uso de una
herramienta, el corpus lingiiistico, que les permitird adquirir autonomia en su

aprendizaje, en este caso concreto, del 1éxico.

No hemos podido llevar a la practica real estas actividades, por carecer en nuestros
centros de trabajo de las tecnologias apropiadas para ello; las conclusiones que hemos
extraido de nuestro trabajo no se basan, por lo tanto, en datos reales, sino en el
aprendizaje que hemos alcanzado durante la elaboracion del mismo. Somos conscientes
de que no haber puesto en practica nuestra propuesta reduce el valor de la misma, pues
no se detecta la eficacia auténtica que supone. No obstante, debido, en primer lugar, a la
gran innovacion que supone este campo de la aplicacion de la lingiiistica de corpus a la
didactica de E/LE y, en segundo lugar, a los enormes beneficios que ya estd aportando
en otras lenguas, creemos que el hecho de no haber podido llevar a la practica nuestro
estudio no le resta validez y esperamos poder comprobar sus resultados en futuros
trabajos. Este hecho refleja la dificultad de aplicar nuestra metodologia a un tipo de

clase de E/LE (escuelas privadas), sin embargo, seguimos defendiendo nuestra
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propuesta y esperamos que en un futuro las aulas de E/LE se encuentren preparadas para
afrontar este reto. Por otro lado, si que es posible ensefiar a los alumnos a usar esta
herramienta para que ellos puedan llevar a cabo un aprendizaje autdbnomo en sus

hogares, teniendo a su disposicion un ordenador con conexidn a Internet.

Asimismo, analizaremos dos unidades de dos manuales de ensefianza del espafiol como
lengua extranjera con el objeto de detectar en qué medida el uso de un corpus puede
completar y mejorar el disefio de la presentacion del input y de las actividades, asi como
convertirse en una ayuda para que el profesor complemente los contenidos del libro de

texto.

Durante todo el desarrollo de nuestra propuesta didactica nos hemos guiado por los

.. . . ~ 22 .
principios del enfoque comunicativo de enseianza® de lenguas extranjeras.

5. Propuesta didactica
La propuesta metodologica para la didactica del 1éxico que ofrecemos se vertebra en dos

ejes: el alumno por un lado, y el profesor?® y el editor de material didéctico por el otro.

En las dos partes en las que se subdivide la aplicacion didactica se usard como

herramienta los siguientes corpora:

» Corpus del espafiol de Mark Davies.
Se trata de un corpus histérico de méas de 100 millones de palabras dirigido por el

lingiiista Mark Davies (http://davies-linguistics.byu.edu/) de la Universidad de Brigham

Young y ha sido patrocinado por el National Endowment for the Humanities en 2001-

2 E] objetivo primordial de este enfoque es desarrollar la competencia comunicativa de los aprendientes
de una LE: los contenidos lingiiisticos se integran con los sociolingiiisticos, pragmaticos y estratégicos
para lograr que el alumno sea capaz de producir y comprender la lengua que esta aprendiendo y que, al
mismo tiempo, sea responsable de su propio aprendizaje. Para mas informacion sobre la ensefianza
comunicativa de LE remitimos a Morrow (1981) y, para el caso concreto del espaiiol a Estaire (1999) y
Zanon (1999). Estos dos ultimos autores explican en qué consiste el «Enfoque por tareas» que es un tipo
concreto de método comunicativo que presenta como unidad estructural y organizativa la «tarea». En este
trabajo, ofrecemos propuestas didacticas susceptibles de pertenecer a una unidad didéctica basada en el
enfoque por tareas pero, dado que no presentamos una sucesion de tareas justificadas por la existencia de
una tarea final, no presentamos nuestra metodologia como perteneciente a dicho enfoque.

2 En realidad el profesor es un factor comun en los dos ejes pues, como sefiala Bernardini (2004:28), se
presenta en el aula como un experto en el aprendizaje y ¢él tiene que llevar a cabo las busquedas en el
corpus antes y al mismo tiempo que las realizadas por sus alumnos. No incluimos una propuesta dedicada
en exclusiva al profesor por limites de espacio, pero seria, por ejemplo, el disefio de una actividad usando
input extraido del corpus.
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2002 (Lavid, 2005: 349). Veinte de los cien millones pertenecen a textos actuales, del
siglo XX, y son tanto textos orales como escritos —literarios, periodisticos y

enciclopédicos—. Se puede consultar en http://www.corpusdelespanol.org/ y permite

busquedas muy rapidas y complejas.

» CREA de la Real Academia Espanola.

A diferencia del anterior, el CREA es un corpus actual —complemento del corpus
historico CORDE, ambos forman el Banco de Datos del Espafiol—. ElI CREA es un
conjunto de textos en lengua espafiola fechados a partir de 1975, procedentes de todos
los paises de habla hispana, almacenados en soporte informatico, y entre los que se
incluyen textos escritos y transcripciones de textos orales que abarcan mds de cien
materias distintas. Citdbamos ya en el apartado 3.4.1. las palabras de Sierra Martinez
(2005) acerca de la importancia del CREA, a esas palabras afiadimos las de Julia Lavid
(2005:349) «el Banco de Datos del Espafiol, en el que trabaja la Real Academia
Espanola desde 1993, constituye el mayor recurso Iéxico disponible para el idioma

espafiol». El CREA se puede consultar en http://www.rae.es/ y lo dirige el académico

Guillermo Rojo.

En nuestra opinidn, el uso de ambos corpora puede complementarse de una forma muy
adecuada pues si bien el CREA es un corpus mucho mas completo, el Corpus del
espafiol resulta mucho mas sencillo para los alumnos. En el presente trabajo se propone
una primera propuesta didactica centrada en el alumno en la que sugerimos el uso del
Corpus del espafiol; mientras que en las propuestas centradas en el profesor y en el
editor proponemos la utilizacion de ambos. Las razones que sostenemos son las

siguientes:

- El Corpus del Espafiol:

e Dispone de una version en lengua inglesa que puede ser muy util para que los
alumnos que conozcan dicha lengua resuelvan posibles dudas de forma
auténoma en la interpretacion de las instrucciones.

e En su guia virtual ofrece unas instrucciones muy sencillas pero completas,
mediante las que poco a poco el usuario puede ir familiarizandose con el

funcionamiento del corpus.
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Muestra ejemplos de posibles busquedas que pueden servir de modelo al
alumno.
Manifiesta una alta rapidez y eficacia, asi como rigor en el mantenimiento de las

paginas, se dan respuestas inmediatas, etc.

-El CREA:

La contextualizacion de los ejemplos es mucho mas amplia que la ofrecida por
el Corpus del Espafiol en el que, muchas veces, los ejemplos que se dan son tan
reducidos que no sirven para favorecer el esclarecimiento de los significados de
ciertas expresiones.

Al ser un corpus con un nimero de palabras mucho mayor, las concordancias
seran también mucho mas numerosas, de ahi que sea mucho mas representativo
que el Corpus del Espafiol. No obstante, como contrapartida, el CREA no
siempre funciona de forma eficaz, se nos han presentado bastantes ocasiones en
los que la pagina se bloqueaba, no se ofrecen resultados, etc. Todo ello es debido
a que el numero de ejemplos —y el contexto en el que se insertan estos
ejemplos— es mas extenso que los del Corpus del Espariol.

Ofrece muchas mas posibilidades de busqueda que el Corpus del Espafiol: por
temas, por paises, por medio de procedencia, etc. Sin embargo, consideramos
que todas estas posibilidades dificultan en muchos casos llevar a cabo una
busqueda sencilla —por ejemplo, de las colocaciones en las que suele aparecer
una palabra cualquiera— y las instrucciones son mucho mas largas y
complicadas que las del Corpus del Espafiol, que presentan un alto grado de
sencillez que llega incluso a hacer innecesaria la explicacion de un profesor.

El CREA, como ya hemos sefialado, es un corpus actual, inicamente apareceran
textos contemporaneos en las busquedas. No asi en el Corpus del espafiol, de
forma que habra que advertir a los alumnos que tengan cuidado de no marcar las
casillas de los siglos anteriores al 1900 y, de comprobar cada vez la fecha de la
concordancia extraida pues en muchas ocasiones pueden obtener ejemplos de
uso obsoletos, alejados del habla nativa actual.

Nos parece pertinente hacer una advertencia sobre el uso del CREA,
especialmente en lo que se refiere a la busqueda concordancias para obtener

datos estadisticos —como la que llevamos a cabo en la ultima parte de esta
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memoria, la implementacion del material didactico—, y es que el motor de
busqueda distingue entre mayusculas y mintisculas. De esta manera, nos hemos

visto en la necesidad de llevar a cabo una doble blisqueda de cada expresion.

a) Propuestas de didactica del léxico haciendo uso de los corpora centrada en el
alumno

a.l) Tarea de introduccién al uso de un corpus linguistico y al concepto de
colocacion

Vamos a comenzar por desarrollar una tarea de comprension lectora en la que el nicleo
de la actividad sea el trabajo con colocaciones. Hemos disefiado una tarea didactica que
sigue el modelo de secuenciacion de tareas estipulado por el Enfoque por Tareas®*: fase
de preparacion, fase de presentacion, fase de conceptualizacion —en la que se observe
la muestra de lengua, se reflexione, se hagan hipotesis y se formulen reglas—, fase de

practica y fase de reflexion.

a.1.1. Resumimos a continuacion las caracteristicas del grupo meta y la descripcion
del contexto, asi como los objetivos del curso que se pretenden alcanzar. Nos parecia
conveniente desarrollar la propuesta didactica pensando en un grupo-objetivo para tener
en cuenta sus necesidades y prioridades; no obstante, se trata de unas tareas
perfectamente aplicables a otros contextos educativos —mads alumnos, o que todos
tengan la misma lengua materna, o que no tengan tanto interés en las nuevas
tecnologias—. Pueden destinarse igualmente a otros niveles, si bien serd necesario en

ese caso introducir cambios mas sustanciales.

» Grupo: doce alumnos Erasmus que se encuentran en Espafa realizando, en algunos

casos, uno de sus ultimos cursos de carrera y, en otros, cursos de tercer ciclo.

» Caracteristicas del grupo: El grupo se encuentra en una situaciéon de inmersion. Se
trata de un grupo mixto, con lenguas maternas diferentes, provenientes de cuatro

nacionalidades distintas: 3 italianos, 3 franceses, 3 alemanes, 2 holandeses y 1 belga. La

 En la nota 22 ya explicabamos que en el presente trabajo no se desarrolla una unidad didactica
completa que se adscriba al enfoque metodoldgico de la Ensefianza por Tareas, inicamente presentamos
secuencias de actividades susceptibles de formar parte de tareas o de unidades didacticas regidas por
dicho enfoque. Sin embargo, las tareas propuestas cumplen muchos de los principios de esta metodologia
como el modelo de secuenciacion de actividades, etc.
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lengua de comunicacion entre ellos es el espafiol —en casos de necesidad, se pueden
comunicar en inglés—. Han tenido que realizar un examen de espafiol para obtener la
beca Erasmus de modo que ya han recibido instruccién formal de esta lengua en sus

paises de origen.

» Nivel: Todos han alcanzado y superado un nivel B1 en las clases a las que asistieron
con anterioridad a la experiencia Erasmus, en realidad su nivel puede considerarse ya

B1+% y se espera que alcancen un nivel B2 al finalizar el curso.

» Contexto educativo: curso de lengua espafola ofrecido por un instituto de idiomas
perteneciente a un centro universitario espafiol. El curso tiene lugar durante el primer
cuatrimestre, con una frecuencia de tres veces por semana y una duracién de una hora y

media.

» Libros y materiales que se suelen usar: Se usa como base Suefia 2 (2002), para que
los estudiantes tengan una guia en la que apoyarse y una gramadtica que pueden usar de
forma independiente, pero el profesor trabaja con herramientas complementarias en
clase, como son los corpora lingiiisticos que se encuentran a libre disposicion en
Internet. Las clases tienen lugar en un aula grande, con cuatro mesas en las que en cada
una hay tres ordenadores —excepto en una, en la que hay cuatro, donde estd también el

profesor— y tres equipos multimedia para poder trabajar audio, video y pronunciacion.

» Programa del curso: La unidad de didactica se sitia en las primeras sesiones del
programa del curso, mediante el que se espera alcanzar los objetivos previstos por el
MCRE (2002) para el nivel B2. Asi mismo, se pretende fomentar el desarrollo de la
competencia existencial del estudiante, creando en ellos habilidades y estrategias que les
permitan hacer uso de herramientas a su disposicion para favorecer un aprendizaje
auténomo y eficaz, como los corpora lingiiisticos, Internet, bases de datos, diccionarios
y gramaticas, los medios de comunicacion, etc. En concreto, en la aplicacion didactica
que se desarrolla en este trabajo se pone de manifiesto posibles usos de los corpora en el

aula de ELE.

2 «El nivel B1+ corresponde a un grado elevado del nivel Umbral [B1]». (Marco comun de referencia
europeo, 2002: 37). Ver en el Anexo I los niveles comunes de referencia del MCRE.
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» Analisis de las necesidades/ intereses del grupo: Son un grupo de jovenes muy
interesados por el mundo de la informadtica y las nuevas tecnologias. Quieren desarrollar
un aprendizaje que integre aspectos lingiiisticos y culturales de la lengua espafola con
las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. Se trata de estudiantes muy
activos e independientes, que no se conforman con la estructura tipica de la clase de
lenguas tradicional y que dificilmente mantendrian el nivel de motivacion deseado de no
realizar actividades diferentes que fomenten su creatividad y que les permita una

autonomia en el aprendizaje.

Hemos considerado este grupo de alumnos especifico porque sus necesidades y
caracteristicas se corresponden de forma adecuada a una ensefianza basada en las
nuevas tecnologias. Sin embargo, creemos que personas que se encuentren menos
interesadas en este campo podrian también obtener enormes beneficios del mismo, y
podrian llegar a considerar al corpus como a una herramienta mas a su favor en el dificil
camino de aprendizaje, al igual que los diccionarios y gramaticas; si bien en este caso el
aprendizaje seria mds lento y podria proporcionar mas causas de frustracion que las

originadas habitualmente por el proceso de adquisicion de una lengua extranjera.

El objetivo primordial de esta unidad didactica es que los alumnos se familiaricen con
el uso de los coérpora lingiiisticos y que asimilen esta herramienta como una mas dentro
de su proceso de aprendizaje del espafiol como L2. Asimismo, se pretende que los
estudiantes estén capacitados para aplicar las estrategias que se adquieran durante el

trabajo con el corpus a otros contextos de aprendizaje.

En la tarea concreta que proponemos, se espera que los alumnos sean capaces de
entender el concepto de colocacion y sean conscientes de los beneficios que esta forma
de estudiar 1éxico les puede aportar a la hora de comunicarse en la L2. A este objetivo
principal se le afiaden otros complementarios, pues entendemos que la ensefanza del
1éxico, para que sea eficaz, debe realizarse de forma integrada tanto con el desarrollo de
destrezas, como con el trabajo lingiiistico en distintos registros de la lengua, y siempre

buscando la mejora de la competencia comunicativa en su totalidad.

Exponemos a continuacion la tabla de contenidos que se trabajaran en la tarea

disefiada, asi como el plan de clase con las caracteristicas de la tarea.
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CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS
FUNCIONALES GRAMATICALES Y LEXICOS PRAGMATICOSY | SOCIOCULTURALESY
DISCURSIVOS ESTRATEGICOS EXISTENCIALES
Describir acciones Expresiones - Uso de coérpora - Losjovenesy el
habituales en el pasado. Estructura textual de institucionalizadas lingiiisticos y de problema del empleo en

Deducir informacion
partiendo de unos datos
dados.

Expresar duda y
probabilidad.

Detectar errores propios
y ofrecer posibles
soluciones.

Llegar a un acuerdo y
deducir una regla en base
a unos ejemplos.

Elaborar un texto en un
registro formal partiendo

un diario en la
realidad espafiola
(uso de la primera
persona, expresiones
valorativas, tono
personal, etc).

Anacolutos e
Inconsecuencias en
la construccion del
discurso.

Caracteristicas
textuales y formales
de los textos escritos
y de los textos
orales.

para comenzar un
diario.

Colocaciones.

Expresiones
vulgares o
palabrotas.

diccionarios como
herramientas para
buscar informacion.

Cambios de registro
segun el nivel
formal o informal de
la lengua. Nivel
vulgar.

Niveles de lengua
oral y escrita.

Espana.

- Evaluacién del propio

proceso de aprendizaje.
Reflexion sobre lo que
uno mismo aprende
sobre el corpus y las
colocaciones y sobre la
manera de aprender.

- Contrastar aspectos de

la cultura espafiola con
aspectos de la cultura de
origen.

*® Presentamos una tarea de didactica del léxico, de manera que el trabajo en contenido gramatical no sera explicito. Pero es necesario hacer uso de contenido gramatical como
es el condicional, verbos de opinidn, verbos y estructuras de probabilidad e hipotesis etc., tanto para poder expresar las opiniones en clase como para deducir las reglas de
construccion de las colocaciones. Asimismo, sera necesario un repaso de los marcadores del discurso para poder transformar el texto desde el registro informal al formal, de
ahi que consideramos que una tarea posterior a la que proponemos podria ser trabajar en clase con los textos elaborados por los alumnos para mejorar su competencia
discursiva trabajando con los marcadores del discurso.
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de un texto en un registro
informal.

Extraer contenido de
material tecnoldgico
(corpus lingiiistico y
diccionarios en la red).

Opinar y argumentar’.

Conexion entre la
gramatica y el
léxico: comprobar
de qué manera las
relaciones
morfosintacticas
pueden ayudar a
ampliar el
conocimiento del
1éxico. Léxico en
contexto.

Diferenciar entre
sinénimos totales y
parciales.

Léxico relacionado
con el trabajo.
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Técnica/recurso

Dinamica. Tipo
de
agrupamiento

Destrezas

Objetivos y
Contenidos

Material

Temporalizacion

1. Presentacion Individual y en|Interaccion oral |Establecer clima 5
del tema parejas adecuado,
motivar y activar
conocimientos
previos.
2. Lectura del Individual e Comprensién | Interpretar un Texto extraido | &’
diario interaccion entre |lectora e texto de forma |[de un blog de
todos los interaccion oral |activa fijandose | Internet
alumnos en un aspecto
concreto.
3. Apoyo Usar el corpus del | Parejas Comprension | Hacer hipotesis | Ordenador con |20’
lingiiistico espainol de Mark lectora e sobre un conexion a
Davies y lluvia de interaccion oral |determinado Internet para
ideas (hasta contenido poder trabajar
encontrar el tipo 1éxico- con el corpus
de busqueda gramatical-las del espafiol y
aceptado por colocaciones- el diccionario
consenso en la partiendo de una | de la RAE en
clase). expresion cd-rom.
concreta:
«estimado
diario».
4. Apoyo Usar el corpus del | Grupos de tres | Comprension | Comprobar Ordenador 12’
lingiiistico espanol de Mark lectora, hipotesis
Davies. interaccion oral
y escrita
5. Apoyo Usar el En gran grupo Interaccién oral | Comprender la|Ordenadory |15’
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Lingiiistico diccionario de la Comprensiéon | diferencia entre | diccionario en
RAE en cd rom escrita y oral sinonimia total y | cd rom.
parcial
7. El trabajo Vacio de En parejas y en|Interaccion oral, | Ampliar el Ordenador 12°
informacion y gran grupo comprension conocimiento
autoevaluacion. lectora, del 1éxico
Seguir trabajando expresion oral y | relacionado con
con el corpus. comprension el trabajo
Uso de un mapa oral mediante la
conceptual. elaboracion de
un mapa
conceptual.
8. Registro del | Seguir trabajando | En grupos de Interaccion oral, | Observar las Texto del 8’
diario. con el corpus. cuatro comprension caracteristicas | diario y corpus
lectora del registro del espanol de
coloquial, y Mark Davies
apuntar marcas
de un nivel de
lengua vulgar.
9. Creacion Individual Expresion Transformar el | Usar todas las | Hasta el final de la
Libre escrita diario de un estrategias y | clase (para poder
manteniendo un registro informal | herramientas | resolver posibles
significado 0 un registro que se han dudas) y
general formal. trabajado en la | finalizacion en
(comenzar en tarea. casa como
clase y deberes.
terminarlo

como deberes).
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a.1l.2. Tarea didactica para la ensefianza del léxico por medio de un corpus
lingliistico?’.

Para familiarizar a los alumnos con el concepto de colocacion, se les presentara la
siguiente actividad, que deberan llevar a cabo haciendo uso de la nueva herramienta que
se ha introducido en clase: el corpus linglistico. En la presentacion se puede indicar a
los estudiantes que un corpus lingiiistico es un conjunto de textos informatizados que
pueden ser de gran utilidad para ellos, al igual que las gramaticas y los diccionarios,
pues se puede interactuar con dichos textos, consultar posibles dudas gramaticales,
contextualizar vocabulario, etc. Se les anuncia que a continuacion van a aprender a usar

esta herramienta mediante una tarea de comprension lectora®.

a) Antes de leer... pensad en cédmo son los diarios que habéis escrito o leido a lo largo
de vuestra vida. Comentad con vuestro compafiero si alguna vez habéis escrito un

diario y cuanto tiempo le dedicabais.

Mediante esta primera subtarea, previa a la lectura, se pretende acercar el tema de los
diarios y su estructura formal al mundo experiencial de los alumnos, activando sus
conocimientos previos. Por otro lado, esta actividad tiene también una finalidad
comunicativa, el alumno tiene que exponer a sus compaieros lo que sabe del tema y

escuchar activamente lo que los demas saben®.

b) Ahora leed el siguiente texto® y tratad de adivinar quién lo ha escrito y a qué se
dedica. Si podéis adelantar algo sobre su estado de &nimo no dudéis en compartirlo

con el resto de la clase:

Junio 18, 2005

Estimado diario:

165 dias después de llegar a Salamanca y tras cientos de noticias, 125 dias
laborales y unas 1.375 horas de trabajo (si, echad el calculo a ver que sale)

%7 Se trata del Corpus del Espafiol de Mark Davies, hemos argumentado al comienzo de este apartado 5
que este corpus nos parece mas sencillo para que los alumnos lo manejen.

% A lo largo de la primera parte de la aplicacion didactica usaremos la letra cursiva y formato «arial» para
las instrucciones dirigidas a los estudiantes, mientras que reservaremos el formato normal en «times new
romany para la informacion dirigida a los docentes sobre el desarrollo de la actividad, asi como para la
justificacion tedrica de la misma.

%% Para mas informacion sobre las tareas preparatorias ver Martin Peris (1999:37-39).

30 Texto extraido y adaptado de http://www.diegorguez.com/blog/archives/2005/06/querido_diario.html,
[Consulta el 25 de enero del 2006].
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recompensadas con un grandioso sueldo que me ha permitido contar con unos 400
euros mas que cuando llegué (y eso porque el primer mes estuve de ocupa), mi
maravillosa empresa ha decidido no rejuvenecerme el contrato. Yo, lastimado
en mi orgullo (mas bien un poco cabreado), me arriesgo a preguntar a mi
subdirector por las razones de mi no renovaciéon. Su respuesta..., muy profesional:
«No sé, a mi la empresa me ha dicho que no renuevas y que te lo comunique. La
verdad es que me fastidia, te habia apresado carifio, pero te lo tengo que decir».
Asi me gusta, responsabilidad y saber fabricar en los lugares directivos.

El hecho de no currar en un peridodico como este no me toma el suefio, la verdad.
Estaba claro que ahi iba a durar meses porque yo eso de sentirme como Cunta
Quinte no lo llevo demasiado bien, pero joder, me hubiera gustado elegir.

Lo que tengo que agradecer a la maravillosa empresa a la que aun pertenezco, por
unos pocos dias, es que me ha ensefiado muchas cosas. Por ejemplo, a ver como el
que alcanza arriba normalmente o es un cabrén o sabe limpiar el culo mejor que
cualquier enfermera de la planta de diarreicos de un hospital keniata (suponiendo
que exista alguna planta de este tipo, que ya es mucho suponer). También me he
ofrecido cuenta, o mas bien he vuelto a comprobar, que quienes pagan todas las
movidas entre la gente de arriba, transportan el peso de una empresa y
provocan esos aplausos y loas al director ejecutivo cuando presenta las cuentas
anuales, siempre son los mismos. Y creo que esto me lo van a discutir pero me da

igual. Soy muy cabezon.

Diego.
(Texto extraido de un blog de Internet).

Los alumnos preguntaran las palabras o expresiones que no entiendan. El profesor
aclarard Uinicamente algunas, no explicara nada relacionado con los términos en negrita,

aunque si otras expresiones como «sentirse un Cunta Quinte, por ejemplo.

c) Hay algo extrafio en este texto... ¢verdad? Fijate en las palabras resaltadas en

negrita’’.

En un primer momento deben meditar por si solos para, a continuacion, transmitir sus
impresiones a un compafero. Se escoge un portavoz de cada pareja para hacer

hipotesis de quién puede ser el autor del texto y de cual puede ser el problema de las

3! Naturalmente, se espera que los alumnos tengan dudas con respecto a la actividad que acaban de
realizar, en caso de que no fuese asi, sera el mismo profesor el que les lleve a enfocar la atencion hacia
ciertas combinaciones extrafias que aparecen mediante la pequefia investigacion que se propone en el
resto de la tarea.

36



El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

palabras en negrita. Para aclararlo, el profesor les recomendara utilizar el Corpus del
Espafiol de Davies y, en gran grupo, se experimentara con las primeras palabras del

texto: estimado diario.

Se pide a los estudiantes que piensen en la férmula de comienzo de un diario en sus
respectivas lenguas y se les pregunta si «estimado» podria ser una traduccion del
término en sus lenguas. A continuacion, los estudiantes deberan buscar «estimado
diario» en el corpus de Davies: no encontrardn ninguna ocurrencia. El paso siguiente
sera encontrar un sinébnimo de «estimado» que encaje en la formula acompanando a
diario, habra que leer la guia del corpus para poder establecer una estrategia para hallar
el término que falta®®: tendran que clicar en «tipo de basqueda» y, por parejas, decidir
cudl es el tipo necesario en este caso. Se iran comentando las distintas hipotesis en voz
alta hasta que se decidird por consenso la maniobra a seguir: clicar en «colocaciones» y
resolver que el tipo de busqueda mas adecuado en este caso es colocar en el motor de
busqueda * diario, para ver todas las ocurrencias de «diario» en el corpus con una
palabra inmediatamente anterior. Las ocurrencias que aparecen son las que se recogen
en el Anexo II de esta memoria. Después de leer las cien ocurrencias de la palabra
«diario» y de seleccionar cudles son las mas adecuadas para el contexto que estamos
buscando, se clicard en la opcién deseada para observar la concordancia. En el propio
corpus se indica que para incrementar el tamafo del contexto basta seleccionar el
nimero de la columna situada a la izquierda de la concordancia. Una vez que se han
realizado varias pruebas de ensayo y error se llegara a la conclusion de que la formula

mas adecuada en espaiol es «querido diario».

Mediante esta actividad se busca promover la cooperacion entre ellos al tener que
compartir la informacién de la que disponen: se pretende una base similar entre los

alumnos, que no se den casos de descompensacion.

32 Es muy probable que los estudiantes hayan deducido que la palabra necesitada es «querido» se les
indica, no obstante, que es importante que sigan con los pasos requeridos para poder asi comprobar su
hipétesis y que de paso les sirva para aprender una nueva estrategia que les ayudara a encontrar las
combinaciones frecuentes de palabras.
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La fase sucesiva consiste en repetir la maniobra con el resto de pares de palabras que,
. .. 33 , . .

de forma intuitiva™, resulten andmalos a los estudiantes o, que aun considerando que

no hay ninguna discrepancia, se quiera realizar la comprobacion. En grupos de tres

deberan sustituir las palabras que no suelen aparecer juntas —segun las estadisticas del

corpus— por aquellas combinaciones mas frecuentes. Se puede llegar a un texto

parecido al siguiente:

Junio 18, 2005

Querido diario:

165 dias después de llegar a Salamanca y tras cientos de noticias, 125 jornadas
laborales y unas 1.375 horas de trabajo (si, echad la cuenta a ver que sale)
recompensadas con un grandioso sueldo que me ha permitido contar con unos 400
euros mas que cuando llegué,(y eso porque el primer mes estuve de ocupa), mi
maravillosa empresa ha decidido no renovarme el contrato. Yo, herido en mi
orgullo (mas bien un poco cabreado), me arriesgo a preguntar a mi subdirector
por las razones de mi no renovacion. Su respuesta..., muy profesional: «No sé, a
mi la empresa me ha dicho que no renuevas y que te lo comunique. La verdad es
que me fastidia, te habia cogido carifio, pero te lo tengo que decir». Asi me gusta,
responsabilidad y saber hacer en los puestos directivos.

El hecho de no currar en un periddico como este no me quita el suefio, la verdad.
Estaba claro que ahi iba a durar meses porque yo eso de sentirme como Cunta
Quinte no lo llevo demasiado bien pero joder, me hubiera gustado elegir.

Lo que tengo que agradecer a la maravillosa empresa a la que aun pertenezco, por
unos pocos dias, es que me ha ensefiado muchas cosas. Por ejemplo, a ver como el
que llega arriba normalmente o es un cabrén o sabe limpiar el culo mejor que
cualquier enfermera de la planta de diarreicos de un hospital keniata (suponiendo
que exista alguna planta de este tipo, que ya es mucho suponer). También me he
dado cuenta, o mas bien he vuelto a comprobar, que quienes pagan todas las
movidas entre la gente de arriba, llevan el peso de una empresa y provocan esos
aplausos y loas al director ejecutivo cuando presenta las cuentas anuales, siempre
son los mismos. Y creo que esto me lo van a discutir pero me da igual. Soy muy

cabezon.

Diego.

33 Una vez que se ha llamado la atencion de los estudiantes sobre «estimado diario» se les instara a usar
su intuicion para buscar mas pares de palabras andémalos. Aunque ellos no consideren que el par es
extrafio a la produccion normal de un hablante nativo, lo descubriran al llevar a cabo la bisqueda en el
corpus.
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Es muy posible que aparezcan varias versiones distintas del texto, como «tomar carifio»
en lugar de «coger carino» por ejemplo, ya que en el corpus aparecen como
estadisticamente mas probables —su ntimero de aparicion es mayor—. En cualquier
caso, no se trataba de que los alumnos adivinen milagrosamente el texto original, si no
de que se den cuenta de que hay ciertas palabras que no aparecen juntas en el uso real
de la lengua, aunque si puedan hacerlo sus sinéonimos, como veremos en la siguiente

actividad.

d) Vamos a buscar en el diccionario de la RAE* todas las palabras subrayadas en
negrita y vamos a comprobar sin son sinénimos (o partes de la definicion) de las

palabras que hemos acordado como mas convenientes:

Estimado (diario) y querido son sinénimos,

dias (laborales) y jornadas son sin6nimos,
(echad) el célculo y la cuenta son sinGnimos,
rejuvenecerme (el contrato) y renovarme son sinénimos,
lastimado (en mi orgullo) y herido son sinénimos,
apresado (carifio) y cogido son sinénimos,
(saber) fabricar y hacer son sin6nimos,

lugares (directivos) y puestos son sin6nimos,
tome (el suefio) y quite son sinénimos,

alcanza (arriba) y llega son sin6nimos,

ofrecido (cuenta) y dado son sinénimos,

transportan (el peso) y llevan son sinénimos.

De modo que todos ellos son sindnimos y, sin embargo «saber» no se combina con
«fabricar», ni «ofrecer» con «cuenta», ni «lastimar» con «orgullo», ni «apresar» con

«carifno», etc.

Se presenta a los estudiantes la distincion entre sinonimia total y parcial. A proposito
de ésta, es importante sefialar que los casos de sinonimia total son muy escasos, siendo

lo mas habitual la sinonimia parcial, en la que los dos sindbnimos comparten inicamente

** Diccionario en CD-Rom muy cémodo para hacer consultas debido a su compatibilidad con los
programas de tratamiento de textos: Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola,
vigésima segunda edicion. También se puede consultar en la pagina web de la Real Academia Espafiola
http://www.rae.es/
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algunas de sus acepciones, no todas, por lo que habra que tener mucho cuidado en el
uso indistinto de los dos términos. La forma mas habitual de comprobar en qué
acepciones coinciden y en cudles no es acudir a un diccionario, pero mucho mas eficaz
en muchas ocasiones es hacer uso de un corpus lingiliistico, como acabamos de

comprobar.

Se explica a los alumnos que esta informacion no aparece en los diccionarios, que estos
carecen de una informaciéon fundamental: la de cdmo se usan las palabras. En el uso, las
palabras se combinan unas con otras, y estas combinaciones seleccionan ciertas
acepciones del significado de las palabras, pero no todas: a pesar de que «hacer» y
«fabricar» son sindnimos en algunas de las acepciones de «hacer», cuando esta ultima
se combina con «planesy, se selecciona una acepcion que no comparte con «fabricar».
De ahi que sea erronea la expresion «fabricar planesy. «Hacer» tiene un significado mas
amplio que «fabricar», su significado contiene un mayor numero de acepciones,
dependiendo de las palabras con las que se combine en el uso, mostrara una u otra
combinacion: «hacer planes», «hacer el equipaje», «hacer deporte»; pero resultan

incorrectas «fabricar planes», «fabricar el equipaje» y «fabricar deporte».

Una vez que los alumnos han entendido la necesidad de tener en cuenta las tendencias
combinatorias de las palabras, gracias a la actividad anterior y a las explicaciones del
profesor, se les indica que esa combinacién frecuente de dos o mas palabras se
denomina colocacion, y es un concepto muy util para los aprendices de una lengua,
pues ayuda a recordar las palabras en redes, en lugar de en listas aisladas. Se explica a

los estudiantes que las palabras forman redes y tienden a asociarse unas con otras.

Asimismo, se llama la atencion sobre el hecho de que las colocaciones son un tipo de
unidad fraseologica® y que hay muchas més que se iran viendo a lo largo del curso,
pues son necesarias para desarrollar su competencia comunicativa en espafiol. Se les
informa de que también en sus lenguas maternas existen este tipo de unidades. Un
ejemplo de estas unidades son las expresiones institucionalizadas como «querido
diario» que se acaban de ver, que son expresiones acufiadas por la comunidad de habla y

sirven para expresar determinadas funciones lingiiisticas. Se indica a los alumnos que

%> Puede omitirse la terminologia especializada y explicar a los alumnos tnicamente que se trata de un
tipo de unidades pluriverbales, es decir, formadas por varias palabras.

40



El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

ellos conocen muchas mas expresiones institucionalizadas: expresiones para dar las

gracias en espafiol, formas de pedir algo en un bar, etc.

Incluimos en este punto una breve reflexion nuestra que justifica estas explicaciones que
acabamos proponer, y que supone un vinculo con la seccidon teorica de esta memoria.
Tradicionalmente se ha considerado como objeto de estudio de la sintaxis la
combinacion de elementos en el eje sintagmatico, claramente diferenciado del estudio
del léxico. Sin embargo, ;puede esto seguir considerdndose asi? ;Podemos seguir
pensando que hay una linea divisoria clara entre la gramatica y el 1éxico? Segun Sinclair
(1991, 2004) los diccionarios y tesauros deberian empezar a recoger la distinta
combinatoria de las diferentes acepciones de una palabra. Asi, las diferencias que hemos

visto anteriormente entre «hacer» y «fabricar» quedarian claramente delimitadas.

e) ¢Cual es el tema del texto «querido diario»? ¢De qué trata?
Tienen un minuto para pensarlo. Seguidamente, se discutird en gran grupo hasta llegar a

la conclusion de que el tema que trata es el trabajo.

Ahora, individualmente, tenéis que escribir todas las palabras relacionadas con este
tema que se os ocurran. El siguiente paso serd compartir con tu compafero las

palabras que has pensado. A continuacién buscadlas en el corpus.

Cada pareja buscara al menos dos palabras en el corpus. Posteriormente, los estudiantes
explicaran a toda la clase el significado de las dos palabras que han buscado ayudandose
de la informacion que ofrece el corpus —el contexto en el que se encuentran, con qué

palabras suelen aparecer, etc—.

Mientras realizan esta actividad se les puede indicar otro tipo de bisqueda, que es el de
buscar anténimos, para lo que de nuevo deberan leer en la guia virtual del corpus y
llevar a cabo la busqueda como se muestra en las instrucciones. De esta manera se

ampliard la informacién que se obtiene de la palabra®®.

3% Es posible que muchos alumnos ya hayan manifestado curiosidad por seguir leyendo la guia virtual y
por buscar aplicaciones a las instrucciones alli indicadas. En ese caso se puede profundizar en los
distintos tipos de buisqueda —como el de la busqueda por categoria gramatical por ejemplo.
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f) Volviendo al texto... ¢Qué tipo de lenguaje usa el autor del diario? ¢Qué marcas te
han permitido llegar a esta conclusion? ¢ Parece que se dirige a alguien mas que a su

diario, no? Fijaos en la siguiente expresion: «esto me lo van a discutir».

Se llega a la conclusion de que el texto pertenece a un registro informal y las pruebas de
ello son una serie de palabras que pertenecen al habla coloquial o incluso vulgar,

ademas de ciertas incorrecciones gramaticales y de estilo.

Tenéis que establecer una lista con las palabrotas, frases incompletas y anacolutos®’

que aparecen en el texto. A continuacion, buscad estas expresiones en el corpus.

Al buscar estas palabras y expresiones como «joder» y «movida» en el corpus seran
conscientes de cudl es su significado y de en qué tipo de textos aparecen. Se sefiala a los
estudiantes que todas esas palabras y expresiones forman parte de un nivel de lengua

coloquial, incluso vulgar en el caso de palabras como «joder».

g) Vamos a hacer un esquema cuyo nucleo serd la palabra «trabajo», con la que
llevais trabajando a lo largo de esta tarea. De ese nucleo saldran varias ramas, y en
cada una de ellas pondremos todas aquellas palabras y expresiones que se relacionen
de alguna manera con el trabajo, por ejemplo, un sinénimo, o una palabra que
pertenezca a la misma familia |éxica —como «trabajar» —, o0 cualquier palabra o

expresion que por cualquier razén os parezca que se puede relacionar con el trabajo.

En gran grupo, se elaborard un mapa conceptual como los que propone Goémez Molina
(2004a: 503 y 2004b: 800-801). Puede llegarse a un esquema parecido al que se adjunta
en Power Point (ver Anexo III)—, o puede resultar totalmente distinto, dependiendo de
los acuerdos que se tomen en clase—. En dicho esquema se tomara conciencia de coémo
se producen las redes de palabras. Puede ser que se asocien por relacion de sinonimia
(empleo, ocupacion, labor), o por antonimia (paro, vacaciones), 0 por ser un sinénimo
usado en un registro restringido («curroy, registro coloquial), o por tener una relacion

morfoldgica («trabajar») o por estar relacionado tematicamente (jornada laboral), o por

37 Se puede explicar a los estudiantes que los anacolutos son marcas de falta de coherencia interna en la
construccion del discurso, y que son tipicos de la lengua oral y coloquial. Pueden verse casos en el texto.
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ser una expresion idiomatica®® que alude a la palabra («traer el pan a la mesa», pero hay
muchas mds como «sudar la camiseta», «ir al tajo», etc.), o se puede asociar con
elementos resultantes de establecer clasificaciones («trabajo fijo», «trabajo
remunerado», «trabajo temporal», etc.). Las opciones son multiples, lo importante es
que los alumnos sean conscientes de las conexiones entre estos elementos y entiendan

los distintos usos de cada unidad.

Una vez completado el mapa conceptual, se preguntard a los estudiantes si les parece
que sea mas facil aprender las palabras de forma relacionada —tematicamente,
morfologicamente, etc.— y si el corpus les ayuda a tener mayor independencia a la hora
de estudiar el léxico. De esta manera, los estudiantes podran reflexionar sobre lo que
han aprendido y cémo lo han aprendido —si es una nueva estrategia en su proceso de
aprendizaje sera éste el momento de cuestionar si ha resultado efectivo—. Al mismo
tiempo, el profesor realizard una autoevaluacion del sistema, recibira retroalimentacion
de los alumnos y propondrd cambios y rectificaciones en futuras aplicaciones de esta

tarea.

Dado que el objetivo de esta tarea es usar un corpus lingiliistico para mejorar el
aprendizaje del 1éxico espafiol, deseamos continuar la tarea de modo que los alumnos
aprendan distintas formas y niveles a la hora de adquirir 1éxico. Asi, seguidamente, se
volveran a evaluar los conocimientos y habilidades adquiridas para trabajar con la
dimension sociolingiiistica de las palabras, con sus registros de uso, en una fase de

produccion libre:

¢, Os parece que sea un registro normal en la lengua escrita? ¢ Tendra algo que ver
que sea un diario publicado en un foro de Internet? A continuacion, tratad de rescribir
el diario de Diego pero en un registro de lengua formal, propio de la lengua escrita.
Para ello, tendréis que cambiar las expresiones que acabamos de clasificar dentro de
un nivel coloquial de lengua y sustituirlas por otras mas formales. No os preocupes si
tenéis que introducir muchos cambios que afecten a la estructura del discurso: de eso

se trata. Intentad Unicamente mantener el mismo significado general.

¥ Otra unidad fraseolgica, se introduce en este punto pero se espera que sea trabajada en tareas
posteriores dentro de la programacion del curso.
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Al rescribir el diario usardn el corpus para comprobar expresiones y palabras que crean
que pueden tener el mismo sentido; como pueden ver las palabras en contexto sabran si
ha sido acertado o no. Esta es una actividad de caracter libre, la comenzaran en clase
para poder consultar las dudas con el compaifiero y el profesor y después la trabajaran en
casa como deberes. En la clase siguiente le entregaran el diario de Diego al profesor y la

tarea habra finalizado.

En esta tarea se ha pretendido desarrollar la competencia léxica de los alumnos
mediante el uso de una herramienta nueva que puede ser de gran ayuda: un corpus
lingiiistico. Se propone una serie de actividades en las que se trabaja el 1éxico en
contexto, procurando siempre aprender las unidades léxicas en redes —desarrollando
una labor cognitiva en la mente de los alumnos que les ayude a recordar palabras y
expresiones teniendo en cuenta los elementos con los que se combinan habitualmente y
otros elementos que pueden aparecer en su lugar (sinonimos, antonimos, frases
idiomaticas, clasificaciones)—. Asimismo, es importante que los alumnos sean
conscientes de las diferencias de nivel y de registro: no es lo mismo la lengua oral que
la escrita, ni es lo mismo usar un registro formal que informal. Se podra comprobar si se
han alcanzado los objetivos por medio del resultado que se alcance con el mapa
conceptual. Los estudiantes criticaran las partes mas oscuras y menos claras, y estas

criticas serviran de retroalimentacion al profesor para futuras tareas.

a.2 Actividad de unidades fraseologicas (UFS)

Sefiala Navarro en su articulo «didactica de las unidades fraseologicas™» (2004) la
necesidad de prestar atencion a la didactica de estas unidades en los estudios sobre
didéctica de espafiol como LE. La autora ofrece una serie de propuestas metodologicas
para acercar las UFS a los alumnos. En primer lugar, un propuesta cognitiva, como
puede ser sustituir las unidades por lexias simples que tienen el mismo significado y
desempefian las mismas funciones gramaticales o viceversa; o bien establecer listas de
UFS agrupandolas entorno a una palabra compartida, «es decir, por asociacion de
significante», o por esferas conceptuales, entre otras actividades. Otra propuesta es la

morfofuncional, en las que se establecen clasificaciones morfologicas en las que la

% Esta autora entiende por unidad fraseolgica las combinaciones pluriverbales que abarcan las
locuciones, enunciados fraseolégicos (como paremias, refranes y formulas rutinarias —en nuestro caso,
siguiendo a Higueras, utilizamos el término «expresiones institucionalizadas» —) y las colocaciones.
Todas estas unidades se encuentran en una escala gradual de fijacion y transparencia de significado.
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maxima contextualizacion se da en el nivel de la oracion. Por ultimo, propone una
propuesta situada en una dimension pragmadtica, en la que se apoya la didactica de
aquellas UFS que «facilitan la interaccion social», asi que se disefiaran actividades
destinadas a imitar en el aula situaciones que se dan en la vida real. La autora sefala el
problema que la artificialidad del aula supone: no se creardn necesidades reales de uso
de la lengua. Apuesta, en cambio, por presentar las UFS mediante textos literarios, pues
sostiene que «cumple una funcion mnemotécnica y desarrolla, asimismo, la
competencia sociolingliistica, ya que la literatura recrea situaciones comunicativas
dando cabida a diversos registros, lo que facilita ulteriores explicaciones sobre el
ambito de uso». Como aplicaciones didacticas de un texto literario, la autora propone
sustituir las unidades fraseoldgicas por las lexias simples o sustituirlas por un hueco y
entregar a los alumnos una lista con unidades fraseologicas susceptibles de aparecer en

dicho hueco.

Aceptamos la propuesta de Carmen Navarro y vamos a disefiar una actividad centrada
en el aprendizaje de las unidades fraseoldgicas a través de un fragmento de texto
literario en el que se recoge de forma magistral el lenguaje coloquial: La colmena®.
Pero alteraremos un poco su sugerencia ya que nuestro planteamiento se efectua desde
los principios basicos del enfoque comunicativo. En nuestra opinion, al vaciar el texto
de UFS, como sugiere Carmen Navarro, y pedir a los alumnos que busquen los

términos adecuados, no se estd buscando el uso de lenguaje significativo.

Mantenemos el grupo de alumnos’' que hemos considerado en la actividad anterior,
aunque debemos sefialar que no disefiamos esta actividad para que sea una continuacion
de la primera, sino que creemos que se debe hacer mas trabajo practico para lograr que
los alumnos se familiaricen con el Corpus del Espafiol de Mark Davies y que conozcan
también el funcionamiento, un poco mas complejo, del Corpus de Referencia del
Espafiol Actual (CREA) de la Real Academia Espafola. Proponemos la siguiente
actividad pensando ya en el uso de ambos corpora como herramientas a disposicion de

los estudiantes:

%0 Cela, Camilo José (1997): La Colmena. Edicién de Jorge Urrutia, Madrid, Catedra.

1 Como en el caso de la tarea anterior, hemos disefiado la propuesta teniendo en mente un grupo de
alumnos concreto, para poder ajustarnos a unas necesidades precisas. No obstante, también esta tarea es
aplicable a distintos contextos, en algunos casos dejandola tal y como la hemos concebida, en otros habra
que incluir modificaciones para adaptarla.
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1. Vamos a jugar a un juego. Debéis agruparos en tres equipos de cuatro
personas. Cada equipo elegird un nombre. En este juego deberéis completar un
fragmento de un texto literario muy famoso: La Colmena, de Camilo José Cela. Cada
equipo se separard, a su vez, en dos parejas. Las parejas realizaran actividades
separadamente. Una pareja de cada equipo ira al grupo A, mientras que la otra pareja
formard parte del grupo B. Al grupo A se le entregara un fragmento del texto original al
que se le han modificado ciertas expresiones, sustituyéndolas por otras que
manifiestan el mismo significado. El grupo B dispondra de una lista que contiene las
expresiones que le faltan al grupo A. Por desgracia, de momento no podréis compartir

esta informacion.

Las dos parejas de cada equipo no podran comunicarse entre si. Las parejas del grupo A
no podran ver los textos del grupo B y viceversa. Los integrantes del grupo A reciben el

siguiente texto:

Adaptacion de LA COLMENA. GRUPO A.

Don Pablo, después de la comida, se va a un tranquilo café de la calle de San
Bernardo, a jugar una partida de ajedrez con Francisco Robles y Lépez-Patén. En una
mesa proxima, al lado de la ventana, cuatro hombres juegan al dominé: don Roque,
don Emilio Rodriguez Ronda, don Tesifonte Ovejero y el sefior Ramaon.

El sefior Ramén ha dado salida al cinco doble, (1) del que no conseguia
deshacerse. Don Tesifonte le gasta la broma de siempre:

-(2) Quien tiene suerte en el juego...
-Y al revés, mi capitan, usted ya me entiende.

Don Tesifonte pone mala cara mientras los amigos se rien. Don Tesifonte, ésa es la
verdad, no es afortunado ni con las mujeres ni con las fichas, el pobre (3) esta
pasando por un mal momento. Esta todo el dia encerrado, no sale mas que para
jugar su partidita.

Don Pablo, que tiene la partida ganada, (4) esta distraido, no hace caso del ajedrez.
-Oye, Roque, ayer tu cufiada (5) estaba de mal humor.

Don Roque hace un gesto de suficiencia, como de (6) tener mucha experiencia.

-Lo estd siempre, yo creo que nacié ya de mala uva. iMi cufiada es una (7) mala
persona! jSi no fuera por las nifias, ya (8) la hubiera reprendido bien hace una
temporada! Pero, en fin, (9) ja calmarse y a prepararse para continuar!

Estas tias gordas y medio bebidas no suelen durar mucho.

Don Roque piensa que, sentandose y esperando, el Café La Delicia, entre otro monton
de cosas, sera algun dia de sus hijas. Bien mirado, a don Roque no le faltaba razén, y

46



El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

ademés la cosa merecia, sin duda alguna, la pena de aguantar, aunque fuesen
cincuenta afos. (10) Hay que sacrificarse para lograr algo bueno.

Dofia Matilde y dofia Asuncion, en cambio, se retnen todas las tardes, nada mas
comer en una lecheria de la calle Fuencarral, donde son amigas de la duefia, dofia
Ramona Bragado, una vieja tefiida pero muy chistosa que se dedicaba a todo lo que
apareciese. Aunque habia sido artista de joven, ahora uno de los comercios que mejor
se le daban era el andar siempre de correveidile detras del telon de la lecheria. Hay
algunas personas que (11) tienen habilidades para todo.

Dofia Matilde y dofia Asuncién (12) hablan mucho, pero a las cinco, la tertulia del café
se disuelve, y a eso de las cinco y media, 0 aun antes, ya esta (13) cada uno en su
sitio. Dofla Matilde y dofia Asuncion, cada una en su casa, don Francisco y su yerno,
en la consulta; don Tesifonte, estudiando, y el sefior Ramoén viendo cdmo levantan los
cierres de su panaderia, (14) fuente de rigueza.

2. Al grupo B, en cambio, se les entrega el texto siguiente:

-que se le habia atragantado.

-Afortunado en el juego...

-estar pasando las de Cain.

-estar en las nubes.

-estar de mala uva.

-estar ya de vuelta de todo.

-es una bestia parda.

-le habia puesto yo los punto sobre las ies.
-ipacienciay barajar!

-Paris bien vale una misa.

-lo mismo sirven para un roto que para un descosido.
-charlan por los codos.

-cada mochuelo en su olivo.

-su mina de oro.

3. El grupo A debe leer con atencién el fragmento de La Colmena. Hay ciertas
expresiones en negrita, intentad deducir qué quieren decir ayudandoos del contexto.
El grupo B, mientras tanto, debe buscar en los dos cérpora que conocéis (el

Corpus del espafiol y el Crea) las expresiones que se os han entregado.

Se pide al grupo A que lea con atencion el texto, fijdndose especialmente en el las

expresiones en negrita. Cada pareja del grupo B, en cambio, debe buscar en los dos
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corpora con los que se trabaja (el Corpus del Espafiol de Davies y el Corpus de
Referencia del Espafiol Actual de la Real Academia) las expresiones que se les ha
entregado, se les advierte que son frases hechas y deben apuntar los significados
principales que encuentren. Se debe recordar a los alumnos las formas de realizar las
busquedas*” y algunos trucos que les puedan ser utiles, como por ejemplo, que en el
Corpus del Espafiol se recogeran todas las formas de una palabra mediante el uso de
comodines como poder.* (asi, apareceran podemos, pude, podran, etc.). Se recomienda
a los alumnos que en caso de duda, relean las instrucciones que ofrece la pagina y que
son muy claras y sencillas. En caso de que no se solucione el problema podran
consultarle al profesor. Dispondran de 15 minutos para realizar las consultas, mientras
que el grupo A leerd con atencion el texto y comentard con el compaiiero las palabras
que no entiendan. Las palabras que no se han entendido, se buscaran en el corpus. Es
posible que los miembros del grupo B no encuentren todas las expresiones o no tengan
claros sus significados, pero se avisara a estos estudiantes que una vez que puedan ver

las expresiones en contexto se despejaran sus dudas.

4. A continuacién, los miembros de los equipos iniciales se reuniran para poder
intercambiar la informacién obtenida en el paso anterior. La finalidad de este juego es
sustituir las expresiones en negrita que aparecen en el texto del grupo A por las
expresiones que tienen los miembros del grupo B, y que gracias al corpus sabéis ya
gué significan. Las parejas del grupo A deben de explicar a sus correspondientes
parejas del grupo B el contexto en el que se encuentra cada expresion en negrita. Las
parejas del grupo B, gracias a esta aclaracion, elegiran la expresién que consideren
adecuada basandose en la informacién del corpus. Los miembros del grupo B no
deben leer el texto que tiene su pareja del grupo A, puesto que se dispone de 15
minutos como maximo para llevar a cabo esta actividad. El equipo que consiga

reconstruir el texto original mas rapido ganara el juego.

Una vez que cada pareja ha entendido el texto que tiene delante, se efectuara un

intercambio de informacion con el proposito de que las parejas del grupo A consigan

2 El profesor ira guiando a los alumnos del grupo B en el proceso de la bisqueda, sugiriéndoles
estrategias en los casos en los que no aparezca la expresion tal cual se les ha ofrecido (por ejemplo
«mochuelo A su olivo» o eliminar algunos términos. Asimismo, les recomendard que no pierdan
demasiado tiempo con cada expresion, que sigan adelante y dejen las que no encuentren para el final,
pues quizas se logra descifrar su significado con la ayuda del contexto que proveerda su pareja
correspondiente del grupo A.
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sustituir las expresiones en negrita por las expresiones que tienen las parejas del grupo
B. Las reglas del juego son las siguientes:

Las parejas del grupo A hablaran con su pareja correspondiente del grupo B y les
explicaran el contexto en el que se encuentra la expresion que quieren sustituir, de
manera que las parejas del grupo B puedan seleccionar el significado concreto de todos
aquellos que habian recogido como posibles para la expresion. Las parejas del grupo B
no pueden leer el texto, unicamente pueden deducir el contexto de la informacion que
les ofrece su pareja del grupo A. Se establecen otros 15 minutos de tiempo para llevar a

cabo el intercambio de informacion.

5. Cuando el primer equipo termine de completar el texto habra finalizado el
juego. Si ninguno de ellos termina antes de que finalice el tiempo establecido —quince
minutos— el vencedor sera aquel equipo que posea el texto mas aproximado a la
version original. Se pondran en comun los resultados y se decidird el vencedor. Se
comparard el texto que han elaborado los alumnos con el texto original (ver anexo 1V),
se comentaran las diferencias y se reflexionara sobre ellas. El profesor preguntara a los
alumnos cuales han sido las mayores dificultades que han encontrado y entre todos se

reflexionara sobre posibles cambios que se deben introducir para mejorar la actividad.

6. Esas expresiones que habéis sustituido y con las que ha trabajado el grupo B
se denominan Unidades Fraseoldgicas. Para evaluar si habéis comprendido bien su
significado y su uso vais a escribir, como deberes, un breve dialogo entre cada uno de
vosotros y las personas que se os indican a continuaciéon. En ese didlogo debéis
emplear algunas de las unidades fraseol6gicas que habéis aprendido hoy:

a) con el profesor.

b) con un compafiero de clase.
c) con un hermano.

d) con un funcionario de correos.

€) con un amigo.

Incluimos a continuacién el esquema del plan de clase de la actividad, como vimos ya

en la tarea anterior (a.l.):
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Técnica/ Dinamica. Destrezas Objetivos y Contenidos Material Tiempo
recurso Tipo de
agrupamient
0
1. Grupo A® Lectura 'y Lectura Comprension -Interpretar un texto con el fin de fijarse en unas Texto de La Colmena y| 15°
busqueda en |individual con |lectora, expresiones concretas. ordenador
los corpora | posterior Interaccion oral |-Buscar en un corpus las expresiones que no se han
discusion en entendido.
parejas
2. Grupo B Busqueda en | Parejas Comprension -Aprender a buscar unidades pluriverbales en un Listas de expresiones
los corpora lectora, corpus. y ordenador
Interaccion oral |-Reconocer las distintas acepciones de una unidad
Iéxica y sus restricciones formales y combinatorias
3. Intercambio de | Vacio de Grupos de Interaccion oral | -Entender el significado de determinadas UFS en | Texto de La Colmena |15’
informacion informaciéon | cuatro un contexto determinado por medio de la y ordenador
informacién que se comparte entre compafieros.
Negociar posibles soluciones.
-Interpretar datos que han buscado otras personas,
confiar en los integrantes de un mismo grupo.
4.Puesta en comun En gran grupo | Exposicion e -Llegar a un acuerdo en gran grupo. 10°

de resultados

interaccion oral

-Autoevaluacion de los alumnos, del profesor y de
la actividad.
-Resolver dudas.

5. Seguir
trabajando
(deberes)

Creacion libre

Individual

Expresion
escrita

-Escribir un dialogo en el que se empleen las UFS
aprendidas con distintas personas y en distintos
registros de uso.

-Aprender que no todas las UFS pueden usarse en
todos los contextos y en todos los registros.

# Los puntos 1 y 2 son simultaneos, los presentamos divididos para facilitar la exposicion del esquema.
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La actividad que acabamos de proponer esta disefiada siguiendo uno de los principios
metodologicos de los enfoques comunicativos, el principio de vacio de informacion®,
concepto establecido por Morrow (1981:62): «en el aula, en un ejercicio de vacio de
informacion, un alumno debe poder ofrecer a un segundo alumno una informacion que
éste no tiene. Si dos alumnos estan mirando un dibujo de una escena callejera y uno de
ellos pregunta al otro ";donde esta el perro?", sabiendo que el perro est4 sentado junto a
la puerta del correo porque puede verlo tan bien como su compafiero, esto no es
comunicativoy. Aunque estas palabras se escribieron hace ya 25 afios, nos sigue
pareciendo un principio fundamental, que ademas se puede adaptar a las nuevas

herramientas didacticas como acabamos de observar.

Mediante un actividad de este tipo los alumnos trabajan motivados por la condicién
ludica del juego, practican el uso de los corpora, desarrollan todas las destrezas
—tienen que leer y comprender, tanto un texto escrito como los textos del corpus,
trabajar la mediacion escrita y oral al negociar con sus compaifieros, y practicar la
expresion escrita en los deberes—. Todo ello mientras que aprender unidades
fraseologicas, objetivo principal de la actividad. Asimismo, se desarrolla en los
alumnos un sentido de responsabilidad —trabajan en un grupo— y cooperacion
—compartir sus conocimientos, habilidades e informaciones—. Ademas, el profesor les
da pistas de las caracteristicas de estas unidades: algunas presentan variaciones «cada
mochuelo en/a su olivoy, otras no «Paris bien vale una misay, y ellos mismo pueden ver
cudles son las mas productivas en la lengua espafiola pues apareceran con mayor

frecuencia en los corpora.

* Puede tratarse también, en realidad, del principio del rompecabezas, que no es otra cosa que una
variante del principio de vacio de informacion pero en el que se genera un sistema de vacios multiples.
Littlewood (1998) «cada componente de una pareja o grupo posee una informacién de la que los otros
carecen; ha de compartirla con ellos de forma que combinadas, las diferentes informaciones proporcionan
el material para solucionar un problema determinado». Dado que en este caso se trata unicamente de dos
tipos de informaciones, no son de caracter multiple, no nos arriesgamos a considerar a esta tarea un
ejemplo de rompecabezas.
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b) Uso de los corpora en el disefio de material didactico.

Veamos ahora como pueden ayudar los cérpora a la hora de mejorar el disefio de
materiales didacticos. Partimos del ejemplo propuesto por Ute Romer en su articulo «A
corpus-driven approach to modal auxiliaries and their didactics» (2004: 185-199),
nosotros aplicaremos la misma metodologia al tema que nos ocupa: la ensefianza del
léxico —en concreto de las colocaciones y las unidades fraseologicas—. Vamos a usar

.. . 45
como base los siguientes libros de texto™:

Nivel Inicial: R4pido, rapido. Lourdes Miquel y Neus Sans, Barcelona, Difusion, 2002.
(Curso intensivo de espaifiol).

Nivel Intermedio: Suefia 2. Universidad Alcala de Henares, Madrid, Anaya, 2000.

Hemos elegido estos libros no con animo de critica, sino para mostrar de qué manera
hasta los mejores libros se pueden beneficiar del uso de los corpus en la seleccion de
input. La eleccion de estos manuales se debe a que son dos libros actuales, que reflejan
los avances de la lingiiistica aplicada a E/LE. Asimismo, son muy usados debido a su
flexibilidad al adaptarse a diferentes tipos de alumnos. Ademas, hemos querido escoger
un manual de cada nivel y también un ejemplo de un libro de referencia de un curso
intensivo —Rapido, rdpido—. Queremos probar que la ayuda de un corpus no se cifie a
un determinado tipo de nivel ni a un determinado tipo de manual, sino que puede

aplicarse a todos.

En ambos manuales se entiende la lengua como una herramienta de comunicacion y
promueven un aprendizaje basado en el uso comunicativo del espanol en el aula, sin
olvidar una buena sistematizacién de los aspectos gramaticales. A pesar de adscribirse
al enfoque comunicativo de ensefianza de LE, no se rigen por los principios de la
Ensefianza por Tareas, sino que las lecciones se estructuran en torno a los contenidos,
como puede observarse claramente en la programacion®® donde el hilo conductor son
tanto los contenidos funcionales como gramaticales. Los contenidos Iéxicos se recogen
en la programacidon, pero manifiestan un protagonismo menor. Como ya hemos

seflalado, no es nuestro objetivo criticar este aspecto aqui, sino exponer propuestas

* Ver las fotocopias de las unidades analizadas de ambos libros en el Anexo V.
# Remitimos al indice de ambos manuales: Rapido, rapido (2002) y Suefia 2 (2000).
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didacticas de aplicacion de un corpus con el objetivo de mejorar tanto el planteamiento

de contenidos como el disefio de actividades.

Veiamos en el apartado 3.5.6.2, que no es posible abarcar en el aula de ELE la totalidad
de la lengua espaiiola, es necesario elegir, seleccionar. Son muchos los lingiiistas y
pedagogos que recomiendan usar el criterio de la frecuencia a la hora de establecer un
orden de introduccion de los contenidos en clase (Sinclair, 1991 y 2004; Rémer, 2004,
entre otros). En muchas ocasiones los docentes nos dejamos llevar por nuestros propios
instintos en el momento de elegir un contenido o disefar una actividad. Desde luego, no
hay ninglin remedio magico de donde se puedan extraer todos los patrones de actuacion
de las lenguas, pero el uso de varios corpora —que disponen de millones de palabras
cada uno—, puede ser un bafio de objetividad para nuestras clases, y de tranquilidad

tanto para los docentes como para los editores de materiales.

Como veiamos en el apartado citado mas arriba, en su trabajo, Romer (2004) concluye
que existen notables diferencias entre los datos recogidos en coérpora de inglés auténtico
usado en situaciones comunicativas naturales y el inglés resumido y esquematizado al
que se enfrentan los alumnos de inglés como L2 en sus clases. En este apartado de

nuestra memoria trataremos de aplicar estos principios a la ensefianza del espafiol.

b.1) Rapido, Rapido
A continuacion desarrollamos una propuesta de cambio de la unidad 14 de Rapido,

répido (2002) mediante la inclusion de unidades fraseologicas y el uso de los corpora.

Este libro presenta un enfoque adecuado en lo que se refiere a la didactica del 1éxico ya
que se incluyen actividades variadas, en las que el aprendizaje del vocabulario no se
presenta como objetivo en si mismo. Los nuevos términos se encuentran, en general,
bien contextualizados y se tienen en cuenta las variedades diastraticas, diatopicas y
diafasicas del espafiol. Los contenidos léxicos estan siempre relacionados con los
contenidos culturales pretendiendo asi mejorar la competencia intercultural de los
estudiantes. Por otro lado, se intenta insistir en las unidades léxicas para favorecer la

memorizacion de las mismas y presentarlas en sus combinaciones mas frecuentes.
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Sin embargo, no nos parece suficiente la cantidad de unidades fraseoldgicas trabajadas
en este libro, ya que se ocupan de forma bastante exhaustiva de las colocaciones, pero
no se trabajan tanto otras unidades como las expresiones institucionalizadas —como
«buenos dias» o expresiones para responder al teléfono, para agradecer, para
despedirse, para dar el pésame, entre otras—. Creemos que se deberian incluir mas
ejemplos de estas unidades®’. Tampoco se insiste en el aprendizaje de expresiones
idiomaticas o de paremias, a pesar de ser muy abundantes en la lengua como sefala
Navarro (2004). Goémez Molina (2004b:792) destaca la importancia que otorga Lewis
(1993) a las que ¢l denomina «expresiones institucionalizadas» y que abarcan todas las
unidades pluriverbales que van desde las colocaciones hasta las expresiones fijas.
Seglin Lewis (en Gomez Molina, 2004b:792), «suponen una ayuda para el aprendiz no
nativo y resulta evidente que un repertorio de tal clase es una parte importante para la

fluidez de un estudiante de nivel intermedio y avanzado».

Entre los objetivos que se marcan al inicio de la unidad 14 se recogen hablar de habitos
y de costumbres y referirnos a las personas en general. En nuestra opinion resulta muy
util aprender ciertas expresiones que usan los hablantes nativos de espafiol para
referirse a otras personas o a hechos. Partiendo del texto que aparece en la pagina 176
(se incluye fotocopia en el Anexo V), podrian afadirse mas unidades fraseologicas de
las que se presentan. Por poner un ejemplo, al hablar de los espanoles sefialan que «no
se andan con rodeos» —aparece al lado del la expresion libre equivalente «son muy
directos»—, ademdas de afirmar que son «simpaticos», «amables», que «fuman
demasiado», que «siempre estdn pegados al movil» y que son «muy divertidos». Estos
atributos también se podrian describir de una forma mas grafica usando términos como:
«te reciben con los brazos abiertos», «disfrutan de la sal de la vida», «son el alma de la
fiestay, «fuman como un carretero/ una chimenea», «parecen una jaula de grillos».
Todas estas expresiones se pueden buscar en los corpora para cerciorarse de su
frecuencia y uso en la lengua espafiola, y no dejarse guiar inicamente por la intuicion
que muchas veces lleva a los editores de material a incluir modelos de lengua
artificiales y de escaso uso real entre los hablantes nativos de una lengua —como

veremos en el desarrollo de este apartado.

7 Una muestra de trabajo con expresiones institucionalizadas aparece en la unidad 14 (Rapido, répido,
2002:182), en donde se ocupan de las expresiones que se deben utilizar en las cartas segiin sean formales
o informales.
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Carmen Navarro (2004) ofrece varias propuestas metodoldgicas para ensefiar unidades
fraseoldgicas, algunas contextualizadas y otras no. En nuestro trabajo apoyamos
siempre las actividades correctamente contextualizadas y que se relacionan con el tema
y objetivos de la unidad en la que se insertan, asi que vamos a proponer una actividad
en la que los alumnos tengan que relacionar algunas expresiones del texto dado con
otras expresiones que se les indican. Al llevar a cabo el trabajo en el marco del texto, el
contexto les ayudara a realizar la labor de interpretacion del significado de estas

unidades.

Como fase preparativa de la actividad se pondra de ejemplo la relacion entre la unidad
libre «directo» aplicada a los espafioles, con la unidad fraseologica «se andan con
rodeos». Se preguntara a los alumnos si el verbo andar en «andarse con rodeos» tiene
el mismo significado que en «ando todas las mafianas quince kilometros». Se explicara
que andar y andarse tienen distinto significado, pero si se busca en el diccionario®
andar vienen recogidas las acepciones de andar y andarse indistintamente, de manera
que puede crear confusion. Andarse aparece en combinacion con otros elementos
formando frases fijas, cuyo significado global no es la suma del significado de cada una

de sus partes.

A continuacion se les ofrecera la siguiente lista de unidades fraseoldgicas a los
alumnos y se les pedird que las relacionen con expresiones que encuentren en el texto.
Esta labor la pueden llevar a cabo por parejas o en pequefios grupos de manera que se
posibilite el intercambio de informacion entre ellos y que se produzca también un

desarrollo de la destreza oral.

* Seguimos utilizando el diccionario en cd rom de la Real Academia Espafiola o su version en linea en la
direccion http://www.rae.es/.
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«(Van) directos al grano».
«Hablan por los codos».
«Acostarse a las tantas».
«Se les pegan las sabanas».
«(Hablan) a tontas y a locas».
«Estos es jauja».

«La ocasion la pintan calva».

«Se ponen las botas».

1.
2.
3.
4
5.
6.
7.
8.
9.

«No se ve un almav.

Las expresiones con las que se relacionan en el texto son las siguientes:
1. «Son muy directosy.

«Hablan muchoy.

«Se acuesta tardisimo».

«Se levantan ain mucho mas tardey.

wok wD

Se relaciona con «es muy complicado conseguir hablar en una discusion.

Cuando alguien quiere decir algo, lo dice, [...]».

6. Se relaciona con «la verdad es que lo estoy pasando muy bieny.

7. Se relaciona con «;vas a venir a verme? [...] estos dias no estd haciendo mucho
calor asi que podemos aprovechar [...]».

8. «Comen mucho».

9. «No hay nadie por la calle».

Se afiade el verbo concordado en los casos que asi lo exige la expresion para facilitar a
los alumnos la actividad de relacionar la frase idiomdtica con el enunciado que le
corresponde. El profesor guiarda a los alumnos en la busqueda de la funcion
comunicativa de cada UFS: en algunos casos sirven para describir de una forma mas
grafica y metaforica («van directos al grano»), en otros se busca la exageracion (por
ejemplo en «se les pegan las sdbanasy), en otros la interaccion con el lector (como en
«la ocasion la pintan calva»). En los casos en los que las metaforas sean muy oscuras,
como en «la ocasion la pintan calva», el profesor aclarard el significado y, si los

alumnos estan interesados, el origen de la frase.
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A continuacion, los estudiantes trataran de buscar un equivalente en su lengua
49 L . . :
materna” y, en grupos de tres, comentaran si la metafora es semejante o si se usa una

totalmente distinta.

Por ultimo, para asegurar la comprension efectiva de estas UFS, se desarrollara la fase
de produccion en la que los estudiantes deberan escribir una carta a un amigo usando

alguno de estos términos recién aprendidos.

Todas estas unidades fraseoldgicas han sido contrastadas con busquedas en el Corpus
del espafiol de Davies y en el Corpus de la Real Academia (CREA), hecho que nos ha
confirmado su uso frecuente en el espanol actual. Recomendariamos a los estudiantes
que ellos mismos realicen dicha busqueda para obtener mas ejemplos de uso de estas

UFS, lo que otorgara una mayor eficacia al aprendizaje.

Presentamos a continuacion un posible plan de clase de la actividad que acabamos de

proponer:
Agrupacion | Objetivos  y | Destrezas Material Tiempo
Contenidos
1. Fase En gran -Activar Interaccion | Diccionario de la |5’
preparatoria | grupo conocimientos | oral RAE en cd rom
previos.
-Introducir el
tema de las
UFS.
2. Relacionar | Parejas -Relacionar el | Comprension | Texto de 15’
significado de |lectora e Rapido,Rapido y
las UFS con interaccion lista de UFS
sus oral
expresiones
libres
equivalentes.
3. Contrastar | En grupos de |-Comparar con | Interaccion 10°
con la LM tres la LM para oral
una mejor
asimilacion de
las UFS.
4. Produccion | Individual -Escribir una | Expresion Deberes
libre carta a un escrita
amigo usando
UFS.

* En nuestra opinion, serd igual de eficaz tanto si los alumnos comporten lengua materna como si sus
origenes son distintos.

58




El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

El objetivo general de esta actividad es que los alumnos aprendan a usar unidades
fraseoldgicas para describir personas y sus costumbres. Para ello presentamos las UFS
contextualizadas, las relacionamos con sus expresiones libres correspondientes, con los
términos equivalentes en las LM de los alumnos (si es que los hay, en caso contrario al

menos reflexionan sobre este hecho) y, por ltimo, se trabajan en una produccion libre.

Consideramos adecuado el desarrollo del trabajo didactico con las colocaciones de las
paginas 180 y 181 (Réapido, rapido, 2002) —donde se trabajan colocaciones como
«viajar al extranjero» o «tocar la guitarran—. Las combinaciones sintagmaticas que se
ofrecen ayudan a ampliar la competencia comunicativa de los estudiantes para hablar
de sus habitos, de sus costumbres, etc. Podemos comprobar en los cérpora que las
combinaciones mas habituales de la palabra «extranjero» son «viajar al extranjero» o
«viaje al extranjero» o «ir al extranjero»; lo mismo sucede con «tocar la guitarra» o
«tomar el desayuno». Son expresiones fundamentales, que necesitan ser repetidas un
nimero muy elevado de veces a los alumnos, pues no siempre coinciden con las
combinaciones que seleccionan sus lenguas maternas: «play guitar», cuya traduccion
literal seria jugar la guitarra, «suonnare la guitarra» sonar la guitarra; o «have

breakfast» tener desayuno, o «fare colazione» hacer desayuno.
No obstante, se incluye la colocacion «hacer una sobremesa» en la actividad 6 que no
viene recogida en ningun corpus. Aparece, si bien en no muchas concordancias sin el

articulo indefinido. Presentamos la busqueda que hemos llevado a cabo en el CREA:

Cuando hacian @sobremesa @ después de almorzar, oyeron que alguien llamaba desde la orilla

ANO: 1994

AUTOR: Rey Rosa, Rodrigo
TITULO: Lo que sofid Sebastian
PAIS: GUATEMALA

TEMA: 07.Novela

PUBLICACION: Seix Barral, S.A (Barcelona), 1994

Pero son pocas las concordancias en las que aparece «sobremesa» en el complemento
directo, suele presentarse dentro de complementos de tiempo o locativos, o como

sujeto: «la sobremesa transcurrio», «en el curso de la sobremesa», y sobre todo «en la
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sobremesa» y «durante la sobremesa». Desde nuestro punto de vista, evitariamos la

inclusion de este tipo de combinaciones, que no son tan frecuentes.

b.2) Suefia 2

Senalabamos en el apartado del Marco Teoérico de esta memoria (2.2.), que asumimos
las premisas de la lingliistica cognitiva. Para esta disciplina —simplificando lo que
adelantdbamos en ese apartado—, el estudio del lenguaje no puede disociarse de su
funcién cognitiva y comunicativa. Este hecho, en opinion de Gémez Molina (2004:
423), «impone un enfoque basado en el uso; [...] la funcion primera del lenguaje es
significar, y de ello se deduce que no es correcto separar el componente gramatical del
semantico. [...] El 1éxico, la morfologia y la sintaxis se conciben como un continuo de
aspectos interrelacionados y no como componentes separados.» Nos situamos en la
linea de la propuesta de Sinclair (1991, 2004) sobre una nueva concepcion dinamica del
lenguaje en la que se difuminan las barreras entre el Iéxico y la gramatica. A
continuacion exponemos un ejemplo de aplicacion didéctica que sigue los principios de
la lingiiistica cognitiva que exponen estos autores, y que se beneficia de las

aportaciones del corpus lingiiistico.

En los temas 7 y 8 (107-139) del libro del alumno de Suefia 2 (2000) se introduce input
y actividades que tienen como objetivo que el alumno sea capaz de expresar juicios y
valoraciones, certezas y opiniones. La editorial ha elegido la siguiente disposicion para

este libro de texto (ver fotocopias en el anexo):

e Input que sirva de modelo del contenido que se pretende tratar.

e Un pequefio recuadro de apoyo gramatical para clarificar el input y permitir su
correcto procesamiento —que tendrd que completarse con explicaciones del
profesor—.

e Una actividad que, por un lado, motive al alumno a elaborar hipotesis, pues en
general se requiere el uso de lenguaje significativo (ver ejemplo 10, pag. 118), y
que, por otro lado, le conduzca a una pequena autoevaluacion para decidir si el

conocimiento ha quedado claro o no.

Estamos de acuerdo con el esquema pedagdgico que se propone para el desarrollo del

aprendizaje: fase de exposicion — fase de elaboracion de hipotesis — fase de
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comprobacion y de seguir trabajando. Pero también sabemos, como hemos visto en el
apartado 3.5.6.1 b), que para que el input se convierta en intake debe ser suficiente,
comprensible y de calidad®’. Vamos a servirnos de los dos corpora del espaiiol con los

que estamos trabajando para comprobar si el input ofrecido retine dichas caracteristicas.

En primer lugar, en la pagina 120 se introduce un cuadro en el que se resumen las

formas de expresar certeza:

» EXPRESAR CERTEZA

ser, estar, parecer + expresion de certeza (cierto, obvio, evidente, claro...)
VP afirmativo — VS indicativo: Es verdad que ella no sabe nada.

VP negativo — VS subjuntivo’': No es verdad que ella no sepa nada.

A continuacion se le pide al alumno que conteste a una serie de preguntas que remiten a

una actividad anterior (17):

1. (Esverdad que El hombre de la Mancha puede verse el dia 25?
(Es cierto que escuchar el concierto de Beth Orton cuesta 2.500 pts. (18,03 €)?

2
3. (Esverdad que podemos comprar el disco de Gloria Estefan el dia 25?
4

(Es cierto que U2 acttia en algunas ciudades de Andalucia?

En estas preguntas se encuentra el input que Suefia 2 ofrece al estudiante de E/LE para
elaborar hipotesis sobre la forma y el uso de la expresion de la certeza en espaiiol. En el
paso siguiente, se espera ya que el alumno produzca por si mismo construcciones en las

que exprese certeza (19):

Lo claro que el Submarino amarillo (ser)............... una cancion de los Beatles.
2. No....... verdad que en Espaiia solo (escuchar)................ flamenco.
3 cierto que Alanis Morissette (pertenecer).............. al grupo de artistas de rock

femenino que mas ha vendido en la historia.

4. No.......... claro que el estilo del grupo U2 (ser)........... el rock
NO.ooreeee evidente que Placido Domingo (continuar)........ su carrera indefinidamente.
6. . evidente que uno de los boleros mas famosos (ser)............. obra de Maurice Ravel.

%0 Para mayor informacion acerca de la hipotesis del input ver Krashen (1985): The input hypothesis:
issues and implications. Longman.

°! Seria muy interesante, en un futuro trabajo, demostrar de qué manera se trata de una simplificacion
alejada de la realidad, pues aparecen no pocos casos en los dos bancos de datos que estamos utilizando en
los que se muestran ejemplos a los que «no es cierto» sigue indicativo, y no subjuntivo.
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Pretendemos subrayar en este trabajo que tanto los profesores como los editores de
material didactico debemos prestar una cuidadosa atencion al input que ofrecemos a
nuestros alumnos: a pesar de mostrar tres verbos en el esquema con los que expresar
certeza, los unicos modelos que aparecen son «es verdad» y «es cierto». Resultara
dificil que, dado el input recibido, los alumnos sean capaces de completar «.....claro que
el Submarino amarillo (...)» con «esta», siendo la eleccion mas probable «esy.
Cometeran un error normal, puesto que no han recibido input que les permita elaborar
hipotesis que diferencien «estd claro» de «es verdad». Este tipo de error puede

desmotivar a los alumnos por no recibir toda la informacion que necesitan.
Queremos mostrar dos formas de mejorar este material con ayuda del corpus:

A) Usar el corpus como fuente de input
Resulta mucho mas facil contar con input auténtico y perfectamente adaptable a las
necesidades didacticas de los libros de texto si lo buscamos en un corpus’>.
a Certezas:
e Es cierto que no he sido muy catolica, ni me importa serlo. Pero, tengo un
respeto sagrado por la juventud. (Ernesto Sabato: Sobre héroes y tumbas).
e Estd claro que muchas especies animales se comunican entre si. (Fuente:
Miscelanea. Enciclopedia Encarta).
e Es seguro que los cetaceos evolucionaron de mamiferos terrestres. (Fuente:
Alberto Aguirre de Carcer, Noticias Espafia, ABC.
e Esverdad que los modernistas leyeron mucho. (Fuente: Eloy Farifia Nunez: Las
vértebras de pan, Alicante, Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2000).
e Parece verdad que esa mujer es su hermana®. (Fuente: Carlos Etxeba: Una
estrella de cine. texto oral).
e Es evidente que algo en mi la tuvo que haber impresionado. (Fuente: Yula
Riquelme de Molinas: Palabras en juego, Alicante, Biblioteca Virtual Miguel
de Cervantes, 2001).

>2 Seguimos trabajando con el Corpus del Espafiol de Mark Davis y con el CREA de la Real Academia
Espaiiola.

>3 Este ejemplo no lo incluiriamos en el input que ofrezca el libro de texto, pues se trata del tnico caso
que recogen los coérpora.
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Me parece evidente que el amor es el mas alto ideal de la familia. (Fuente: José
Donoso™*: Casa de campo, Humanities Research Center, Brigham Young
University, Provo).

Es cierto que la opinion publica aqui no es antiamericana, pero muchos
estudiantes universitarios se muestran muy criticos de nuestra politica. (Fuente:
Guido Rodriguez Alcala: Cuentos decentes, Alicante, Biblioteca Virtual Miguel
de Cervantes, 2000).

Es obvio que adivind que soy escritora. (Fuente: Halley Mora, Mario: Cita en el
San Roque).

Parece obvio que la solucion pasa por implantar una legislacién adecuada.
(Extraido del CREA. Fuente: Diego Lopez Bonillo: EI medio ambiente, Madrid,
Catedra, 1994).

Juicios y valoraciones:

Es bueno que veas que vos no tenés nada que ver en mi decision. (Fuente: Julio
Cortazar: Rayuela, Humanities Research Center, Brigham Young University,
Provo, UT.).

Es ridiculo que se utilice las figuras de los nifios para darle una apariencia de
nobleza al asunto. (Fuente: Cubanet, Noticias de Cuba, 12 de enero de 1998 en

http://www.cubanet.org/oldies.html).

No es malo que todo el mundo tenga acceso a obras de arte de esta
importancia.(Extraido del CREA) (Fuente: El Pais, 02/02/1986)
Ahora es conveniente que duerma y se tranquilice. (Fuente: obra teatral de

Patricio Chamizo: En un lugar de Alemania, http://www.ateatro.com).

El muchachito Christopher Robin se enfrenta a una crisis de identidad sexual,
le falta una adecuada supervisién paterna y es preocupante que pase tanto
tiempo hablando con animales. (extraido del CREA) (Fuente: El Diario Vasco,
14/12/2000: El osito Winnie, al divan, 2000).

A la hora de elegir el input, ya sea por parte del profesor como del editor de material, es
muy importante, insistimos, tener en cuenta la frecuencia de aparicion en casos reales.

Veremos en el apartado siguiente de una forma mas desarrollada de qué manera pueden

>* Hemos manipulado esta frase.
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ayudar los corpora a conocer la frecuencia de uso de determinadas expresiones; por

ahora Unicamente sefialamos, como ejemplo, los siguientes datos:

A modo de ejemplo, sefialamos que hemos constatado un caso de la expresion «parece
verdad que» en el Corpus del Espafiol y, de nuevo, un solo caso en ¢l CREA, mientras
que «es cierto que» aparece en 533 ocasiones en el Corpus del Espafiol y 4936 en el
CREA. Entendemos que son datos que hay que tener en consideracion a la hora de
disefiar el material, por ejemplo dar mayor relevancia en la presentacion del input —
repetir en mayor numero de ocasiones o destacar de una forma mas llamativa— a
aquellas expresiones que aparecen recogidas mas frecuentemente en los corpus.

Veremos un ejemplo mas detallado en el apartado siguiente.

B) Usar el corpus para explicar el contenido gramatical y Iéxico, y para mejorar el
disefio de las actividades
Proponemos unos cambios en la segunda parte del apartado 2 Es bueno que escuches

musica de la unidad 7, en la que se trabajaran los siguientes contenidos’”:

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS
FUNCIONALES GRAMATICALES  |LEXICOS PRAGMATICOS Y
SOCIOCULTURALES
» Expresar juicios | Construccion formal | > Aprender » Valorar la lengua
y valoraciones. de: expresiones de en uso.
» Expresar » Certezas: valor y de certeza | » Usar todas las
certezas. indicativo. teniendo en cuenta herramientas al
» Expresar » Valoraciones y sus posibilidades y alcance del usuario
opiniones. certezas negativas: restricciones de la lengua y no
subjuntivo. combinatorias. basarse Gnicamente

» Valoraciones: si » Utilizar un en las intuiciones de

son generales,
expresion de
valoracion + verbo
en infinitivo. Si
son mas concretas:
expresion de
valoracion +
subordinada con
verbo en
subjuntivo.

criterio basado en
la frecuencia de
uso para
seleccionar lo que
se quiere aprender.

» Aprender

siempre el léxico
en contexto y
relacionarlo con el
resto de
conocimientos.

los nativos.

» Estudiar las
expresiones de
valoracion y sus
distintas acepciones
segun los registros
en los que
aparezcan.

» Aprender 1éxico en
contexto ayuda
también a recordar

> En esta unidad se trabajan también las formas de argumentar una opinién mediante los verbos de
lengua, pensamiento y percepcion (118). Por limitaciones de espacio quedan excluidas del analisis ya que
nos parece que su complejidad mereceria un tratamiento aparte, ademas de no tratarse de expresiones
impersonales, que es nuestro objeto de estudio en este apartado.
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las restricciones
pragmaticas de las
expresiones
(registros culto,
coloquial o vulgar).

Nos parece muy importante que los alumnos sean conscientes de la diferente estructura
constructiva de las expresiones impersonales que ofrece Suefia 2 en las paginas 118-

120. El desarrollo de la actividad que proponemos es el siguiente:

1. Para ayudar a los estudiantes a asimilar la construccion de estas expresiones,
ademas de la informacion gramatical esquematizada en los cuadros del libro de texto,
se pueden extraer ejemplos de los corpora y pedir a los alumnos que clasifiquen las
muestras segun sean juicios de valor o expresion de certezas, de verdades
irrefutables. Los ejemplos son los mismos que hemos incluido en el apartado A, a ellos

nos remitimos para evitar repeticiones.

2. Una vez que los alumnos han dividido de forma individual los enunciados, se
pondra en comun de forma consensuada con el resto de la clase para establecer la
clasificacion en los dos grupos. De esta manera, los estudiantes tienen conciencia de la
dificultad que entrafia el tema, y entienden la separacion: los juicios valorativos
clasifican un hecho con un adjetivo valorativo —como ridiculo, necesario, etc. —,
mientras que en las certezas se da la misma estructura pero, en este caso, el adjetivo no

valora, sino que indica certeza, verdad irrefutable.

3. Consideramos que negar una certeza provoca que ésta deje de serlo, ya que
entendemos que las verdades irrefutables son asertivas, al negarlas cambia el modo

verbal:

No es cierto que se le pueda hacer esto a una pobre tia (Fuente: Gabriel Garcia
Marquez: Cien afios de soledad Humanities Research Center, Brigham Young

University, Provo, UT.).

El siguiente esquema puede ayudar a completar la sistematizacion gramatical que
ofrece Suefia 2 acerca de la expresion de valoraciones y certezas:

-Se usa el verbo en indicativo para expresar las certezas (afirmativas).
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-Se usa el verbo en subjuntivo para expresar las valoraciones y las certezas

negativas.

4. Anfadiriamos, ademas, la importancia de la informacién que ofrecen los corpora

en cuanto a la frecuencia de uso de estas expresiones:

Expresiones de certeza

®m Corpus del Espanfol  mCREA

4936
2330 2466
1312
838
s - ‘. J 71 I 62 -
g ﬂ 061 226 11
_— J p— i —
o\?e, 0\36 &}a o‘f—’@ Q\)e & * o?e' o\?e, &)e
& R & @© 30 X2 o © O R
(-}Q, @f‘b '25\ . (}Jb ~3 ] Q.-{\ c}‘b 60 oq} q}b
& Q,‘?‘& é_\.\ Qf"(b 5 @3,\ (Q.(’Q’ Q-("Q‘ é_g, 02:!;
<& & & B 3 &
Q"b‘

De esta manera sabemos en qué expresiones hay que hacer hincapié en clase, pues son
las que mas se utilizan en los textos reales —tanto orales como escritos—. En este
grafico vemos que las expresiones con el verbo «parecer» no son las més habituales, y

nos pareceria interesante que dicha informacion llegase a los estudiantes.

Por otro lado vemos que, a pesar de la diferente cantidad de textos de que dispone cada
corpus —el CREA es significativamente mas amplio—, si se da una correspondencia

mas o menos uniforme en las estadisticas de uso.

Si el profesor que usa el manual estd ademas familiarizado con el uso de los corpora
puede anadir la fuente original para facilitar al estudiante la comprension del uso
lingtiistico de estas expresiones al observarlas en contexto —se podrian incluir por
ejemplo en el Libro del Profesor para que el docente, si asi lo cree conveniente, amplie
el naumero de ejemplos y su contextualizacion—. Asi, los alumnos tendran mas
herramientas para resolver la actividad 19 de la pagina 121, en la que proponemos las

siguientes transformaciones:
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19. Completa las siguientes frases indicando tu opinion personal y
usando la forma verbal adecuada.

| D claro que el grupo musical mas popular de los noventa (ser)

historia, ............... obvio que (superar)........c..cceeevennenne.
3. No...... verdad que la television ......................
4. e cierto que la musica actual .........................
5. NO e, claro que la relaciéon de los jovenes de ahora con la

Los cambios que planteamos en esta actividad se deben a que nos interesa que todo el
uso que hagan los alumnos del lenguaje sea significativo. Si bien es cierto que en la
actividad 19 de Suefia 2 se les pide que den su opinion acerca de las oraciones que
acaban de completar, pero la actividad en si no exige un uso significativo de la lengua.
A la hora de completar los huecos, tal y como esta disefiada, los alumnos no tienen que
entender el significado de la oracion, inicamente se tienen que fijar en si es negativa o
no. Se produce una separacion, por un lado, entre el trabajo con los elementos
gramaticales y Iéxicos y, por otro, la parte comunicativa de la actividad en la que se
expresa la opinion. No apoyamos esa separacion y preferimos integrar la actividad
lingtiistica con la comunicativa dejando mas espacio para la creatividad y la libertad de

expresion del alumno.

Pasamos, seguidamente, a analizar el cuadro en el que se sistematiza la expresion de

juicios y valores (118):

» EXPRESAR JUCIOS Y VALORACIONES
ser, estar y parecer + expresion de valoracion [...]
e Valoracion general — VS infinitivo. ES maravilloso
escuchar musica en casa.
e Valoracién sobre un sujeto particular— VS subjuntivo. Es

bueno que escuches musica relajante.

A primera vista podemos estar de acuerdo con la division que realizan estos autores en

«valoracion general», con el verbo en infinitivo, y «valoracién sobre un sujeto
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particulary», en las que las expresiones de valoracion van acompaiadas de una oracion
subordinada introducida por «quey, con el verbo en subjuntivo. Sin embargo, nos llama
la atencidn que en el cuadro se haga referencia a los verbos Ser, estar y parecer, pero en
los ejemplos unicamente aparece el verbo ser combinado con las expresiones de
valoracion. Se hace referencia mas adelante al caso de parecer, que si que aparece

recogido en los cérpora en este tipo de expresiones aunque en menor frecuencia que Ser.

En lo que se refiere al caso de estar, como hablantes nativos de espafiol ya podriamos
descartar su aparicidon en estos casos, pero podemos consultar también gramaticas del
espaiol que nos dardn pruebas de la agramaticalidad de la combinacion de este verbo
con estas expresiones y, por supuesto, acudir a los buscadores de un corpus; en nuestro
caso hemos efectuado las busquedas oportunas sin haber encontrado ninguna
ocurrencia. Consideramos que este tipo de sistematizacion puede provocar errores de

adquisicion gramatical muy graves en los alumnos.

Asimismo, tenemos algunas objeciones a los ejemplos de valoracion positiva
combinados con ser que se ofrecen después de haber analizado su frecuencia de

aparicion en los textos de los corpora:

Expresiones de valoracién positiva

B Corpus del Espafiol ® CREA
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Fxpresiones de valoracionnegativa

| Corpus del Espariol B CRCA

41
34
26
_ I —
Es malo que Es ridiculo que Es preocupante
que

Estos dos graficos muestran la frecuencia de aparicion en los corpora de las expresiones
de valoracion referidas a un sujeto particular, veamos a continuacién los datos que
ofrece el Corpus del Espafiol acerca de la aparicion de las expresiones de valoracion

general®®, tanto positiva como negativa, que recoge Suefia 2 en la misma pagina 118:

Expresiones de valoracién general

m Corpus del Espanol

Espreocupante+ Inf | 0
Esridiculo+Inf B 3
Esmalo+Inf m 8
Esrelajante + Int | O
Escurativo+Inf | 0
Esnatural+ Int B 3
Esutil+Inf m 4
Esaconsejable+ Inf m 4
Es unportante + [nf s 101
Esmejor + Inf s 33

Esnecesario + Inf e 264

Puede observarse una descompensacion grande en el uso de las expresiones que
aparecen en el manual analizado. En primer lugar, consideramos que el input referido a
la expresion de una valoracion negativa no es suficiente —ni en cantidad ni en
calidad—, de manera que hemos llevado a cabo una busqueda de otras expresiones por
medio del motor de sindnimos del Corpus del Espafiol y hemos seleccionado otras

férmulas que se recogen en un mayor nimero de ocasiones como «es lamentable que»

6 E1 Corpus del Espafiol presenta un sistema de busqueda por categorias gramaticales que permite
seleccionar el uso de estas expresiones acompaifiadas de infinitivo. Las posibilidades de bisqueda del
CREA son menores.
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(en 21 ocasiones en el Corpus y 40 en el CREA) o «es una pena que» (en 18 ocasiones
en el Corpus y 46 en el CREA). Una expresion que nos ha parecido muy interesante es
«es increible que», pues puede expresar tanto valoraciéon positiva como negativa
(presenta 15 ocurrencias en el Corpus y 68 en el CREA); se estudiara este caso en mas

profundidad al final del presente apartado.

Por otro lado, un cambio que juzgamos necesario consiste en indicar claramente a los
alumnos aquellas expresiones que se utilizan esencialmente para valorar de forma
general y aquellas que valoran refiriéndose a un sujeto particular: por ejemplo, la
expresion «es preocupante» no aparece recogida en el corpus en combinacion con

infinitivo, pero si acompanada de la subordinada.

Asimismo, consideramos que muchas de las expresiones de valoracion positiva que se
constatan en Suefia 2 manifiestan una frecuencia de aparicion muy reducida en los
textos reales, «es aconsejable», «es util», o nula «es relajante», «es curativo». En
nuestra opinion, utilizar modelos de lengua que no usan los hablantes nativos para
ejemplificar explicaciones gramaticales provocarad fallos en el aprendizaje de los
estudiantes. «Es curativo escuchar musica» y «es relajante escuchar musica» son dos
ejemplos de uso de lengua que, teniendo en cuenta los datos registrados en lo corpora,
no se usan, y sin embargo en el disefio editorial de Suefia 2 resulta resaltado con la

aparicion de imagenes que pueden llamar la atencion del alumno.

Anadimos a continuaciéon mas ejemplos provenientes de la forma de autoevaluacion

propuesta para esta unidad de Suefia 2.

En la pagina 123 se invita al alumno a responder a una bateria de preguntas mediante las
que se pretende que compruebe si ha alcanzado los objetivos que se proponian al inicio

de la leccion. Las preguntas correspondientes al tema que nos ocupa son:

13. ¢ Es cierto que el futbol despierta grandes pasiones?
iOjo! No vale contestar so6lo con si 0 no.

19. ¢ Es cierto que Berlanga dirigio Todo sobre mi madre?
22. ¢ Es verdad que en Espafia s6lo escuchan flamenco?

iOjo! No vale contestar s6lo con si 0 no.
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29. Es aburrido quedarse en casa todos los sabados por la noche.

Es aburrido que la gente...

En las tres primeras se pide que no se responda con Si 0 N0 —y entendemos que
tampoco valdra no sé—, asi que suponemos que las respuestas correctas seran del tipo:
«Si, es cierto que el futbol despierta grandes pasiones». No vamos a tratar aqui de
buscar en los cérpora cudntas veces podemos encontrar intercambios comunicativos

cOmo este:

-¢ Es cierto que el fatbol despierta grandes pasiones?

-Si, es cierto que el futbol despierta grandes pasiones.

Porque, ademas, el alumno creativo puede intentar buscar respuestas alternativas como
No, el futbol sélo le interesa a una parte de la poblacion. Queremos, en cambio, llamar

la atencion sobre la propuesta 29:

29. Es aburrido quedarse en casa todos los sabados por la noche.

Es aburrido que la gente...

Como aspecto positivo observamos que este caso no responde al esquema de pregunta
de todas las demads, parece que se deja mas libertad de eleccion al aprendiente para que
complete la expresion como desee. El problema radica en que si efectuamos una
busqueda para detectar con qué frecuencia se recoge la estructura «es aburrido que la
gente» obtenemos un numero de cero concordancias: ningun caso tanto en el CREA

como en el Corpus del Espafiol de Davies.

La misma situacion nos encontramos en la actividad 3 (132), donde se retoma la

expresion de los juicios valorativos de la manera siguiente:

-Ahora transforma estas frases siguiendo el ejemplo.
Ej. Haz unas oposiciones. Tendras un trabajo estable.
Te recomiendo que hagas unas oposiciones.

Me parece util hacer unas oposiciones.

Esta ultima expresion, «me parece util + inf», no se recoge en ninguna ocasion en el
Corpus del Espafiol y en tan solo dos ocasiones en ¢l CREA en las que ademas no
desempena la funcion de aconsejar que se le atribuye en Suefia 2. Hemos sefialado con
anterioridad que en la pagina 18 se recoge parecer como verbo que puede formar

expresiones de valoracion si bien no se ofrece ningtin ejemplo como modelo. Una vez
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efectuada la busqueda en los corpora podemos afirmar que parecer concurre en textos
reales en combinacion con adjetivos como necesario, importante, aconsejable; pero no
con otros como Util, como hemos visto. Ademads, creemos necesario que los alumnos
puedan darse cuenta de las dos posibilidades que ofrece la expresion de valoraciones
con parecer en: «Me parece necesario rechazar esta nocion de universalidad.» y«Parece
necesario introducir una matizacion.», ambos ejemplos extraidos del CREA. El verbo
parecer es el Unico que presenta la posibilidad de incluir el pronombre en funcion de
Complemento Indirecto y que implica una mayor responsabilidad del hablante con su
expresion. Creemos que seria bueno que los alumnos pudieran ver distintos ejemplos de

estas dos opciones y valorar los posibles usos de cada una de ellas.

James L. McCullough (2001: 125-7) muestra un caso similar en el que en una pregunta
de un examen de inglés aparecia un enunciado que un hablante nativo sentiria como
extrafio —como los hablantes nativos de espafiol sentimos extraiia la frase «es aburrido
que la gente..»—. Seglin este autor, los corpora sirven para explicar esa intuicion del
hablante nativo: los casos que no aparecen recogidos en el corpus es que no se usan en
la comunicacion real. Creemos de extrema necesidad recurrir a estos bancos de datos
para que la lengua a la que esta expuesto el alumno sea lo més cercana posible a la del
hablante nativo, de lo contrario el proceso de aprendizaje no podrd completarse con
éxito; especialmente si los aprendientes no se encuentran en situacion de inmersion en
la L2 donde la cantidad de input que reciben ya es bastante limitada —en comparacion

a la que puede recibir un nifio aprendiendo su L1.

Para terminar esta critica constructiva de esta unidad de Suefia 2 vamos a proponer
unos cambios mas generales y que tienen que ver con la teoria lingiiistica en la que nos

apoyamos.

En nuestra opinion, las expresiones impersonales deben ser estudiadas tanto desde el
punto de vista gramatical —si se combinan o no con subjuntivo, con infinitivo, etc. —
como desde el punto de vista del enfoque Iéxico. Segun este Gltimo, como ya hemos
visto, es necesario aprender el 1éxico en un contexto claro, tener el suficiente input, e

insistir en los términos mas frecuentes.
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Siguiendo las pautas sostenidas por el enfoque léxico, nos parece imprescindible
ofrecer a los estudiantes contextos mas amplios de la frase’’, para que se pueda asimilar
de una manera mas efectiva el uso de estas expresiones impersonales de expresion de
juicios y certezas. Asi, algunas como «es increible» aparecerdn en contextos mas
variados y con mas posibilidad de significacion que otras como «es inadmisible». «Es
increible» puede tener los siguientes significados:

1. Un juicio de valor negativo, que aparece tanto en el habla formal como informal®®:

Afade: "La relacion histérica de Espafia con Cuba ha sido fundamental. Franco era un dictador, pero en relacion

con Cuba mantuvo una autonomfa que hoy @€S increible que @ |2 vulnere José Maria Aznar".

Ladréon de Guevara recuerda que desde que Aznar lleg6 a la Presidencia se registraron episodios desafortunados
en la politica hacia Cuba que evidenciaban un "encontronazo"

ANO: 1996
AUTOR: PRENSA
- ) Proceso, 17/11/1996 : "confundi6 su papel de jefe de Estado con el de lider de un
TITULO: )
partido de derecha ...
PAIS: MEXICO
TEMA: 03.Politica

PUBLICACION: APRO: Agencia de Informacién Proceso (México D.F.), 1996

2. Un juicio de valor que llama la atencidn sobre algo que no parece verosimil y que en

general tiene connotaciones positivas™.

Loégicamente, uno podria preguntarse si este efecto de El Nifio es exclusivo de Gallocanta o se extiende a otras
regiones. Los ec6logos decidieron entonces buscar datos de precipitacion repartidos por toda la Peninsula,
incluyendo el norte de Africa. Y asi encontraron que para el sur y el este de la Peninsula existe una muy buena
relacion entre la precipitacion y el indice de El Nifio. De hecho, el 25 % de la variacion interanual en los 100
afos recopilados se podia explicar por la variacién del indice de El Nifio. Que un cuarto de la variabilidad de las
lluvias se pueda explicar por un Unico condicionante externo significa mucho en climatologia.

¢Es o no @es increible que @, partir del estudio de un pequefio ecosistema como el de una laguna
podamos llegar a inferir resultados sobre comportamientos globales de la atmdsfera? Pues asi parece ser.

ANO: 2003
AUTOR: Sabadell, Miguel Angel
TiTULO: El hombre que calumnié a los monos

" Para disponer de parrafos amplios, en los que quede claro el contexto en el que aparece la
concordancia, es necesario acudir al CREA, de este corpus proceden todos los ejemplos que mostramos a
continuacion.

¥ Transcribimos directamente desde el CREA, incluyendo la tipografia.

> Sefiala Gomez Molina (2004*: 505) la importancia de que el profesor explique las relaciones seméanticas
en las que entran las unidades 1éxicas, es decir la denotacion, o significado objetivo que presentan las
palabras fuera de cualquier contexto; y la connotacion, que hace referencia a las notas significativas o
matices que el hablante asocia a las unidades 1éxicas por razones personales o culturales.
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PAIS: ESPANA
TEMA: 0O1l.Biologia
PUBLICACION: Acento (Madrid), 2003

Sin embargo, creemos oportuno sefialar que, contradiciendo el ejemplo anteriormente
indicado, lo més habitual es que «es increible que» presente connotaciones negativas,
mientras que la expresion «es increible», que no introduce una subordinada, suele tener
con mayor frecuencia connotaciones positivas. Veamos mas ejemplos extraidos del

CREA:

a) «Es increible que»

-Pero, j¢seré posible?! O sea, que a mi, que estoy trabajando, no importa que se me interrumpa todo el rato.
Pero al sefiorito Diego, como ha dicho que no se le moleste, usted no se atreve ni a decirle que le llaman por
teléfono. jCielos!

Empujo a Emilia fuera de la habitacién y cierro la puerta detras de ella. La préxima asistenta sera muda, lo
juro.

De todas formas ‘®es increible que @ 2 esta buena mujer le parezca normal interrumpir cuando le da
la gana, a pesar de haberle dicho mil veces que no quiero que me hable cuando me ve enzarzada con la
maquina de escribir. Pues no hay manera. En cambio, si Diego, que es un mocoso, le dice que no le moleste,
ella a obedecerle, incluso mi asistenta me toma por el pito del sereno. Diego en cambio, claro, es un tio y
cuando un tio da una orden, se cumple a rajatabla. Obedecer a un hombre, creo que lo llevamos dentro todas.
Al padre, al cura, al jefe, al sefiorito, al marido, al amante. Qué asco de vida.

ANO: 1990

AUTOR: Rico Godoy, Carmen

TITULO: COémo ser una mujer y no morir en el intento
PAIS: ESPANA

TEMA: 07.Novela

PUBLICACION: Ediciones Temas de Hoy (Madrid), 1995

b) «Es increible»

Parrafo n© 13.

ESCRITOR

- Interrogado respecto a los mejores libros del afio 2000 Ud. eligié Ravelstein, el Gltimo libro de Saul
Bellow. ¢Cudles son las razones de su eleccion?

- Ravelstein es un libro extraordinario y quiero decir que luego de Ravelstein la literatura del siglo XXI
no tiene mas remedio que ir cuesta abajo. Creo que es un libro Unico, de un hombre de 85 afios que
nos da acceso a su espiritu, su mente y su corazén, a esa cualidad temblorosamente cristalina.
Obviamente ahora los escritores viven mas tiempo, mientras que en el pasado todas las grandes
obras fueron escritas por autores en sus treinta o cuarenta afios. La guerra y la paz a los 36, Orgullo y
prejuicio a los 21... Los libros de Bellow venian haciéndose cada vez mas cortos y que de repente

aparezca con esta novela larga, tan sélida y maravillosa, @ €S increible®.

ANO: 2001

AUTOR: PRENSA

TITULO: El Pais, 17/07/2001 : Con Martin Amis en Uruguay
PAIS: URUGUAY
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TEMA: 02.Literatura
PUBLICACION: (Montevideo), 2001

Aunque también se dan casos en los que la expresion presenta connotaciones negativas:
RICARDO M. DE RITUERTO, San Francisco

El director cinematogréafico John Landis ha sido eximido de toda responsabilidad penal por la muerte de tres
personas durante el rodaje hace cinco afios del film The Twilight Zone: the movie. El jurado estima que el
percance fue "un accidente imprevisible" pero la fiscal del caso, Lea D'Agostino, esta convencida de que no se

ha hecho justicia y considera que el veredicto final "® €S increible @-. Hollywood, que estaba
indirectamente sentada en el banquillo, no se ha pronunciado sobre el fallo. Los expertos en la industria
cinematogréafica auguran tiempos dificiles para Landis.

ANO: 1987

AUTOR: PRENSA

TITULO: El Pais, 02/06/1987 : El director de cine John Landis se enfrenta a un futuro dificil
pese a su abso ...

PAIS: ESPANA

TEMA: 04.Cine y video

PUBLICACION: Diario El Pais, S.A. (Madrid), 1987

Se trata de una expresion compleja, por las muchas significaciones que ostenta, si bien
no se trata de una cuestion idiosincrasica del espafiol, ya que muestra las mismas
caracteristicas en muchas lenguas como el inglés, el italiano, etc. De modo que sera
labor del profesor tener en cuenta las condiciones concretas de cada alumno para insistir
mas menos en dicha expresion. Se puede trabajar de forma pasiva: presentandole a los
alumnos estos u otros contextos en los que aparece «es increible» contextualizada, o de
forma activa pidiéndole al alumno que produzca textos en los que tenga que hacer uso

de estas expresiones.

Otros casos, sin embargo, ofrecen un marco de significacion de uso mas restringido,
como «es intolerabley, que presenta unicamente connotaciones negativas:

Sobre la trama de los GAL, el lider republicano opiné que " @es intolerable @ gue en un Estado de
Derecho se tolere el terrorismo de Estado".

El secretario general de ERC cree que para "evitar un dafio mas grave a la democracia, Felipe Gonzalez tiene
que abandonar la Moncloa".

ANO: 1995

AUTOR: PRENSA

TITULO: El Mundo, 15/01/1995 : Sanjuan considera positivo presentar la mocién de confianza
PAIS: ESPANA

TEMA: 03.Politica

PUBLICACION: Unidad Editorial (Madrid), 1995
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Es cierto que no es posible incluir todo este material en un libro de texto, pero si que es
posible utilizar el corpus como material complementario, tanto por el profesor como
por los alumnos que quieran profundizar mas en el significado, uso y contextos de
aparicion de un término o una expresion. En este trabajo hemos querido sefialar tan sélo
algunas de las multiples posibilidades que pueden lograrse haciendo uso de las ventajas

que ponen a nuestra disposicion las nuevas tecnologias.

6. Conclusion

Problemas a la hora de aplicar la ensefianza de lenguas basada en un corpus
lingliistico
A pesar de las enormes ventajas que supone el trabajar con un corpus lingiiistico en el
aula de E/LE —en las que hemos venido insistiendo a los largo de esta memoria—,
queremos también enumerar algunos de los problemas con los que nos hemos

encontrado o que consideramos que son obstaculos contra los que habra que luchar:

Los mismos problemas a los que se han estado enfrentado los seguidores de una
metodologia de ensefianza de L2 mediante tareas™, se los van a encontrar los que

pretenden incorporar el uso de los corpora en el aula (Bernardini: 23-26):

» Ni profesores, ni alumnos, ni instituciones educativas estan preparados todavia para
romper con la estructura de la clase tradicional. Son grandes cambios los que se estan

dando en los ultimos afios y a los que el mundo educativo se ird adaptando poco a poco.

» Los alumnos se encontraran un poco confusos y perdidos al principio: desaparece la
figura rigida del profesor que resuelve todas las dudas y que sefiala en todo momento lo
que hay que hacer. Los estudiantes quedaran desconcertados cuando se les pida que
abandonen las normas de clase que tan profundamente tienen asimiladas. Necesitaran un
tiempo para darse cuenta de que ellos son los verdaderos protagonistas de su

aprendizaje y que tienen que empezar a ser participantes activos del proceso.

» Debido a la gran libertad que disfrutaran los alumnos en este nuevo tipo de

aprendizaje, sera dificil controlar los contenidos y objetivos que se quieran alcanzar con

% Para mas informacion ver Martin Peris: «Libros de texto y tareas», en Zanon (1999: 51).
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cada curriculum. Como dice Bernardini (2004: 26) «]...] a number of curious words and
new structures, often unknown, were present in the concordance outputs, and these
provided subjects for further searches and discussions with the rest of the class», hecho
que es muy positivo pero que puede traer como consecuencia una excesiva dispersion
de contenidos y que el propio profesor pierda el objetivo final al que se pretende llegar
con cada unidad didéctica. A pesar de que nosotros no hemos propuesto una unidad
didéctica regida por los principios de la Ensefianza por Tareas —Ia razon es la falta de
tiempo y la necesidad que teniamos de mostrar varios ejemplos de unidades enfocadas
en distintos participantes del proceso ensefanza-aprendizaje (alumno, profesor,
editor)—, creemos muy conveniente combinar el uso de un metodologia de ensefianza
por tareas con el uso de corpora en el aula de LE. En la ensefianza por tareas siempre
hay un comun denominador que guia todo el proceso por muy variado que pueda
parecer: los alumnos tienen que ser capaces de llevar a cabo una tarea final, y todas las
tareas intermedias que se realicen han de servir para proporcionar habilidades y
capacidades a los alumnos que les permitan completar la tarea final con éxito. De
manera que, por mucho que el corpus, las tecnologias de la informacion o la libertad de
elegir como quieren aprender puedan diseminar el camino del transcurrir de la clase de
L2 —en otro tiempo rigido— habra siempre una referencia, una guia que ayudara tanto
a alumnos como profesores a no perderse en el mar de posibilidades que ofrecen las
nuevas herramientas a disposicion de los usuarios de la lengua. Como sefiala Silvia
Bernardini (2004:32): «corpus-learner, and indeed corpus-teacher interaction are not
replacements for learner-learner and teacher-learner interaction, but rather should be

seen as an added value offered by corpus-aided discovery learningy.

A estos problemas habra que afiadir otros de tipo técnico como:

» Tener a disposicion ordenadores con conexion a Internet —o al menos que
dispongan de los corpora y software de tratamiento para trabajar con ellos instalados—
para, como minimo, un ordenador cada dos alumnos. Es un problema muy importante
pues, hoy por hoy, en muy pocos centros de ensehanza de lenguas —salvo
universidades bien dotadas o centros de alto nivel— ofrecen estos servicios. En nuestro
caso particular, no hemos podido experimentar con alumnos reales las actividades
didacticas que proponemos precisamente porque en los centros en los que hemos

trabajado no se disponia de tales recursos.
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Conclusiones

Nuestra tesis parte de la aceptacion de la enorme dificultad que supone ensefiar 1éxico.
Como senala Lourdes de Miguel (2005), es imposible predecir qué palabras concretas
necesitaran cada uno de los estudiantes de un profesor en el futuro, de modo que lo
mejor es enseiar al alumno a usar el mayor numero posible de recursos para que
adquiera una autonomia de aprendizaje que le permita «deducir significados, reconocer
las distintas acepciones de una unidad léxica, sus aspectos formales y combinatorios, asi

como su funcionamiento en el discurso».

Estamos de acuerdo con que es bueno enfrentar a los estudiantes a numerosas
situaciones de produccion libre —y asi hemos querido mostrarlo también nosotros—,
pues en esos momentos seran ellos mismos lo que elijan las palabras y expresiones que
quieren utilizar, favoreciendo asi la puesta en practica de diversas técnicas y recursos de

aprendizaje de 1éxico y, de paso, su motivacion y satisfaccion personal.

Creemos que con las actividades que proponemos en nuestra aplicacion didactica se
cumplen los objetivos que nos planteabamos al inicio de esta memoria en lo que se
refiere al aprendizaje del 1éxico: en estas actividades se presenta el 1éxico en contexto;
de manera que los estudiantes tengan que formar redes asociativas —busquedas de
sinébnimos, de expresiones relacionadas semanticamente pero que pertenecen a otros
registros, de unidades fraseoldgicas en las que puedan aparecer las palabras, etc.—; se
tiene en cuenta el 1éxico en sus relaciones paradigmaticas y sintagmaticas —el 1éxico en
relacion con la sintaxis y con la morfologia—; y, sobre todo, se presentan siempre
oportunidades al estudiante para que elija qué léxico quiere aprender y donde

encontrarlo —en el corpus.

A la hora de elaborar este trabajo nos hemos guiado por el MCRE (2002) para tratar de
proponer una metodologia de ensefianza del 1éxico basada en las nuevas tecnologias
pero sin olvidar aspectos fundamentales del aprendizaje como son el desarrollo de la
competencia existencial y de la capacidad de aprender. La primera de ellas, la
competencia existencial (saber ser), se basa tanto en factores individuales —como la
motivacion, que se despliega mediante el trabajo con lenguaje significativo: los alumnos
deben sentir la necesidad humana de comunicarse, tener algo que decirse y un objetivo

extralingiiistico que resolver, por ejemplo, un problema de vacio de informacién (como
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es en el caso de la actividad a.2.)— como en factores colectivos —cooperacion entre los
alumnos, intercambio de informacion, promover el respeto y conocimiento de la cultura
del compaiero (cémo son los diarios en las culturas de origen de cada uno de los
estudiantes, en la actividad a.l; o cudl es el referente de las UFS en cada pais, en la
actividad a.2). Asimismo, hemos querido tener muy presente el desarrollo de la
capacidad de aprender (saber aprender), ofreciendo a los alumnos una herramienta
nueva, el corpus lingiliistico para llevar a cabo su aprendizaje, y presentando una
propuesta en la que se combine el uso de esta herramienta con el desarrollo de la
capacidad del alumno de ejercer otras competencias como la inferencia, la seleccion, el
reconocimiento de significados, entre otras, en la situacion especifica de aprendizaje de

E/LE.

Con este trabajo pretendemos abrir una nueva linea de investigacion que cubra unas
necesidades que tiene la lingliistica aplicada a la ensefianza de la lengua espafiola —y
no so6lo para este caso, véase en el apartado 3 las aplicaciones que se les puede dar a los
corpora lingiiisticos—. Se trata de una herramienta nueva que puede aportar notables

beneficios que permitan mejorar la calidad de la ensefianza en todos sus niveles:

a) El editor de materiales didacticos. Hemos visto como pueden usarse los
corpora para presentar al alumno un modelo de lengua variado, frecuente, real,
cercano a la lengua de los hablantes nativos.

b) EIl programador. Ayudado por un corpus, pueden elegirse los fenémenos
lingiiisticos més frecuentes, o los més oportunos para las necesidades de un
curso especifico.

c) El profesor. El corpus puede convertirse en una productiva fuente de recursos
para el docente, que se ve de este modo apoyado por un banco de datos rico y
objetivo que le ayuda a aclarar sus dudas, a recoger input y a disefar
actividades.

d) El alumno. Debe ser el gran beneficiado de este cambio en los métodos de
ensefianza debido a la revolucidn tecnologica, pues no solo le favoreceran los
avances que desarrollen los editores, los programadores, los profesores —y, en
un nivel mas amplio, los beneficios que obtengan los lingliistas del estudio
realizado con los corpora a la hora de elaborar gramaticas y diccionarios—;

sino que ellos podran disponer de una herramienta muy util para poder

79



El Corpus Lingiiistico en la Didactica del Léxico en el Aula de E/LE
Elena Alonso Pérez-Avila. MEELE 2004/2006

gestionar su propio aprendizaje, desarrollar su creatividad, elegir lo que quieren
aprender y lo que no, y poder ser criticos con los materiales que estdn a su

disposicion.

Hemos querido reflejar en la presente memoria un modesto ejemplo de las posibilidades
que puede ofrecer un corpus lingiiistico, y esperamos que se realicen proximamente
muchos estudios de estas caracteristicas para poder situar a los estudios en lingliistica
espafiola en el primer orden mundial y, sobre todo, para mejorar la ensefianza de nuestra
lengua a todos aquellos que tienen el interés o la necesidad de aprenderla. De paso,
podran aprovecharse estos estudios para ser aplicados a la ensefianza de otras lenguas y
que el conocimiento beneficie a todos los ciudadanos para mejorar la comunicacion y la

comprension entre las personas.
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