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Abstract:

El objetivo principal de este trabajo de investigacion se concreta en el desarrollo
de las estrategias de expresion escrita por medio del espacio virtual. El objeto de
observacion es el proceso de composicion de un texto a través del espacio virtual, de

forma cooperativa, en el aula de ELE.

A través de este trabajo de investigacion queremos contribuir a la mejora,
innovacion y modernizacion de las practicas docentes relacionadas con la expresion
escrita en el aula de ELE. Para ello vamos a concentrar y unificar en un unico proyecto
los siguientes conceptos: estrategias, cooperacién y colaboracion, proceso de

composicion, web 2.0 y aula de ELE.
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CAPITULO PRIMERO
INTRODUCCION

SUMARIO: 1.1. GENESIS DEL PROYECTO 1.2. OBJETIVOS. 1.3. DESCRIPCION Y
ESTRUCTURA DEL TRABAJO

Como resultado de los procesos de globalizacion e internacionalizacion, y de la
politica linguistica desarrollada por el Consejo de Europa, el aprendizaje de lenguas se
ha convertido en uno de los pilares fundamentales que garantiza la preparacion de todos
los europeos para los desafios de movilidad internacional y cooperacion (MCER, 2002).
Como consecuencia, el valor de la conciencia plurilingtie y pluricultural de los
ciudadanos europeos del siglo XXI se ha elevado notablemente, lo cual repercute
directamente en la necesidad de aprender idiomas. Atender esta demanda y satisfacer

esa necesidad se convierte en el gran objetivo de los docentes de lenguas extranjeras.

En este sentido, el Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCER, en lo sucesivo) sefiala como uno de sus

principales objetivos:

“Propiciar métodos de ensefianza de lenguas modernas que fortalezcan la independencia
de pensamiento, de juicio y de accién, combinados con las destrezas sociales y la
responsabilidad social” (MCER, 2002: 4).

Asimismo, el Consejo de Europa subraya el desarrollo de estrategias como uno
de los campos especificos de accion que permite diversificar e intensificar el
aprendizaje de lenguas, con el fin de fomentar el plurilingliismo en un contexto
paneuropeo (MCER, 2002). Todo ello, unido a la potencialidad de los recursos y
herramientas que nos ofrecen las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC, en lo sucesivo), propicia una ensefianza y aprendizaje adaptados a las necesidades
de los estudiantes de los nuevos tiempos. Los nativos digitales esperan tener
oportunidades para compartir, mezclar, crear y disefiar de forma conjunta a través de

Internet.

Hoy mas que nunca la educacion es un proceso que dura toda la vida. Una de sus
finalidades es ensefiar a los alumnos a enfrentarse a un mundo en constante cambio.
Vivimos en un momento de cambio permanente y, en la actualidad, nos hallamos en un
momento de transicion hacia el espacio virtual. Se esta produciendo una migracion del

escrito analogico a la escritura digital y ello tiene una serie de consecuencias inmediatas
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en relacion con la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE, en lo
sucesivo). La palabra se hace liquida a través de la escritura electronica y es facilmente
accesible para la comunidad virtual. A su vez, permite desarrollar la cohesion entre los

integrantes de una comunidad concreta.

Borras (2005) afirma que todo cambio produce una molestia y, citando a Barthes
(2002), expone que “hay siempre una intimidacion de la modernidad, pero lo que es
necesario es tener una actitud de disponibilidad”. Por ello, uno de los principales

objetivos de los docentes de lenguas extranjeras tiene que ser:

“Ayudar a los individuos a que desarrollen la actitud de que el aprendizaje es un
proceso que dura toda la vida y a que adquieran las destrezas del aprendizaje
independiente” (Knowles 1976: 23, cit. en Williams y Burdem, 1999: 155).

De ahi la importancia de ensefiar a los alumnos explicitamente las técnicas de
aprendizaje de idiomas, como y cuando utilizar las estrategias que les permitan llegar a
ser autdnomos. Ademas, la toma de conciencia del uso de las estrategias de aprendizaje
les capacitara para extrapolarlas a otras situaciones de aprendizaje similares.

A través de este trabajo de investigacion queremos contribuir a la mejora e
innovacion de las practicas docentes relacionadas con la expresion escrita en el aula de
ELE. Para ello vamos a concentrar y unificar en un unico proyecto los siguientes

elementos: estrategias, cooperacion, proceso de composicion, Internet y aula de ELE.

La metodologia de investigacion seleccionada para la realizacion de este trabajo
es la investigacion en accion. A través de esta forma de estudio pretendemos mejorar la
calidad de las acciones docentes que se ejecutan en el Instituto Cervantes de Praga vy,
por extensién, propiciar la modernizacion de la ensefianza de todos aquellos centros

educativos interesados en la integracién de las webs 2.0 en sus curriculos.

El objetivo principal de esta investigacion se concreta en el desarrollo de las
estrategias de expresion escrita a través del espacio virtual. El objeto de observacién es
el proceso de composicion de un texto a traves del espacio virtual en el aula de ELE de
forma cooperativa y su contribucion a la diversificacion y a la modernizacion de la

ensefianza de lenguas extranjeras.

Para ello, vamos a partir de la hipotesis de que la realizacion de las tareas de

escritura a través de un entorno virtual web 2.0 ayuda a los alumnos, de un modo
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atractivo, motivador e innovador, a concienciarse de las ventajas que ofrece la escritura
cooperativa y colaborativa en el aula para activar y desarrollar las estrategias de la

composicion escrita.

A partir de esta hipotesis se disefiara una aplicacion didactica que conduzca a las
mejoras que deseamos introducir en la practica docente. Dicha aplicacion la
experimentaremos en el aula y recogeremos y analizaremos los efectos producidos por
la misma a través de una serie de instrumentos. Seguidamente, revisaremos la hipdtesis
anterior y desarrollaremos una accién mas apropiada que refleje una modificacion de
los principios generales y mejore la practica educativa de un modo significativamente

rentable.

Llegados a este punto, abriremos la puerta para que investigadores futuros
continen por esta linea de investigacion. Por consiguiente, este trabajo no concluira
cuando termine este proyecto, sino que serd sometido a una continua revision,

evaluacion y mejora a través de la practica docente.

1.1. GENESIS DEL PROYECTO
El origen de la elaboracion de este proyecto surge de un doble interés procedente

del &mbito personal y del &mbito profesional.

En lo personal, llamamos la atencion sobre la escasa tradicion educativa
espafola enfocada al desarrollo de las destrezas de composicion en la ensefianza
reglada. Las universidades espafiolas nos proponen ejercer de criticos literarios, pero
muy raramente se nos estimula a redactar escritos creativos propios (Serafini, 2006).
Por ello, queremos destacar la labor realizada por la profesora Acquaroni durante la
realizacion del master en ELE del Instituto Cervantes de la promocion 2007-2008. A
través de su trabajo en el aula tomamos conciencia de los procesos mentales que
intervienen en el proceso de escritura. Una buena planificacion, textualizacion y
revision a lo largo de todo el proceso, de forma recursiva, nos garantizaran el éxito en

esta actividad comunicativa de la lengua.

En lo profesional, llama la atencién el lugar marginal que ocupa esta actividad
comunicativa de la lengua en las programaciones de cursos. Un elevado porcentaje del
total de las tareas de expresion escrita se realizan fuera del aula. Ademas, observamos
que el ejercicio de la escritura aparece desligado de las demas actividades

comunicativas. En este sentido, Sanz (1999: 103) sefiala que la expresion escrita se
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Génesis del proyecto

reduce a “un vehiculo ajeno a los propdsitos comunicativos/cotidianos con los que

normalmente se aborda la ensefianza de las destrezas™!.

Asimismo, podemos constatar como los curriculos de lenguas extranjeras no
tienen muy en cuenta la rentabilidad de la escritura en el aula como un instrumento de
aprendizaje mas de la lengua meta. Mediante la escritura, el alumno se aproxima a la
lengua meta desde otra dimension. La expresion escrita en el aula puede ser utilizada
como un instrumento de apoyo y de refuerzo de las destrezas orales o como un
instrumento de adquisicion de otros contenidos. No obstante, no podemos olvidar que la

escritura en el aula puede convertirse en un objetivo mismo del aprendizaje.

A través de nuestra propuesta, integraremos la produccion escrita de forma
transversal a lo largo de la programacion del curso y se convertira en el objetivo mismo
del aprendizaje cuando, tras un periodo previo de sensibilizacion, comencemos a
trabajar a través de una plataforma virtual. De esta manera, pretendemos favorecer el
desarrollo de las estrategias de expresion escrita, el aprendizaje cooperativo y
colaborativo, y el desarrollo del alumno como aprendiente autbnomo y como agente
social. De aqui surge nuestro interés por la inclusién de las actividades de expresion
escrita de forma integrada en el curriculo, en combinacién con el resto de actividades

comunicativas, rentabilizando al médximo el momento de la escritura.

De este modo, siguiendo el postulado del MCER (2002) de innovar y modernizar
las practicas educativas, llamamos la atencion sobre la practica de esta actividad
comunicativa que se convertird en un acto social que se sirve del espacio virtual para
alcanzar su punto mas alto. Por tanto, realidad y virtualidad se cruzan en el aula de ELE

con el fin de obtener el maximo beneficio de cada una de ellas.

1.2. OBJETIVOS
La propuesta que presentamos esta dirigida a los profesores que pretenden

innovar sus practicas educativas a través del espacio virtual, a los editores de materiales
en linea que buscan ofrecer materiales significativamente rentables para ser utilizados
en el aula, y a los aprendientes de lenguas extranjeras del siglo XXI que no quieren
prescindir de las oportunidades de aprendizaje que les brindan las nuevas tecnologias.
Con el fin de atender las necesidades de estos tres grupos, sefialamos los objetivos que

siguen a continuacion:

1 - . i . .
Se refiere a las demas actividades comunicativas de la lengua.
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Objetivos

Estudiantes:

» Activar el desarrollo de las estrategias de expresion escrita a traves del espacio
virtual de forma cooperativa en el aula de ELE.

» Tomar conciencia de las estrategias de que disponen para desarrollar con éxito
una tarea de expresion escrita.

» Desarrollar las estrategias de expresion escrita a traves del proceso de
composicion.

» Favorecer la transferencia de estrategias que se desarrollan en la lengua
extranjera y que son susceptibles de aplicarse a la lengua materna.

» Promover el conocimiento de las técnicas de expresion escrita.

» Aprender a regular el uso de estrategias de expresion escrita en cada uno de los
momentos del proceso de composicion.

» Utilizar la lengua meta como instrumento de comunicacion para la produccion
de textos escritos.

» Sistematizar lo aprendido en el aula a través de la escritura y en colaboracion
con los compafieros a través del espacio virtual.

» Valorar las ventajas que tiene la escritura a través del ordenador y en
colaboracién con los comparieros en el aula.

» Vencer las limitaciones a la hora de escribir.

» Usar la escritura como herramienta de reflexion para el aprendizaje de la lengua
meta.

Profesores:

» Aportar una herramienta que favorece el desarrollo de la expresion escrita de
forma integrada con las demaés actividades comunicativas de la lengua.

» Aprovechar los recursos que nos ofrecen las web 2.0 para modernizar y

diversificar la ensefianza y el aprendizaje de la expresién escrita en el aula de
ELE.

INTRODUCCION
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Objetivos

» ldentificar las necesidades del aprendiente en relacion con esta actividad

comunicativa de la lengua.

» Desarrollar las estrategias de expresion escrita que tienen los alumnos a través

de la accion.

> Reflexionar sobre la investigacion en accion realizada y ofrecer pautas para
aquellos profesores que quieran usar la expresion escrita como herramienta para
la ensefianza de una lengua a través de entornos virtuales en la ensefianza

presencial.

» Dar confianza, presencia y protagonismo a los alumnos més timidos, asi como

crear la necesidad de interdependencia positiva en los alumnos més aventajados.
Editores de materiales en linea:

» Ofrecer pautas para la creacion de entornos virtuales significativamente
rentables para la comunidad docente y para el estudiante de lenguas extranjeras
del siglo XXI.

» Crear entornos virtuales que permitan al alumno tomar parte activa en los

mMismos.

» Promover el uso de materiales en linea en la clase de ELE aprovechando la

existencia y el potencial de las aulas multimedia.

1.3. DESCRIPCION Y ESTRUCTURA DEL TRABAJO
En el capitulo segundo, “Fundamentos tedricos y estado de la cuestion”, vamos a

presentar los conceptos que constituyen la base sobre la que se asienta nuestro trabajo
de investigacion: proceso de composicion, estrategias, cooperacién y colaboracion y las

posibilidades que nos ofrece el espacio virtual para la practica de la expresion escrita.

En el capitulo tercero, “Una aplicacion didactica para activar, de forma
cooperativa, el desarrollo de las estrategias de expresion escrita a través del espacio
virtual en el aula de ELE”, presentaremos nuestra propuesta de investigacion, los
objetivos concretos para el grupo meta con el que se va a desarrollar la propuesta, los
instrumentos utilizados para llevar a cabo este trabajo, una brevisima descripcion y
justificacién del uso de esos instrumentos, asi como la administracion de los mismos

durante las diferentes fases de la investigacion.

INTRODUCCION
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Descripcioén y estructura del trabajo

En el capitulo cuarto, “Puesta en practica”, expondremos un analisis de los datos
obtenidos a lo largo de la primera experiencia, una reflexion a partir de los mismos y
una toma de decisiones de cara a una segunda experiencia. A partir de ello,
reformularemos el plan de accion inicial, y retomaremos todo el proceso. Finalmente,
incluiremos una serie de propuestas para un “redisefio” del proceso de cara a futuros

trabajos de investigacion.

En el capitulo quinto, “Conclusiones”, daremos fin a la investigacion realizada
con aquellos aspectos clave que resumen las aportaciones de nuestro trabajo de

investigacion y la viabilidad del mismo.

Para finalizar, incluiremos la “Bibliografia consultada” para la realizacion del
presente trabajo, los “Anejos” que contienen, junto a los instrumentos utilizados para la
observacion y andlisis de la experiencia, una descripcion pormenorizada de las tareas
realizadas a lo largo de todo el trabajo de investigacion, y un “Indice de Autores” que
facilitara el acceso a las aportaciones de cada uno de los autores citados a lo largo del

trabajo.

INTRODUCCION
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CAPITULO SEGUNDO
FUNDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DE LA CUESTION

SUMARIO: 2.1. LAS ESTRATEGIAS DE EXPRESION ESCRITA Y EL PROCESO DE
COMPOSICION. 2.1.1. Concepto de “proceso de composicion”. 2.1.2. Concepto de “estrategia”.
Tipologia de estrategias. 2.1.3. Las estrategias de expresion escrita a traves del proceso de
composicion. Estrategias de planificacion. Estrategias de redaccidon. Estrategias de revision. 2.2.
EL APRENDIZAJE COLABORATIVO Y EL APRENDIZAJE COOPERATIVO. 2.2.1. El
aprendizaje cooperativo a través del proceso de composicion en el aula de ELE. 2.3. EL ESPACIO
VIRTUAL Y LA PRACTICA DE LA EXPRESION ESCRITA. 2.3.1 Laweb 2.0. 2.3.2. El uso de

los wikis en el aula de ELE.

Las diferentes teorias sobre el aprendizaje de idiomas ponen énfasis en el uso
estratégico de una serie de procedimientos necesarios para que se produzca el
aprendizaje de un modo mas rentable, efectivo, atractivo y divertido para el aprendiente
con el fin de obtener el maximo beneficio con el minimo esfuerzo. Se hace hincapié en
la reflexion y en el analisis de las estrategias presentes en los procedimientos de
planificacion, ejecucion, control y reparacién de cada uno de los momentos del proceso
de aprendizaje. Pero no se busca un uso mecanico de procedimientos, sino una reflexion
constante que predisponga a los estudiantes ante el aprendizaje. En definitiva, si no hay

reflexion no hay intencion de aprendizaje.

A lo largo de este capitulo abordaremos los conceptos que constituyen la base
tedrica de nuestro trabajo. La sensibilizacion en el uso de estos, la ejercitacion, el
entrenamiento, el desarrollo y la reflexion a lo largo del proceso serdn determinantes

para la consecucion con éxito de los objetivos propuestos en el capitulo anterior.

En primer lugar, trataremos el concepto de “Proceso de composicién” y su
contribucion al desarrollo de las estrategias de expresion escrita. Para ello, por un lado,
fijamos nuestra atencion en el modelo que proponen Flower y Hayes (1981, cit. en
Cassany, 2007) a través del cual mostramos los procesos y subprocesos mentales que
intervienen en la composicion de un texto escrito. Por otro lado, nos centramos en el
concepto de “Estrategia” desde un plano general, en su tipologia y en su importancia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, para después describir las estrategias de
expresion escrita presentes en cada uno de los procedimientos del proceso de
composicion. Por altimo, incluimos una serie de técnicas que potencian el desarrollo de

las estrategias de expresion escrita de los aprendientes.

En segundo lugar, definiremos los conceptos de “Cooperacion” vy

“Colaboracién”, los aspectos que unen a ambos conceptos y los rasgos diferenciadores

FUNDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DE LA CUESTION
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de los mismos. Ademas, incluimos un subapartado en el que destacamos la importancia
de la cooperacion a través del proceso de composicion de un texto escrito y su
contribucion a la toma de conciencia, por parte de los alumnos, de los procesos y

subprocesos mentales presentes durante el proceso de composicion de un texto escrito.

Por dltimo, reflexionaremos acerca del espacio virtual y de la practica de la
expresion escrita, y pondremos especial atencion en las practicas realizadas hasta el
momento con las webs 2.0 en general y con los wikis en particular en el aula de ELE.

2.1. LAS ESTRATEGIAS DE EXPRESION ESCRITA Y EL PROCESO DE

COMPOSICION
“El proceso es muy parecido al que utiliza un nifio

para jugar con un juego de construccién. Como
sabe lo que quiere construir, afiade y retoca las
piezas hasta que consigue exactamente la forma

que tiene en el pensamiento”.

(Pickett y Laster, 1984)2

Los estudios recientes sobre redaccion ponen de manifiesto el papel esencial del
proceso de composicion en la ensefianza y aprendizaje de la expresion escrita. Con
anterioridad, los trabajos sobre redaccién se habian centrado en el producto hasta que, a
partir de los afios setenta, un grupo de psicologos, pedagogos y maestros
norteamericanos se interesaron por las microhabilidades de sus estudiantes. Para ello
pusieron en marcha un dispositivo de técnicas de observacion y de recogida de
informacion con el objetivo de definir cual era el perfil del escritor competente
(Cassany, 2007b):

“Segun los resultados, los escritores competentes desarrollan un proceso de
composicién elaborado y completo. Utilizan estrategias variadas para construir el
mensaje escrito: se marcan objetivos de redaccion, se imaginan lo que quieren escribir,
buscan y ordenan ideas, hacen borradores, los leen, los valoran y los reescriben,

seleccionan un lenguaje compartido con el lector, etc.” (Cassany, 2007b: 263).

El conjunto de todas estas estrategias utilizadas por escritores competentes son

las que constituyen propiamente el proceso de composicion.

2 Cit. en Cassany, 2007: 119.
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2.1.1. Concepto de proceso de composicion
Existen diferentes teorias sobre el proceso de composicion que van desde la

propuesta lineal del modelo por etapas de Rohman (pre-escribir-escribir-reescribir)
(1964, cit. en Cassany, 2007), pasando por el modelo del procesador de textos de Van
Dijk (1977 y 1978, cit. en Cassany, 2007) que se fundamenta en la linguistica textual,
hasta el modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981) que es, en opinion de Cassany
(2007 y 1999b) y Rodriguez (1998), el modelo mas completo y el que describe con

mayor precision el proceso de composicion de un texto escrito.

Flower y Hayes (1981) se interesan por los procesos cognitivos que tienen lugar
en la composicion de un texto. Para ello, elaboran un modelo tedrico muy detallado de
todas las operaciones intelectuales que se producen en la mente del aprendiente durante
el proceso de composicion de un texto escrito (memoria a corto y largo plazo,

formacion de objetivos, procesos de creatividad, etc.) y que recogemos en la Figura 1.

SITUACION DE COMUNICACION
EL PROBLEMA
RETORICO EL TEXTO QUE
SE VA
- Tema REALIZANDO
- Audiencia
- Proposito
PROCESOS DE ESCRITURA
MEMORIA A LARGO PLANIFICAR REDACTAR REVISAR
PLAZO G
=) Organizar | B) = Leer
E
Conocimientos del tema y N
de la audiencia
E
Formular | || Rehacer
R o =) =
- objetivos
Conocimiento de los
planes de escritura A
R
CONTROL / MONITOR

Figura 1: Modelo cognitivo del proceso de composicién de Flower y Hayes (1981, cit. en Cassany, 2007: 264).
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y el proceso de composicion

Tal y como sefiala Cassany, el modelo de proceso de composicidn que proponen

Flower y Hayes:

“...estd formado por distintos procesos y subprocesos mentales basicos, organizados
jerarquicamente y con unas determinadas reglas de funcionamiento. Estos procesos no
son etapas unitarias y rigidas del proceso de composicion, ni se suceden linealmente
siguiendo un orden determinado. Es el mismo autor del texto el que los ordena y
organiza segun sus objetivos, de forma que cada proceso puede actuar mas de una vez

en cualquier momento de la composicion” (Cassany, 2007: 169).

En la Figura 1 podemos observar las tres grandes unidades que componen el

proceso de composicion de un texto escrito:

a) La situacion de comunicacion incluye todos los elementos externos al escritor.

b)

En este momento el autor del texto se plantea el problema retérico (el tema, la

audiencia y el proposito por el que escribe) y formula un objetivo comunicativo.

La memoria a largo plazo del escritor, junto con los procesos de escritura, se

producen en la mente del escritor. El autor activa sus conocimientos previos

sobre el tema que quiere escribir, sobre la audiencia hacia la que se dirige o

sobre los diferentes tipos de texto que puede escribir.

Los procesos de escritura estan formados por los procesos basicos de planificar,

redactar y revisar. En esta misma unidad un monitor controla estos tres

subprocesos en todo momento:

Planificacion: se promueve un establecimiento de los objetivos que
ayudaran al escritor a generar ideas sobre el tema y a organizarlas en
funcién de la importancia de cada una de ellas.

Redaccidn: en este procedimiento se plasman por escrito las ideas que se
quieren transmitir. Para ello, el escritor pone en marcha sus habilidades
motoras, sus conocimientos linglisticos y las técnicas y recursos
relacionados con la construccién textual (coherencia, cohesion y
adecuacion).

Revision: a través de este procedimiento se identifican los posibles
errores y se corrigen. Bereiter y Scardamalia (1983, cit. en Cassany, 2007
y Rodriguez, 1998) distinguen una serie de subprocesos dentro del
procedimiento de revisién. Se trata del denominado mecanismo del flujo

0 CDO (Comparar-diagnosticar-operar):
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~ Comparar: identificar los desajustes que se producen entre lo
planificado inicialmente y el producto que se va obteniendo
durante el proceso de creacion.
~ Diagnosticar: ¢por qué se han producido esos desajustes?
~ Operar: existen dos posibilidades:
= Elegir el procedimiento de reparacion adecuado al
desajuste (reorganizar, cambiar, suprimir, afadir o0
corregir).
* No modificar nada.
Cassany (2005) resume este complejo de relaciones, procesos y subprocesos
cognitivos de un modo muy gréafico y visual que destaca la recursividad del proceso y

los principales procedimientos para la composicion de un texto escrito.

Abdcde abc de abcd
abc a bcde a bc de
abc de ab cd e abcd
a bcd

Planificar Textualizar

Revisar

Comparar-Diagnosticar-Operar

Figura 2: Proceso de composicion (Cassany, 2005: 41).

Por ultimo, cabe destacar la importancia que le concede Hayes (1996, cit. en
Cassany, 1999b) a la lectura de las composiciones intermedias que se realizan durante el
proceso de composicion. Este proceso concibe la composicion escrita como una
habilidad que incluye la comprension de lectura y las actividades comunicativas de
comprension, expresion e interaccion orales:

“En definitiva, la conducta experta de composicién incluye habilidades finas de
comprension y analisis de borradores y de dialogo oral con coautores y lectores
intermedios. Del mismo modo debe entenderse la practica de la composicidn escrita en

el aula de E/LE: los aprendices no solo escriben o redactan, sino que deben leer los
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borradores propios y los ajenos y deben poder comentarlos con sus autores y con el
docente. En las actividades de composicién, se trabajan pues todas las habilidades
lingiisticas” (Cassany, 1999b: 15).

2.1.2. Concepto de estrategia
Tal y como sefialdbamos en la introduccion de este trabajo, si no hay reflexion

no hay intencion de aprendizaje. Si el alumno reflexiona acerca de su propio proceso de
aprendizaje, puede observar como aprende mejor y qué acciones y procedimientos
facilitan un aprendizaje mas eficiente, rentable y atractivo. De esta manera podemos
constatar la enorme contribucion de las estrategias al proceso de aprendizaje y a la

autonomia del aprendiente.

Si observamos las diferentes definiciones del concepto de estrategia destacamos

las que siguen a continuacion:

e ElI MCER (2002) define las estrategias como una bisagra o enlace entre el
saber -los conocimientos declarativos derivados de la experiencia o del
aprendizaje formal- y el hacer -las destrezas y las habilidades de los

aprendientes-.

e Garcia® (2002) define el concepto de estrategia como:

“Cualquier linea de actuacién organizada, intencionada y regulada, elegida por
cualquier individuo para realizar una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene

que enfrentarse”.

e Oxford (1990: 8, cit. en Richards y Lockhart, 2002: 63), por su parte, define
las estrategias de aprendizaje como:

“...acciones especificas emprendidas por el alumno para lograr que su aprendizaje sea
mas facil, mas rapido, mas divertido, mas auto-regulado y mas transferible a situaciones

nuevas”.

Pero para lograr que el estudiante desarrolle estrategias de aprendizaje es
necesario un proceso de entrenamiento o ejercitacion de las mismas. Por una parte,
podemos destacar las etapas que sefialan O’Malley y Chamot (1990, cit. en Williams y
Burdem, 1999) en la ensefianza de lenguas extranjeras y de segundas lenguas. Estos

autores sefialan cinco etapas basicas:

® Disponible en: http://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_02/garcia/p04.htm
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Preparacion: se busca la toma de conciencia, por parte del alumnado, de que
existen una serie de estrategias que les facilitara el aprendizaje de un modo mas
rapido, divertido y auto-regulado. Para ello, los docentes pueden utilizar
entrevistas retrospectivas en pequefios grupos, modelados de pensamiento en

voz alta o discusiones en voz alta sobre las entrevistas.

Presentacion: mediante este procedimiento los estudiantes desarrollan el
conocimiento que tienen de las estrategias por medio de un andlisis razonado del
uso de las mismas, describiendo y nombrando las estrategias en cuestion, y

ajustando su uso.

Practica: los estudiantes desarrollan habilidades para el uso de las estrategias en
el aprendizaje académico a través de tareas de aprendizaje cooperativo y
colaborativo, y de las discusiones en grupo.

Evaluacion: permite desarrollar la capacidad que tiene el aprendiente para
evaluar la utilizacion de las estrategias de aprendizaje discutiendo con sus

compafieros, de forma explicita, el uso eficaz de las mismas.

Expansion: desarrolla la transferencia de estrategias a otro tipo de tareas
similares a través de discusiones sobre aspectos metacognitivos vy

motivacionales del uso de las estrategias.

Por su parte, el MCER (2002) extrapola los principios metacognitivos de

planificacion, ejecucion, control y reparacion del desarrollo de las actividades

comunicativas de la lengua al entrenamiento de las estrategias de aprendizaje. En la

Figura 3 podemos ver representado el procedimiento de entrenamiento de las estrategias

de forma visual. Estd compuesto por cuatro momentos que se retroalimentan de forma

ciclica;

Planificacién

Ejecucion

—

Figura 3: Proceso de entrenamiento de las estrategias.

Reparacion
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En definitiva, para desarrollar con éxito una estrategia es necesario planificar
una accion, equilibrar los recursos y compensar las carencias durante la realizacion de la
tarea, controlar los resultados que se obtienen y corregir a lo largo del proceso de forma

recursiva.
Tipologia de estrategias

Tal y como sefialan Williams y Burdem (1999), el aprendizaje de idiomas se
diferencia de otros tipos de aprendizaje por su carécter social y comunicativo. Para
aprender una lengua no solo operamos con estrategias de caracter cognitivo, sino

también con ciertas destrezas sociales y comunicativas.

Si examinamos la tipologia de estrategias y su contribucién al proceso de
ensefianza y aprendizaje desde un plano general, podemos observar que han sido
muchos los autores que han establecido una categorizacion de las estrategias de
aprendizaje. Sin embargo, Oxford (1990), en opinién de Williams y Burdem (1999),
recoge la clasificacion de estrategias mas detallada y pormenorizada que existe, ya que
recoge muchas de las clasificaciones de autores como Rubin (1981 y 1987, cit. en
Williams y Burdem, 1999) y las ordena. La categorizacion de estrategias de aprendizaje

de Oxford se divide en dos clases, seis grupos y diecinueve conjuntos.

A continuacién presentamos una sintesis que reproduce la clasificacion de las
estrategias de aprendizaje de Oxford (cit. en Fernandez, 2004: 423-424 y en Williams y
Burdem, 1999: 161):

1. Directas: estrategias que contribuyen directamente al aprendizaje:

1.1. Estrategias de memoria: son las que se utilizan para almacenar la

informacion.

1.1.1. Crear lazos mentales (agrupar, relacionar con lo conocido y

contextualizar).

1.1.2. Asociar imagenes y sonidos (dibujos, mapas semanticos, palabras

claves y palabras fonéticamente préximas).
1.1.3. Repasar.

1.1.4. Emplear la accion (actuar, responder fisicamente).
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1.2. Estrategias cognitivas: son aquellas que se relacionan directamente con el

procesamiento de la informacion con el fin de aprender:

1.2.1. Practicar (repetir, desarrollar una practica formal, reconocer y

usar estructuras y modelos, ensayar y practicar de forma natural).

1.2.2. Recibir y enviar mensajes (sacar la idea principal y utilizar

recursos variados para comunicarse).

1.2.3. Analizar y razonar (aplicar reglas y conocimientos a nuevas

situaciones).
1.2.4. Crear una estructura para material de entrada y de salida.

1.2.5. Inventar recursos para organizar la informaciéon recibida y poder

reutilizarla (tomar notas, resumir, subrayar y hacer evidente).

1.3. Estrategias de compensacion: son aquellas que utilizan los estudiantes con
el fin de vencer las lagunas de conocimiento para continuar la

comunicacion.

1.3.1. Adivinar el sentido a partir de claves linglisticas o

extralinguisticas.

1.3.2. Vencer limitaciones al hablar y al escribir. Superar carencias
(cambiar de lengua, pedir ayuda, utilizar gestos, abandonar la
comunicacion, seleccionar el tema, modificar el mensaje y

ajustarlo a lo que se conoce, y utilizar sinGnimos o parafrasis).
2. Indirectas: estrategias que contribuyen indirectamente al aprendizaje:

2.1. Estrategias metacognitivas: son aquellas que incluyen la toma de

conciencia de las estrategias que se estan desarrollando en cada momento:

2.1.1. Centrar el aprendizaje (tener una vision de conjunto, centrar la

atencion y dar prioridad a la comprension).
2.1.2. Organizar y planificar el aprendizaje.

2.1.3. Evaluar el aprendizaje.
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2.2. Estrategias afectivas: estan relacionadas con requisitos emocionales.
2.2.1. Disminuir la ansiedad (usar técnicas de relajacion).

2.2.2. Motivarse (pensar en los aspectos positivos y arriesgarse con
prudencia).

2.2.3. Controlar las emociones (hablar con otras personas sobre la

propia motivacion en el aprendizaje).

2.3. Estrategias sociales: son las encargadas de acrecentar las posibilidades de

interaccion con la lengua meta.

2.3.1. Hacer preguntas (pedir aclaraciones, verificaciones o

correcciones).

2.3.2. Cooperar con los demas (interactuar con las personas de la clase o

con personas nativas).

2.3.3. Tener empatia con los demas (intentar comprender la cultura, los

pensamientos y los sentimientos).

2.1.3. Las estrategias de expresion escrita a traves del proceso de composicion
Tanto Cassany (1999b y 2005) como Serafini (1997 y 2007) y Rodriguez (1998)

describen las estrategias de expresion escrita a través del proceso de composicion y no
desde el punto de vista de las estrategias de aprendizaje en si mismas que describen

Oxford y otros autores®.

Antes de describir las estrategias de expresion escrita a través del proceso de
composicion consideramos que es necesario diferenciar las nociones de técnica y
estrategia de expresion escrita. Para definir el concepto de estrategia de aprendizaje
recurrimos a la definicion de Garcia (2002) :

“Cualquier linea de actuacién organizada, intencionada y regulada, elegida por
cualquier individuo para realizar una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene

que enfrentarse”.

* Sin embargo, la categorizacién de Oxford nos sera de gran ayuda en el tercer y cuarto capitulo de este trabajo ya que
nos permitira analizar algunas de las estrategias de aprendizaje presentes en el proceso de composicion de un texto

escrito.
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Asi pues, cuando hablemos de estrategias de expresion escrita nos referiremos a
los procesos mentales que se dan en el aprendiente para emprender una linea de
actuacion organizada, intencionada y regulada por €l mismo para realizar con éxito una
tarea de escritura. Las estrategias de expresion escrita se insertan en el proceso de
composicion con el fin de lograr que el aprendizaje del estudiante sea mas fécil, rapido,

divertido, auto-regulado y transferible a situaciones nuevas.

Por otro lado, en lo sucesivo, cuando hablemos de técnicas de escritura nos
referiremos a los recursos, mecanismos o procedimientos concretos que el alumno
puede poner en marcha para desarrollar las estrategias de expresion escrita (Serafini,
1997). Por tanto, el entrenamiento de los estudiantes en diferentes técnicas de escritura
permitird desarrollar con éxito sus propias estrategias de expresion escrita, asi como su

autonomia para extrapolar dichas estrategias a situaciones de aprendizaje parecidas.

A continuacion presentamos un desglose de las estrategias de planificacion,
redaccion y revision, no sin antes recordar que este procedimiento no se realiza de
forma lineal donde a + b + ¢ = texto, sino como un procedimiento recursivo que
organiza el escritor en funcion de las necesidades que le van surgiendo en los diferentes

momentos del proceso de composicion.

Dado que este trabajo pone su atencion en el desarrollo de las estrategias de
expresion escrita, centrandose en el proceso de composicidn, vamos a describir dichas

estrategias desde el punto de vista de dicho proceso:
» Estrategias de planificacion:

Durante la planificacion, el autor reflexiona y analiza los objetivos de la tarea
que va a realizar, genera una serie de ideas para conseguir con éxito esa tarea y las

relaciona entre si (Cassany, 1999b y Cassany, 2005).

e Representacion de la tarea: el autor elabora una interpretacion de todas las
dimensiones de la tarea que va a realizar. Asimismo, tal y como sefiala Cassany
(1999b y 2005), el autor del texto reconoce el género discursivo, construye
propdsitos comunicativos y el canal comunicativo.

e Establecimiento de planes de composicion: el autor elabora un plan detallado de

lo que va a ser la realizacion de la tarea en si. Organiza cOmo va a trabajar,
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elabora sus propdsitos de composicion acerca del texto que va a producir y del
proceso de trabajo que va a realizar.

e Generacion de ideas: el autor pone en marcha un dispositivo que le permita
actuar desde su area de confort en la tarea que se propone desarrollar. Para ello
activa todos los conocimientos relacionados con la tarea en cuestion y recupera
diferentes informaciones acerca del género discursivo requerido.

¢ Organizacion de ideas: el autor elabora un primer esquema de ideas de lo que

seré el texto posterior.

Todo este tipo de subprocesos operan de forma interactiva y ciclica a lo largo de
todo el proceso de composicion. El autor del texto puede retomar cualquiera de los
procedimientos sefialados més arriba de forma recursiva, en cualquier momento y orden
(Cassany, 1999b).

» Estrategias de redaccion:

Durante la textualizacién el autor verbaliza y desarrolla por escrito los
conceptos, imagenes e ideas mentales organizados durante la planificacién. Cassany
(2005) distingue dos subprocesos:

e Organizar el texto: el autor transforma los esquemas e ideas mentales
pretextuales (organizados de forma pluridimensional) en un discurso
unidimensional o lineal que conecta todas las ideas entre si de forma progresiva.

e Ayudar a leer al lector: el autor hace uso de una serie de recursos con el fin de

facilitar la lectura del mismo.

» Estrategias de revision:

Las estrategias de revision, al igual que los demas tipos de estrategias, operan a
lo largo de todo el proceso de forma dinamica, interactiva y ciclica. Las estrategias de
revision incluyen la evaluacion de todo el proceso, el diagnostico o la localizacion de
los desajustes entre lo planificado y lo textualizado, y la toma de decisiones para operar

sobre esos errores. Para ello podemos usar estrategias como:

e Autorrevisar.

e Colaborar con revisores externos.

FUNDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DE LA CUESTION



Las estrategias de expresion escrita a Las estrategias de expresion escrita
través del proceso de composicion y el proceso de composicion

e Delimitar los errores y operar cambios.

Las técnicas de escritura seran las encargadas de facilitar el desarrollo de cada
una de las estrategias presentadas con anterioridad. Autores como Rodari (2007),
Delmiro (2007), Cassany (1995 y 2005) o Timbal-Duclaux (2004), entre otros, nos
ofrecen un amplio abanico de técnicas de escritura que, trasladadas a la ensefianza y
aprendizaje de ELE, hardn que el ejercicio de la expresion escrita en el aula se
desarrolle de un modo atractivo, motivador, eficaz y rentable para el estudiante.

A continuacion presentamos un esquema de las estrategias de expresion escrita 'y

su correlacion con algunas de las técnicas de escritura mas conocidas (Figura 4).

Proceso de o
L Tecnica
composicion

Preguntarse sobre el contexto: ¢a quién escribo?, ¢qué tema?, ¢como lo
formulo?; ¢qué pretendo?, ;cOmo quiero mostrarme?, etc.

Analizar al lector: ¢como es?, ¢qué sabe ya del tema?, ¢qué busca en el texto?;
¢como lee?, scuando va a leer?, ¢qué léxico domina y qué no?, etc.

Representarse la Desarrollar un enunciado. Por ejemplo, en el enunciado Comenta el surrealismo

situacion espafiol, preguntarse: ¢qué significa comentar?, ;qué es el surrealismo?, ;cudl es
' el espafiol?, ¢qué incluye?, etc.

Formular en 10 palabras el propésito del texto. Terminar la oracion Quiero

conseguir que...

Hacer un proyecto de texto con prop6sito y estructura; establecer un plan de
trabajo con etapas, fuentes de informacion, tiempos, técnicas, etc.

Torbellino de ideas: anotar todas las ideas que surjan, sin valorarlas.

Philips 66: 6 personas durante 6 minutos buscan ideas como en un torbellino
colectivo.

-
]
[S]

=
c

S

(ol

Hacer analogias: si fuera un animal seria, si fuera un pais seria, si se pudiera
comer seria...

Generar ideas

Escritura automética: anotar el hilo del pensamiento, sin valoraciones.

Explorar el tema con las 5Q: qué, quién, cuando, dénde, por qué.

Hacer un esquema numérico o decimal para clasificar y ordenar las ideas
consecutivamente.

Organizar ideas Organizar las ideas en un mapa conceptual, de modo grafico, con una idea central
y conexiones entre todas las ideas.

Expandir las palabras clave del tema: preguntarse por sus conexiones y valores.
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1) Escribir parrafos monotematicos, que desarrollen una idea.
2) Situar la idea principal de cada parrafo al principio para establecer el tema.

Organizar el 3) Revelar el propdsito del texto y la estructura del escrito al inicio, en un parrafo o

texto apartado.
4) Resumir las ideas principales en un ultimo parrafo o apartado.

5) Hacer apartados breves y ponerles titulo interno.

1) Utilizar recursos graficos para facilitar la comprension: tablas, columnas,
esquemas, etc.

Redactar

Ayudar al lector - . Lo L .
2) Poner marcadores discursivos al principio de la oracién, como en primer lugar, a

a leer continuacion, por un lado, por otro, en resumen, para concluir, etc.

Marcar visualmente el texto con colores que pueden tener valores: verde para lo
positivo, rojo para lo negativo, amarillo para lo provisional, etc.

Aplicar reglas de economia y claridad: escribir frases cortas, preferir el estilo
verbal y directo, eliminar las palabras vacias, ordenar las palabras de manera
légica, etc.

Mejorar el estilo Usar guiones de correccion para cada género discursivo; por ejemplo, un guion
para una argumentacion, para una narracion, para un dialogo, etc.

Sefalar la prosa con recursos tipograficos: negritas, cursiva, versalitas, titulos
internos, etc.

Oralizar el texto, para poder escucharlo y detectar errores que el 0jo no ve.
Autorrevision Comparar el borrador del texto con los planes iniciales, con el proyecto.

Simular la reaccion del lector, imaginar lo que el lector mas maniatico o
quisquilloso diria del borrador e intentar mejorarlo.

Escuchar la opinién del colega: dejarle hablar, animarlo a verbalizar sus
Colaborar con apreciaciones sobre nuestro texto, y aprovechar todo lo que pueda decirnos.

revisores Preguntarle sobre aspectos concretos del escrito sin dar pistas sobre nuestro punto
externos de vista.

Aplicar programas informaticos de verificacion automética, legibilidad, etc.

Figura 4: Esquema de técnicas y estrategias presentes en el proceso de composicion (Cassany, 2005: 57-58).

22. EL APRENDIZAJE COLABORATIVO Y EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO

El aprendizaje cooperativo comienza a difundirse en las aulas a partir de los afios
ochenta con los inicios de la ensefianza centrada en el alumno. Se trata de una propuesta
metodoldgica que adopta la vision social y colaborativa del aprendizaje y que hace del

grupo de trabajo el protagonista de la didactica (Landone, 2004).

La base sobre la que se fundamentan el aprendizaje colaborativo y cooperativo
es el constructivismo social (Panitz, 1997). Los estudiantes construyen el conocimiento

a través de la interaccion con los compafieros. El aprendizaje consiste en impulsar la

FUNDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DE LA CUESTION



El aprendizaje colaborativo y el
aprendizaje cooperativo

participacion de todos los estudiantes a traves de la realizacion de tareas que los
impliquen de forma activa. Esto obliga al docente a ensefiar estrategias de caracter
social para que puedan trabajar en equipos y asi, obtener el méximo rendimiento.
Barnett (1993), y Benett y Stevahn, (1991, cit. en Urbano 2004) ponen énfasis en la
importancia del desarrollo de estas habilidades de caréacter social para facilitar el trabajo
en equipo “crear confianza entre ellos, mejorar la comunicacion, resolver problemas y

tomar decisiones en la interaccion del grupo” (Urbano, 2004: 1).

Johnson, Johnson y Smith (1991, cit. en Panitz, 1997) categorizan los principios
que unen estos dos tipos de aprendizaje a través de los puntos que sefialamos a

continuacion:

a) Los estudiantes crean, descubren y transforman el conocimiento a través de la

interaccion.

b) Los aprendientes activan sus conocimientos previos con el grupo de trabajo.
El aprendizaje no es algo que le viene dado al aprendiente, sino que es este
quien lo crea. El aprendiente elabora sus conocimientos sobre la base de los

conocimientos previos y produce un aprendizaje significativo.
c) El esfuerzo esta dirigido al desarrollo de las competencias de los estudiantes.

d) Conciben la interaccién entre los alumnos como el mejor medio para
desarrollar las estrategias sociales de los alumnos. A través de la interaccion

social se multiplican las posibilidades de aprendizaje.

Hasta aqui, hemos sefialado los principios en los que confluyen ambos tipos de
aprendizaje; sin embargo, antes de continuar con el presente apartado resulta

conveniente poner de relieve los aspectos que diferencian ambos conceptos.

Panitz (1997), por un lado, define el aprendizaje colaborativo como una filosofia
de interaccion personal donde cada uno de los individuos es responsable de su propio
aprendizaje. Hay una estructura de interaccion marcada por las necesidades de los
aprendientes y no por la dindmica de interaccion disefiada por el docente. En el
aprendizaje colaborativo todo el grupo asume, de forma auténoma, la responsabilidad
de cada uno de sus miembros para resolver con éxito la tarea a la que se enfrenta. La
premisa del aprendizaje colaborativo es el consenso creado a través de la libre

interaccion de todos los miembros del grupo (Panitz, 1997).
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Por otro lado, Panitz (1997) define el aprendizaje cooperativo como una
estructura de interaccion disefiada por el docente para alcanzar con éxito la tarea a la
que se enfrenta el grupo de trabajo. En el aprendizaje cooperativo el profesor mantiene
el control de las responsabilidades asignadas a cada uno de los componentes del grupo
de trabajo. Ademas, controla todas y cada una de las relaciones interpersonales que se
producen en el desarrollo de la tarea. Por ello, podemos decir que el aprendizaje

cooperativo esta mas dirigido que el aprendizaje colaborativo.

El aprendizaje cooperativo promueve actitudes positivas, incrementa el nivel del
aprendizaje dotando de responsabilidades especificas a los aprendientes, aumenta el
filtro afectivo y disminuye el nivel de ansiedad. Como consecuencia, se desarrollan
actitudes positivas frente al aprendizaje, aumenta la motivacion y se estimula la
autoestima (Crandall, 2000, cit. en Urbano 2004).

Para concluir, podemos observar como caracteriza el aprendizaje cooperativo el

diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes:

“...la organizacion del aula en pequefios grupos de trabajo. Existen diversos modelos de
aprendizaje en cooperacion, pero todos ellos comparten los siguientes procesos:
interdependencia positiva entre los alumnos, la interaccién grupal cara a cara, la
asuncion de responsabilidades individuales y grupales, la ejercitacion de las destrezas

. ., . 5
sociales y la reflexion sobre estos mismos procesos™”.

En la Figura 5 destacamos los rasgos diferenciadores del modelo de aprendizaje

cooperativo y el modelo de aprendizaje colaborativo.

Modelo cooperativo Modelo colaborativo

Es una estructura de interaccion disefiada por ) ) )
) Es una filosofia de interaccion personal donde
el profesor para alcanzar con éxito la tarea a o
~ | cada uno de los individuos es responsable de su
la que se enfrenta el grupo de trabajo.

ropio aprendizaje (Panitz, 1997).
(Panitz, 1997). Propio ap je ( )

El docente disefia la estructura de interaccién

y reparte responsabilidades entre sus ) -
] ) ) Los estudiantes asumen responsabilidades y
estudiantes de forma interdependiente. El ) o ]
) ] ) gestionan su aprendizaje de forma autGnoma.
docente acttia como supervisor y director de

todo el proceso.

% Disponible en: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/aprendizaje.htm
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o ] Horizontalidad del grupo de trabajo (Panitz,
Verticalidad del grupo de trabajo. EI docente
) 1997). El docente se coloca a la altura de los
es el encargado de disefiar la estructura de ) )
) L alumnos y deja que sean ellos mismos los que
relaciones, la organizacion de las tareas y el . )
- ) organicen las relaciones, el reparto de
reparto de responsabilidades. Tiene un . L
) responsabilidades y la organizacion de la tarea.
control preestablecido con el grupo de o ]
) Asimismo, el grupo de trabajo es el que controla
trabajo y regula los resultados que se deben ) . ) )
las diferentes decisiones e interacciones que
obtener. o ) o
inciden en su propio aprendizaje.

Figura 5: Tabla comparativa del aprendizaje cooperativo y el aprendizaje colaborativo.

2.2.1. El aprendizaje cooperativo a traves del proceso de composicion en el aula de
ELE

De la misma manera que en la vida diaria no escribimos en solitario textos
complejos, sino que planificamos y revisamos en colaboracion con otros comparieros
aquello que queremos escribir, en el aula de ELE es conveniente que el alumno no esté
solo ante el proceso de composicion, sino que cuente con la colaboracion de sus
compafieros. Escribir es un acto complejo que implica el uso de las demas actividades
comunicativas de la lengua durante el proceso de composicion: “leemos borradores que
vamos elaborando y dialogamos con coautores y lectores intermedios sobre el texto para
planificarlo o revisarlo™ (Urbano, 2004: 4).

Cassany (1999) sefiala que muchas de las situaciones que se producen a lo largo
del proceso de composicion de un texto escrito y que son de caracter colaborativo,
también cumplen los requisitos del aprendizaje cooperativo ya que se pueden asignar
roles a los diferentes componentes del grupo de trabajo. Sin duda, “escribir en
cooperacion puede ayudar a los aprendientes a resolver problemas durante todo el

proceso de composicion” (Urbano 2004: 4).

De esta manera, el intercambio de conocimientos entre cada uno de los
integrantes del grupo-clase se produce de un modo mas fluido, se favorece la creacién
de sinergias y se multiplican las posibilidades de uso de las estrategias, las
oportunidades de aprendizaje y las garantias de éxito de la tarea a la que se enfrenta el
grupo-clase. El desarrollo de las habilidades escritas de nuestros alumnos crece en el
intercambio de los procesos y subprocesos mentales presentes en la composicion de un

texto y permite distribuir la carga cognitiva que exige todo el proceso.

Camps (1994, cit. en Urbano, 2004: 6) sefiala:
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“Las funciones que se le pueden atribuir a esta organizacion del trabajo en el
aprendizaje de la composicion escrita estan relacionadas con los diferentes subprocesos
implicados en el proceso de composicién; en la fase de planificacién, los alumnos
intercambian ideas, las desarrollan y las exploran en colaboracién. El intercambio oral
antes de escribir les ayuda a contrastarlas, a actualizarlas y a relacionarlas. En cambio,
los comentarios de los borradores permiten constatar que la escritura es un proceso que

puede dar lugar a la elaboracion y reelaboracion de las ideas”.

En definitiva, tanto la escritura cooperativa como la colaborativa desempefian un

papel fundamental a lo largo del proceso de composicion que no podemos

desaprovechar para desarrollar todo el potencial pedag6gico del proceso de
composicion en el aula de ELE.

2.3. EL ESPACIO VIRTUAL Y LA PRACTICA DE LA EXPRESION ESCRITA
Rodriguez (2004) sefiala Internet como un nuevo espacio fisico, como un

agujero negro del espacio en el que todo cabe. En Internet no necesitamos la dimension
espacio-tiempo para llegar a algo. Internet se aproxima a los limites de la realidad. En el
espacio digital nada se rompe, nada deja residuos. Las palabras se hacen blandas y
tienen la posibilidad de remodelarse. Esta ahi, podemos tocarlo, intervenir en él y

ademas, es altamente interactivo.

El mismo autor describe el espacio de la Red como un mundo paralelo, un
mundo digital, pero no como un mundo deshumanizado, sino como un mundo habitado
por nosotros. Gracias a ello se produce el fenédmeno de la migracion digital. En Internet
coexisten zonas de encuentro e intercambio con una fuerte actividad comercial, hay
instituciones culturales que se promocionan a través de este espacio, congresos
virtuales, sistemas de aprendizaje por ordenador, etc. Por tanto, nos estamos situando a

las puertas de una ciudad.

Sin embargo, Rodriguez (2004) no ve una ciudad, sino un entramado de
ciudades, tantas como lenguas hay en el mundo. Los que hablamos una lengua somos
los habitantes constructores de nuestra ciudad. En Internet no hay distancias, la unica

distancia es la linguistica.

Si aceptamos esta vision, nosotros, como profesores de espariol, nos sentimos
vinculados a la sociedad que construimos todos los hispoanohablantes. En este sentido,

el gran reto es transportar toda nuestra sociedad y nuestras posibilidades al mundo
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digital o virtual®. Asi, el gran objetivo de la educacién del siglo XXI sera utilizar el
ordenador e Internet como un instrumento facilitador del aprendizaje (Ballester, 2009).

Una via de aplicacion directa de las nuevas tecnologias en la educacion es el uso
de las webs 2.0. Su utilizacion contribuye a que realidad y virtualidad se entrelacen. En
definitiva, en el juego de entrecruzamientos que se produce entre el espacio real y el

virtual, las webs 2.0 desempefian un papel crucial.

2.3.1. Laweb 2.0
Una web 2.0 es una aplicacion tecnologica que pone énfasis en la colaboracion

en linea, en la intercreatividad y en la inteligencia colectiva en beneficio de la
comunidad (Cobo y Pardo, 2007). Las webs 2.0 generan nuevas oportunidades de
creacion de conocimiento de forma conjunta con la comunidad virtual. La informacién
es producida directa o indirectamente por los usuarios. Este es el punto principal que
diferencia las webs 2.0 y las webs 1.0. En las webs 1.0 los usuarios son receptores
pasivos de informacién. Sin embargo, a través de las webs 2.0 un internauta puede

colaborar en una creacion digital en linea de un modo muy simple.

Un ejemplo que ilustra claramente este concepto es Wikipedia’. La mayor
enciclopedia del mundo es gratuita, esta en Internet y la crean y la editan millones de
usuarios. Todos tenemos la posibilidad de editar su contenido. Es el mejor ejemplo de la
utilidad de las web 2.0 en su faceta de generador de conocimiento de forma
colaborativa.

Pero el desarrollo de las webs 2.0 no solo es de caracter tecnoldgico, sino
también de tipo social. Las webs 2.0 no inventan la colaboracion entre las personas,
pero si ofrecen muchas posibilidades que facilitan el intercambio y la cooperacion entre

los individuos a través de Internet (Cobo y Pardo, 2007).

Los wikis y los blogs son las mejores representaciones del potencial de las webs
2.0 (Cobo y Pardo, 2007). Los blogs son usados como sistemas de gestion del

conocimiento y los wikis como los mejores posibilitadores de la escritura intercreativa.

®Siguiendo este reto que nos propone el profesor Rodriguez, lanzaremos al espacio virtual el trabajo que
desarrollamos en el aula para obtener el maximo rendimiento que este nos ofrece. Con el fin de innovar, modernizar,
diversificar y multiplicar las posibilidades de ensefianza y aprendizaje de una lengua proponemos el desarrollo de las
estrategias de expresion escrita a través del espacio virtual y su aprovechamiento a través de los recursos que este
pone a nuestra disposicion.

"Ver: http://es.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Portada

FUNDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DE LA CUESTION

31



La web 2.0 El espacio virtual y la practica
de la expresion escrita

A través de los blogs y de los wikis, los aprendientes tienen la oportunidad de

construir su propio conocimiento de un modo activo (Guzzo, 2008).

El blog es un modelo de péagina web que se caracteriza por su simplicidad de
edicion y actualizacion (Cervera, 2007, cit. en Guzzo, 2008). Campbell (cit. en Guzzo,
2008) y Ballester (2009) destacan la aportacion de los blogs a la lectoescritura. Se lee
no solo para comprender, sino para ser capaz de reelaborar la informacion. De esta
manera se pone de relieve la relacion entre autores y lectores, y se favorece el desarrollo

de la dimension afectiva de los aprendientes.

Castrillejo (2009) define el concepto de wiki como “una herramienta que permite
a varios autores escribir y editar un texto comun colaborativamente en la red de forma

asincrona”. Ademas, puede ser editado en cualquier momento y lugar.

El potencial de los wikis reside en su sencillez. En este sentido, una de las
grandes ventajas que nos ofrecen son la facilidad y la rapidez con las que los usuarios
pueden aprender a utilizar un espacio como este, centrandose en el desarrollo
colaborativo de las tareas y no en la edicion del texto. Por lo tanto, no se requiere una
alfabetizacion tecnoldgica avanzada para su utilizacion. Ademas, no hay jerarquias ni
unidireccionalidad, sino una construccion de conocimiento compartido de forma activa

a través del espacio virtual.

El caso de las wikinovelas® es uno de los ejemplos mas representativos de la
escritura colaborativa a través de Internet. Los wikis y su intercreatividad inciden

directamente en el proceso de composicion y edicion de un texto de forma colaborativa.

2.3.2. El uso de los wikis en el aula de ELE
La practica de la expresion escrita a traves del espacio virtual nos ofrece

multitud de posibilidades.

Por un lado, el wiki puede ser utilizado como un espacio de comunicacion entre
profesores y alumnos. En estos casos, el wiki se convierte en un lugar paralelo a la
programacion del curso donde los alumnos tienen acceso a todo tipo de informacion

(horarios, examenes, actividades realizadas en el aula, notas de gramatica, trabajos,

8 Ver: http://www.wikinovela.org/
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tareas de casa, videos, etc.)’. De esta manera, el wiki se convierte en el punto de

encuentro y de comunicacion para profesores y alumnos a través de Internet.

Por otro lado, el espacio wiki puede ser utilizado para fomentar la escritura
colaborativa intercreativa. El texto digital siempre estd en proceso de cambio, siempre
esta abierto a una nueva edicion por parte de los componentes del grupo de trabajo. En
colaboracidon con los compafieros, los estudiantes negocian significados, multiplican las
posibilidades de transmisién de conocimientos y ponen en practica una nueva forma de
aprender basada en la construccion del conocimiento de forma colectiva (Fountain,
2005).

Asimismo, el uso de los wikis de forma colaborativa ayuda a los estudiantes a
reconocer el proceso de escritura como un acto social que tiene lugar en el espacio
virtual. Se promueve una lectura detallada y una revision constante del proceso de
composicion a traves de la lectoescritura. El texto digital se concibe siempre como algo
en proceso, siempre esta abierto a una nueva edicion. Por definicion, todo el trabajo que
se realice a través de un wiki va a ser siempre un trabajo en progreso (Fountain, 2005).
Como consecuencia, el principio de autoria no es exclusivo. Por ello, los usuarios

negocian qué se dice y como se dice en todo momento.

De esta manera, se contribuye de forma activa y atractiva al aprendizaje del
grupo-clase. Se moderniza y se transforma la produccion de conocimiento, a la vez que
favorece la humanizacion de la maquina (Cobo y Pardo, 2007). El alumno activa sus
conocimientos de mundo haciendo, buscando, interaccionando y compartiendo con el

resto de comparfieros a través del espacio virtual.

En definitiva, “el uso de los recursos provenientes del ambiente virtual demanda
una reconfiguracion de las practicas de ensefianza y aprendizaje” (Guzzo, 2008: 2569).
Por tanto, el desafio para los docentes esta en aprovechar esta oportunidad para crear un
entorno de aprendizaje apoyado en las webs 2.0 y orientado a la generacion de
experiencias de aprendizaje, a la reflexion y al analisis, asi como a la colaboracion entre
los estudiantes (Cobo y Pardo, 2007).

® En el siguiente enlace podemos ver un ejemplo de uso de los wikis en el aula de ELE. Ultima consulta: 25-10-2009
http://hablaele.wikispaces.com/
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CAPITULO TERCERO
UNA APLICACION DIDACTICA PARA ACTIVAR, DE FORMA
COOPERATIVA, EL DESARROLLO DE LAS ESTRATEGIAS DE EXPRESION
ESCRITA EN EL AULA DE ELE A TRAVES DEL ESPACIO VIRTUAL

SUMARIO: 3.1. INTRODUCCION. 3.2. PRESENTACION DE LA PROPUESTA
PRACTICA. 3.2.1. Objetivos. 3.2.2. Periodo de sensibilizacion. 3.2.3. Descripcion de la
plataforma “Aprender escribiendo”. 3.3. INSTRUMENTOS PARA LA RECOGIDA DE
DATOS Y ANALISIS DEL PROCESO. 3.3.1. Cuestionarios previos a la realizacion de la
experiencia. 3.3.2. Entrevistas durante el proceso. 3.3.3. Entrevistas a profesores. 3.3.4.
Observaciones holisticas. 3.3.5. Cuestionarios posteriores a la realizacion de la experiencia. 3.4.
PROCEDIMIENTOS DE ADMINISTRACION DE LOS INSTRUMENTOS.

3.1. INTRODUCCION
Siguiendo las premisas de una ensefianza centrada en el alumno y en su

desarrollo como agente social, hemos disefiado una plataforma virtual que auna el
desarrollo de las estrategias de expresion escrita, el proceso de composiciéon y el
aprendizaje en colaboracién y cooperacion. A través de esta plataforma pretendemos
activar el desarrollo de las estrategias de expresion escrita en el aula de ELE presencial,

a través del espacio virtual de forma cooperativa.

Nuestra propuesta incluye el desarrollo de las estrategias de expresion escrita
centradas en el proceso de composicion e incorpora un nuevo elemento que facilita,
mejora y motiva a los estudiantes para trabajar de forma colaborativa, oralmente con sus
compafieros, y de forma cooperativa con el grupo-clase a través de la escritura en el aula

multimedia.

En este capitulo presentaremos, en primer lugar, una propuesta de aplicacion
didactica de los conceptos resefiados en el marco teorico articulados a través de una
plataforma web 2.0. En esta propuesta, describiremos de forma sucinta el
funcionamiento de una web 2.0 especialmente disefiada para que el alumno haga,
deshaga, comparta su conocimiento y negocie significados de una forma ordenada y
significativamente rentable. El constructivismo sociocultural, la negociacién de
significados, el uso de la lengua meta como instrumento de comunicacién y el trabajo
en equipo serén las bases de nuestra aplicacion didactica. Para ello, presentaremos las
caracteristicas de la plataforma que hemos disefiado para atender a las necesidades de
nuestros alumnos y para cubrir los objetivos marcados al principio de este trabajo y los

objetivos del proyecto curricular del nivel B1 del Instituto Cervantes de Praga.
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En segundo lugar, mostraremos los instrumentos que nos permitiran evaluar la
propuesta de aplicacion didactica que presentamos desde diferentes angulos. Por un
lado, estos instrumentos nos serviran para examinar las creencias de nuestros alumnos
con respecto al desarrollo de las estrategias de expresion escrita a través de una
plataforma virtual al principio, durante y al final de la experiencia préctica; y por otro,
nos permitirdn recabar informacion acerca de la rentabilidad de la puesta en préactica de

nuestra propuesta en el aula de ELE presencial.

Para finalizar, describiremos muy brevemente los procedimientos de
administracion de cada uno de los instrumentos de analisis y recogida de datos

resefiados a lo largo de este capitulo.

3.2. PRESENTACION DE LA PROPUESTA PRACTICA
Partiendo de las necesidades de nuestros estudiantes de nivel B1, hemos

disefiado una plataforma web 2.0%°, un wiki, que tiene como fin Gltimo facilitar y
agilizar el desarrollo de las estrategias de expresion escrita de forma cooperativa en el
aula de ELE presencial a través del espacio virtual. Dicha plataforma consta de tres
tareas que se insertan de forma transversal en la programacion del curso del nivel B1 del
Instituto Cervantes de Praga. Cada una de las tareas se desarrolla en una sesion de
trabajo de dos horas de duracion.

3.2.1. Objetivos

«“...el objetivo de las estrategias del aprendizaje de idiomas esta orientado hacia el
desarrollo de la competencia comunicativa y debe incluir interaccion entre los alumnos”
(Oxford, 1990, cit. en Williams y Burdem, 1999: 159).

Al hilo de ello, nuestro proyecto pretende convertir el ejercicio de la escritura en
un acto social en el que los estudiantes desarrollen las estrategias de composicién
tomando como base sus conocimientos previos a través de la interaccion. Para ello, sera
necesario estimular esos conocimientos para lograr un aprendizaje significativo en
colaboracién con los compafieros. A partir de este trabajo de concienciacion previo,
habra que crear un espacio propicio para el aprendizaje que potencie el desarrollo de las
estrategias de expresion escrita y, a su vez, el desarrollo de las estrategias sociales y

afectivas en el aula.

En definitiva, la plataforma virtual que presentamos pretende desarrollar los

siguientes objetivos:

©y/er: http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/
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Objetivos Presentacion de la propuesta practica

e Promover la migracion del escrito analogico al escrito digital, asi como valorar

las ventajas que nos proporciona la escritura a través del ordenador.

e Crear conocimiento a través del ordenador de un modo muy parecido al que

opera nuestra mente.

e Familiarizar a los estudiantes con los procesos y subprocesos mentales presentes
en el proceso de composicion de un texto escrito a través de un entorno virtual
web 2.0.

e Impulsar el uso de la recursividad en el proceso de composicién por medio de un

entorno web 2.0.

e Tomar conciencia metacognitiva del desarrollo de las estrategias de expresion
escrita para que los estudiantes tengan la posibilidad de regular, de forma

auténoma, su propio aprendizaje.

e Identificar lagunas de conocimiento en la lengua meta y utilizar, de forma

auténoma, un recurso en linea para atender esa necesidad.

e Sistematizar y consolidar lo aprendido en el aula haciendo hincapié en las
estrategias de expresion escrita y en el proceso de composicion a través de la

funcidn ludica de la escritura.

e Familiarizar a los aprendientes con diferentes técnicas de expresion escrita que

les capacitaran para desarrollar sus propias estrategias de expresion escrita.

e Desarrollar la macrofuncién narrativa a través del proceso de composicion de

forma cooperativa por medio de un entorno web 2.0.

e Estimular el desarrollo de la funcién ludica de la escritura en colaboracion y

cooperacion con el grupo-clase mediante la escritura creativa.

e Potenciar el desarrollo de las estrategias sociales y afectivas a través de la

interaccion con los demas estudiantes por medio de la escritura.

e Integrar la expresion escrita con las demas actividades comunicativas de la

lengua.
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e Fomentar la interaccion oral en la lengua meta como instrumento para la

creacion de un texto escrito.
e Vencer las limitaciones al hablar y al escribir a través de imagenes y musica.

e Contribuir a la transferencia de las habilidades desarrolladas en la lengua meta

hacia la lengua materna.

3.2.2. Periodo de sensibilizacion
Es importante que los alumnos se familiaricen con la importancia de la

colaboracidn en el aprendizaje, con las ventajas del ejercicio de la escritura por medio
de una web 2.0 y con el desarrollo de las estrategias de expresion escrita a través del
proceso de composicion. Para ello, sera fundamental la creacion y consolidacion de un
verdadero grupo colaborativo que facilite la inclusion de todos los conceptos de forma
progresiva a través de las actividades de sensibilizacion que presentamos en los Anejos.

Antes de llevar a cabo las tres tareas que se realizan en la plataforma virtual y
que constituyen el grueso de la experiencia de este trabajo, los alumnos deben haberse
sensibilizado con gran parte de los procesos y subprocesos cognitivos presentes en el
proceso de composicion, con algunas estrategias de expresion escrita y, sobre todo, con
la funcion ladica de la escritura en el aula en colaboracién y cooperacién con el grupo-

clase.

El periodo de sensibilizacion se articula a través de diferentes actividades que se
realizan desde el primer dia de clase hasta que se produce la migracion al espacio
digital. La primera actividad de este periodo, “Mis momentos™*!, hace hincapié en la
cohesion del grupo a través de una dinamica de conocimiento. Asimismo, constituye un
andlisis de necesidades sobre el ejercicio de la escritura que centra su atencién en la
planificacion de la historia y en la verbalizacion de aquello que mas tarde transcribiran
en el papel. De esta manera facilitamos el desarrollo de los procesos cognitivos desde el
principio del curso, a través de la organizacion del proceso de composicion y del
fomento de la verbalizacion en la lengua meta, como instrumento para la creacion de un

texto escrito.

11 . .
Ver Anejo 2: “Mis momentos”.
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»12 |os estudiantes retoman el

Con la actividad 2, “Historia de un asesinato
proceso de composicion mediante un acercamiento a la escritura creativa con una
funcién ludica. Ademas, se potencia la interdependencia positiva entre nuestros
estudiantes mediante la escritura cooperativa, lo cual revierte en el fortalecimiento de la
dimension afectiva de los componentes del grupo-clase. Dentro de este contexto, los
alumnos mas introvertidos toman su espacio y participan de forma activa en el

desarrollo de la actividad, lo cual contribuira al éxito del trabajo del grupo.

La tercera actividad del periodo de sensibilizacion, “Vacaciones infernales™®,

auna todo lo visto con anterioridad e incorpora la recursividad en el proceso de
composicion. Hasta ahora los textos escritos se habian planificado y textualizado en el
aula, y revisado fuera de la misma siguiendo el proceso lineal de Rohman (1965, cit. en
Cassany, 2007). Sin embargo, ahora incluimos la posibilidad de revisar lo planificado y

textualizado por los compafieros dentro del aula.

Hasta aqui, el periodo de sensibilizacién y su importancia en la puesta en
funcionamiento de la aplicacién didactica que presentamos. A partir de este momento,
el objetivo sera trasladar al espacio virtual este tipo de actividades, ahondando en el
desarrollo de estrategias de expresion escrita a través del proceso de composicién de un

modo significativamente rentable e innovador.

3.2.3. Descripcion de la plataforma “Aprender escribiendo”

&1 aprenderescribiendo193

VIEW EDIT

last edited by & Javier Gonzdlez Lozano 0 mins ago =) Page history

"Todos somos angeles de una sola ala;
unamonos para volar a través de la escritura”

Bienvenidos:

Gracias a este espacio tendremos la oportunidad de practicar y sistematizar todo lo aprendido en
el aula a través de la escritura y en colaboracién con los comparneros.

Directorio de i Tareas

(=)

20N

Figura 6: Portada de la plataforma virtual.

2 Ver Anejo 2: “Historia de un asesinato”.
B Ver Anejo 2: “Vacaciones infernales”.
% Ver http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/
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Hemos titulado esta plataforma “Aprender escribiendo” porque queremos
destacar el uso de la escritura como instrumento de aprendizaje de una lengua
extranjera, que favorece la reflexion en la lengua meta y que tiene un gran valor desde

el punto de vista de la adquisicion de una lengua.

El subtitulo de la plataforma es muy sugerente: “Todos somos angeles de una
sola ala; undmonos para volar a través de la escritura”. Los estudiantes solo pueden
resolver la tarea en cooperacion con el grupo-clase. El eje de relaciones
interdependientes establecido entre las parejas del grupo-clase posibilitara la
multiplicacién del conocimiento y la negociacion de significados a través de la
interaccion. El éxito en el desarrollo de las tareas dependera de la capacidad de trabajo
en colaboracion con el compafiero de forma oral y en cooperacion con el grupo-clase
por medio de la escritura. Por tanto, las estrategias sociales y afectivas desempefiaran un

papel muy importante en la propuesta que presentamos.

Para la consecucidn de los objetivos propuestos hemos dividido nuestra plataforma

en tres partes:
1. Botiquin®®

Esta destinado al desarrollo de las estrategias de apoyo del aprendiente. Su
objetivo es proporcionar herramientas al estudiante para facilitar su aprendizaje
autonomo. Gracias a este espacio, el alumno tiene la posibilidad de administrar una
serie de recursos de autoaprendizaje en Internet con el fin de cubrir algunas lagunas de
conocimiento en la lengua meta. En concreto, se propone el uso de diccionarios en

linea, Aveteca'®, Conjuguemos®’, Rayuela®™® y Lecturas paso a paso™.

aprenderescribiendo193

o) Monolingte

b) Bilinge,

Pasatlempos de Rayuela ecturas paso a paso Video

Avas Figura 7: Botiquin

15 Botiquin: http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Botiqu%C3%ADn
16 Aveteca: http://cve.cervantes.es/ensenanza/actividades_ave/aveteca.htm
7 Conjuguemos: www.conjuguemos.com

18 Rayuela: http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/

' Lecturas paso a paso: http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/
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2. Directorio de estudiantes®

Mediante este espacio (Figura 8) los estudiantes tienen acceso tanto a sus
propias producciones como a los textos escritos por los compafieros. Ademas, el
estudiante tiene acceso a los textos elaborados por el grupo-clase a través de la
plataforma y a un codigo de correccion electrénica (Figura 9 y Anejo 7) con el que los

estudiantes se han familiarizado durante el periodo de sensibilizacion.

rector| ian .

Grupo 193 Umbral 1+2 Profesor: Juan Garcia-Romeu ’ CODIGO DE CORRECCION
Estudiantes > EENFLOS
TIPO DE ERROR MARCA DEERROR FORMA CORRECTA
ERRORES GRAMATICALES
Error de fiempo verbal Miii no supo Miii no sabia
(Sobra) la patabra o frase: ( ) Estaba esperando (a) sus Estaba esperando sus maletas
maletas
Falta una lefra o palabra- N el secreto defll FBL el secreto del FBL
Unién de palabras: _ hacer_lo hacerla
Concordandia entre las palabras Un ciudad Una ciudad
Emor ortogrifico: _ El elefante tenia un El elefante tenia un problema
problema
Puntuacion (. 2 2i) _
Uso de las preposiciones Se puso furioso [l Javier Se puso funoso con Javier
ERRORES DE VOCABULARIO
s de significado I Se dvirteron e | Se divirtieron mucha
@, ERRORES DE COHESION
e Colocacion: ll|

ERRORES DE COHERENCIA

Figura 8: Directorio de estudiantes. Figura 9: Borrador del cddigo de correccion
electronica.

Este espacio recoge, por medio de las producciones intermedias y finales de los
estudiantes, todo el proceso de composicion desarrollado de forma cooperativa. En este
sentido, se potencia la reescritura de cada una de las tareas finales a través de la
correccion entre pares iguales, la autocorreccion y la correccién electronica por parte

del profesor.

[En verano fuimos a San Martin de vacaciones. Nuestro avién salio del acropuerto de
Praga. El primer dia, cuando llegamos al acropuerto, vimos que ¢l vuelo estaba
retrasado. Esperamos tres horas, sentados cerca de A chicos muy ruidosos. Durante el

vuelo no nos dieron hinguna comida y alcohol. Llegamos al hotel pero a la recepcion no Comentario [11]: Nada de comida, ui
tuvieron nuestra . Al final nos encontramos en el cuarto con cinco camas y St
sin duchas privadas. A Hotel estaba lejos del centro. Nuestro guia no ha llegado

El otro dia nos llevo en lugares malos y aburridos. Por la noche, descubrimos que la

piscina era muy pequena y A sucia, solamente A (con los) hombres. El dia siguiente] { Comentario [12]: Al dia siguiente
fuimos a haces actividades lidicas, pero las masajes eran hechas de una manera sadica. o o
Elinstructor no tenia ninguna experiencia, resulta que nos perdimos en el desierto con A

camellos locos y sin agua. Después. en ¢l oasis, participamos a la degustacién| (de) { Comentario [13]: degustamos

productos locales. Estaba asquerosa.

Elultimo dia hicimos una visita en helicoptero al gran canon de Santa Cruz para ver su
impresionante puesta de sol. El piloto estaba borracho y tuvo la licencia caducada. En la
mitad de viaje, el piloto se adormio y nuestro guia tuvo que conducir el helicoptero.
Tuvimos mucho miedo. Descubrimos que no teniamos bastante de gasolina para llegar
al canon. Pero al final sobrevivimos.

Figura 10: Ejemplo de correccion electrnica

Dado que los alumnos hacen un gran esfuerzo a la hora de realizar sus

producciones, queremos facilitar el proceso de reescritura de un modo sugerente y

2 Directorio de estudiantes: http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Grupo-193
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reflexivo. Por medio de un cddigo de correccidn electronica sefialamos los errores,
delimitamos los desajustes presentes en el texto y los caracterizamos a través de los
recursos que nos ofrece el procesador de textos (Figura 10). Este codigo de correccion
nos muestra de un modo muy grafico y visual qué tipo de errores son los mas frecuentes
entre nuestros alumnos, lo cual nos permitird delimitar las necesidades de los mismos

muy facilmente.
3. Tareas”

Las tareas propuestas aunan los conceptos resefiados en el marco teorico de este
trabajo y fomentan el desarrollo de la produccion escrita en combinacion con las otras

actividades comunicativas de la lengua a través del espacio virtual.

Las tareas propuestas para activar el desarrollo de las estrategias de expresion
escrita a través del espacio virtual son tres: “Historias para no dormir”, “Gemelos” y

“Caras antiguas” (Figura 11).

VIEW EDIT

last edited by & Javier Gonzdlez Lozano 1 mo ago 5) Page histo

Tareas

Tarea 1: "Historias para no dormir” Tarea 2: "Gemelos” Tarea 3: "Caras antiguas”

Figura 11: Tareas de la plataforma “Aprender escribiendo”.

Cada una de las Tareas contribuye a la sistematizacion y consolidacion de lo
aprendido en el aula, haciendo hincapié en las estrategias de expresion escrita y en el
proceso de composicion por medio de la funcién ludica de la escritura. Cada Tarea
constituye una unidad en si misma e incluye un desarrollo procesual y paulatino de las
estrategias de expresion escrita que va de menor a mayor complejidad. Se trata de un
proceso ciclico que se retoma de forma gradual a lo largo del curso, que recupera la
Tarea anterior y lo trabajado en el aula, y que incluye el desarrollo de nuevas técnicas

de composicion que posibilitardn un desarrollo mas complejo de las estrategias de

2! http:/faprenderescribiendo193.pbworks.com/Tareas
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expresion escrita. Al principio se proporciona de forma explicita un apoyo sustancial o
andamiaje que se ird reduciendo a lo largo de la experiencia, con el fin de estimular el
uso autébnomo de las estrategias y la extrapolacion de las mismas a nuevas situaciones

de aprendizaje.

Cada una de las Tareas se compone de varias microtareas que incluyen las
demés actividades comunicativas de la lengua. En este sentido, creemos que la
presencia de diferentes actividades comunicativas de la lengua hace que la plataforma
gane en dinamismo, agilidad y rentabilidad de uso. Todo ello contribuye a fomentar un
ambiente de trabajo diferente para el desarrollo de la expresion escrita que potencia el

aprendizaje grupal, colaborativo y cooperativo.

Las tareas finales hacen hincapié en el desarrollo de la macrofuncién narrativa a
través del proceso de composicion de forma cooperativa, y el grado de dificultad y
complejidad de la tarea va en aumento.

Al final de cada una de las sesiones de trabajo, se realizard una entrevista
retrospectiva en gran grupo que ayude a los aprendientes a tomar conciencia
metacognitiva del entrenamiento de las estrategias de expresion escrita, y a que
aprendan, de forma auténoma, a regular su propio aprendizaje, asi como a potenciar la

transferencia de las habilidades desarrolladas en la lengua meta hacia la lengua materna.

En nuestra propuesta, las imagenes, la musica y el componente audiovisual
adquieren una gran relevancia. A través de ellos, activamos el proceso de composicién y
el desarrollo de las estrategias de expresion escrita, y atendemos a los diferentes

modelos de procesamiento de la informacién de nuestros estudiantes.

La masica desempefia un papel fundamental a lo largo de todo el proceso. Los
alumnos escriben con musica de fondo. Recurrimos a la musica para evocar un lugar y
su gente, sensaciones, sentimientos, etc. A través de la musica buscamos una reaccion
emocional que motive al estudiante, desde otra perspectiva, a desarrollar con éxito el
ejercicio de la escritura en colaboracién con sus compafieros. Los estudiantes,
escuchando mdasica, discuten con el compafero, formulan oralmente aquello que
quieren escribir, planifican y textualizan. A través de la musica tratamos de crear un
ambiente especial. La mdsica relaja, crea un ambiente propicio para el aprendizaje y

estimula al aprendiente para llevar a cabo una determinada accion. De esta manera,
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pretendemos liberar a los estudiantes de todos sus miedos y tensiones, a la vez que

contribuimos al desarrollo de la inteligencia musical.

Las imégenes seran incluidas como un elemento motivador que despierta la
curiosidad de los aprendientes. Ademas, constituirdn un elemento pedagogico
fundamental en la realizacion de algunas de las microtareas previas a la realizacion de la
tarea final. Los alumnos construyen y negocian el conocimiento a través de las

imagenes.

A continuacién, describiremos las aportaciones de cada una de las Tareas que

componen la plataforma virtual:

o Tarea 1: “Historias para no dormir”?

La realizacion de la Tarea 1 (Figura 12) constituye una primera toma de contacto
0 un acercamiento al desarrollo de las estrategias de expresion escrita, de forma

cooperativa, a través de un entorno web 2.0.

"Historias para no dormiz'

Figura 12: Comienzo de la Tarea 1 “Historias para no dormir”.

La Tarea 1 consta de varias actividades posibilitadoras encaminadas a la
consecucion con éxito de la tarea final. Se articula a través de tres fases: en la primera
parte se presenta y se practica una técnica de planificacion que nos permite describir un
contexto desde diferentes puntos de vista atendiendo a las percepciones de los sentidos
(Murphey, 2006). Esta técnica incluye el “torbellino de ideas” (Cassany, 1995) y la

5923

“escritura libre”* o automatizacion de la escritura (Timbal-Duclaux, 2004 y Cassany,

1999b) trabajadas durante las actividades del periodo de sensibilizacion (ver Anejo 2).

22 \fer http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-1%2C-p%C3%Algina-1 y Anejo 3: “Historias para no
dormir”.

23 - . J] . e L.
La escritura libre es una técnica que consiste en escribir de forma rapida y constante todo aquello que nos evoca un
tema de escritura. Se centra en la forma y no en el contenido, y se valora la cantidad por encima de la calidad.
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En una segunda fase se ejercitan y se sistematizan las partes constituyentes de la
macrofuncion narrativa en espafiol a través de una actividad interactiva creada con hot
potatoes®®. En la tercera fase, los estudiantes tendran que narrar el final de una historia
siguiendo el proceso de composicion de Flower y Hayes (1981, cit. en Cassany, 2007).
De esta manera, fijamos nuestra atencion en el proceso de composicion de forma
cooperativa a través del espacio virtual y en las partes constituyentes de la
macrofuncion narrativa que describen los Niveles de referencia para el espafiol del Plan
curricular del Instituto Cervantes para el nivel B1: “Situacion inicial-Complicacion-

Accion-Resolucion-Situacion final” (2006: 372).

La tarea final de la Tarea 1 “Historias para no dormir” sera contar el final de una
historia. EI comienzo se narra de forma oral y los estudiantes deberan planificar y poner
fin a una historia en colaboracion con el compariero de forma oral y en cooperacion con
el resto del grupo a través de la escritura. En parejas, editaran un apartado en cada una

de las historias (ver Figura 13).

Se presta especial atencion al proceso de composicién, y todo ello queda
articulado a través de una red de enlaces que hara que los estudiantes intercambien
automaticamente sus historias por medio de la plataforma que presentamos. Por tanto,

una pareja edita un apartado de la historia, guarda los cambios y pincha en un enlace

que le conduce a otra historia para no dormir (Figura 13)%.

Planificacion Textualizacion

Lluvia de ideas Accioén Resolucion Situacion final

Historia 1 mz—» Pareja 1 |||J|:“> Pareja 3 |||J|:“>Pareja 2 |||J|:“> Pareja 1
Historia 2 ||] Pareja 2 ||u|:“> Pareja 1 n]:“>Pareja 3 |[||:“> Pareja 2

Historia 3 Ilﬂ Pareja 3 |||J|:“> Pareja 2 Iﬂl:“>Pareja 1 |||J|:“> Pareja 3

Revision (Comparar-Diagnosticar-Operar)

Figura 13: Entramado de responsabilidades de cada una de las parejas a lo largo del proceso de composicién de la Tarea 1.

2% Hot potatoes es un programa de autor que permite elaborar y realizar ejercicios interactivos en Red. En nuestro
caso, hemos elaborado una actividad interactiva de emparejamiento en la que tenemos que relacionar una serie de
elementos para la consecucion de la tarea encomendada.

%5 Ver http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-1,-pagina-3a
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En definitiva, cada pareja edita la misma parte de las diferentes historias al
mismo tiempo. Asimismo, desde la planificacién, cada una de las parejas editara el
apartado correspondiente a una historia determinada y después lo intercambiara, de
forma virtual, a través de un enlace que agiliza todo el proceso de intercambio de textos

intermedios?®.

No obstante, el proceso de composicion no concluye en el aula, sino que
transciende la frontera de la misma con el procedimiento de revision que, en este caso,
se desarrollara unicamente fuera del aula. Los alumnos, desde otro espacio diferente del
aula, elegiran una de las historias creadas en el aula, la copiaran en su propio espacio®’ y
realizaran un proceso de revision detallado de principio a fin en el que introduciran los
cambios y operaciones que estimen oportunos para que la historia sea fiel a los

principios de coherencia, cohesién, adecuacion y correccion.

Del mismo modo, el estudiante se adentrara en el espacio de los otros miembros
del grupo-clase, observara las producciones realizadas por sus comparieros y emitira un

comentario que facilite la reescritura de las diferentes historias.

La tarea final concluird cuando el alumno reescriba su propia historia a partir de
los comentarios emitidos por sus compafieros y se la reenvie al profesor para que este
haga la correccion electrénica. El profesor delimitara los desajustes presentes en el texto
a través del codigo de correccion electronica y devolvera el escrito al alumno con una
retroalimentacion que lo motive para que no desista en la labor de revision del escrito,
porque el tiempo dedicado a la revision es una de las cuestiones fundamentales que
caracteriza a los escritores mas eficientes (Cassany, 2007b).

o Tarea2: “Gemelos”?

@ aprenderescribiendo193
o1t

Figura 14: Comienzo de la Tarea 2 “Gemelos”.

%6 Este mismo procedimiento se repite a lo largo de las tres tareas que proponemos.
%’ Directorio de estudiantes: http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Grupo-193
28 \/er http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-29%2C-p%C3%Algina-1 y Anejo 4: “Gemelos”.
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Tal y como sefialdbamos mas arriba, las Tareas 1, 2 y 3 se realizan
independientemente a través de un proceso transversal que se retoma de forma gradual a
lo largo del curso, que recupera la Tarea anterior y lo trabajado en el aula, y que incluye
el desarrollo de nuevas técnicas de composicion que posibilitardn un desarrollo méas

complejo de las estrategias de expresion escrita.

Si la Tarea 1, “Historias para no dormir”, constituia una primera toma de
contacto con la activacion de las estrategias de expresion escrita a través del proceso de
composicion por medio de un entorno web 2.0, la Tarea 2, “Gemelos”, retoma lo visto
en la sesion anterior para profundizar en el desarrollo de las estrategias de expresion

escrita de un modo mas riguroso a través de la escritura creativa.

Para ello, se refuerzan, por una parte, los elementos linglisticos caracteristicos
de la macrofuncién narrativa en espafiol mediante una actividad interactiva®® que
potenciaré la reflexion acerca del uso de estos elementos y, por otra parte, se promueve
el desarrollo de los procedimientos de planificacion a través de técnicas como la

estrella®, y la revision de los textos a través del proceso de composicion.

Hasta ahora, lo que hemos hecho ha sido trasladar al espacio virtual lo que
veniamos haciendo con anterioridad en el aula. Lo Unico que hemos mejorado ha sido la
caligrafia de los alumnos y la edicién del texto, y hemos aprovechado la ruptura de la
barrera espacial que nos ofrece el espacio virtual para realizar la autocorreccion, la

correccion entre pares iguales y la correccion electronica.

Sin embargo, el uso del ordenador para la practica de la expresion escrita tiene
una gran ventaja que se relaciona estrechamente con el proceso de composicién.
Serafini (2006) sefiala que a través del ordenador podemos construir significados de un
modo muy parecido al que utiliza nuestra mente para construir conocimiento. Nuestra
mente, al igual que el ordenador, nos permite operar sobre el texto de forma recursiva,
en el momento que lo necesitemos. La escritura se hace liquida a través del texto digital
(Borrés, 2005 y Cassany, 2005) y nos ofrece la posibilidad de comparar, diagnosticar y
delimitar los desajustes pertinentes, hacer, deshacer, compartir, revisar y operar de un

modo muy sencillo a lo largo de todo el proceso de composicion. De esta forma,

2 http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-2%2C-p%C3%Algina-2

% La técnica de la estrella consta de seis preguntas basicas sobre el tema que se quiere escribir: ¢quién, donde,
cuando, qué, como y por qué? (Cassany, 1995). Las respuestas a estas preguntas proporcionaran el contenido de toda
la historia.

UNA APLICACION DIDACTICA PARA ACTIVAR, DE FORMA COOPERATIVA, EL DESARROLLO DE LAS 46
ESTRATEGIAS DE EXPRESION ESCRITA EN EL AULA DE ELE A TRAVES DEL ESPACIO VIRTUAL



Descripcion de la plataforma Presentacion de la propuesta practica
“Aprender escribiendo”

podemos desarrollar con mas garantias de éxito las habilidades de expresion escrita de

nuestros estudiantes.

Por lo tanto, el proceso de composicion propuesto por Flower y Hayes (1981,
cit. en Cassany, 2007) adquiere un gran potencial a través de la escritura por ordenador.
Este tipo de escritura nos permite desarrollar méas facilmente el complejo de procesos y
subprocesos presentes durante la composicion de un texto escrito. En definitiva, el
componente tecnoldgico permite el desarrollo de las estrategias de expresion escrita de

un modo muy parecido al que opera nuestra mente.

Asi, en la realizacion de la tarea final de “Gemelos”, los estudiantes contintian
una historia a través del espacio virtual utilizando los subprocesos de CDO
(comparacién-diagnostico-operacion) sobre la base de lo escrito por el grupo anterior.
Aportaran nuevos elementos o modificaran las informaciones expuestas por los
compafieros en los diferentes apartados. De esta manera, la recursividad estd presente a

lo largo de todo el proceso™.

La Figura 15 muestra el entramado de responsabilidades de cada una de las
parejas a lo largo de todo el proceso de composicion de la Tarea 2. Como podemos
observar, el procedimiento de planificacion adquiere mucha importancia a través del

uso de la técnica de la estrella. Ademas, podemos ver reflejado como opera el

procedimiento de revision a lo largo de todo el proceso de composicion.
Planificacion Textualizacion

¢Quién? ¢Qué? L o
Situacion o ) Resolucién y
¢Dénde? ¢ Cémo? o Complicacién Accién ) o
inicial Situacion final
¢ Cuando? ¢Por qué?

Historia 1 ‘ pareja 1 —=> pareja4 «—> pareja3 —=> pareja2 —=> parejal — parejas

Historia 2 ‘ pareja 2 ==> pareja 1 e pareja 4 =— pareja 3 — pareja 2 3 pareja 1

Historia 3 = pareja 3 o pareja 2 «—=> parejal o> pareja 4 «—p pareja 3 —> pareja 2

Historia 4 - pareja 4 =—=> pareja 3 === pareja2 = parejal — pareja4 o—> pareja3

Revision (Comparar-Diagnosticar-Operar)

Figura 15: Entramado de responsabilidades de cada una de las parejas a lo largo del proceso de composicion de la Tarea 2.

31 Este proceso consta de seis momentos recursivos, no lineales.
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Esta actividad actuara como guia para sistematizar una nueva forma de trabajo
de la expresion escrita en el aula de ELE, que alcanzara su punto méas algido en la Tarea
3, “Caras Antiguas”. La Tarea 2, “Gemelos”, finalizara con la toma de conciencia de las
estrategias de expresion escrita que los alumnos tienen a su disposicién para desarrollar

con éxito la Tarea 3.

Al igual que en la Tarea 1, la Tarea 2, “Gemelos”, no finalizara en el aula, sino
que trascenderd la frontera de la misma y los estudiantes concluirén el procedimiento de
revision fuera del aula. Una vez mas, los estudiantes, elegiran una de las historias
creadas por el conjunto de la clase, la copiaran en su propio espacio® y realizaran un
proceso de revision detallado atendiendo a los principios de coherencia, cohesion,

adecuacion y correccion.

A su vez, se repetird el proceso de correcciones cruzadas entre iguales, la
realizacion de comentarios sobre las historias de los compafieros y el reenvio de la

historia al profesor para que este lleve a cabo la correccidn electrénica.

. 33
o Tarea 3: “Caras antiguas”

Figura 16: Comienzo de la Tarea 3 “Caras antiguas”.

La realizacion de esta Tarea supone la culminacion de la propuesta. A excepcion
de la practica de una nueva técnica de planificacion, no se introducen contenidos
nuevos. Se promueve el ejercicio y la reflexion de todos los contenidos vistos hasta el

momento, asi como la toma de conciencia de las estrategias que tienen a su disposicion

*? Directorio de estudiantes: http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Grupo-193
33 Ver http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-3%2C-p%C3%Algina-1 y Anejo 5: “Caras antiguas”.
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para afrontar una tarea de expresion escrita de carécter creativo en colaboracion con el

compafiero de forma oral y en cooperacion con el grupo-clase a través de la escritura.

En este caso, el motivo de inspiracion es el propio pasado del profesor del grupo
y una serie de fotos que lo ilustran. A su vez, los alumnos cuentan con la situacién final
de la historia: ...al final lo dejo todo y se fue de casa. Tomando esta frase como
horizonte, los estudiantes van a planificar todo lo que ha ocurrido para llegar a esa
situacion mediante una dindmica de trabajo que aglutina las propuestas anteriores (ver
Figura 17), y que incluye, junto a la técnica de la estrella, una nueva técnica de

planificacion, el cubo® (Cassany, 1995).

Planlflcauon Textualizacidn

(JDonde’>

¢Cuéndo? -, " S, i i6
Describelo | Relaciénalo Situacion Inicial | Complicaciéon Accién Resolucion

¢Cémo?

¢Por qué?

Historia Pareja 1 Pareja 3 Pareja 2 Pareja 1 Pareja 3 Pareja 2

—) —) —> — —) o—)Pareja 1

Pareja 1 Pareja 3 Pareja 2 Pareja 1 Pareja 3

=) —) —) — —) — Pareja 2

Pareja 3 Pareja 2 Pareja 1 Pareja 3 Pareja 2 Pareja 1

SIS =) e mPacks

Pareja 2

Revision (Comparar-Diagnosticar-Operar)

Figura 17: Entramado de responsabilidades de cada una de las parejas a lo largo del

proceso de composicion de la Tarea 3 “Historias para no dormir”.

Por tanto, el texto se concibe como algo que esta en continuo cambio ya que se
estimula a los aprendientes para que, después de la experiencia obtenida en la Tarea 2,
“Gemelos”, editen y reescriban los apartados elaborados por sus comparieros, y
completen los apartados de los que les responsabiliza esta dindmica de trabajo. De esta
manera, la planificacion, la recursividad y los procedimientos de revision adquieren un

mayor protagonismo a lo largo de todo el proceso. Los alumnos son mas libres y

4 . P . . . ;. - )
En nuestro trabajo, la técnica del cubo se reduce a tres dimensiones bésicas: Describelo: ¢como lo ves?
Compéralo: ¢a qué se parece y en qué se diferencia? Relacidnalo: ;con qué se relaciona?
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disponen de mas tiempo para comparar, editar y operar sobre lo escrito por los

comparfieros anteriormente.

Como en las Tareas anteriores, la Tarea 3, “Caras antiguas”, no finalizara en el
aula, sino que trascendera las fronteras de la misma por medio de la apropiacion de una
de las historias creada por el conjunto de la clase y la reescritura de la misma. Para ello,
los aprendientes pondrdn en marcha las estrategias de apoyo, las estrategias de
compensacion y las estrategias metacognitivas, de manera que puedan evaluar su propio

aprendizaje a lo largo de la experiencia desarrollada en la plataforma virtual.

La ejecucion de esta Tarea 3 supone el final de la experiencia y la evaluacion,
por parte de alumnos, profesores y editores, del trabajo realizado. Es el momento de
hacer una reflexion de caracter general sobre todo el proceso de entrenamiento de las
estrategias de expresion escrita desarrollado a lo largo del curso, y de tomar conciencia
metacognitiva de las estrategias que los estudiantes tienen a su disposicion para
solventar con éxito las tareas de expresion escrita a las que se enfrenten. Asimismo, es
el momento de valorar los logros y de retomar aquellos puntos susceptibles de ser

mejorados en proximas experiencias.

3.3. INSTRUMENTOS PARA LA RECOGIDA DE DATOS Y ANALISIS DEL
PROCESO

A lo largo del presente apartado vamos a presentar los instrumentos que nos
permitirdn evaluar la propuesta presentada con anterioridad. La triangulacion de los
datos obtenidos desde los diferentes puntos de vista (el del profesor, el del estudiante y
el del observador) nos garantizard unos resultados objetivos. De la misma manera, los
instrumentos para la recogida de datos posibilitaran un analisis de la validez, la
fiabilidad y la viabilidad de la propuesta que presentamos a través de la accién. Todo
ello nos permitira identificar los puntos fuertes de la misma y aquellos otros que pueden

ser mejorados a través de la practica docente.

3.3.1. Cuestionarios previos a la realizacion de la experiencia
El objetivo de este cuestionario® es recabar informacién acerca de los habitos y

estrategias de expresién escrita que usan los estudiantes de nivel B1 con respecto al
aprendizaje del espariol y del papel que ocupa esta actividad comunicativa de la lengua

en sus vidas.

%> Ver Angjo 1.
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Para ello partimos de un cuestionario de caracter cualitativo y anénimo que nos
permitira indagar en las creencias, motivacion y relacion de nuestros estudiantes con la

escritura. Podemos dividirlo en tres partes:

a) El papel de la escritura en su vida: interesa conocer los habitos de los estudiantes

en relacion con la escritura. ¢Qué, donde, cuando, para qué y por qué escriben?

b) El papel de la escritura en el aprendizaje del espafol: este apartado nos permitira
explorar en las creencias de nuestros alumnos acerca de los conceptos que nos
interesan en este trabajo: cooperacion y colaboracion, uso de estrategias de
expresion escrita y uso del ordenador para escribir en la lengua meta. Asimismo,
este apartado nos permitira identificar las estrategias que ya utilizan los alumnos

de forma consciente.

c) Motivacion respecto a la escritura: esta parte del cuestionario nos permitira

conocer el concepto de “escritura” que tienen nuestros alumnos.

3.3.2. Entrevistas grupales durante el proceso
Con el fin de optimizar y rentabilizar la experiencia obtenida en el aula, durante

los Gltimos cinco minutos de cada una de las sesiones en las que se lleva a cabo nuestra
propuesta pedimos a los alumnos que cambien sus parejas y que, haciendo uso de la
lengua meta como instrumento de comunicacién, reflexionen en voz alta sobre un
aspecto positivo y uno mejorable de la experiencia obtenida a lo largo de la sesion de

trabajo.

Por un lado, estas entrevistas realizadas en voz alta permitiran a los profesores
reconocer el grado de rentabilidad y agilidad del uso de una plataforma virtual para

desarrollar las estrategias de expresion escrita.

Por otro lado, la reflexion en voz alta permitira a los estudiantes reflexionar
acerca de su propio aprendizaje y les capacitara para desarrollar sus facetas como
aprendientes autbnomos y como agentes sociales. De esta manera, los alumnos seran
capaces de reconocer las estrategias utilizadas en el aula y de extrapolarlas a nuevas
situaciones de aprendizaje. Ademaés, los estudiantes, a través de esta entrevista,

evaluaran el éxito de la experiencia realizada.

Por dltimo, los editores y creadores de materiales obtendran una

retroalimentacion valiosisima, por parte de los profesores y alumnos que han
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desarrollado la experiencia, que les ayudara a mejorar, agilizar e incorporar nuevos
elementos en el disefio y dindmica de uso de una plataforma virtual cuya finalidad es

optimizar la calidad del aprendizaje.

3.3.3. Entrevistas a profesores
Dado que muchos de los objetivos marcados al comienzo de este trabajo de

investigacion estan destinados al docente de lenguas extranjeras que esta abierto al
cambio y a la innovacion de sus practicas educativas, la retroalimentacion que
obtengamos de ellos, nos permitira evaluar la aplicacion didactica que presentamos
desde el punto de vista del profesor e identificar tanto los puntos fuertes de la misma

como aquellos aspectos que se deben mejorar.

3.3.4. Observaciones holisticas
Se realizaran observaciones holisticas de los profesores ajenos al proyecto de

investigacion que se esta realizando. Estas observaciones nos permitiran evaluar el
impacto que produce el desarrollo de las estrategias de expresion escrita a través del
espacio virtual en la dindmica de clase en general, y en los profesores y estudiantes en

particular.

3.3.5. Cuestionarios posteriores a la realizacion de la experiencia
Estos cuestionarios® tienen como objetivo evaluar la experiencia de la expresion

escrita a traves del espacio virtual.

Al igual que el cuestionario inicial, este cuestionario es anénimo y serd de

caracter cualitativo. Podemos dividirlo en tres partes fundamentalmente:

a) La primera parte nos ayudard a evaluar el impacto que ha tenido la
experiencia realizada a lo largo del curso en el aprendizaje del espafiol. Para

ello, realizaremos algunas preguntas paralelas al cuestionario.

b) La segunda parte se compone de una valoracion de la experiencia en si
misma en la que los encuestados expondran tres aspectos positivos de la
experiencia y tres aspectos mejorables. Este punto es de especial relevancia
para nosotros porque nos ayudara a desarrollar los puntos fuertes

identificados por los alumnos para futuros trabajos. Ademas, nos permitira

*® \er Anegjo 6.
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localizar aquellos aspectos mejorables que posibiliten un cambio que agilice

y rentabilice nuestro proyecto.

c) En tercer lugar, por medio de una lluvia de ideas, veremos cémo ha

cambiado la concepcion que los alumnos tienen de la escritura.

En conclusion, este cuestionario nos permitird cerrar el circulo de todo el
proceso de desarrollo de las estrategias de expresion escrita identificando los puntos
fuertes de nuestra propuesta y también aquellos otros puntos que retomaremos en
proximas experiencias con el fin de afinar al méximo la aplicacion didactica que

presentamos.

3.4. PROCEDIMIENTOS DE ADMINISTRACION DE LOS INSTRUMENTOS
En este epigrafe queremos precisar algunas recomendaciones para llevar al aula

las distintas herramientas que componen la aplicacion didactica que presentamos.

Los cuestionarios previos a la experiencia se realizaran durante los primeros dias
del curso con el fin de identificar las necesidades y motivacion de nuestros estudiantes

en relacion con la produccion escrita en el aula de espariol.

Las Tareas se integran de forma transversal en el programa del curso. Todas
ellas forman una unidad, pero se van integrando por separado y de forma paulatina en la

programacion.

Las entrevistas durante el proceso se realizardn durante los ultimos cinco

minutos de cada una de las tres Tareas que proponemos.

Las observaciones holisticas se desarrollaran durante la realizacion de cada una
de las sesiones de trabajo que realizan los profesores ajenos al proyecto de investigacion

que se esta llevando a cabo.

Las entrevistas a profesores se realizardn al finalizar la Tarea 3, “Caras

antiguas”, de manera que los profesores puedan evaluar la experiencia de forma global.

Para terminar, los cuestionarios posteriores a la realizacion de la experiencia se
repartiran entre los estudiantes el Gltimo dia del curso, despues del examen, de manera
que el alumno sea capaz de reflexionar y evaluar el impacto que ha tenido en su
aprendizaje el ejercicio de esta actividad comunicativa de la lengua en el aula, en

colaboracion con los compafieros y a través del espacio virtual.
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CAPITULO CUARTO
PUESTA EN PRACTICA

SUMARIO: 4.1. DESCRIPCION DEL CONTEXTO. 4.2. PRIMERA EXPERIENCIA.
4.2.1. Analisis de datos y reflexion sobre el proceso. 4.3. SEGUNDA EXPERIENCIA.
4.3.1. Andlisis de datos y reflexion sobre el proceso. 4.4. PROPUESTAS PARA UN
“REDISENO” DE LA APLICACION PRACTICA.

Williams y Burdem (1999) sefialan que uno de los grandes debates en el campo
de la ensefianza y aprendizaje de estrategias se erige en torno a si estas deben ensefarse
de forma independiente y explicita, 0 si se ensefian mejor como una parte integrada

dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

A lo largo de este capitulo pondremos de relieve los datos obtenidos de la
primera y segunda experiencias practicas desarrolladas durante el afio académico 2008-
2009 en el Instituto Cervantes de Praga. Hemos probado y desarrollado las dos
propuestas de ensefianza de las estrategias que sefialan Williams y Burdem (1999), cada
una de ellas con sus ventajas e inconvenientes, pero solo con una de ellas hemos

obtenido unos resultados realmente 6ptimos.

Para ello, describiremos cada una de las fases por las que ha pasado el desarrollo
de este trabajo de investigacion en accion, las conclusiones obtenidas en cada uno de los

tramos del mismo y algunas propuestas para un redisefio del proceso.

De este modo, daremos comienzo con una brevisima descripcion del contexto de
ensefianza en el que se ha desarrollado la propuesta presentada, que incluye los factores
sociales, la tradicion educativa, el perfil del alumno, la composicion y el perfil del
equipo docente, y los recursos necesarios para la realizacion de la puesta en practica.

En segundo lugar, describiremos la primera experiencia realizada, el lugar que
ocupa la misma en la programacion del curso, el modo de realizacion y el papel de la
lengua materna en el proceso de composicion. Ademas, analizaremos los datos
obtenidos de los instrumentos de evaluacion, reflexionaremos sobre los mismos y

tomaremos las decisiones pertinentes de cara a una repeticion de la experiencia.

En tercer lugar, describiremos la segunda experiencia realizada y los cambios
introducidos en relacion con la primera. ¢Qué lugar ocupa la propuesta que presentamos
en la programacion del curso? ¢Cuando y cémo se articula? ;Qué papel tiene la lengua

materna en esta segunda experiencia? La respuesta a estas cuestiones vendra dada en la
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descripcion de la misma, en el analisis de los datos obtenidos y en la reflexion durante

el proceso.

Para finalizar, incluiremos algunas propuestas para un “redisefio” del proceso
aplicado a los diferentes géneros discursivos y las vias de futuro que tendrian cabida en

una aplicacion didactica como la que presentamos.

4.1. DESCRIPCION DEL CONTEXTO
La aplicacion préactica de la propuesta presentada en el capitulo anterior ha sido

desarrollada con alumnos de nivel B1 del MCER (2002) del Instituto Cervantes de
Praga, en un contexto de no inmersion y de ensefianza no reglada. No obstante, podria
ser transferible a otros contextos de ensefianza, como Escuelas Oficiales de Idiomas,
institutos o universidades que incluyan en su curriculo la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera e incluso en los institutos en los que se ensefia espafiol como lengua

materna.®’

Los cursos de nivel B1 sobre los que se desarrolla la experiencia son de carécter
presencial y constan de 60 horas de duracion repartidas en dos sesiones de dos horas de

trabajo cada semana. En total, cuatro horas de espafiol a la semana.
a) Factores sociales:

El interés por el espafiol en la Replblica Checa ha aumentado de forma
considerable en los Gltimos afios debido, en gran parte, a las relaciones comerciales que
vinculan a la Republica Checa con Espafia e Hispanoamérica. Por otro lado, la entrada
de la Republica Checa en la Unién Europea ha hecho que la demanda de profesionales
que hablen espafiol se vea incrementada (MEC, 2007).

En comparacion con el resto de lenguas extranjeras que se estudian en la
Republica Checa, el espafiol es la lengua que mas crece anualmente en namero de
alumnos, principalmente en ensefianza secundaria. Sin embargo, existen algunos
factores que dificultan la expansion de la oferta del espafiol en todos los niveles y que

hacen que el espafiol se sitie como el quinto idioma mas estudiado (por detras del

%7 Hay que reconocer la poca viabilidad de este proyecto en contextos de ensefianza en los que no se disponga de los
recursos necesarios para desarrollar de forma efectiva esta aplicacion didactica. No obstante, confiamos en los
avances de integracion de los recursos tecnoldgicos en las aulas de idiomas con el fin de rentabilizar y maximizar
todas las posibilidades que estas nos ofrecen. Todo ello sin volver a un modo de ensefianza de caracter pasivo, sino
dando un paso mas en la linea de trabajo descrita por el MCER (2002) y materializada a través de los Niveles de
referencia para el espafiol del PCIC (2006), que promueven el desarrollo del alumno como aprendiente auténomo,
como hablante intercultural y como agente social.
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inglés, aleméan, francés y ruso), entre los que destacan la escasez de profesorado
cualificado de espafiol y el envejecimiento del profesorado de la etapa superior de
Secundaria (MEC, 2007).

b) Tradicion educativa:

Los estudiantes checos estdn acostumbrados a un aprendizaje basado en la
autoridad del docente. Se sienten bien en una clase tradicional donde el profesor se
muestra como fuente de conocimiento. Necesitan una progresion estructurada y
secuenciada. Prefieren las instrucciones claras y valoran mucho el trabajo planificado.
Les incomoda tener que tomar decisiones negociadas. Son alumnos con un estilo de

aprendizaje analitico, se esfuerzan y son vulnerables ante el fracaso.
c) Perfil del alumno del Instituto Cervantes de Praga:

En su mayor parte, son alumnos universitarios y trabajadores con edades
comprendidas entre los 18 y los 60 afios, de origen checo, eslovaco, polaco, ruso y
ucraniano. El valor que le dan a la conciencia plurilinglie y pluricultural repercute
directamente en la necesidad de aprender idiomas. Para la mayoria de ellos, el espafiol
constituye la tercera o cuarta lengua extranjera a la que acceden (Analisis del Entorno,
2006-2007).

Debido a sus experiencias previas de aprendizaje de lenguas, la mayoria de ellos
tiene un alto grado de dependencia de la autoridad del profesor y, como consecuencia,
han desarrollado pocas estrategias para llevar a cabo un aprendizaje autonomo (Analisis
del Entorno, 2006-2007).

d) Composicion y perfil del equipo docente:

El equipo de profesores del Instituto Cervantes de Praga cuenta con un total de
22 profesores nativos, dirigidos por una jefe de estudios. La mayoria de ellos son
licenciados en filologia o traduccion, y cuentan con un master en ensefianza de ELE o
formacion especifica. Todo el equipo docente es consciente de la importancia convertir

al alumno en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
e) Medios y recursos:

Las aulas del Instituto Cervantes de Praga cuentan con un ndmero reducido de

estudiantes (14 alumnos como méximo). Hay 12 aulas equipadas con pizarra, television
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y reproductor de CD y DVD. Ademas, nueve de ellas tienen proyector y conexion a

Internet.

Los manuales utilizados en las clases proceden del mercado editorial espafiol
(Aula Internacional, Gente y El Ventilador) y del Banco de materiales, elaborado por

los profesores, que complementa al manual utilizado en cada uno de los cursos.

El ejercicio de nuestra propuesta se ha desarrollado en el Aula Multimedia del
Instituto Cervantes de Praga. Esta aula cuenta con nueve ordenadores (con dos pares de
auriculares con micréfono cada uno) conectados en red entre si y con conexion a
Internet. Ademas, cuenta con una pizarra digital interactiva con altavoces que facilita la
dindmica de la clase y que sirve de guia y punto de referencia para profesores y alumnos

durante el desarrollo de la propuesta®®.

4.2. PRIMERA EXPERIENCIA®
Esta primera experiencia se realiza con tres grupos de nivel B1 del Instituto

Cervantes de Praga, a un total de 28 alumnos.

Déabamos comienzo el presente capitulo recordando uno de los grandes debates
existentes en el campo de la ensefianza y aprendizaje de estrategias: ¢Cémo deben
aparecer las estrategias de aprendizaje de lenguas en la programacion de un curso?, ¢de

forma aislada o de forma transversal?

En esta primera experiencia, nos inclinamos por la inclusion del desarrollo de
las estrategias de expresion escrita de forma aislada en las tres Gltimas sesiones del
curso. Nuestra unidad didactica se incluye en la programacion del curso como una
unidad que servira como colofén y sistematizacion de todo lo aprendido en el aula.

Asimismo servira a nuestros estudiantes como preparacion de cara al examen de final de

% |a pizarra digital con altavoces no es estrictamente necesaria para la puesta en practica de la propuesta que
presentamos. En su defecto, podria utilizarse un proyector conectado a un ordenador con Internet. Resulta
fundamental para la viabilidad de la experiencia el hecho de que el profesor cuente con un lugar desde el que guiar a
los alumnos a través de la plataforma virtual, sin la necesidad de que este se pasee por cada uno de los ordenadores
para localizar el punto en el que nos encontramos. Por todo ello, este elemento resulta imprescindible para garantizar
la agilidad de la experiencia y no perdernos en un sinfin de instrucciones que disminuirian el nivel de accesibilidad y
capacidad intuitiva de la plataforma.

3% Esta primera experiencia no se corresponde con la propuesta practica que presentamos en el capitulo anterior, pero
si es muy parecida. El andlisis de datos y la reflexién posterior sobre la base de esta experiencia determinaran la
propuesta practica presentada. Asi pues, esta primera experiencia se convierte en un pilotaje que nos ayudara a
identificar las necesidades de esta y proponernos nuevos objetivos y nuevas metas que faciliten la viabilidad de
nuestro trabajo de investigacion.
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curso que recogera, al igual que esta unidad, los objetivos y contenidos exigidos por el
curriculo de nivel B1 del Instituto Cervantes de Praga.

Siguiendo una de las recomendaciones de Guash (1995, cit. en Cassany, 1999b)
para evitar el bloqueo ante la escritura, fomentamos el uso de la lengua materna durante
la planificacion de aquello que los alumnos quieren textualizar a continuacion. No
obstante, los alumnos son conscientes de que para los momentos de textualizacion y

revision tendran que usar forzosamente la lengua meta.

Tal y como reflejan los datos que exponemos a continuacion, la primera
experiencia se convierte en un pilotaje de la propuesta definitiva que nos permitira

identificar los puntos fuertes y débiles de la misma.

4.2.1. Analisis de datos y reflexion sobre el proceso
La aplicacion de los instrumentos disefiados para la observacion de este trabajo

de investigacion nos permitira analizar los datos obtenidos en cada fase de la
experiencia y reflexionar acerca del porqué de los mismos. Ademas, nos facilitara la
localizacion de los puntos fuertes de nuestra propuesta y de aquellos aspectos
susceptibles de ser revisados y mejorados antes, durante y después de la experiencia

practica.

Asi, los cuestionarios de principio de curso nos sitdan en el punto de partida de
la experiencia. De esta manera, enfocamos el desarrollo de nuestra propuesta por medio
de la identificacion de las necesidades, motivacion y relacion de nuestros estudiantes

con la escritura en la lengua meta.

La escritura desempefia un papel fundamental en la vida de nuestros estudiantes.
El 90% de los encuestados escribe por la tarde-noche con una funcién comunicativa de
ambito social o familiar. EI 10% restante escribe a lo largo del dia en el dmbito
profesional. En general, los estudiantes mantienen una buena predisposicion hacia la

escritura.

En cuanto al papel que ocupa la escritura en el aprendizaje del espariol, el 100%
de los encuestados valora muy positivamente el desarrollo de esta actividad

comunicativa de la lengua. La escritura en espafiol les ayuda a “construir las frases y a

2540

poner en orden las ideas”™, a reflexionar sobre el sistema de la lengua meta y a poner

“° palabras textuales del grupo.
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en marcha todo el vocabulario que tienen a su disposicion. Todo ello les proporciona

una seguridad ausente en las actividades de expresion e interaccién oral.

En cuanto al uso de las estrategias de que disponen para desarrollar con éxito
una actividad de composicion escrita en espafiol, un 40% de los encuestados aluden a la
planificacion de aquello que quieren decir como uno de los recursos de que disponen
para desarrollar con un éxito mayor las tareas de expresion escrita a las que se
enfrentan. “Lo mas importante es saber qué quiero decir y después busco la forma”,
“primero pienso qué quiero escribir y después escribo™*!. Un 10% de los encuestados
hacen referencia a la revision como una de las estrategias que les garantizard un éxito
mayor en las tareas que realizan, “primero hago un plan de qué quiero escribir, luego
escribo y mas tarde corrijo y reescribo. Al final leo el texto™? Un 50% de los
encuestados reconocen que no usan ninguna estrategia de expresion escrita a la hora de
escribir. Por tanto, desarrollar la toma de conciencia del proceso de composicién de un
texto y de las estrategias que tienen a su disposicion en cada uno de los momentos del

proceso serd el punto de partida para el desarrollo de toda la experiencia.

Por otro lado, hay que sefialar que el 100% de los alumnos encuestados prefiere
trabajar en casa la expresion escrita. El estudiante tiene a su disposicion todos los
elementos que necesita: tiempo, material didactico y diccionario electrénico. Nos
encontramos ante el segundo reto de nuestra propuesta, la implementacion de la
expresion escrita en el aula de ELE. Para conseguirlo, echaremos mano de la funcién
ludica de la escritura en el aula, en colaboracion con el comparfiero y en cooperacién con

el grupo-clase, durante el periodo de sensibilizacion.

En cuanto a la forma de escribir, individualmente o con los compafieros, los
estudiantes, en general, prefieren trabajar de forma individual. He aqui nuestro tercer
reto: que los alumnos sean capaces de valorar la importancia de escribir en colaboracion
con un compafiero y en cooperacion con el resto del grupo. La necesidad de socializar y
la interdependencia positiva planificadas para el periodo de sensibilizacion les ayudarén

a valorar este aspecto.

En relacion con el uso del ordenador para escribir en espafiol encontramos
disparidad de respuestas. Por un lado, el 35% usa a menudo el ordenador en el trabajo y

no les gusta la idea de tener que usar el ordenador también para la realizacion de las

*! palabras textuales del grupo.
** palabras textuales del grupo.
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tareas de casa. No obstante, por otro lado, encontramos casos en los que se valoran muy
positivamente los recursos que ofrece el uso de ordenador. Tal y como se expone en el
capitulo primero de nuestro trabajo, uno de nuestros objetivos sera que los alumnos sean

capaces de valorar las ventajas de la escritura a través del ordenador.

En lo referido a las ventajas de la escritura a mano y a ordenador, predomina la
accesibilidad del texto en papel y la flexibilidad del aqui y el ahora. Sin embargo,
valoran muy positivamente la posibilidad de corregir errores de todo tipo con una mayor
eficacia y precision sin necesidad de reescribirlo por completo a traves del ordenador,

asi como la posibilidad de “escribir con un corrector ortogréﬁco”43.

Los inconvenientes de la escritura a mano estan siempre relacionados con el

caos que provoca cualquier tipo de correccion sobre el texto inicial, “tengo que escribir
1”44

2 ¢C bR 1Y

sin errores”, “no puedo corregir tan facilmente”, “necesito reescribir el texto al fina
Por su parte, la escritura por ordenador es muy poco flexible en cuanto a la
accesibilidad al medio, “somos tres en casa para usar el ordenador”, “no tengo el

99 ¢

ordenador conmigo durante el dia, solo por las tardes en casa”, “tengo que escribir con

el ordenador en mi oficina y no es posible escribir los deberes en el trabajo”*.

Para finalizar, hay que decir que la motivacion de nuestros alumnos en relacion
con la escritura es, en general, bastante alta. La relacionan con sentimientos y
emociones positivas, con experiencias pasadas y con un lugar recondito al que se

recurre como Via de escape de la realidad.

Las entrevistas grupales realizadas al finalizar cada una de las Tareas nos hacen
aventurar algunos de los resultados obtenidos al final de la misma. Los estudiantes no
estan de acuerdo con el uso de la lengua materna durante la planificacion ya que se
pierde una oportunidad valiosisima de comunicacion oral. Ademas, los estudiantes
ponen de relieve algunas complicaciones técnicas que exige el desarrollo de la dindmica
de la clase. En la medida de nuestras posibilidades vamos introduciendo las
modificaciones técnicas pertinentes para no incurrir en los mismos errores en las

siguientes sesiones de trabajo. No obstante, otras modificaciones se quedaran fuera

* palabras textuales del grupo. Se refiere a la posibilidad de usar el corrector ortografico de gmail para la revision de
las expresiones escritas.

* palabras textuales del grupo.

** palabras textuales del grupo.
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porque, por cuestiones de tiempo, seria practicamente imposible rehacer la estructura de
la plataforma.

Las observaciones holisticas y las entrevistas a los profesores nos confirman la
dificultad de llevar nuestra propuesta al aula sin ningun problema tecnoldgico. Sin duda,
las cuestiones técnicas han puesto muchas trabas en el desarrollo de este trabajo que
podrian haberse solucionado muy facilmente con unos conocimientos informaticos méas
avanzados. Sin embargo, dado el poco presupuesto con el que contdbamos para la
realizacion de este proyecto, nos vimos en la obligacion de continuar por este camino

sin la ayuda informatica pertinente.

Los cuestionarios posteriores a la realizacion de la experiencia sacan a relucir
algunas cuestiones que ya habian sido tratadas a lo largo de las entrevistas grupales y,
ademas, otros aspectos en los que no habiamos reparado hasta el momento. Estos
cuestionarios nos permiten afirmar que se han alcanzado los objetivos marcados al
principio de este trabajo de investigacion. Sin embargo, la retroalimentacién que nos
transmiten los alumnos a través de este cuestionario no alcanza las expectativas
deseadas en un primer momento. Pero esto no nos desanima, todo lo contrario, nos
impulsa a repetir la experiencia con una ilusion renovada en busca del reajuste del

proceso.

Los estudiantes han tomado conciencia metacognitiva de las estrategias que
tienen a su disposicion para el desarrollo del proceso de composicion, sin embargo,
lamentan que este desarrollo de la experiencia se haya visto, en ocasiones, ralentizado
debido a la complejidad de las instrucciones de uso de la plataforma, “el profesor no
explicé muy bien qué teniamos que hacer durante la leccion en el aula multimedia™*.
Todos ellos valoran la posibilidad de trabajar con un compafiero, sin embargo, la
mayoria prefieren seguir trabajando solos y en casa. Aungue las actividades propuestas
han sido altamente motivadoras y valoradas, consideran que todo se podria haber
realizado con mayor facilidad en el aula convencional de un modo mas ameno vy
sencillo, sin la necesidad de recurrir al aula multimedia, “es una buena forma de
educacion, me gusta mucho, pero me divertiria mas hacerlo en casa, con una persona a

través de Internet”™®’.

*® palabras textuales del grupo.
*’ palabras textuales del grupo.
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Los resultados obtenidos nos hacen reflexionar acerca de tres puntos clave que
necesitan un cambio en la proxima experiencia: la accesibilidad y el desarrollo de las
actividades a través de la plataforma, el uso de la lengua materna como instrumento de
comunicacion y la inclusion del desarrollo de las estrategias de expresion escrita de

forma aislada al final de curso.

Fruto de estas reflexiones es la puesta en marcha de una segunda experiencia que
se integra en el programa del curso de forma transversal en la que el uso de la lengua
meta se explota en todo momento, y en la que la utilizacion de la plataforma no
constituye un impedimento para obtener el maximo rendimiento y aprovechamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje. La dificultad siempre tenia que haber estado en las
Tareas y nunca en las instrucciones de uso de la plataforma, de lo contrario, habria sido
mejor continuar con la actividad que veniamos realizando hasta el momento en el aula

convencional.

4.3. SEGUNDA EXPERIENCIA*®
Esta segunda experiencia se realiza con cinco grupos de nivel B1 del Instituto

Cervantes de Praga, a un total de 48 alumnos.

Brown (1986, cit. en Williams y Burdem, 1999) argumenta que las destrezas y
las estrategias se ensefian mejor en relacion con &reas concretas del curriculo y, por
tanto, apuesta por la inclusion de las estrategias de forma transversal en la programacion

del curso.

De este modo, la segunda experiencia incluye el desarrollo de las estrategias de
expresion escrita a través de la plataforma virtual que se integra de forma gradual en la
programacion del nivel Bl del Instituto Cervantes de Praga y que incluye la
retroalimentacion de la primera experiencia con el fin de desarrollar con éxito los
objetivos marcados al principio de este trabajo. Al igual que ocurria en la primera
experiencia, las tres Tareas constituyen una unidad en si mismas que va de menor a
mayor complejidad. Sin embargo, en esta segunda experiencia las incluimos de forma

transversal en el curriculo del nivel B1.

48 - . . Zp P .
Esta segunda experiencia se corresponde integramente con la propuesta practica presentada en el capitulo anterior.
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La lengua meta desempefia un papel fundamental en todas las partes del proceso
de composicion. Los alumnos discuten, negocian significados y formulan en voz alta
aquello que quieren escribir en la lengua meta. Con el fin de evitar el blogueo y para
favorecer el uso de la lengua meta, se busca la colaboracion del compafiero y del
profesor en detrimento del uso de la lengua materna como instrumentos de apoyo. El

uso de la lengua materna queda fuera del proceso de composicion.

Por otro lado, introducimos algunas mejoras técnicas en la plataforma que, sin
duda, optimizan el desarrollo y rentabilizan el uso de espacio virtual para estimular el

desarrollo de las estrategias de expresion escrita.

4.3.1. Analisis de datos y reflexion sobre el proceso
En los cuestionarios de principio de curso se obtienen unos resultados muy

parecidos a los expuestos con anterioridad. Esto nos sitda en un punto de partida muy
similar al de la primera experiencia. La escritura tiene un papel muy importante en la
vida de nuestros alumnos y reconocen la importancia de la misma para el aprendizaje de
la lengua meta. Sin embargo, muy pocos de ellos reconocen algunas de las estrategias

que ellos mismos ponen en marcha en el proceso de creacion de un texto.

Las entrevistas a alumnos realizadas durante el proceso confirman el acierto de
los cambios introducidos sobre la propuesta inicial. Se corroboran los puntos fuertes de
la misma y la dificultad de las Tareas pasa a residir en la propia tarea y no en las

instrucciones de uso de la plataforma.

Los cuestionarios posteriores a la realizacion de la experiencia son altamente
esperanzadores ya que valoran muy positivamente la practica realizada. En este sentido,
podemos afirmar que se han alcanzado nuestras expectativas y, nuevamente, se han

cubierto los objetivos marcados en el primer capitulo de este trabajo.

El 90% de los alumnos sobre los que se ha desarrollado la experiencia destacan
la funcion ludica de la escritura en espafiol, la utilidad de la misma para el aprendizaje
de la lengua meta y el interés que esta despierta en su desarrollo a través de una
plataforma virtual que permite crear, editar y compartir en linea. Ademas, sefialan la
autocorreccion, la correccion entre iguales y la correccion electronica como una serie de
recursos y técnicas que les permiten reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua

meta a través de sus propias producciones.
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Para algunos de ellos escribir en espafiol se convierte en un “descubrimiento de

ideas” y en un “sofiar en voz alta™*®

. Valoran de un modo muy positivo el intercambio
de conocimiento y la negociacion de significados en la lengua meta en colaboracion con
un comparfiero, aunque, en ocasiones, sea complicado ponerse de acuerdo. No obstante,
reconocen que este ha sido un punto que les ha ayudado, de forma constante y a lo largo
de todo el proceso, a vencer las limitaciones a la hora de escribir, y que les ha

capacitado para reflexionar en voz alta y por escrito acerca el sistema de la lengua meta.

El 100% de los alumnos encuestados afirman sentirse mas seguro a la hora de
escribir después de haber tenido esta experiencia a lo largo del curso y valoran muy
positivamente el trabajo desarrollado en el aula multimedia, “me siento mdas seguro
porque creo que hemos practicado mucho de diferentes maneras™®. Asi, podemos
afirmar que los estudiantes sobre los que se ha desarrollado esta segunda experiencia
han tomado conciencia metacognitiva de las estrategias que tienen a su disposicion para
afrontar con éxito una tarea de expresion escrita. Como consecuencia, nuestros
estudiantes seran capaces de extrapolar el uso de estas estrategias a otras situaciones de

aprendizaje similares e incluso a su propia lengua materna.

En cuanto a las observaciones holisticas de los docentes que han llevado al aula
esta aplicacion préactica, tenemos que decir que los profesores han dejado de ser técnicos
de una plataforma virtual para ser facilitadores del proceso de composicion. Las
entrevistas realizadas asi lo atestiguan y destacan la viabilidad de esta propuesta y el
futuro de la misma en pos de la modernizacion y diversificacion en la ensefianza y

aprendizaje de lenguas extranjeras.

A partir de una valoracién critica de los resultados obtenidos podemos
determinar la eficacia de la plataforma virtual propuesta para el desarrollo de las
estrategias de expresion escrita. No obstante, esta propuesta no queda cerrada, sino que
se produce una retroalimentacion ciclica, constante y gradual. El trabajo concluye aqui
pero el proyecto se ird redefiniendo y ajustando al curriculo del centro a través de la

experiencia.

* palabras textuales del grupo.
> palabras textuales del grupo.
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4.4, PROPUESTAS PARA UN “REDISENO” DE LA APLICACION PRACTICA
A través de este proyecto hemos abierto una linea de trabajo de gran magnitud

para aquellos profesores que quieran innovar en sus practicas educativas y para aquellos
editores de materiales en linea que se propongan incluir sus materiales en las aulas

presenciales.

Partiendo de los andlisis de las experiencias anteriores queremos proponer
algunas lineas de futuro para un redisefio de la aplicacion practica que presentamos en

el capitulo anterior:

En primer lugar, destacamos la importancia de que los profesionales de la
ensefianza colaboren estrechamente con los profesionales de las TIC. De esta manera,
cualquier plataforma con estas caracteristicas y con estos objetivos ganara en atractivo y
motivacién, y tendremos a nuestro servicio las herramientas informaticas mas
apropiadas para conseguir el objetivo deseado. Asi, el proceso de creacién de una
plataforma con estas caracteristicas ser& mucho mas &gil y estara disponible para que

toda la comunidad docente pueda utilizarlo.

En este sentido, proponemos la creacion de una plataforma virtual destinada al
desarrollo de las estrategias de expresion escrita en todos los niveles y abierta a los
diferentes géneros discursivos. Dicha plataforma constaria de tres niveles de

accesibilidad y uso:

1. Un nivel de administrador, al que solamente tendria acceso el equipo docente
encargado de la gestion de la plataforma.

2. Un nivel de usuario-docente, dirigido a los profesores que desean hacer uso de
una plataforma virtual con las caracteristicas expuestas en el presente trabajo. El
docente, previa solicitud de acceso, seria dado de alta en esta nueva plataforma.
Desde aqui podria dar de alta a sus alumnos con el fin de llevar al aula las tareas

que estime oportunas y que cubran las necesidades de sus propios alumnos.

3. El nivel de accesibilidad mas reducido seria el del alumno. A este nivel solo
tendrian acceso los alumnos dados de alta previamente por sus profesores. Ellos

Unicamente podran crear y editar en los espacios destinados a tal efecto.

En segundo lugar, queremos llamar la atencion sobre Ensefianza de ELE con

fines especificos, en concreto la escritura académica para los estudiantes Erasmus que
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de la aplicacion practica
van a estudiar a Espafia o de intercambio a América Latina, la redacciéon de correos
electrénicos en cursos de espafiol de los negocios, o la inclusion de esta forma de

trabajo en los cursos de preparacion al DELE para la practica de la expresion escrita.

En tercer lugar, ponemos de relieve la posibilidad de trabajar los diferentes
géneros discursivos a través de una plataforma virtual en las programaciones de cursos

semipresenciales y a distancia.

En cuarto lugar, cabe decir que la aplicacion practica que presentamos podria ser
desarrollada en Institutos de Ensefianza Secundaria donde el espafiol es la lengua
materna de los estudiantes. De esta manera, se atenderd a las necesidades de los
aprendientes de una forma atractiva, motivadora y divertida que potenciara el desarrollo
de las estrategias de expresion escrita de los estudiantes en su propia lengua materna y
se facilitara el desarrollo de su competencia estratégica para extrapolar lo aprendido a

través de la escritura a otras situaciones de aprendizaje semejantes.

Por ultimo, hay que decir que a lo largo del presente trabajo hemos centrado
nuestra atencion en dos de las tres dimensiones del alumno descritas por el PCIC
(2006), el alumno como aprendiente autbnomo y como agente social. Aunque las Tareas
que proponemos a lo largo de esta aplicacion practica incluyen el desarrollo de algunos
aspectos relacionados con las habilidades del hablante intercultural, no explotamos esta
dimensidn del aprendiente para no desvincularnos del objetivo principal del trabajo que
presentamos. No obstante, queremos llamar la atencion sobre la gran aportacién que
podria suponer la inclusién de la dimensién intercultural del alumno en un trabajo de
este tipo, sobre todo en contextos de inmersion y en otros contextos donde predomine
un perfil de grupo multicultural. Se trata pues, de un campo de accion que merece ser
investigado: el desarrollo de la competencia intercultural a través de la escritura en

linea.
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CAPITULO QUINTO
CONCLUSIONES

A lo largo de todo el capitulo anterior hemos ido extrayendo y plasmando las
diferentes conclusiones a las que hemos llegado despues de las dos experiencias
practicas llevadas a cabo durante el afio académico 2008-2009 en el Instituto Cervantes
de Praga. Por tanto, en este capitulo sefialaremos, muy brevemente, algunas de las

conclusiones generales que resumen las aportaciones de nuestra propuesta.

En primer lugar hay que destacar que la inclusion del desarrollo de las
estrategias de expresion escrita, de forma cooperativa, a través del proceso de
composicion por medio de una plataforma virtual contribuye, por un lado, a la mejora
de la implementacion de la produccion escrita en el aula de ELE vy, por otro, a la
innovacion de la préctica docente y al equilibrio del curriculo. Por tanto, la escritura se

alza como un acto social que va mucho mas alla de redactar o textualizar.

En segundo lugar, destacamos la contribucion a la migracion del escrito
analogico al electronico o digital para facilitar la creacion de conocimiento de forma
compartida a través de Internet. Ademas, tal y como sefialaba Serafini (2006), lo
hacemos de un modo muy parecido al que lo hace nuestra mente en el desarrollo de los

procesos y subprocesos mentales que intervienen en el proceso de creacion de un texto.

En tercer lugar, proponemos el uso del las aulas multimedia para la practica de la
produccién textual de forma cooperativa. El uso del aula multimedia garantiza que el
momento de la escritura en el aula sea un ejercicio que poco tiene que ver con las
préacticas realizadas por nuestros estudiantes en aulas convencionales. En nuestra
propuesta, el uso de este tipo de aulas favorece el desarrollo de un microclima donde el
aprendiente se desinhibe a través de la escritura para decir todo aquello que quiere
compartir. Sin duda, la composicion a través de Internet de forma cooperativa

rentabiliza el uso y la presencia de las aulas multimedia en los centros educativos.

De igual modo, la calidad del aprendizaje mejora a través del ordenador y de los
recursos que este pone a nuestra disposicion. Se produce un acercamiento a la realidad
de los estudiantes a través de la combinacion del espacio virtual y la realidad del aula.
Todo ello, unido al desarrollo y activacion de las estrategias de aprendizaje, permite

diversificar, intensificar y modernizar el aprendizaje de lenguas.
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De la misma manera, a través de la propuesta que presentamos, se obtiene un
cambio de comportamiento muy positivo. El uso de la escritura cooperativa en el aula
contribuye a dar confianza, protagonismo y presencia a los estudiantes mas
introvertidos. Se crea la necesidad de pertenencia a un grupo de trabajo y de establecer
relaciones y responsabilidades interdependientes. Por ello, la participacion de cada uno
de los alumnos sera fundamental para alcanzar el éxito ante la tarea a la que se enfrenta

el grupo-clase.

En relacion con el componente tecnoldgico presente en nuestro trabajo,
resaltamos la necesidad de colaboracion entre informaticos y disefiadores graficos por
un lado, y profesores de espafiol por otro. Estamos convencidos de que el trabajo en
equipo de informaticos y profesores mejoraria la calidad de la ensefianza y rentabilizaria
la creacion y el disefio de plataformas virtuales sin que ello suponga un derroche de
tiempo y esfuerzo para el docente. Solo nos podemos acercar a la excelencia educativa
en el uso de las nuevas tecnologias si nos ponemos en manos de los profesionales de las

TIC, los cuales nos garantizaran el maximo rendimiento de las mismas.

A través de nuestra propuesta de aplicacién practica contribuimos al desarrollo
del alumno como aprendiente autbnomo porque este controla el proceso, planifica,
gestiona los recursos que tiene a su disposicion y controla los factores afectivos en

colaboracion con sus compafieros a través de la interdependencia positiva.

De la misma forma, favorecemos el desarrollo del alumno como agente social de
lenguas que realiza transacciones, participa en el acto social de la escritura a través del
proceso de composicion en colaboracién con sus compafieros, y se desenvuelve con los
textos de forma autdnoma. Los aprendientes planifican, textualizan, revisan, comparan,
diagnostican y operan de forma conjunta con los demés estudiantes. Se fortalece la
independencia de pensamiento, de juicio y de accion, a la vez que se promueven las

destrezas sociales y la responsabilidad social.

Ademas, el disefio de una plataforma virtual destinada al desarrollo de las
estrategias de expresion escrita en combinacion con las demas actividades
comunicativas de la lengua produce una activacion estratégica de las competencias
generales del individuo. Como consecuencia, queremos destacar la mejora e innovacion

pedagdgicas que introduce el uso de un espacio virtual de estas caracteristicas en la
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ensefianza presencial, asi como el impacto positivo que este tiene en la ensefianza y

aprendizaje de una lengua extranjera.

En conclusion, la combinacién de las estrategias de expresion escrita, el proceso
de composicion y el trabajo en cooperacion a traves de Internet constituye un cambio y
una innovacion pedagogica que facilita, rentabiliza, mejora y diversifica el aprendizaje

del espafiol como lengua extranjera y la atencion a la diversidad de los aprendientes.

Por ultimo, hay que decir que la realizacion de este trabajo de fin de master ha
supuesto para nosotros la toma de conciencia, de forma conjunta con los estudiantes, de
las ventajas del desarrollo de las estrategias de expresion escrita mediante una

plataforma virtual en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua.

Ademas, nos hace considerar el arduo trabajo que implica, para un profesional
de la ensefianza, el disefio de una plataforma virtual y su implementacion en el aula de
ELE. Por ello, de cara al futuro, queremos insistir en la necesidad de colaborar
estrechamente con los profesionales de las TIC para la construccion de una plataforma

virtual centrada en el desarrollo de las estrategias de expresion escrita que:
a) Incluya todos los niveles y géneros textuales.

b) Atienda las necesidades de cursos de espafiol con fines especificos: espafiol

de los negocios, preparacion al DELE, etc.

c) Pueda ser utilizada en contextos de ensefianza en los que el espafiol es la

lengua materna (Centros de Ensefianza Secundaria y Universidades).
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ANEJOS

Anejo 1: Cuestionario de principio de curso.

El objetivo de este cuestionario es obtener informacion acerca de los habitos y
estrategias de expresion escrita que usan los alumnos de nivel B1 con respecto al
aprendizaje del espafiol. Muchas gracias por tu colaboracién.

Sexo: Nacionalidad: Edad:
El papel de la escritura en tu vida

» ¢Escribes normalmente?, ¢cuando?, ;en qué momento del dia?, ;dénde? ¢para
qué?, ;para quién?

El papel de expresion escrita en el aprendizaje del espafiol

» ¢Crees que es importante la expresion escrita en el aprendizaje del espafiol? ¢Por
qué?

» ¢ Te sientes seguro cuando escribes en espafiol? ¢Qué es lo mas dificil?

» ¢Usas alguna técnica o estrategia cuando escribes en espafiol? ¢Sigues algun
esquema o procedimiento determinado?

» ¢Donde prefieres trabajar la expresion escrita? ¢En casa? ¢En el aula? ;Por qué?

» (Como prefieres escribir? ¢ Individualmente o con tus compafieros?

» ¢Usas el ordenador para escribir en espariol o prefieres escribir a mano?
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Anejo 1
Cuestionario de principio de curso

» Parati, ¢qué ventajas y desventajas tiene escribir a mano?

» Para ti, ¢qué ventajas y desventajas tiene escribir con el ordenador?

Motivacion respecto a la escritura

¢ Te gusta escribir?

¢ Por que escribes?

¢Qué piensas sobre escribir? Escribe en cada globo lo primero en lo que pienses.
Puede ser una frase o, simplemente, una palabra.

Escribir
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Anejo 2: Actividades del proceso de sensibilizacion

Mis momentos
ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Actividad

Nivel B1 | Curso | Ul1+2 . “Mis momentos”
complementaria
TITULO DE LA .
ACTIVIDAD Mis momentos

PROFESOR | Javier Gonzélez y Marcos Prados

FUENTE Adaptada de Aula Internacional 2.

Expresion, comprension e interaccion oral.

ACL® ., .
Expresion escrita.

Que los alumnos sean capaces de:

e Diferenciar el uso del pretérito indefinido y del pretérito perfecto.

e Planificar, de forma visual, una historia que les ocurrié en un
momento determinado de sus vidas y diferenciar los hechos
importantes de la descripcién de lo que ocurria alrededor de esos

OBJETIVOS hechos.

e Verbalizar de forma oral aquello que, mas tarde, transcribiran en el
papel.

e Reconocer la verbalizacibn como un procedimiento de

planificacion para la escritura posterior.

coNTENIDOs | Contraste pretérito imperfecto y pretérito indefinido.

MATERIAL | Fotocopias complementarias.

DURACION 30 minutos.

Se reparten las fotocopias complementarias a cada uno de los
estudiantes y se les pide que dibujen una linea del tiempo en cada uno

de los apartados de los que se compone la actividad.

DESARROLLO |A continuacion, los estudiantes tendrdn que sefialar, de forma
esquematica, tal y como indica la figura que exponemos mas abajo,
los momentos mas importantes de esta historia, la secuencia logica y
lineal de los mismos, y la descripcidn del escenario en el que ocurrian

cada uno de eso momentos.

51 P . .
Actividades comunicativas de la lengua.
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Anejo 2
Actividades del proceso de sensibilizacion

Circunstancias que
rodean a un
momento importante

Momentos
importantes

=0 00T

Linea del tiempo

Para ello, el profesor ejemplificara una historia personal en la pizarra
siguiendo este esquema.

Seguidamente, los estudiantes se levantaran y buscaran una pareja y
le contaran un momento especial de forma oral. EI alumno que
escucha no permanece pasivo, sino que tendra que interaccionar y
pedir mas informacion al comparfiero que expone su historia.

Los estudiantes cambiardn de pareja cada vez que cuenten una
historia a un compariero.

OBSERVACIONES

Como deberes, los estudiantes tendran que transcribir en papel cada
uno de los momentos que han contado de forma oral, e incluir las
informaciones por las que se han interesado los compafieros a través
de preguntas sobre el contexto en el que ocurrian cada una de las

acciones que componen una historia determinada.
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Anejo 2
Actividades del proceso de sensibilizacion

¢ Qué estabas
haciendo?

¢ Qué tiempo
hacia?

¢Cuando
fue?

¢Con quién?

Tn mamento en el gque te emociohsste mucho

|! Un momenta en el que pasaste mucho miedo

-
% Tn momento en el gque te relste muacho
Un momenta en el que te quedaste =in palabras
L)
AT

Un momento en el gque pasaste mucha wergienza
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Anejo 2
Actividades del proceso de sensibilizacion

Historia de un asesinato
ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Nivel B1 | Curso | Ul1+2

Actividad

. “Historia de un asesinato”
complementaria

TECUTLISIDDEABA Historia de un asesinato
PROFESOR/A | Marcos Prados y Javier Gonzélez
FUENTE Creacion propia.
ACL® Expresion oral y escrita.
eQue los alumnos sean capaces de contar a sus compafieros una
historia en la que se incluyan los elementos caracteristicos de un
asesinato.
OBJETIVO/S eQue los alumnos sean capaces de utilizar algunas técnicas de
escritura para desarrollar sus estrategias de composicion escrita.
e Hacer conscientes a los estudiantes de la importancia y las ventajas
que ofrece la escritura cooperativa en la clase de espafiol.
CONTENIDOS Contraste pretérito imperfecto y pretérito indefinido.
MATERIAL Fotocopias.
DURACION 35 minutos.
El profesor escribira en la pizarra la siguiente noticia: Ha habido un
asesinato en el Instituto Cervantes de Praga.
¢ Qué elementos necesitamos para un asesinato? Sonsacaremos en la
pizarra cada uno de los puntos presentes en la historia de cualquier
asesinato. A continuacion les haremos las siguientes preguntas:
DESARROLLO

¢Sabéis quién es el asesino? EIl asesino es una persona de esta
clase. ¢Y sabéis quién es la victima? La victima también es una
persona de esta clase. ¢(Con qué lo/la maté?, ;cémo lo hizo?,
jcuando?, ¢en qué momento del dia?, ¢a qué hora? ¢Cual fue el
movil del crimen? ¢Por queé lo hizo?, ¢para qué lo hizo? Todas estas
preguntas se corresponden con las que aparecen en las fotocopias de

esta actividad.

52 P . .
Actividades comunicativas de la lengua.
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Anejo 2
Actividades del proceso de sensibilizacion

Secuencia didactica:

Repartiremos una fotocopia de la actividad “Historia de un asesinato”
(ver material complementario) para cada uno de los alumnos. Los
estudiantes comenzaran escribiendo el nombre del asesino, doblaran
el papel por la linea que hay justo debajo del asesino y se lo pasaran
al compariero de la izquierda. Este, cuando reciba el papel doblado,
no podra ver el nombre del asesino. Seguidamente, los alumnos haran
lo mismo con la victima de la historia. Escribiran el nombre de una de
las personas de la clase, doblaran el papel por la linea que hay justo

debajo de la victima y se lo pasaran al compafiero de la izquierda.

Una vez que los estudiantes han comprendido la dindmica de la
actividad al escribir el nombre del asesino y el de la victima, es
importante que el profesor explicite alguna de las técnicas de
escritura que pueden utilizar (ver el apartado de observaciones) para
desarrollar al detalle el resto de los apartados que componen la

actividad.

Cuando los estudiantes describan el ultimo apartado de la actividad,
“movil del crimen”, doblaran el papel por tltima vez y se lo pasaran a
su compafiero de la izquierda. En este momento, desenrollaran todo el
papel y descubriran la informacion de una historia que ha sido creada

por el conjunto de la clase.

Seguidamente, los estudiantes prepararan, durante 5 6 6 minutos, una

breve exposicién acerca de lo ocurrido en la historia.

Como deberes, los estudiantes tendran que reescribir la historia que

han expuesto al grupo-clase.

OBSERVACIONES

Dos de los grandes objetivos de esta actividad son, por un lado,
fomentar la escritura cooperativa, la importancia del texto compartido
y, por otro, el desarrollo de las estrategias de expresion escrita de

nuestros alumnos.
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Anejo 2
Actividades del proceso de sensibilizacion

Para ello, es interesante que el docente dote a los estudiantes de

algunas técnicas que les faciliten el desarrollo de tales estrategias.

En esta actividad, destacamos la “lluvia de ideas” y la “escritura
libre” (o escritura automatica). Por medio de la “lluvia de ideas” los
estudiantes escriben, de forma desordenada, todas las palabras que le
sugiere algo determinado. A través de la “escritura libre” vamos a
fomentar que el alumno escriba en el papel todas las ideas que tiene
en su mente en forma de frase lo mas rapidamente posible, como si de
un chorro de agua se tratara. Las frases pueden ser correctas o
incorrectas, pero la correccion no es lo més importante en este
momento. Lo que nos interesa ahora es desarrollar la creatividad de
los estudiantes y vencer las limitaciones al hablar y al escribir desde

la planificacion de la historia.

Por todo ello, es importante que el profesor muestre de forma
explicita lo que es la “escritura libre” (una técnica de escritura que
supera los limites de la correccién y que nos permite exponer todo

nuestro caudal de energia).

Una forma de explicar la “escritura a libre” a nuestros estudiantes es
compararla con un “chorro de agua”. Normalmente, los alumnos no
entienden qué queremos decir con la palabra “chorro”. Si nos toca
explicar esta palabra, podemos coger una botella de agua y explicarlo
facilmente diciendo que el agua que hay dentro de la botella son
nuestras ideas y que nosotros tenemos que sacarlas fuera y
materializarlas a través de la escritura lo méas rapidamente posible.
Para ello, coge una botella de agua y suelta un “chorro de agua” sobre
la papelera. De esta manera los alumnos serdn conscientes de que la
“escritura libre” no es mas que la ejecucion sobre el papel de todas

las ideas que tienen en su mente.
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=

.y

Historia de un asesinato...

.,,\

El asesino/a:

Lia victima:

Lugar: cDonde ocurrio todo? Describe el lugar brevemente.

¢ Con qué lo matd...? ¢ Como lo hizo? i \
.,

¢ Cuando? ¢ En qué momento del dia? ¢A que hora?

/

s

Razones: “El movil del crimen”, ¢ Por qué lo hizo? ¢Para
qué lo l}{zuf’

F

Y ahora cuenta la historia del asesinato de forma oral...
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Vacaciones infernales

ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Nivel B1 | Curso | Ul1+2 Actividad . “Vacaciones infernales”
complementaria

TITULO DE LA . .

ACTIVIDAD Vacaciones infernales

PROFESOR/A |Javier Gonzéalez y Pablo Llorens

FUENTE Adaptada de Aula Internacional 3, “El turista accidental”.

Expresion y comprension escrita.

ACL .,
Interaccion oral.

Que los alumnos sean capaces de:
e Escribir una historia infernal en colaboracion y cooperacion

con sus comparieros de grupo.

OBJETIVO/S e Desarrollar las estrategias de expresion escrita a través de las

técnicas que experimentan dentro y fuera del aula.

¢ Narrar una historia haciendo un uso adecuado y coherente de

los pasados en espafiol.

- Contraste pretérito imperfecto, pretérito indefinido y pretérito
CONTENIDOS pluscuamperfecto.

- Oraciones subordinadas adverbiales.

MATERIAL | Folleto de un viaje organizado y folios en blanco.

DURACION 90 minutos.

El profesor escribird en la pizarra la palabra “vacaciones” y pedira a
los estudiantes que hagan una lluvia de ideas acerca de lo que significa

para ellos esa palabra.
DESARROLLO

Seguidamente, el docente repartira un folleto de un viaje organizado y
les preguntara si les apetece irse de vacaciones y hacer este viaje.
Después de observar brevemente, les preguntara si les gusta este viaje

y si afiadirian algo més.

Dependiendo del ndmero de alumnos que tengamos en el aula,

dividiremos la clase en 2, 3 6 4 grupos y les pediremos que discutan
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las siguientes preguntas:

a) ¢Qué musica le pondriais a este viaje?
b) ¢Qué colores?

c) ¢Qué olores?

d) ¢Qué sentimientos?

A continuacion haremos una puesta en comdn en gran grupo acerca de
la musica, los colores, los olores y los sentimientos que les transmite
el programa de viaje que les presentamos. De forma subliminal
desarrollaremos la creatividad de nuestros alumnos y extenderemos la
imagen de nuestros estudiantes mas alla de la visualizacion que

produce el folleto de viaje.

A continuacion escribiremos “vacaciones infernales” en la pizarra y
preguntaremos a los estudiantes: ¢Qué son unas vacaciones
infernales? Después de crear un poco de impacto en los alumnos y de
que estos describan qué son, para ellos, unas vacaciones infernales les
contestamos a la pregunta diciéndoles: Vosotros habéis tenido unas
vacaciones infernales. Vosotros queriais hacer este estupendo viaje y
sin embargo todo sali¢ fatal desde el principio.

¢, Coémo podemos convertir este estupendo viaje en un viaje infernal?

En gran grupo haremos una lluvia de ideas para tratar de convertir este
estupendo viaje en un viaje infernal. EI profesor escribira en la pizarra

las aportaciones de los estudiantes.

Nuevamente, dividiremos la clase en grupos de dos o tres personas
para que organicen, a través de un mapa conceptual, todas las ideas

vertidas por la totalidad de la clase.

Asimismo, es necesario que el profesor ayude a los estudiantes a crear
un mapa conceptual como el que aparece a continuacion. Para
conseguir este objetivo el profesor debera sonsacar a los alumnos

aquellos elementos del viaje que pueden llegar a ser fatales. Como
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ejemplo, podemos dibujar en la pizarra parte del siguiente mapa
conceptual y afiadirle todos los nodos que amplien fatalidad del viaje.

Vacaciones

Actividades Bafo

ludicas

infernales
nocturno

Visita en Excursion

Helicoptero en camello

Después de realizar el mapa conceptual, los estudiantes comenzaréan a
contar la historia siguiendo la planificacion realizada. Los estudiantes

tendran 8 6 10 minutos para contar el primer dia.

Pasado el tiempo, les pediremos que pasen sus papeles (el de la
planificacion y el de la textualizacion del primer dia) al grupo que
tienen a su izquierda. Cada grupo recibira una historia con una nueva
planificacion y con la redaccion del primer dia. Los estudiantes tienen
que ser capaces de continuar la historia con el segundo dia.

Los grupos intercambiaran sus historias, por dias, cada 8 0 10
minutos. De esta manera, todos los grupos participaran en la redaccion

de un dia de cada una de las historias.

Cuando los alumnos pongan fin a cada una de las historias, el docente
recogera todos los textos, los fotocopiara y dard una copia a los

estudiantes.

Como deberes, de forma individual, elegirdn una de las historias
creadas por el conjunto de la clase y la reescribiran para que sea

totalmente correcta, coherente y adecuada.

Para ello, les aconsejaremos que hagan uso de una técnica de
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correccion: la lectura en voz alta la historia.

Es importante recordar a los estudiantes que el texto que eligen es
suyo y que pueden intervenir y reescribir libremente. Para ello, pueden
volver a planificar, editar y revisar cada una de las partes que

componen la historia.

Cuando los estudiantes reescriban la historia deben enviarsela al
profesor por correo electrénico para que las corrija a través del codigo
de correccion electronica. Los alumnos introduciran las correcciones
pertinentes y colgaran su historia en la pared de la clase el siguiente

dia de clase.

Sera el momento entonces de retomar las preguntas que nos haciamos
al principio de la actividad:

a) ¢Qué musica le pondriais a este viaje?

b) ¢Qué colores?

c) ¢Qué olores?

d) ¢Qué sentimientos?

Material complementario: Folleto de viaje.

Dia 1

- Salida delvuelo 765.

=
- Traslado al aeropuerto en autobus. ~

- Llegadaytrasladoal hotel en coche.
- Caoctel de bienvenida en el Hotel Riga
Feliz (de 4 estrellas).
- Bafio nocturnoen la piscina.
- Cenaal aire libre.

VISITE..

Dia 4

- 09:00 Desayuno.

- 10:00 Excursiona las playas de Lama
(se recomienda llevar antimosquitos).

- 14:00 Comida en la playa.

- 17:00 Visita en helicoptero del gran
cafion de Santa Cruzpara versu
impresionante puestade sol.

- 20:00 Cenade despedida en el hotel.

"SAN MARTIN

Dia 2 Dia 3
- 08:00 Desayuno. - 09:00 Desayuno.
- 10:00 Excursionen camello. - 10:00 Actividades lUdicas: gimnasiz |
- 12:00 Visita comentadaalas acuatica con instructor, masajes col e
ruinas de Santiago. barro caliente del desierto de
- 14:00 Comida en el Oasis de Fraguas.
Miras. Alimentos naturales: - 12:00 Paseo a caballo porel
cocos, datiles. .. desierto.
- 17:00 Paseo porlas dunasde - 14:00 Comida. Degustacion de
Fraguas. productos de lazona: datiles, k}.é £
- Vuelta al hotel en furgoneta. hormigas, escorpiones...
- 21:00Cena. - Tarde libre.
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ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Nivel B1 | Curso | Ul+2 kR . “Historias para no dormir”
complementaria
TgéJTI‘I?/IDDi:SA “Historias para no dormir”
PROFESOR/A |Javier Gonzélez.
FUENTE Elaboracion propia.
ACL® Expresion, comprension e interaccion orales y escritas.

Que los alumnos sean capaces de:

e Completar, en parejas, el final de una historia siguiendo el
proceso prototipico de la narracién de forma colaborativa con un
compariero y de forma cooperativa con el grupo-clase.

e Valorar las ventajas que ofrece la escritura a través del
ordenador.

e Tomar conciencia metacognitiva del desarrollo de las estrategias
de expresion escrita para regular, de forma autdbnoma, su propio
aprendizaje.

e ldentificar lagunas de conocimiento en la lengua meta y utilizar,
de forma autonoma, recursos en linea para atender esas

OBJETIVOS necesidades.

Familiarizarse con diferentes técnicas de expresion escrita que
les capacitardn para desarrollar sus propias estrategias de
expresion escrita.

Desarrollar la macrofuncién narrativa mediante el proceso de
composicién, de forma cooperativa, a través de un entorno web
2.0.

Estimular la funcién ludica de la escritura en colaboracion y
cooperacion con el grupo-clase a través de la escritura creativa.
Potenciar el desarrollo de las estrategias sociales y afectivas a
través de la interaccion con los demas estudiantes por medio de
la escritura.

Integrar la expresion escrita con las demas actividades

53 P . .
Actividades comunicativas de la lengua.

ANEJOS

88



Anejo 3
Ficha de la tarea 1
“Historias para no dormir”

comunicativas de la lengua.

e Fomentar la expresion oral en la lengua meta como instrumento
para la creacion de un texto escrito.

e Vencer las limitaciones al hablar y al escribir a través de

imagenes y musica.

CONTENIDOS

- Contraste pretérito imperfecto, pretérito indefinido y pretérito
pluscuamperfecto.
- Oraciones subordinadas adverbiales.

- Macrofuncion narrativa.

MATERIAL

En linea: Tarea 1.
http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-1%2C-p%C3%Algina-1

DURACION

110 minutos.

DESARROLLO

Botiquin

Insertar
comentarios

La Tarea 1 se divide en tres partes fundamentalmente:

a) Baraka.
b) “Con los pies en el aire”
c) iNo sabes lo que me paso...!
Baraka y “Con los pies en el aire” se articulan como tareas

posibilitadoras de la tarea final: jNo sabes lo que me paso...!

a) Baraka (adaptada de Vaquero, sugerida en Murphey, 2006):

A través de esta actividad los alumnos seran capaces de construir de
forma cooperativa y colaborativa el contexto en el que ocurre una
accion determinada. Un estimulo musical seré clave en este proceso.

"Historias para no dormizxr'"

Cancién

Pagina
siguiente

Add comment

Figura 1: Pantalla 1 de la Tarea 1.
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Secuencia didactica:

Explotacion del titulo de la unidad: “Historias para no dormir”. ;Qué
es una historia para no dormir? ¢Son tipicas de la Republica
Checa? Los alumnos, por parejas, discutiran el significado de esta
expresion en espafiol y trataran de explicarla al resto de los
compaferos de forma oral. Ademas, tendran que exponer los lugares
tipicos y los personajes caracteristicos de este tipo de historias (ver

Figura 1).

A continuacion dividimos la clase en cuatro grupos. Cada uno de
ellos se correspondera con uno de los sentidos. Los estudiantes
escucharan el fragmento de una cancion haciendo hincapié en el
sentido que representen y tratardn de contestar a las preguntas

correspondientes en el apartado de comentarios (ver Figura 1).

Es necesario que el profesor asista a cada uno de los grupos para
orientar su imaginacion y facilitarles la formulacion en voz alta de
aquello que quieren textualizar. En este sentido, la negociacion de
significados que desarrolla cada grupo de estudiantes de forma oral

desempefia un papel muy importante.

Cuando los grupos concluyan la negociacion de significados en voz
alta, tendran que afadir los comentarios en el apartado que aparece
en la Figura 1. Seguidamente, se hara una puesta en comin de las

descripciones que han hecho cada uno de los grupos.

Seguidamente el profesor hara una reflexion explicita acerca de la
estrategia utilizada por los estudiantes para construir el escenario en
el que ocurre una accion. Cuando describimos un lugar no solamente
lo podemos describir de forma visual, sino también auditiva, olfativa
o0 auditiva. De este modo, el contexto en el que ocurre una accion sera

mucho mas completo.

¢Queréis ver la escena de la pelicula a la que pertenece el

fragmento de esta banda sonora? Si tenemos tiempo pediremos a los
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estudiantes que pinchen en la palabra botiquin (Figura 1) y que
busquen el video de “Baraka” en la seccion de videos. Al ver el video
podran comparar los escenarios que han imaginado durante la

audicion con los de la pelicula.

b) “Con los pies en el aire”:

Al finalizar esta actividad, los alumnos seran capaces de reconocer
las partes que componen el proceso prototipico de la narracion en
espafol. Para ello, los estudiantes tendran que ordenar una historia y
relacionarla con las partes que componen el proceso prototipico de la
narracion a través de una actividad realizada con hot potatoes
(programa de autor para realizar actividades interactivas).

@ aprenderescribiendo193
v

Enlace a la
historia |

Figura 2: Pantalla 2 de la Tarea 1.

Secuencia didactica:

Una vez que entramos en la pagina de la actividad (ver Figura 2),
haremos que los estudiantes reflexionen sobre el titulo de la
actividad: “Con los pies en el aire ”. ESte nombre se corresponde con
el titulo de una historia para no dormir. El profesor, después de
presentar la actividad, pedird a los alumnos que hagan hipotesis
acerca del contenido de la historia. Segun el titulo de la actividad,
;creéis que es una historia fantastica o una historia real? ¢;De qué

creéis que trata esta historia?

Seguidamente, los estudiantes trataran de relacionar entre si una serie
de fotografias y haran hipotesis acerca de la historia “Con los pies en

el aire” (ver Figura 2).
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Después de hacer hipdtesis sobre la relacion existente entre las
diferentes fotografias, animaremos a los estudiantes a conocer la
verdadera “historia para no dormir”. Cuando los alumnos pinchen en

ese enlace aparecera la siguiente pantalla (Figura 3):

Enlace a la historia
desordenada

Figura 3: Pantalla 3 de la Tarea 1.

El hecho de estar viendo esta pantalla (Figura 3) no significa que
tengamos ningln error en el sistema operativo, sin embargo,
utilizaremos esto como excusa para conocer la historia que
presentamos de forma desordenada. Para ello, los alumnos pincharan
en el enlace que aparece en la letra pequefia (ver Figura 3) e iran
directamente a una actividad interactiva realizada con hot potatoes
con la historia desordenada (Figura 4).

Proceso prototipico de
la narracion en espafiol

N

Figura 4: Pantalla de la actividad realizada en hot potatoes.

Seguidamente, los estudiantes tendran que ordenar la historia para no
dormir “Con los pies en aire” a través el proceso prototipico de la
narracion en espafiol. Para ello, tendran que relacionar los elementos
de la columna de la derecha (partes de la historia) con los de la
izquierda (partes del proceso prototipico de la narracion en espariol).

Cuando terminen de relacionar los diferentes elementos entre si

reflexionaremos acerca de la importancia de seguir el proceso
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prototipico de la narracion para garantizar la estructura de la

macrofuncién narrativa.

c)iNo sabes lo que me paso en el instituto...!

Los estudiantes tienen una serie de imagenes (Figura 5) que se
corresponden con una historia. En parejas tendran que imaginar una
historia con estas cinco imégenes y exponerla al grupo-clase.

o 4% 0 a8 f
a4k vk - \
I | - = { 4 i
)\ uis % !
y

i)

b
S

Figura 5: Iméagenes para hacer hip6tesis sobre la historia de la tarea final.

Una vez que se ha puesto en comun todo lo que pudo ocurrir en esta
historia, dividiremos la clase en tres grupos: Grupo A, Grupo B y
Grupo C. Cada grupo pinchara en el enlace que le conduce a una

pagina para narrar la historia que van a contar (Figura 6).

__—Y| Editar

NI
& =
Sy

Vamos a contar el final de una historia. Para ello, tenéis que escuchar dos veces la siguiente h

VIEW EDIT

Audio del comienzo
de una historia

- £Qué pasé al final?

PLANIFICACION:
Haz una lluvia de ideas acerca d

Apartados \
L Enlaces a otras
\'\ Saienie / historias

\ .
Enlace a la revision de

los textos escritos por el
grupo-clase

Guardar

"\HM

or Cancel

Figura 6: Estructura de una web 2.0 destinada a la escritura cooperativa.

Los estudiantes tendran que escuchar dos veces el comienzo de una
historia y escribir la continuacion de la misma hasta el final. En esta
historia hay cuatro apartados que van a ser editados por grupos

diferentes.
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Asi, por ejemplo, para completar el primer apartado (Planificacion),
los estudiantes pincharan en la pestafia “editar” (ver Figura 6) y
escribirdn una lluvia de ideas de todo lo que pudo ocurrir al final de
esta historia. Seguidamente, guardaran lo que han escrito (ver Figura
6) y esperaran a que terminen los otros grupos revisando la

produccidn del texto que han realizado.

Una vez que todos los grupos han terminado de editar la planificacién
del final de la historia y han guardado los cambios realizados,
pincharan en el enlace “siguiente” que hay dentro del apartado que

acaban de editar.

Cada grupo ira hacia una historia que ha sido previamente editada por
otro grupo de estudiantes en el apartado de “planificacion”. Tomando
como base la planificacion realizada por el grupo anterior, los
estudiantes editaran el apartado de “accion”. Para ello, tendran que
decir qué pasé en el momento mas importante de la historia. Por
tanto, editaran la pagina, textualizaran de forma lineal en el apartado

“accion” y guardaran los cambios realizados (Figura 6).

Como siempre, antes de pinchar en el enlace “siguiente”, tendran que
esperar a que los demas grupos terminen de editar el resto de

historias revisando la edicion del texto que acaban de realizar.

Una vez que todos los grupos han guardado la edicion de la historia,
pincharan en el enlace “siguiente” que hay dentro del apartado que
acaban de editar y que les conducird a otra historia que ha sido
editada por los deméas grupos en los apartados de “planificacion” y

“accion”.

Es el momento de editar el apartado “resolucién”. Los estudiantes,
teniendo en cuenta lo escrito por los compafieros en los apartados de
planificacion y accién, continuaran con el apartado de “resolucion”.
Para ello, seguiran el mismo proceso que se ha explicado mas arriba.

Pincharan en la pestaiia editar, textualizaran sobre el apartado de
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“resolucion”, guardaran lo que han escrito en colaboracion con sus
comparieros y esperaran a que termine el resto de los grupos

revisando todo lo anterior.

Los estudiantes pincharan sobre el enlace “siguiente” que hay dentro
del apartado que acaban de editar e iran a la historia que planificaron

al principio de esta secuencia.

Este grupo de estudiantes sera el encargado de completar la situacion
final de la historia que se ha ido construyendo a lo largo de la

secuencia.

Una vez concluidos los procedimientos de planificacion y
textualizacion, dara comienzo la revision. Para ello, los estudiantes
tendran que pinchar en el Gltimo enlace que hay en la pégina e irén,

directamente, a la pagina que viene a continuacion.

Tarea 1
Direcroric de estudis

" @) . <

¥

- Individualmente, seleccionauno de los finales de las historias creadas porla clase, el que mas te guste

Historia 1 Histaoria 2 Historia 2

REVISION

- Copiaelfinal que mas te guste en tu espacio y reescribelo. Para ello, lee el texto en voz altay subraya todas
agquellas dificultades que encuentras

- Después, suprime, afiade o modifica todo o que necesites para que eltexto sea correcto, coherente y
adecuado. jRecuerda que el texto es tuyo'

- Seguidamente, entra en el espacio de uno detus compafieros y hazun comentario sobre el final de su historia
Si hayfalta de coherencia, cohesién o adecuacian, hazle un comentario en el apartado correspondiente
explicale como podria mejorar su texto. Tus compafieros haran lo mismo con eltuyo.

- Reescribe eltexto con las aportaciones detus compafierosy reenviaselo atu profesor
Findelatarea 1

Directorio de estudiantes

Volver atareas

A

Figura 7: Procedimiento de revision.

El proceso de composicion no concluira en el aula, sino que
trascendera la frontera de la misma a través del procedimiento de
revision. Los estudiantes, fuera del aula, elegiran una de las historias
creadas a lo largo de la sesion, la copiaran en su propio espacio
(Figura 8) y realizaran una revision del texto en el que introduciran
los cambios y operaciones gque estimen oportunos para que la historia

sea fiel a los principios de coherencia, cohesion, correccion y
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adecuacion.

@ aprenderescribiendo193

Grupo 193 Umbral 1+2 Profesor: Juan Garcia-Romeu
Estudiantes

BEREZKINOVA, Ivana

FIALA, Jaroslav.

KORENARQVA, Michaela,

SANTOROVA, Tereza

SCHAUEROVA, Anna.

VUKICQVA, Jasna,

“Gemelos"

Figura 8: Directorio de estudiantes.

Ademas, el estudiante observard las producciones realizadas por los
comparfieros y hard una anotacion en el apartado “comentarios” que

facilite la reescritura de la historia.

La tarea final concluird cuando el estudiante reescriba su propia
historia a partir de los comentarios realizados por sus compafieros y
se la reenvie al profesor para que este le haga la correccidn
electronica. El profesor delimitara los desajustes presentes en el texto
a través del cddigo de correccion electronica y lo dejara en el
Directorio de estudiantes con una retroalimentacion que motive al

alumno para realizar una nueva revision del escrito.
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ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Nivel Bl | Curso | Ul+2 UllE : “Gemelos”
complementaria
TITULO DE
LA “Gemelos”
ACTIVIDAD
PROFESOR/A | Javier Gonzalez.
FUENTE | Elaboracion propia.
ACL* e Expresion, comprension e interaccion orales y escritas.

Que los alumnos sean capaces de:

e Crear una historia siguiendo el proceso prototipico de la narracién
de forma colaborativa con el compafiero de trabajo y de forma
cooperativa con el grupo-clase a través de un entorno web 2.0.

e Valorar las ventajas que ofrece la escritura a través del ordenador.

e Tomar conciencia metacognitiva del desarrollo de las estrategias de
expresion escrita para regular, de forma autbnoma, su propio
aprendizaje.

e Usar diferentes técnicas de expresion escrita para desarrollar sus

VNS estrategias de expresion escrita.

e Desarrollar las estrategias sociales y afectivas a través de la
interaccion con los demas estudiantes por medio de la escritura.

e Integrar la expresién escrita con las demas actividades
comunicativas de la lengua.

e Utilizar la interaccion oral en la lengua meta como instrumento
para la creacién de un texto escrito.

e Vencer las limitaciones al hablar y al escribir a través de imagenes
y musica.

e Reflexionar acerca de los errores cometidos en la lengua meta en
colaboracion con los compafieros a través de Internet.

- Contraste pretérito imperfecto, pretérito indefinido y pretérito
CONTENIDOS

pluscuamperfecto.

- Oraciones subordinadas adverbiales.

54 o P
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i

“Gemelos’

- Macrofuncion narrativa.

- Elementos linguisticos caracteristicos de la macrofuncion narrativa.

En linea: Tarea 2.

MATERIAL http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-2%2C-p%C3%Algina-1
DURACION | 110 minutos.
DESARROLLO| Esta Tarea se compone de tres partes:

a) Presentacion de la tematica de la unidad:

edited by 8 Javier Gonzélez Lozano 0 mins ago 2 Page history

Tarea 2
Siguiente
Atras

"Gemelos"

1. A. Observa las personas que aparecen en las siguientes imagenes y discute con tu compafiero la relacién que hay entre ellos. ¢,Qué
ventajas e inconvenientes tiene ser gemelo? Haz una lista con tu compafiero en el apartado "comentarios".

B. Lee la siguiente noticia y comenta con tus compafieros las siguientes cuestiones:

« Imagina que eres una gemela, ;como te sentirias?
« ;Te gustaria ser Juan Carlos? ;Por qué?

C. ;Te gustaria ser gemelo? ;Y tener un alma gemela?

Figura 1: Pantalla 1 de la Tarea 2.

En la primera parte de la unidad hacemos una presentacion tematica a

través de una serie de actividades de interaccién oral.

Para ello, comenzamos haciendo una explotacion del titulo de la unidad
“Gemelos”. Tal y como figura en el “Apartado A” de esta primera
pagina, los estudiantes tendran que describir cdmo es la relacion que
une a los pares de gemelos que presentamos en las imagenes, asi como

las ventajas y los inconvenientes de ser gemelo.

En el “Apartado B” se pedira a los estudiantes que lean un articulo
sobre unas gemelas que comparten a un mismo novio y que discutan
con el compafiero como se sentirian si fuesen una de ellas y si les

gustaria ser Juan Carlos (el novio de las gemelas).

El “Apartado C” se realiza en gran grupo. Se pregunta a los estudiantes,
por un lado, si les gustaria ser gemelos, y por otro, si tienen un alma

gemela, y que la describan.
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b) En la Figura 2 presentamos la segunda pantalla de la Tarea 2:

En esta pantalla se retoman las partes que componen el proceso
prototipico de la narracion en espafiol visto en la Tarea 1, “Historias
para no dormir”’, y se refuerza la reflexion sobre los elementos
linglisticos caracteristicos de la macrofuncién narrativa en espafiol

mediante dos actividades interactivas realizadas en hot potatoes.

Tarea 2

Figura 3

Figura4 | — — ¢

Figura 2: Pantalla 2 de la Tarea 2.

En la Figura 3 presentamos una actividad interactiva realizada a través
de hot potatoes que tiene como fin activar los conocimientos previos de
nuestros estudiantes, en relacion con el proceso prototipico de la
narracion, y reflexionar sobre los elementos linglisticos caracteristicos

de la narracion en espafiol.

Figura 3: El proceso prototipico de la narracion.
Para ello, los estudiantes tendran que ordenar el texto que aparece
desordenado en la Figura 3 y localizar aquellos marcadores discursivos

que aparecen en el texto.

Despueés de la realizacion de esta actividad, volveremos a la pantalla
anterior (Figura 2) y reflexionaremos acerca del uso de los elementos
linglisticos caracteristicos de la narracion dependiendo del momento al
que queremos hacer referencia. Seguidamente, les pediremos que

pinchen en el enlace (ver Figura 2) que conduce a la Figura 4:
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1tos linguisti caracteri de las narraciones
Relaciona.

4:53

Relaciona los items de la derecha con 108 de la izquierda segun corresponda

Gomprusba tu respuasta

Figura 4: Elementos lingisticos de la narracién.

Por medio de una actividad interactiva realizada con hot potatoes los
estudiantes reflexionaran acerca del uso de los elementos linglisticos
que tienen a su disposicion para la préactica de la macrofuncion
narrativa. Para ello, tendran que relacionar los elementos de la columna
de la derecha (elementos linguisticos) con los de la columna de la

izquierda (usos de los elementos linglisticos o marcadores discursivos).
¢) Tarea final:

En la Figura 5 podemos observar dos parejas de gemelas famosas. Los
estudiantes tendran que contar una historia que les ocurrio a estas chicas

en el pasado.

Figura 5: Presentacion de la tarea final.
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Apartados

|

/]

Guardar
cambios

4

Los estudiantes observaran a las dos parejas de gemelas y hardn
hipotesis acerca de como eran sus vidas en determinados contextos: en

casa con la familia, en el colegio y entre ellas en la vida real.

Desde el momento en que los alumnos hacen hipétesis acerca de cdmo
eran sus pasados en la vida real, los estudiantes estan planificando una
imagen sobre lo que tendran que escribir con posterioridad en la tarea
final.

Con el fin de compartir el maximo de informacion y de estimular la
creatividad de los estudiantes, resulta imprescindible hacer una puesta
en comun de todas estas hipotesis. De esta manera, sera mas facil
vencer las limitaciones al hablar y al escribir durante la realizacion de la

tarea.

Después de realizar la puesta en comudn, dividiremos la clase en cuatro
parejas o pequefios grupos de trabajo (dependiendo del nimero de
estudiantes): Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4. Cada grupo pinchara
en un enlace que le conducird a una pagina como la que aparece en la

Figura 5:

VIEW EDIT / Editar

Gemelas 1

& Enlaces a otras
historias

Enlace a la revision de /

= Sawe | o Cance los textos escritos por el
grupo-clase

Figura 6: Pagina para la creacion de la historia 1 de forma cooperativa.
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La historia que vamos a contar esta dividida en seis apartados (dos para
la planificacion y cuatro para la textualizacion) que iran completando,
de forma cooperativa, los diferentes grupos que componen el grupo-

clase.

Para llevar a cabo la planificacion de la historia usaremos la técnica de
la “estrella”. Dicha técnica consta de seis preguntas basicas sobre el
tema que se quiere escribir: ¢quién, donde, cuando, qué, como y por
qué? (Cassany, 1995). Las respuestas a estas preguntas nos daran el
contenido de toda la historia. Todo esto, unido a las hipdtesis realizadas

con anterioridad por el grupo-clase, facilitara el ejercicio de la escritura.

En el primer apartado (ver Figura 6), cada uno de los grupos tendra que
contestar unicamente a las tres preguntas que se formulan en dicho
apartado: ¢quién, dénde y cuando? Estas preguntas nos ayudaran a
caracterizar a la pareja de gemelas elegida y a describir el contexto y la

situacion en la que van a ocurrir los hechos.

Una vez que han contestado a las preguntas, guardaran los cambios
realizados (ver Figura 6) y esperardn a que sus compafieros terminen de
editar las paginas correspondientes revisando el texto que acaban de

producir.

Uno de los estudiantes que compone el pequefio grupo de trabajo sera el
responsable de controlar el tiempo de que disponen para la ejecucién de

la tarea.

Cuando todos los grupos terminen de editar y de guardar, pincharan en
el enlace que hay dentro del apartado que acaban de editar (ver Figura
6) e iran directamente a otra historia que ha sido editada por otro grupo

de trabajo.

Los estudiantes leen con atencion lo escrito por los comparieros en el
primer apartado y pueden afiadir o modificar aquello que consideren
oportuno. Pueden volver a planificar sobre lo planificado u operar sobre

lo escrito por los estudiantes anteriores, y completaran el segundo
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apartado (ver Figura 6) de esa nueva historia.

El segundo apartado lo componen el resto de preguntas: ¢qué, cuando y
por que? Estas cuestiones nos ayudaran a determinar el momento méas
importante de la historia, como se complicd todo, como se resolvio y

cual fue la situacion final a la que se llegé.

Una vez que han finalizado, guardarén los cambios y esperaran a que el
resto de grupos termine de editar sus paginas correspondientes
revisando la produccion que acaban de realizar. A continuacion,
pincharan en el enlace “siguiente” que hay dentro del apartado que

acaban de editar e irdn a una nueva historia.

Hemos llegado a una historia que ha sido planificada por nuestros
compafieros. Los estudiantes tendran que leer lo planificado y cambiar,

afiadir o suprimir aquello que estimen oportuno.

Una vez que los estudiantes realicen los cambios pertinentes sobre la
planificacion, comenzaran a textualizar la historia a través de la
situacion inicial. Para ello, los estudiantes transcribiran de forma lineal
una contextualizacion del momento, lugar y personajes que

intervendran a lo largo de la historia.

A continuacion, guardaran los cambios realizados y esperaran a que el
resto de grupos concluya para pinchar en el enlace que esta dentro del

apartado que acaban de editar y que les conducira a una nueva historia.

Y asi sucesivamente, hasta que los estudiantes completen el Gltimo

apartado: la resolucion y la situacion final de la historia.

Cuando todos los estudiantes guarden la edicion de la resolucion y
situacion final de la historia, pincharan en el enlace que se encuentra
dentro de ese apartado (ver Figura 6) y llegaran a la pagina de Revision
(Figura 7).
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Directorio de estudiar

- Individualmente, selecciona una de las historias creadas por la clase, la que mas te guste.

Gemelas 1 Gemelas 2 Gemelas 3 Gemelas 4

REVISION
- Copia la historia que mas te guste tu espacio vy reescribela. Para . lee el texto en voz alta y subraya todas

aquellas dificultades que encuentras.

- Despueés, suprime, afiade o modific] H 1 eltexto sea correcto, coherente y
adecuado. jRecuerda que el texto ed HIStonaS creadas

- Seguidamente, entra en el espacio por el grupo-clase un comentario sobre su historia_ Si hay
falta de coherencia, cohesion o adec | apartado correspondiente y explicale
comeo podria mejorar su texto. Tus co tuyo.

- Reescribe eltexto con las aportaciones de tus comparfieros y reenviaselo a tu profesor.
Findelatarea 2

Directorio de estudiantes

Figura 7: Procedimiento de revision.

El proceso de composicion no concluird en el aula, sino fuera de la
misma. Por ello, pediremos a los estudiantes que lean las cuatro
historias que se creen durante la sesion de trabajo en el aula, que elijan

una de ellas y que la reescriban en su espacio (ver Figura 8).

El procedimiento de revision opera a lo largo de todo el proceso de un
modo muy liviano ya que el tiempo de que disponemos en el aula para
la realizacién de toda la Tarea es muy limitado. Si dedicAramos mas
tiempo se perderia el dinamismo de esta forma de trabajar la escritura.
Por ello, los estudiantes, fuera del aula, elegiran un texto creado por el
conjunto de la clase y procederan a la realizacién de una revision que se

centrara en la correccion gramatical, la adecuacion del texto, la

coherencia y la cohesion.

@ aprenderescribiendo193

Grupo 193 Umbral 1+2 Profesor: Juan Garcia-Romeu

Estudiantes

BEREZKINOVA, Ivana

FIALA, Jaraslav.

KORENAROVA, Michaela,

SANTOROVA, Tereza

SCHAUEROVA, Anna

VUKICOVA, Jasna,

Figura 8: Directorio de estudiantes.
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Ademas, los estudiantes tendran que ir al espacio virtual de otros
compafieros del grupo-clase, observar las producciones que realicen y
emitir una anotacion en el apartado “comentarios” que facilite la

reescritura de la historia.

La tarea final concluira cuando el estudiante reescriba su propia historia
a partir de los comentarios emitidos por sus comparieros y se la reenvie
al profesor para que este haga la correccion electronica. El profesor
delimitara los desajustes presentes en el texto a través del cddigo de
correccion electrénica y lo dejard en el Directorio de estudiantes con
una retroalimentacioén que motive al alumno a no desistir en la labor de

revision del escrito.
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Anejo 5: Ficha de la Tarea 3: “Caras antiguas”
ACTIVIDAD PARA LA PROGRAMACION ORIENTATIVA DEL NIVEL B1

Nivel B1 | Curso

U142 Unidad

. “Caras antiguas”
complementaria

TITULO DE LA
ACTIVIDAD

“Caras antiguas”’

PROFESOR/A

Javier Gonzélez.

FUENTE

Elaboracion propia.

ACL®

Comprension, expresion e interaccién oral y escrita.

OBJETIVOS

Que los alumnos sean capaces de:

Valorar las ventajas que nos proporciona la escritura a traves del
ordenador.

Familiarizarse con los procesos y subprocesos mentales presentes
en el proceso de composicion de un texto escrito a través de un
entorno web 2.0.

Tomar conciencia metacognitiva del desarrollo de las estrategias
de expresion escrita para tener la posibilidad de regular, de forma
auténoma, su propio aprendizaje.

Sistematizar y consolidar lo aprendido en el aula haciendo
hincapié en las estrategias de expresion escrita 'y en el proceso de
composicidn a través de una funcidn ludica de la escritura.

Usar técnicas de expresion escrita para desarrollar sus propias
estrategias de composicion.

Desarrollar la macrofuncién narrativa a través del proceso de
composicidn, de forma cooperativa, por medio de un entorno web
2.0.

Desarrollar las estrategias sociales y afectivas a través de la
interaccion con los demas estudiantes por medio de la escritura.
Combinar la expresion escrita con las deméas actividades
comunicativas de la lengua.

Usar la expresion oral en la lengua meta como instrumento para
la creacion de un texto escrito.

Vencer las limitaciones al hablar y al escribir a través de

55 P . .
Actividades comunicativas de la lengua.
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iméagenes y musica.

e Reflexionar acerca de los errores cometidos en la lengua meta en
colaboracion con los comparieros a través de Internet.

e Transferir las habilidades desarrolladas en la lengua meta hacia la

lengua materna.

- Contraste preterito imperfecto, pretérito indefinido y pretérito
pluscuamperfecto.

- Oraciones subordinadas adverbiales.

CONTENIDOS
- Macrofuncion narrativa.
- Elementos lingisticos caracteristicos de la macrofuncion
narrativa.
En linea: Tarea 3.
MATERIAL http://aprenderescribiendo193.pbworks.com/Tarea-3%2C-p%C3%Algina-1

DURACION | 110 minutos.

La realizacion de esta Tarea es la culminacion de toda nuestra
propuesta. No se introducen contenidos nuevos, sino que se potencia
la reflexion sobre todos los contenidos vistos hasta el momento. Se
busca la automatizacion de procedimientos sin perder de vista el

momento de reflexion durante cada uno de ellos.

Todos estos enlaces
conducen a la
pantalla 2.

DESARROLLO

Figura 1: Pantalla 1 de la Tarea 3.

En la Figura 1 podemos ver reflejadas cinco tiras de imagenes que se
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corresponden con el pasado de los cinco profesores que han ejecutado
la propuesta que presentamos. Los estudiantes deben hacer hipétesis

acerca de quién es su profesor y por qué.

Una vez que han discutido en parejas y han decidido quién puede ser
su profesor, se pone en comun con el resto del grupo-clase y se

discute acerca de los rasgos que lo identifican.

A continuacion, los estudiantes pincharan en cualquiera de los enlaces

que pone “siguiente” y veran lo que aparece en la Figura 2.

aprenderescribiendo193

1e le ocurrié a tu profesor durante su infancia

6n final de |a historia: AlfIRGNIGIGE5EE0 VISe e de

Grupo 2 Grupo 3

2 3

Figura 2: Pantalla 2, Tarea 3.

En este momento se quedara Unicamente la serie de iméagenes que se

corresponde con el profesor del grupo-clase en cuestion.

A continuacién, vamos a contar una anécdota que le ocurri6 al
profesor durante su infancia. Para ello, los estudiantes tienen el final
de la historia (...al final lo dejo todo y se fue de casa) y un estimulo

visual (fotos del profesor cuando era joven).

Los estudiantes haran hipotesis en voz alta acerca del tipo de vida que

llevaba su profesor cuando era joven y de por qué se fue de casa.

Seguidamente, dividiremos la clase en tres pequefios grupos y les
pediremos que pinchen en los enlaces Grupo 1, Grupo 2 o Grupo 3,
segun corresponda. Estos enlaces les conduciran a una nueva pagina,

la tarea final (Figura 3).

La tarea final estd compuesta por ocho apartados: cuatro de ellos se
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Planificacion

Textualizacion

3).
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Figura 3: Proceso de composicion de la Tarea 3.

corresponden con la planificacion y otros cuatro con la textualizacion

o linearizacion de lo planificado en las secciones anteriores (Figura
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Para llevar a cabo la planificacion del texto tomamos como base la
técnica del cubo (Cassany, 1995) y la técnica de la estrella (ya
desarrollada en la Tarea anterior, “Gemelos”). En nuestro trabajo, la

técnica del cubo se reduce a tres dimensiones basicas:
1. Describelo: ¢Como lo ves?

2. Comparalo: ¢A qué se parece y en qué se diferencia?
3. Relacionalo: ¢Con qué se relaciona?

Cada una de estas dimensiones va a constituir un apartado de la
planificacién de la historia que queremos contar. En el cuarto
apartado de planificacion se expondran las preguntas de la estrella. La
combinacion de las tres dimensiones que nos da la técnica del cubo
con la técnica de la estrella facilitara una mayor riqueza y
complejidad de las distintas partes de que se compone la

macrofuncion narrativa y, por tanto, de la historia en su conjunto.

Todo ello, unido a la automatizacion de los procedimientos del
proceso de composicion, sin dejar de lado la reflexion, hard que
nuestra propuesta alcance su punto mas algido. La recursividad de los
diferentes procedimientos que constituyen el proceso de composicion
estd muy presente. Se van afiadiendo y quitando cosas de lo editado
por los comparieros con anterioridad. Cada grupo de estudiantes es
responsable de editar un apartado de una historia y, a la vez, es el
encargado de revisar lo planificado y textualizado por los grupos

anteriores dentro de una misma historia.

En definitiva, se busca la automatizacion de esta forma de trabajo y
distribucion, de forma cooperativa, de los procedimientos mentales
presentes en el proceso de composicion. Esta dindmica de trabajo
asigna roles a los estudiantes para compartir esos procesos Yy
subprocesos mentales presentes a lo largo del proceso de composicién

de un texto escrito.

Siguiendo la dindmica con la que se han familiarizado los estudiantes

en las Tareas anteriores, tendran que editar la pagina ante la que se
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encuentran (Figura 3), afiadir algo a lo escrito por los comparieros con
anterioridad para que quede un apartado mas completo, y completar el
apartado del que son responsables. A continuacion tendran que
guardar los cambios, esperar a que los otros grupos guarden la edicion
de los textos revisando su propia produccion y pinchar en el enlace
“siguiente” que se encuentra dentro del apartado que han editado.

Una vez que los estudiantes han llegado al final de la historia,

pincharan en el enlace que le conduce a la pagina siguiente (Figura 4).

Tarea 3

Directorio de esardiants

- Individualmente. selecciona una de |as historias creadas por la clase, |la que mas te guste

Juan ] Juan 2 Juan 3
REVISIOM ; z

- Copia la historia que mas te guste en fu espacio v 1 1 0 en voz alta v subraya todas
aquellas dificultades que encuentras HIStorIas Cl’eadaS

catodo o que nd  POF €l Qrupo-clase  }rrecio conerentey

- Después. suprime. afiade
ccuerda g

adecuado. jRecuerdsa q

- Seguidamente. entra en el espacio de uno de tus compafieros y haz un comentario sobre su historia. Si hay
falta de coherencia. cohesidon o adecuacion. hazle un comentario en el apartado correspondiente y explicale
cémo podria mejorar su texto. Tus compafieres haran lo mismo con el tuyo

- Reescribe el texto con las aportaciones de tus compafieros y reenviaselo a tu profesor.
Fin de Ia tarea 3

Directorio de estudiantes

Figura 4: Revision de la Tarea 3.

Una vez mas, al igual que en las otras Tareas, el proceso de
composicion no concluye en el aula, sino fuera de la misma. A lo
largo de esta Tarea los estudiantes han ido operando, de forma
recursiva, sobre todos aquellos apartados escritos por los diferentes

grupos.

Por ello, pediremos a los estudiantes que lean las tres historias que
cree el conjunto de la clase, que elija una de ellas y que la reescriba en

su espacio (ver Figura 5).

El procedimiento de revision, al igual que en la Tarea 2, “Gemelos”,
opera de un modo muy liviano ya que el tiempo de que disponemos
en el aula para la creacion de la historia es muy limitado. Si
dedicaramos mas tiempo se perderia el dinamismo de esta forma de
trabajar la escritura. Por ello, los estudiantes, desde casa, retomaran

un texto creado por el conjunto de la clase y procederan a la
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realizacion de una revisibn que se centrard en la correccion
gramatical, la adecuacion del texto, la coherencia y la cohesion del

mismo.

@ aprenderescribiendo193

VIEW eorv

Di ] .

Grupo 193 Umbral 1+2 Profesor: Juan Garcia-Romeu
Estudiantes

BEREZKINOVA, Ivana,

FIALA, Jaroslav.
KOREMAROVA, Michaela,

SANTOROVA, Tereza

SCHAUEROVA, Anna.

Figura 5: Directorio de estudiantes.

Ademas, los estudiantes tendran que ir al espacio virtual de otros
comparieros del grupo-clase, observar las producciones que realicen y
emitir una anotaciéon en el apartado “comentarios” que facilite la

reescritura de la historia.

La tarea final concluira cuando el estudiante reescriba su propia
historia a partir de los comentarios emitidos por sus compafieros y se
la reenvie al profesor para que este haga la correccion electronica. El
profesor delimitara los desajustes presentes en el texto a través del
codigo de correccion electronica y lo dejara en el Directorio de
estudiantes con una retroalimentaciéon que motive al alumno para

llevar a cabo una revision del escrito.
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Anejo 6: Cuestionarios de final de la experiencia.

El objetivo de este cuestionario es obtener informacion acerca de las actividades
realizadas en el aula multimedia para desarrollar la expresion escrita durante el
curso. Muchas gracias por tu colaboracion.

Sexo: Nacionalidad: Edad:

> Crees gue has mejorado tu expresidén escrita en espafiol? ¢Ha tenido importancia el

trabajo realizado en el Aula Multimedia?

> (Te sientes mas seguro que antes cuando escribes en espafiol? ¢ Por qué?

> Crees que las técnicas para escribir que hemos trabajado en este curso te han ayudado a
mejorar tu espanol?

»  ¢Cémo prefieres escribir? éIndividualmente o con tus compafieros?

» Cuando aprendes espafiol, é prefieres escribir a mano o con el ordenador? ¢ Por qué?

» ¢Cémo valoras el trabajo realizado en la Plataforma Digital Aprende espaiol escribiendo a
través de Internet?

e Tres cosas positivas:

e Tres cosas que podrian mejorar:
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Anejo 6
Cuestionarios de final de la experiencia

» ¢Qué piensas de la correccidn electrénica? ¢Y del proceso de revision y autocorreccién a
través de Internet?

» ¢Qué piensas acerca de la siguiente frase?: Escribir en espafiol para aprender. Escribe
en cada globo lo primero en lo que pienses. Puede ser una frase o, simplemente, una
palabra.

Escribir en
espaiol

para
aprender
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Anejo 7: Cadigo de correccion.

CODIGO DE CORRECCION
EJEMPLOS
TIPO DE ERROR MARCA DE ERROR FORMA CORRECTA
ERRORES GRAMATICALES
Error de tiempo verbal Mili no supe Mili no sabia

(Sobra) la palabra o frase: ( )

Estaba esperando (a) sus
maletas

Estaba esperando sus maletas

Falta una lefra o palabra: A

...el secreto def\ FBI.

...el secreto del FBI.

Union de palabras:

hacer_lo

hacerlo

Concordancia entre las palabras

Un ciudad

Una ciudad

Error ortografico: _

El elefante tenia un
problema

El elefante tenia un problema

Puntuacion (., :¢?2i1): _

Uso de las preposiciones

Se puso furioso B Javier

Se puso furioso con Javier

ERRORES DE VOCABULARIO

de significado

| Se divirtieron |

Se divirtieron mucho

ERRORES DE COHESION

Colocacion: Il

ERRORES DE COHERENCIA
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