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Competencia lectora.
O la capacidad de hacerse con el mensaje de un texto

SONSOLES FERNANDEZ
Profesora de ELE en Escuela Oficial de Idiomas

Este articulo fue publicado originalmente en Cable (nGm. 7, 1991; paginas 14-21). Su edicidn se inscribe
en el proyecto de redELE de rescatar algunos de los articulos més relevantes de aquella revista con la
oportuna autorizacién de sus autores/as.

Leer en la lengua que se aprende no es tan dificil; no es necesaria una competencia
lingliistica desarrollada, pero si una competencia lingliistica para leer, una competencia
lectora

"

\\ - ecesitais leer en espafiol?, ¢os qustaria leer en espafiol? ¢qué queréis leer?...
C N Si esas prequntas las plantea un profesor bien intencionado a unos aprendices
que ya son capaces de captar los mensajes linglisticos de sefializaciéon vy las
informaciones basicas, se puede encontrar con alguien muy motivado por la

lectura, por la traduccidn e incluso por la literatura, pero lo mas normal es que la reaccion de
los alumnos sea de apatia general; después de insistir, sugerir y motivar se entera, por

ejemplo, de que:

- hay dos alumnos que estan haciendo la tesis en economia y quieren leer textos de
especialidad,

- otro se interesa por la guerra civil,

- a otros les gustaria leer el periédico, para estar informados de lo que ocurre en Espafia,
pero es tan dificil que no compensa,

- uno pregunta si hay cémics con historias de amor,

-y al resto les interesan “textos” con preguntas, 0 sea quieren prepararse para un examen de
espafiol en que saben que esa actividad es una prueba obligatoria.

Y sin embargo, a medida que avanza el curso, van apareciendo espontaneamente, un informe
médico que no se entiende bien, una carta del Ministerio de Asuntos Exteriores en relaciéon con
unas becas, un articulo del periédico sobre las ferias de arte, las letras de las canciones de Luz
Casal, unos poemas de Alberti que un osado intenta traducir al drabe... y un buen dia cuando el
profesor propone leer otra de las novelas de “Pepe Rey”, se encuentra con que aquella
sugerencia de la profesora de que cada uno comprara una novela diferente y se las fueran
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intercambiando, ha funcionado y éstas corren de mano en mano. La profe sonrie: ha entrado el
gusanillo de la lectura. Leer en espafiol ya no es s6lo una tarea, es un medio de informacion, de
conocimiento, también de diversion y puede llegar a ser una gran experiencia, una aventura
intima de encuentro consigo mismo y con los demas.

Leer en la lengua que se aprende no es tan dificil; no es necesario dominar todo el
vocabulario, tampoco hace falta saber mucha gramatica y, ademas, tiene la ventaja de que
se puede volver atras siempre que se necesite, o saltarse unas cuantas lineas o paginas, si la
informacion requerida ya se ha captado. No es necesaria una competencia linglistica
desarrollada, pero si una competencia discursiva para leer, una competencia lectora. Esta es
la tesis que suscribimos y es el eje de toda nuestra exposicion.

Esa competencia lectora esta formada por un saber y por un saber hacer, o dicho de otro
modo, por unos conocimientos y unas estrategias, que se pueden resumir asi:

- conocimientos previos y experiencia socio-cultural,
- estrategias personales de lectura y aprendizaje,

- competencia discursiva en la lengua materna y en la nueva lengua, sobre todo en lo que se
refiere a:

a) la familiaridad con el género y tipo de escrito,

b) el reconocimiento de la estructura,

©) la capacidad de reconstruir el sentido a medida que avanza la lectura,

d) la apropiacion de los elementos lingUisticos que cohesionan y hacen avanzar el discurso

- una competencia linglistica -aunque sea basica- en L2.

Vamos a observar cdmo se activa esa competencia lectora -o cdmo se desarrolla-, a partir de
datos que pueden formar parte de nuestra experiencia personal, como lectores o como
profesores en L2 y siguiendo los puntos enunciados.

1. CONOCIMIENTOS PREVIOS Y EXPERIENCIA SOCIO-CULTURAL

El proceso se activa ante la necesidad, la curiosidad o el deseo personal de leer: preparar una
clase, un trabajo, una exposicion de especialidad, estar al dia sobre un conflicto internacional,
preparar una visita turistica... Normalmente, esa necesidad, curiosidad o deseo forma parte del
propio mundo de referencias socio-culturales y al buscar la informacién correspondiente, no se
parte de cero, sino que se posee ya un amplio bagaje. Ese marco de referencias facilita, hace
posible la captacién del mensaje escrito en una L2 que todavia no se domina. Es posible, incluso,
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que resulte mas asequible a un economista, por ejemplo, comprender un texto de su
especialidad en esa incipiente lengua, que entender un articulo de linglistica en su LM. Es éste
casi un axioma, que no necesita mayor justificacion: los presupuestos se conocen, los conceptos
son familiares, las hipdtesis que se van formando en la lectura tienen apoyaturas previas y el
[éxico utilizado posee raices comunes y es bastante reducido.

Los textos (1) que proporcionamos a los aprendices en el aula no siempre responden a esa
necesidad y a ese mundo de referencias personales y variadas de los alumnos. Seguramente,
cabe una mayor adecuacién individualizada y colectiva en la eleccion de lo que se va a leer, pero
en cualquier caso, ante el texto elegido y como fase previa, se pueden poner en comidn los
conocimientos sobre el tema y enriquecer asi la falta o la escasez de referencias personales.

2. HABITOS Y ESTRATEGIAS DE LECTURA

El aprendiz adulto que quiere leer en espafiol aporta, posiblemente, un habito de lectura asi
como una capacidad selectiva, para detenerse en los puntos sobresalientes o en aquellos que se
relacionan con sus intereses y pasar por alto todo lo demas. Al leer el periddico, al repasar una
carta comercial, al revisar una bibliografia, etc. existe una serie de palabras o frases claves, que
[laman y sostienen su atencidn, asi como un tipo de letra, una ilustracién o una determinada
organizacion del contenido que reconoce facilmente y agilizan una aprehensién global de los
elementos significativos. Estos habitos y estrategias son trasladables a la lectura en la nueva
lengua y aunque, de entrada, conlleve mas tiempo, la practica agiliza el proceso.

Las estrategias que se ponen en juego ante las dificultades lectoras tampoco son especificas de
la lengua extranjera ni de la actividad de la lectura: inferir el significado de una palabra
desconocida a partir de su contexto, o rellenar una laguna de comprensién a lo largo de una
narracion es lo que hacemos en nuestra propia lengua tantas veces, tanto en la lectura como,
por ejemplo, cuando estamos viendo un telefilme y nos distraemos un rato; (en la frase estaba
@##ndo la television y en el momento @#@ #@@#@#@ante se @## la luz, las posibilidades
de combinacién sintactico semantica y un contexto mas global nos llevan a deducir sin mucho
riesgo, el significado aproximado de lo que no conocemos). Formar hipdtesis sobre lo que se va
leyendo, predecir, confirmar o reestructurar esas hipdtesis es un mecanismo casi inconsciente
que actla en toda comunicacion, en todo aprendizaje y en toda lectura y mds cuanto mas
familiarizado se esta con el contenido y el género o tipo de escrito que se esta leyendo.

Estos habitos y estrategias, es posible, deciamos, que el aprendiz las posea en su propia lengua y
las aporte al proceso lector en la nueva lengua; es posible también que no las posea o que se
bloqueen al enfrentarse con textos “extrafios”. La tarea didactica consistira entonces en
desarrollarlas, en hacerlas conscientes y en potenciar su uso. Ello implica promover en el
aprendiz una actitud activa para resolver por si mismo los problemas, y por parte del profesor,
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la preocupacion por despertar o sugerir diferentes estrategias y por dominar su tendencia a
explicarlo todo.

3. COMPETENCIA DISCURSIVA

La competencia discursiva para la lectura se podria delimitar como la capacidad de captar la
coherencia de un texto, reconstruyendo su mensaje, de acuerdo con la situacién y la funcién
comunicativa subyacentes. De esa definicién extraemos los elementos que nos parecen mas
relevantes para la lectura en L2 y los presentamos en un orden que puede semejar al que sigue
el proceso lector.

a) Género y tipo de escrito

Al acercarse a un texto, la identificacion del género al que éste pertenece posibilita el
reconocimiento de unos paradigmas, que agilizan extraordinariamente la seleccién de la
informacioén, la captacion de su funcién y de su contenido esencial, la prediccién de hipétesis
sobre el desarrollo, la relacidn con el emisor-autor, la forma de acercamiento e incluso la actitud
critica, curiosa, neutra, divertida o poética que requiere el texto. Veamos algunos ejemplos:

La prensa:

Ante el periddico, el lector sabe que las noticias mas candentes estan, en grandes titulares, en la
primera pagina; con una ojeada a esos titulares, a la documentacién grafica, y a los avances se
orienta facilmente sobre la actualidad de esas noticias y selecciona lo que quiere leer mas
detenidamente. Si se desea otro tipo de informacién, se busca la seccién correspondiente,
acudiendo al indice o a las cabeceras de las paginas. Una vez seleccionada una informacion,
aunque no se reconozcan todas las palabras, los conocimientos previos sobre el tema, las
palabras claves y la ilustracion delimitan el contenido; una lectura mas detenida buscara la
respuesta a las tipicas preguntas de toda informacién: qué, quién, cudndo, dénde, cémo, por
qué. Progresivamente, el lector empezara a conocer la orientacion ideoldgica o politica de cada
periddico y a activar también su espiritu critico desde el momento en que lee los primeros
titulares.

Novela policiaca:

Desde la primera hoja de una novela policiaca, se sabe que va a ocurrir algo (un robo, una
muerte ...); el lector activa sus antenas para captar en la presentacion de los personajes y en la
sucesion de los acontecimientos, los indices que van a urdir la historia. Identifica, por otro lado,
al detective y se asocia a €l para buscar las pistas que lleven a la solucién del caso. Esta
experiencia sobre el género, que se posee también -o sobre todo- por los telefilmes y las
peliculas, facilita la captacién de la trama, aunque, reiteramos, la competencia lingliistica sea
escasa. Es frecuente, ademas, que el género policiaco se produzca por series, con lo cual el lector
conoce vya al detective, a sus ayudantes y esta familiarizado con su forma de trabajar y con sus
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frases preferidas. Todo ello compone un esquema de contenido interiorizado ya por el aprendiz,
que rellenard facilmente con su lectura. (Una experiencia ilustrativa en este sentido es la que
contaba un alumno que habia empezado a leer una de las novelas cortas de la serie “Plaza
Mayor”, -El vecino del quinto- con el esquema de las policiacas de “Pepe Rey” leidas
anteriormente (2); después de unas cuantas paginas confesé que no entendia nada, que en
aquella novela no pasaba nada, que no habia ni robo ni asesinato; el problema se soluciond
cuando aclaramos que no se trataba de una narracién policiaca y que habia que cambiar la
clavija).

Articulos de especialidad

Los articulos de especialidad se suelen centrar sobre una cuestién sobre la que el lector
especialista posee ya suficientes referencias y se suelen cefir, ademas, a un esquema
bastante fijo, en cuanto a la organizacién del contenido y a los pasos en la exposicién o en la
argumentacién. Existen tradiciones mas o menos cerradas en esa organizacién, dependiendo
de las especialidades (medicina, fisica o literatura, por ejemplo) y de las diferentes culturas.
El estudioso de cualquier area esta ya, normalmente, familiarizado con el tipo de articulos al
que accede y eso agiliza la lectura y torna mas asequible la comprension. En los cursos de
lengua de especialidad, esta orientacién discursiva es o debe ser una de las preocupaciones

basicas.

Poesia

Ante un poema, el enfoque, la actitud es completamente distinta desde el principio: no se busca
una informacién, sino un recreo, no hay prisa y se estd abierto a vivir, a sentir, a descubrir el
mundo interior y a dejarse sorprender por el juego o por la belleza.

Los ejemplos recogidos sobre cuatro tipos de textos distintos, creemos que ilustran
suficientemente hasta qué punto el reconocimiento del género al que pertenece el texto que se
va leer facilita el mismo proceso lector. En el aula, con alumnos adultos, es posible que exista ya
esa familiaridad con los diferentes tipos de textos y eso debe ser aprovechado a la hora de
programar la lectura; en los casos en que las carencias lectoras en la misma lengua materna
sean evidentes, el proceso es el mismo, pero en estos casos, el trabajo sobre las caracteristicas
del tipo de texto elegido requiere una dinamica mas gradual y un tiempo mayor. En todos los
casos, este paso de conocer los railes, por los que camina cada texto, creemos que es mas
rentable para favorecer el proceso lector que el lanzarse directamente, por ejemplo, a intentar
descifrar el sentido o a buscar palabras en el diccionario.

b) Estructura

En el apartado anterior, sobre el reconocimiento del género, hemos aludido a la identificacién
de la estructura o “macroestructura” del texto. Cada tipo de discurso se organiza de un modo
determinado y al reconocerlo, el lector cuenta con un esquema de contenido que sélo tiene que
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rellenar. Al acercarnos a cada tipo de texto (desde la carta, el prospecto de una medicina, a la
noticia, la opinién, el articulo de divulgacién, el libro de texto, el informe técnico, la narracién,
la descripcién, la argumentacién, el discurso politico, etc.), una tarea facilitadora es,
justamente, poner de relieve esa macroestructura y familiarizar al alumno, si no lo estd, con las
preguntas claves de cada texto.

Al hablar de estructura, y siguiendo el proceso del que se acerca a un texto, nos referimos
también a todos los elementos formales que favorecen la aprehensién de la arquitectura del
texto: titulos, subtitulos, introduccién, partes, conclusion, indices, sumarios, lemas, tipos de
letra, numeraciones de los apartados, sangrados del margen, recuadros, notas, esquemas,
maquetacién y todo tipo de ilustraciones. La captacién de todos estos elementos produce el
efecto de una fotografia aérea, o la vision del plano de una ciudad, que superpuesto a los
aspectos que venimos analizando va tomando vida y llendndose de sentido.

<) Reconstruccién del sentido

El término de “reconstrucciéon” implica una participacidn activa del lector, el cual, a partir de los
indices que el autor ha movilizado en su discurso, descubre, pone en pie el significado del texto.
Este significado puede apartarse del que lo origind, segun la repetida cita de que existen tantas
lecturas como lectores; las experiencias y conocimientos que se aportan al enfrentarse con un
texto y el por qué o el para qué se lee pueden limitar, enriquecer, matizar o modificar el
mensaje, su funcién y su intencién; incluso cuando se trata de un prospecto de medicina (o de
las instrucciones de uso de una maquina), casos en los que conviene una interpretacion lo mas
fiel posible, es muy frecuente que un lector haga caso omiso de las indicaciones o
contraindicaciones que plantea el prospecto y que otro llegue a sospechar que posee todas las
enfermedades para las que estd recomendado el farmaco en cuestion; en los dos casos se
modifica la funcién informativa y conativa que entrafia ese texto, alteracion debida no a un
fallo de comprensién, sino a conocimientos, experiencias y peculiaridades personales que se
suman al significado del texto.

En el proceso de acercamiento que venimos observando, el lector al comenzar a leer, puede
contar ya con un bagaje de conocimientos, estrategias, esquemas y expectativas nada
despreciable. Todo ello activa unas hipdtesis de contenido que progresivamente se confirman,
rechazan o modifican. Llegados a este punto, es necesario recordar que el significado de un
texto no es el significado de cada oracion, ni el de cada paragrafo, ni el de cada una de las partes
de ese texto. Cada oracion y cada pardgrafo completa o modifica el significado de los anteriores,
hasta que llega un momento en que se percibe que todos ellos componen un significado total,
que es el del texto. La coherencia interna, la homogeneidad y el mundo de experiencia al que
remite el texto tienen efecto acumulativo y facilitan progresivamente ese proceso.



red ELE revista electronica de didactica / espafiol lengua extranjera NUMERO 3

Este punto es relevante en L2, donde la lectura -incluso la silenciosa que es a la que nos estamos
refiriendo todo el tiempo- es mas lenta, mas sincopada y donde el esfuerzo del aprendiz por
entender cada palabra, cada oracidn, dificulta la visién de conjunto, “los arboles no dejan ver el
bosque”. La memoria se satura y no es capaz de retener los datos que se deberian
interrelacionar con los siguientes. Para favorecer ese proceso no estd de mas potenciar
estrategias que ayuden a la memoria, como el subrayar, apuntar al margen, ir elaborando o
rellenando un esquema, tomar notas (en lengua materna, si facilita), resumir, tener en mente
las preguntas que originaron la lectura o las que se han sugerido en clase, etc. (Las clasicas
preguntas de comprension, que planteamos los profesores o los libros, pueden también ayudar,
siempre que no intentemos imponer nuestra propia interpretacion, una mas, pero no
necesariamente la mas acertada).

d) Marcas linglisticas de cohesion

Aparte de la coherencia y la trabazén aportadas por la progresidon del contenido, la
estructura formal, la organizacién interna del mensaje y la funcién de los personajes u otros
actantes, la lengua posee una serie de recursos de correferencia, que cohesionan el discurso y
facilitan su avance. De entre ellos vamos a destacar los que creemos mas relevantes para el
aprendiz, que sin una competencia linglistica desarrollada pretende hacerse con el
significado global del texto; nos referimos a los conectores e indices de discurso y a los
anaforicos.

CONECTORES E INDICES

Incluimos en este apartado la expresidon de las relaciones temporales espaciales y l16gicas que
nos ubican, por un lado, en la situacién de enunciacién y por otro, en la creada por el mismo
discurso; nos referimos también a las fédrmulas que sirven para modalizar los enunciados y
para delimitar el compromiso del autor con lo que esta diciendo. Normalmente, el aprendiz
conoce una gama muy restringida de estos indice y conectores, lo que dificulta la
interpretacidén de un texto de una cierta complejidad sintactica y mas si se tienen en cuenta
las preferencias estilisticas de cada autor en la eleccién de estos elementos; asi, por ejemplo,
al lado de “pero”, el conector restrictivo mas conocido por los aprendices, funcionan otros

" ow ”ow "ow " ow

como: “sin embargo”, “con todo”, “no obstante”, “a pesar de”, “si bien”...

En este punto, permitaseme presentar mi experiencia personal, una entre muchas, como
aprendiz, mejor como lectora, de una lengqua que no he estudiado: al enfrentarme con un
texto, todos los pasos anteriores -motivacién y necesidad de leer, aporte de conocimientos y
experiencias previas, familiaridad con el tipo de escrito, reconocimiento de la estructura,
formacién de hipdtesis sobre lo que voy a leer y sobre lo que estoy leyendo- son pasos que
doy siempre de una forma inconsciente, gracias presumiblemente a mi competencia lectora
en otras lenguas. Sin embargo, el punto relacionado con los indices y conectores de discurso,
es un aspecto que me dificulta normalmente la lectura y sobre el que realizo un trabajo muy
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consciente de apropiacion, sobre todo en las primeras paginas de un libro o de un articulo;
evidentemente, estos elementos forman parte del I1éxico de la nueva lengua, mientras que
los otros son patrimonio universal, pero debo sefialar que esa dificultad no la suelo encontrar
ni con la sintaxis, ni con el 1éxico, sino s6lo con los conectores de discurso. La explicacién me
parece obvia: esos elementos son justamente los que engarzan el discurso, los que organizan
las hipdtesis, son como los indicadores de una carretera que facilitan llegar a buen puerto, al
que no conoce el camino.

Ademas de los enlaces coordinativos y subordinativos entre oraciones, que si se suelen abordar
en el aula, el discurso posee sus propios recursos para marcar los distintos pasos en la
organizacion de las ideas; las operaciones discursivas mas frecuentes que requieren sus propios
conectores o introductores son:

Introduccién

Toma de la palabra

Llamada de atencién

Planteamiento de la cuestién

Desarrollo del problema: orden, gradacién, comparacién, oposicion, relacion...
Transiciones: alusion a lo anterior, a lo siguiente, ideas eslabones
Conclusiones

Modalizadores (posibilidad, condicién, opinién, certeza...)
Explicaciones

Restriccciones

Realce

Insistencia

Citas

Algunos conectores mas usuales:

- Para empezar, en primer lugar, primero, como punto de partida, antes de, de entrada;

- luego, después, a continuacién, una vez que..., en los apartados siguientes, otro ..., 12, 29...,,

a), b)...
- Por Ultimo, para terminar, finalmente,

- En el centro, arriba, a la derecha...
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- Por lo tanto, en resumen, en conclusién, como conclusién, de ese modo, asi pues. De lo
expuesto se deduce, de acuerdo con, visto asi, en conjunto;

- Entendemos por..., se define como...

- En mi opinién, yo creo, es posible, sequramente, a mi me parece, estoy convencido, desde mi
punto de vista,

- Por un lado... por otro, no sélo... sino también, unos... otros,
- Es decir, o sea, en otras palabras, por ejemplo, véase;
- Ademas, aparte de lo dicho, una cuestién mas;

- Con relacién a, en este punto, en cuanto a, como decia, véase, en el ... seflalado mas arriba, nos
referimos a...

- En efecto, ciertamente, de hecho, sin duda, sobre todo, especialmente, no es que... sino...

Estos ejemplos de conectores son los mas corrientes en textos de tipo expositivo (didacticos,
divulgativos, informativos, articulos de especialidad, narraciones, argumentaciones,
descripciones); ademas, de acuerdo con el género o subgénero concreto, existen otras marcas
especificas, como pueden ser, por ejemplo, las de los cuentos: “Erase una vez”, “Habia una vez’,
"y colorin colorado”, que delimitan claramente, como en ese caso, el momento del discurso e
incluso el tono que requiere su lectura.

El reconocimiento de estas marcas agiliza la captacién del texto, y requieren un trabajo de
adiestramiento, que con frecuencia se ignora en el aula y en los materiales didacticos. Algunas
actividades facilitadoras pueden ser las siguientes:

- Buscar y subrayar en diferentes tipos de textos los conectores discursivos.

- Sobre los mismos textos u otros borrar esos conectores para que el alumno los reescriba.

- Sustituirlos por otros que cumplan la misma funcién.

- Proponer un esquema de organizacién conocido y en cada uno de los apartados presentar

posibles conectores; los alumnos deberan rellenar los paragrafos con el contenido que elijan
pero teniendo en cuenta los conectores propuestos.
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- Preparar diccionarios personales con los conectores propios de diferentes funciones, tipos de
textos, y los propios de distintos autores.

ANAFORICOS

Dentro de las marcas formales de cohesion textual, éstas son tal vez las mas relevantes; son
como testigos donde se van enganchando los hilos conductores del discurso, evitan
repeticiones, retoman de forma diferente o mas econémica los items, resumen y ayudan a la
memoria. Las marcas mas utilizadas para ello son los pronombres, los demostrativos y los
substitutos Iéxicos; otras categorias con un fuerte valor correferencial son los articulos y los
pOsesivos.

Con relacién a las categorias citadas -pronombres, demostrativos, articulos y posesivos- el
aprendiz suele recibir una instruccién que abarca el reconocimiento de sus formas, la funcién
de éstas en la oracidén, su uso u omision y algunas particularidades mas de su empleo en
espafiol; los valores de cohesién, economia y precision que cumplen estas categorias en el
discurso, apenas se consideran y con ello se pierden las ventajas de captacion de la globalidad
del texto que ofrecen esas formas. (3)

Los substitutos |éxicos son otra de las formas mas rentables de correferencia y de
coherencia; cumplen la funcién de sintetizar lo ya dicho ayudando asi a la memoria, de
retomar un elemento ya presentado y de agilizar el discurso. Nos referimos especialmente al
uso de parénimos e hiperénimos, de 'sintagmas parciales', de nominalizaciones y de anaforas
conceptuales. (4)

La basqueda de sinénimos e hiperénimos para no repetir el mismo lexema siempre que es
necesario retomarlo es una vieja y conocida practica (decir, afirmar, afiadir, puntualizar,
insistir..., aspirina, calmante, fdrmaco, medicina); sin embargo el discernimiento de esos
lexemas entrafa dificultades para el aprendiz, por sus propias carencias semanticas y por la
poca ayuda o por la confusién que provocan los diccionarios.

Otra forma de retomar el sintagma nominal es a través de uno de los términos que pueden
entrar en su definicion (Para referirse sucesivas veces a la misma persona Por ej. A Felipe
Gonzélez, presidente del gobierno, jefe del ejecutivo, socialista, triunfador en unas elecciones,
etc., se utiliza seqlin el contexto, una de esas caracteristicas: Felipe Gonzdlez, Gonzilez, el
presidente del Gobierno, el sefior presidente, el jefe del ejecutivo, etc.)

Las nominalizaciones retoman el sintagma verbal: “llegamos a las cinco y nos recibieron...” ->

"

“la llegada fue normal, pero el recibimiento fue apotedsico”, “han enviado...” >“el envio...”.

“Pretender nacionalizar...” -> “esa nacionalizacion...”
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Finalmente las andforas conceptuales, como “el problema”, “este trabajo”, “mi exposicién”, “ese

"W

razonamiento”, “el caso expuesto”, “la historia” etc. interpretan los datos enunciados y facilitan
el avance o la recapitulacion del discurso.

Se presenta ahi todo un trabajo de Iéxico, que tal vez por su grado de abstraccidén, no se
realice mucho en clase, pero que, como se puede observar, es sumamente Util para reforzar
la cohesién textual y con ello la competencia discursiva. Reconocer esas marcas en la nueva

lengua requieren un adiestramiento que se puede realizar a través de actividades como:

- Sobre un texto, subrayar los pronombres y relacionarlos con su referente; lo mismo con
articulos, posesivos, demostrativos y substitutos Iéxicos.

- Borrar los anaféricos, para que el alumno los reescriba,

- Subrayar todas las expresiones que nombran al mismo actante,

- Observar en el orden en que aparecen esas denominaciones,

- Buscar el hiperénimo de diferentes lexemas; ordenarlos por grado de generalizacion.

- Definir nombres.

- Delimitar todos los nombres que se pueden aplicar a una cosa o0 a una persona.

- Proporcionar frases encadenadas en las que se repita, con la misma estructura, un elemento.

- Reescribir el texto, evitando las repeticiones, con substitutos Iéxicos, pronominales o con
omisiones.

- Practicar nominalizaciones.

- Listar todos los posibles referentes linglisticos que pueden substituir a los diferentes
sintagmas de una oracién dada.

- Inventar una historia en la que intervengan dos 0 mas personajes o grupos de personajes.
- Recontarla centrando el protagonismo cada vez en uno de los personajes.

- Cortar un texto en fragmentos y desordenarlo para que el aprendiz los organice.
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4. COMPETENCIA LINGUISTICA

Deciamos, al principio, que para llegar a captar el mensaje de un texto no es necesaria una
competencia lingiistica desarrollada en la nueva lengua, pero si una competencia lectora, una
capacidad, que cuenta entre sus componentes, también, con una competencia linguistica
basica. Es evidente que cuanto mejor se domine la L2 en la que se quiere leer, mas se facilita el
proceso lector, pero también es verdad que el dominio del Iéxico y de la gramatica de una
lengua no garantizan, por si solos, la comprension lectora, como lo evidencia la experiencia de
muchos nativos en su propia lengua. Si el aprendiz posee los conocimientos y las estrategias
que hemos planteado en las paginas anteriores y ademd&s tiene una buena competencia
linglistica, se puede decir que su lectura serd un éxito; pero también puede ser un lector
competente aunque este Ultimo aspecto, el dominio de la nueva lengua, esté menos
desarrollado, si todos los demas entran en accién.

Esa competencia lingliistica basica que consideramos necesaria se refiere al reconocimiento
de los siguientes aspectos:

- Unidades con funcién nominal y verbal.

- Expresion de la negacidn, duda, interrogacion y orden.

- Conectores e indices temporales, espaciales, 16gicos y modalizadores del discurso.
- Capacidad de reconocer familias de palabras.

- Capacidad para inducir el significado adecuado al contexto, a partir de una definicién
restringida del diccionario o del propio y limitado conocimiento de una palabra.

- Vocabulario 'minimo' relacionado con el tema que se va a leer.

Es posible que el aprendiz tenga en su haber un bagaje de conocimientos superior al
enunciado, pero tal vez no ha desarrollado la habilidad para deducir o inducir la
productividad de la lengua en los aspectos sefialados, o justamente en esos puntos su
competencia es escasa; por ejemplo, de la cadena de palabras: 'elegir, elegido, eleccidn,
elector, elegible' se puede conocer 'eleccién' ya porque se deduce del contexto de una noticia
en un momento de elecciones o porque se ha buscado en el diccionario; la competencia
linglistica a la que nos referimos es la que seria capaz de poner en relacién, por un lado, todos
esos lexemas por su raiz y por otro, la que fuera deduciendo las variantes significativas y
funcionales a partir de los diferentes sufijos:™-ir, -ido, -ible, -ctor, -ccién'.
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Algunos de los puntos sefialados en esa lista de competencia linglistica basica, tal vez no
figuren en los programas de ningln curso, ni bajo, ni alto y otros se reserven para niveles
superiores; lo primero no parece justificable<; en relacion con lo seqgundo, depende de las
necesidades del aprendiz, de los objetivos del curso y del tipo de escritos a los que se quiera
tener acceso; en cualquier caso, si se pretende leer, el reconocimiento -o conocimiento
interpretativo- de esos puntos deberia formar parte de la tarea de adiestramiento, juntamente
con el desarrollo de los demas aspectos que integran la competencia lectora.

PARA TERMINAR

Leer en la lengua que se aprende no es tan dificil, afirmabamos al principio, se requiere una
competencia lectora, que aprovecha o desarrolla estrategias y saberes ya asumidos, y se centra
en el reconocimiento de marcas discursivas y lingliisticas propias de la nueva lengua.

Si personalizamos el proceso lector que hemos sequido, podemos imaginar el caso de un
alumno adulto, de nivel medio bajo, por ejemplo, que:

- Pretende sequir la reaccién espafiola ante un conflicto internacional.
- Conoce el temay tiene su propia vision del problema.
- Acude por ejemplo a la prensa espafiola diaria y semanal.

- Estd familiarizado con este tipo de informacién en su propia lengua y posee un esquema de
<dmo se organizan las noticias y los articulos de opinién.

- Pone en juego sus propias habilidades para buscar y seleccionar la informacién que le interesa,
para interrelacionar los diferentes datos y para deducir del contexto, de su conocimiento del
tema y de la relacién formal entre los significantes el significado de palabras desconocidas.

Con esa base y con el apoyo de un trabajo de reconocimiento sobre conectores e indices del
discurso, la reconstruccion del sentido de cada texto, de cara a consequir su objetivo, (el
seguimiento de la reaccién politica y social en Espafia ante el conflicto) es una tarea
asequible y progresivamente facil.

Ese puede ser un camino para el acercamiento global al texto, para la captacion del mensaje
escrito; decimos un camino, y no el camino porque toda nuestra reflexion sobre el tema se
surte, si, de un fondo de lecturas (5), pero sobre todo de la propia experiencia como lectora en
una nueva lengua y como profesora de espafiol L2. Como tal experiencia es indiscutible, pero no
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completa ni Unica y espera enriquecerse con otras. Leer es, una vez mas, un acto de intimidad
que nos abre al mundo.

Notas

1. “'Texto” o “discurso” se utilizan aqui indistintamente como unidad de un acto de
comunicacién y abarcan desde un aforismo, a una carta, un articulo, un poema o un libro. El
matiz diferenciador viene dado por la propia palabra: “discurso” se refiere mas al proceso
semidtico, al “discurrir” al fluir de las ideas en la situacién de enunciacién y “texto”, al resultado,
al “tejido” acabado.

2. Nos referimos a las series de novelas cortas “Pepe Rey” (Ed. Edelsa) y “Plaza Mayor, 1” (Ed.
Difusion).

3. Desarrollamos mas el trabajo sobre esas marcas en “La competencia discursiva”, en Actas de
las Il Jornadas Internacionales de Ensefianza del Espafiol como lengua extranjera, editadas por
el Ministerio de Cultura, 1991.

4. Para una presentacion mas desarrollada ver: COMBETTES,J. FRESSON: “Por une linguistique
textuelle”, en Pratiques, 6, 1975. CHAROLLES, M.: “Introduction aux problémes de la cohérence
des textes” en Langue Francgaise, 38, 1978, pp. 133-154. MAILLARD, M.: “Essai de typologie des
substituts diaphoriques”, en Langue Francaise, 21. 1974. G. VIGNER: Ecrire, Clé International,
Paris, 1982

5. Aplicaciones didacticas del andlisis del discurso se pueden encontrar en los trabajos de
CHAROLLES, M. y COMBETTES, B. en las revistas: Pratiques, 6 (septiembre, 1975) , 1112
(noviembre, 1976) y 13 (enero ,1977). Langue Francaise, 38, (mayo, 1978).
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