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RESUMEN: El presente articulo es una version revisada del publicado en Cuadernos Cervantes de la
Lengua Espafiola, 20 (1998), pp. 54-58. En €l se brindan unas consideraciones sobre la importancia de
la Ortografia como objeto de ensefianza en el marco ELE y, también, se ofrecen variadas muestras de
actuacién docente para ello.

1. INTRODUCCION
| interés por la Ortografia hoy parece sentirse muy acentuada, si bien no es algo
puntual de los Gltimos afios'. Alegatos en favor de una reforma?, denuncias por el mal
uso’, investigaciones varias*, prontuarios®... y hasta novelas® son reflejo de lo dicho. Y
todo, por una preocupante realidad que supone advertir que el error ortografico
avanza hasta las capas profesionales donde a cualquiera le extrafiaria encontrarlo, que
se extiende sin rubor por los diferentes medios que recurren a la escritura en mayor o menor
grado, con independencia del agente que provoca la falta (ya autor, corrector, traductor, ya
causas técnicas), o que halla respiro con opiniones contra la Ortografia. El extranjero que
acude a los centros hispanos para dominar el espafiol puede heredar, asi, vicios, pero a la vez
adquirirlos durante el proceso de aprendizaje hasta de los propios libros que use en el
periodo formativo. Tal es el poder de la palabra escrita (mejor, mal escrita). Primero, errores
por adicion de letras innecesarias, ya por prétesis (amoto por moto), ya por epéntesis
(cotidianeidad por cotidianidad), ya por paragoge (dijistes por dijiste). Sequndo, errores por
supresion de letras, ya por aféresis (ta bien por estd bien), y por sincopa (poser por poseer),
ya por apécope (usté por usted). Tercero, errores por trasposicion de letras (Grabiel por
Gabriel). Cuarto, errores por sustitucién de letras (vurro por burro). Quinto, errores por
omisién de signos (ueso por hueso). Sexto, errores por adicion de signos (santigliar por
santiguar). Séptimo, errores por haplografia (acién por accion) o errores por ditografia
(autotomovil por automovil). Y octavo, errores por ultracorreccion (Bilbado por Bilbao).

La docencia del espafiol, incluso como lengua extranjera (ELE), también viene manifestando
atencién ortografica a través de una practica con tareas para su control, dominio y medida y
con el fomento de la lectura; pero asimismo la demanda bibliografica es indicio de ello’. Y es
que, por lo enunciado, y conocidas las raices de los posibles problemas en la clase, el
profesional tiene que servirse de adecuados materiales, incluyendo las obras esenciales
donde uno puede atender a la Ortografia en el terreno mdas académico (la Gramdtica de Ia
Real Academia Espafiola, la Ortografia de la Real Academia Espafiola 8, el Esbozo de una
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nueva gramatica de la lengua espafiola, pero sin validez normativa, y el Diccionario de la
Real Academia Espafiola, donde se manifiestan las reglas de la RAE en la realidad de las
palabras).

Existen numerosos recursos para el tratamiento ortografico, los cuales bien pueden ser
empleados en el mundo ELE: cuadernos de sé/o Ortografia, cuadernos de ejercicios,
diccionarios, ejercicios en casete y en cederrom, escalas de dominio ortografico, inventarios
cacograficos, libros de dictados, libros de ensefianza programada de Ortografia, libros de
textos ortograficos, programas ortograficos con mdaquina, programas ortograficos con
ordenador, textos de dominio ortografico, textos de madurez ortografica, videos
ortograficos, vocabularios basicos, vocabularios ortograficos, por ejemplo; ademas de toda
clase de material en la red Internet’. Aun lo escrito, el profesor ha de contar con una
atencion para la Ortografia y con la necesidad de concienciar al alumno de un cuidado tanto
dentro como fuera de las aulas. No ha de primarla en el desarrollo de la expresion escrita, de
la comunicacién, en general, aunque tampoco relegarla al olvido. En verdad, el ejercicio de la
escritura y de la lectura (y el diccionario™) es el camino mas acertado a una correcta
expresion escrita y, por en ende, hacia un saber ortografico, al subrayar, con el tiempo, el
valor de un texto con calidad de contenido y de forma, sobre todo™.

Si hemos querido centrarnos en la acentuaciéon en ELE, dejando injustamente de lado la
ortografia de las letras y la puntuacién, es debido a que los alumnos tienden a considerar
aquélla una barrera aburrida, complicada, inalcanzable en el dominio del espafiol escrito o,
incluso, poco importante, de escaso valor practico.

El conocimiento de las reglas ortograficas con pruebas de caracter mecanico y repetitivo, en
especial con listas de palabras, escogidas con o sin criterio, para colocar o no tilde,
tradicionalmente se ha visto Gtil, aunque reciba criticas certeras: ausencia de
contextualizacién, correccién lenta, pérdida de conciencia de un vocabulario basico,
importancia excesiva al vinculo grafia-sonido, variacién nula. A pesar de la validez de
semejantes tareas, las presentes lineas aparecen como modesto intento de mostrar que la
docencia de la Ortografia, y concretamente la referida a la acentuacién ortografica, no tiene
por qué ser ni debe ser calificada con talante negativo, ni siquiera vista como obligada
recuperacion. Este deseo viene dado por entender que el trabajo lidico es muy positivo en el
proceso educativo, ya aplicado al aula por entero o de manera individualizada, si el
problema, en este Gltimo caso, se localiza en un pequefio nimero de alumnos. No se ha
pretendido agotar el tratamiento con cantidad de variantes, sino mas bien brindar unas
sencillas vias de actuacién, complementarias de las reglas ortogréaficas, del trabajo con la
escritura y la lectura, que posibiliten en mayor grado el aprendizaje, la autorrealizacion y la
creatividad del discente™ por medio de la diversién (dando atractivas y sugerentes
actividades), el estimulo (ofreciendo ejercicios alejados de la repeticion) y el interés
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(persiguiendo una relacién entre el aula y la realidad sociocultural que rodea la lengua
meta).

2. ACTIVIDADES ACENTUALES

2.1. SIN CONTEXTO

2.1.1. El cubo ortografico (Se construye un cubo -cartulina, papel...-, anotando una vocal
diferente con tilde en cada una de sus caras y dejando un lado en blanco). La actividad
consiste en lanzar el cubo y, a continuacién, cada estudiante ir diciendo una palabra que
contenga la letra que aparece en la cara superior. El sexto lado, que queda en blanco, sirve
para que se elija una acentuada. Si alguien nombra un término equivocado, deja la ronda.
Gana el que permanezca.

2.1.2. Encadenar s6lo agudas (o sélo graves / llanas o sélo esdrdjulas) a partir de cualquier
letra de un vocablo anterior. Cada alumno, una palabra. Por ejemplo: candién, caloR,
rompPer, perDer, diBujé, botéN...

2.1.3. Hacer una lista de términos que contengan una silaba seleccionada (con tilde
ortografica o no).

2.1.4. Laberinto ortografico. La actividad consiste en descubrir la salida tomando el camino
de una clase de vocablos (o s6lo agudos o sélo graves/llanos o s6lo esdrdjulos, por ejemplo).
Una variante seria mostrar dibujos en vez de palabras.

2.1.5. Escribir términos segln variados esquemas acentuales. Por ejemplo: “_ _ _: médico, ...

2.1.6. Tareas de refuerzo

Un punto que merece indicarse en este apartado es el relativo a la eliminacién total de
dificultades con determinados vocablos. Para nuestro particular campo de ensefianza es
conveniente que el profesor de ELE vaya elaborando un actualizado inventario cacografico-
acentual o grupo de palabras que presente escollos continuos en el aula®. El siguiente paso
es dar una serie de actividades que faciliten eliminar los errores persistentes. Estas pueden
ser muy dispares: escribir durante un tiempo los concretos términos, destacando el problema
acentual, en cartel, mural o pdster, y en un sitio muy accesible de la clase; leer textos donde
aparecen los vocablos conflictivos para que luego el aprendiz enmarque éstos o los separe...;
que se escriban variadas oraciones con ellos o, en edades tempranas, dibujar la palabra junto
a lo que representa. Incluso lo dicho, otras tareas podrian ser las siguientes:

a. Laberinto ortografico. Completar la escritura de una palabra conflictiva, a la que le falta
una vocal (acentuada o no). En la parte superior de un papel (cartulina...) se ofrece una
vocal repetida varias veces (con y sin acento ortografico). En la parte inferior, y de forma
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paralela, aparece la palabra cuya escritura se desea fijar, pero sin la vocal conflictiva. De cada
letra de la zona alta nace una linea laberintica. S6lo una conduce al espacio en blanco del
vocablo meta. El resto de las lineas lleva a una solucién equivocada (camino cortado o via no
correcta).

b. Ordenar las letras de una palabra de continua equivocacién (que no se dice), las cuales
previamente se han desorganizado.

c. Descubrir la escritura de una palabra conflictiva (que no se dice) saliendo de un laberinto
dibujado. (En el camino correcto se encuentran las letras adecuadas y en orden. En los otros
recorridos, diferentes consonantes y vocablos).

d. Escribir una serie de términos y oraciones relacionadas con una palabra de continua
equivocacion. Una variante seria obtener vocablos con letras de la palabra conflictiva, pero
respetandose siempre las reglas ortograficas. Por ejemplo: argumentacion: argumenta, en,
me, menta...

e. Descubrir palabras de continua equivocacién en una sopa de letras.

f. Bingo ortografico. Primero, se ofrece en la pizarra o por transparencia, ... una lista de
términos que conviene reforzar. Luego, cada discente anota en su papel un nimero de
aquéllos (decidido con anterioridad). Y al final, el profesor va leyendo vocablos de la serie
presentada mientras los estudiantes los sefialan en sus cartones. Gana, pues, el que tache sus
palabras.

g. Completar crucigramas donde s6lo aparece indicada la vocal conflictiva de cada respuesta.

h. Identificar una palabra de continua equivocacién a partir de los datos de los estudiantes.
Para ello, se invita a un alumno a colocarse frente a sus colegas. Se ensefia entonces al resto
de la clase un ejemplo que nos interesa fijar. Al final, los compafieros empiezan a dar todo
tipo de explicaciones para que el otro adivine.

i. Daniel Cassany recoge de Jordi Plens la actividad llamada La subasta, que creemos merece
la pena reproducir en su integridad:

“"REGLAS DE LA SUBASTA:

JUEGO:

Se subasta 20/25 expresiones, correctas e incorrectas, extraidas de las redacciones de los
alumnos. El juego consiste en comprar el mayor nimero de items correctos con la menor
cantidad de dinero posible. En caso de empate también se cuentan los items incorrectos que

se han adquirido (gana el que tenga menos).
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GRUPOS DE ALUMNOS/ LICITADORES:
Pujan para adjudicarse los items que deseen. Las pujas deben tener un minimo de 50 ooo

pesetas. Cada grupo dispone de dos millones de pesetas.

DIRECTOR DE SUBASTA (MAESTRO/A):

Presenta cada item a subasta (pero sin comentar nada que pueda indicar su correccién o
incorreccion). Abre y cierra cada turno de pujas y anima a los licitadores (también &l o ella
puede licitar). Antes de adjudicar un item debe dar tres avisos: itres golpes en la mesa! Si

algdn item no tiene licitador se pasa al siguiente.”™*

2.2. CON CONTEXTO
2.2.1. Distribuir en tres conjuntos (agudas, graves / llanas, esdrdjulas) adjetivos, sustantivos,
verbos que conforman un texto escrito.

2.2.2. Completar un texto seleccionando respuestas correctas entre varias alternativas. Por
ejemplo: Ayer Juan (fue, fue, fuhé) al cine [...]. Una primera variante seria acentuar sélo las
palabras que precisan tildes (Por ejemplo: Los medicos son [...]). Una segunda seria
completar con silabas acentuadas o no acentuadas, seglin convenga, los términos que
aparecen mutilados (Por ejemplo, Los [ ]dicos son [...]). Y una tercera seria separar los
vocablos que hemos unido a propésito y luego acentuar (Por ejemplo: Losmedicosson [...]).

2.2.3. Escribir oraciones o un texto a partir de una receta: X (10 6 ...) agudas, Y (7 6 ...) graves
/llanasy Z (5 6 ...) esdrujulas, con tilde y sin ella, dadas por el profesor o elegidas por toda la
clase; con los vocablos en una concreta disposicién (a modo de pauta) o sin ella. La
naturaleza de la composicién que ha de crearse puede ser muy variada. No obstante, para un
desarrollo creativo, divertido, interesante y vinculado con la experiencia personal del
alumnado y con la realidad sociocultural de la lengua meta, es Gtil proporcionar, como
minimo, el oportuno contenido funcional, gramatical y léxico e igualmente las propias
caracteristicas del escrito que se quiere trabajar, con independencia de la metodologia que se
utilice. Para corregir el texto, el profesor puede usar una serie de signos que luego
interpretard el alumno con sus compafieros para descubrir las oportunas buenas respuestas.
La evaluacidn se convierte asi en una labor compartida y motivadora.

2.2.4. Descubrir errores ortograficos presentes en libros, periddicos, publicidad, revistas... o
en textos que se construyan ad hoc.

2.2.5. Tareas de refuerzo
Los problemas puntuales de igual modo pueden tratarse en un marco textual. He aqui unos
Casos:
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a. Escribir textos cortos cuyo final es un término que os interesa fijar.

b. Completar un texto situando las palabras dificiles en un lugar preciso. Por ejemplo:

azlcar, calle, maravillosa, taberna, [...]

Sevilla esuna ciudad[ ], llena de luz de azahar, repletitade [ 1.

[ ]morenoenelaire[...]

Una variante seria proporcionar las palabras sin algunas de sus letras, pero dejando siempre,
y bien marcada, la que suele provocar dificultades. Por ejemplo: El avidn, el a-t-Us, el coche
particular necesitan de vez en vez una [...]
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