MO N O -G B R F I'C®

BARRY M. FRANKLIN (%)

Pienso que no es ficil concretar un punto de partida exacto para iniciar un tra-
bajo de investigacion sobre la historia del curriculum en los Estados Unidos. Se po-
dria empezar por uno de los primeros empefios —quizis el primero— de un norte-
americano para escribir la historia del curriculum. Tal empresa muy bien pudiera
haber sido la descripcién de la evolucién del curriculum en varias escuelas norte-
americanas que Henry Barnard publicé en su American Journal of Education en
1869 (1). También se podria comenzar en el momento en que parece existir un in-
tento sustancial de los expertos de explorar las cuestiones relacionadas con la histo-
ria del curriculum. Habria que situar ese momento en las dos o tres primeras déca-
das del siglo xx (2). Yo me inclino, sin embargo, por prescindir de esos primeros in-
tentos de escribir la historia del curriculum, para establecer mi punto de arranque
en el final de la década de 1960 y comienzos de la de 1970. Lo que diferencia este
periodo de los periodos anteriores mencionados es que, durante esos afios, los es-
tudiosos empiezan a comprometerse con un tipo de debates historiograficos que
atafien a las asignaturas, el propésito, la metodologia y la agenda de investigacién
de la historia del curriculum, que ha provisto de un sentido de identidad propia a
esta empresa. La finalidad de este ensayo sera el examen de dichos debates histo-
riogrificos, considerando todo lo que nos revelan sobre el estado actual y la futu-
ra direccién de la investigacién referida a la historia curricular.

(*) Kennesaw State College. Marieua. Georgia, Estados Unidos.

(1) American Journal of Education, 19, 1869, pp. 417-576.

(2) Durante este periodo se han hecho una serie de estudios que analizan aspectos de la historia del
curriculum. Véase, por ejemplo, Franklin Spencer Edmonds, «The Central High School of Philadelphia,
1838-1902» (The School Review, 11, 1908, pp. 211-226) Alexander Inglis, The Rise of the High School in
Massachusetts (Nueva York, Teachers College Press, 1911); Elbert Stout, The Development of High School Cu-
rricula in the North Central States from 1860 to 1918 (Chicago, University of Chicago Press, 1921} Emit Dun-
can Grizzell, Origin and Development of the High School in New England Before 1865 (Nueva York, Macmillan,
1928}, Harold Rugg, «A Century of Curriculum Making in American Schools», en H. Rugg (Ed.) Curricu-
lum Making Past and Present: Twenty-Sixth Yearbook of the National Society for the Study of Education, Parte 1
(Bloomington, Public School Publishing Company, 1926).
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II

Los primeros que abordaron la definicion del contenido de la historia del cu-
rriculum, durante los tltimos afios de la década de 1960 y los primeros de la de
1970, lo hicieron estableciendo comparaciones entre este nuevo campo y el de la
historia educativa. Los escritos de Arno Bellack en 1969 (probablemente la prime-
ra tentativa de determinar este campo de estudio) identificaron diversos temas de
investigacién sobre la historia del curriculum. Se incluian entre ellos el desarrollo
de las practicas curriculares y educativas, la importancia creciente del curriculum
como campo de trabajo y de estudio, las carreras de tedricos importantes y las re-
comendaciones de significativos comités nacionales del pasado que fueron consti-
tuidos para estudiar el curriculum. Pese a la existencia de esos temas de investiga-
cién potenciales, Bellack no cree que debamos intentar definir un drea de investi-
gacién nueva y diferenciada del estudio de la historia educativa: «La historia del
pensamiento y la préctica curriculares —sostiene— no se puede asilar de la historia
general de la educacién americana que, a su vez, no se puede desgajar de la rama
mds amplia que es la historia cultural e intelectual» (3). Desgraciadamente, Bellack
ofrece esta opinién como un comentario posterior a su ensayo, sin explicar por
qué se adhiere a este enfoque.

Davis, editor del Yearbook of the Association for Supervision and Curriculum Develop-
ment (Anuario de la Asociacién para la Supervision y el Desarrollo del Curriculum),
esta de acuerdo con Bellack sobre la estrecha relacion existente entre la historia
del curriculum y la historia educativa. Ahora bien, él sostiene que, aparte de «la
historia general de las escuelas», habia una materia diferenciada, que era la repre-
sentada por el contenido de la historia curricular (4). Ni Davis ni los demds colabo-
radores en el Anuario identifican explicitamente esa materia; sin embargo, del
contenido de los trabajos incluidos en ese volumen se desprende que Davis y sus
colegas consideran la evolucién del curso de estudio o disciplina escolar o asig-
natura como el objeto principal de la historia curricular.

En su critica del Anuario, Barry Franklin afirmaba que Davis no habia logrado
distinguir claramente el contenido de la historia curricular y el contenido de la his-
toria de la educacién. En el epilogo del volumen, sefiala Franklin, Davis identifica
una serie de temas que, segun cree, los historiadores del curriculum estin espe-
cialmente dispuestos a investigar. Algunos de los temas que indica, incluyendo el
papel de los profesores y los padres en el Eight Year Study (*) y la historia de ciertos

(3) Bellack, A. A. «History of Curriculum Thought and Practicen Review of Educational Research, 39,
1969, pp. 284-291.

{4) Davis, D. L. Jr. «Prologue: Curriculum across Two Hundred Years of Independencen, en O. L.
Davis (Ed.) Perspectives on Curriculum Development: 1776-1976. 1976 ASCD Yearbook, Washington, D. C. Associa-
tion for Supervision and Curriculum Development, 1976, pp. 3-4.

() Proyecto de investigacion auspiciado por la Progressive Education Association (Asociacion de Educacién
Progresiva) en la década de los afios treinta, destinado a llevar a cabo una reforma en profundidad del cu-
rriculum bisico de las high schools o escuelas secundarias norteamericanas a partir de los principios de la
ensefianza progresiva («ajuste de la escuela a la vidan, «la efidencia socialy, etc). El proyecto se hizo eco de
otros anteriores, igualmente importantes, que sirvieron para articular la ensefianza secundaria norteameri-
cana, al tiempo que hicieron frente a la cuestion dave de la formacién y del rendimiento exigible a los
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proyectos claves de reforma curricular en la década de 1960, parecen especial-
mente adecuados para un campo que se ocupa de la historia del programa esco-
lar. En cambio, otros de los temas que identifica, incluyendo la historia de la junior
high school, la educacién vocacional y la historia de las black freedom schools, son asun-
tos que los historiadores de la educacion exploran de forma rutinaria. Segin
Franklin, Davis nunca explica por qué estos iiltimos temas eran de la incumbencia
de los historiadores del curriculum (5).

Franklin prosigue criticando la aparente selecciéon de Davis del curso de estu-
dio como objeto de la historia del curriculum. Tal como Franklin lo ve, los asuntos
de contenido se hallan tan intimamente ligados a otros aspectos de la escolariza-
cién que el curso de estudio no se justifica, por si sélo, como objeto de la historia
curricular. Franklin sefiala que el objeto apropiado de la historia curricular es la
evolucién del curriculum como campo de estudio y como rol ocupacional en la
universidad y en las escuelas. Piensa que la historia del curriculum deberia con-
templarse como aniloga, en alcance y contenido, a materias tales como la historia
de la medicina, la psicologia y la sociologia; estudios que centran su atencién en la
historia de ciertos ambitos del saber y de grupos profesionales (6).

La revision de Franklin precipité una breve disputa con Davis sobre el ob-
Jeto de la historia curricular. En una de las réplicas Davis sefialé que el enfoque
de Franklin era excesivamente estrecho y dejaba fuera muchos de los factores
mds importantes para la comprensién del desarrollo del curriculum. Ademas,
indicaba que tanto la historia del curso de estudios como la del campo curricu-
lar, son por derecho propio, materias de investigacion para el historiador del cu-

alumnos a la hora de acceder a la ensefianza universitaria: El que ide6 el llamado Committee of Ten (Comité
de los Diez), presidido en 1892 por el rector de la Universidad de Harvard por encargo de la National Aso-
ciation of Education, la primera organizacion académica relacionada con la pedagogia que crearon los profe-
sores norteamericanos del ramo, que puso el énfasis en la importancia de las ciencias naturales, la ense-
fianza vocacional, etc, en la educacion secundaria; y el de la Commission on the Reorganization of Secondary
Education (Comision para la reorganizacion de la ensefianza secundaria), organizada también por la Asocia-
cion Nacional de Educacion, que dio a la luz en 1918 los llamados Cardinal Principles of Secondary Education
(la salud, la integracion satisfactoria de los miembros dentro del niicleo familiar, la instruccién civica, el uso
adecuado del ocio, etc.). El Eight Year Study se disefi6 como un proyecto experimental, en el que las veind-
nueve escuelas secundarias seleccionadas —que organizaron libremente sus curricula segiin los principios
de la ensefianza progresiva— fueron contrastadas con otras tantas de curriculum convencional a fin de me-
dir el rendimiento de sus alumnos respectivos al final de sus estudios; rendimiento que les daria o no el ac-
ceso a los colleges universitarios. Como director del proyecto se nombré al entonces joven investigador
Ralph Tyler, que puso todo su empefio en plantear la investigacion de tal modo que el primer paso fuera
pedir a los profesores de las escuelas que «formularan sus objetivos educativoss, «definiendo claramente
los tipos de conducta que trataran de ensefiar. En este orden de cosas, el credo de la escuela progresiva se
vehicul6 a través de un enfoque behaviorista, el mismo que afios después este autor consolidaria en lo que
se conoce como el «Tyler rationale» (que, a su vez, ejercié una decisiva influencia a partir de finales de los
afios cincuenta en formulaciones tan conocidas como las taxonomias de Benjamin Bloom). El estallido de
la Segunda Guerra Mundial contribuy6 a eclipsar los resultados del proyecto, publicados finalmente en
1942 y 1943, que, en general, arrojaron rendimientos positivos, pero no espectaculares, en los tests de
aquellos alumnos que habian seguido la experiencia. N. de M. A. Pereyra

(5) Franklin, B. M. «Curriculum History: Its Nature and Boundariesn —extraido de O. L. Davis (Ed) Perspecti-
ves on Curriculum Development: 1776-1976— Curriculum Inquiry, 7, 1971, pp. 68-69.

(6) Ibid, p. 73.
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rriculum (7). Respondiendo a Davis, Franklin argumentaba que los historiadores
del curriculum no descuidarian el curso de estudio si se centrasen en el desarro-
llo del campo curricular. Por el contrario, tal énfasis los encaminaria directa-
mente hacia los aspectos del curso de estudios que son mas importantes para los
estudiosos del curriculum (8).

Pese a la polémica entre Davis y Franklin, no han progresado mucho los inten-
tos de los investigadores norteamericanos de determinar el contenido concreto de
la historia del curriculum. Como ha observado recientemente Herbert Kliebard,
resulta virtualmente imposible establecer una clara linea divisoria entre estas dos
dreas de estudio. Kliebard considera que, para los investigadores, es mejor estrate-
gia identificar los rasgos caracteristicos de esta rama de la investigacién y olvidar-
se de las supuestas fronteras con otras disciplinas (9).

En un trabajo de 1983 Kliebard y Franklin identificaron tres temas de investi-
gacion que, segun pretendian, caracterizarian el trabajo de los historiadores nor-
teamericanos del curriculum. La mayoria —dicen ellos- se centra en la explora-
cién del progreso de los principales esfuerzos reformadores del curriculum,
como los del movimiento de eficiencia social y del progresivismo, que han surgido
a lo largo de los afios con la intencién de transformar completamente el progra-
ma escolar. Un segundo grupo, mas reducido, protagoniza el intento de introdu-
cir nuevas dreas de estudio dentro del curriculum, incluyendo la educacién voca-
cional, la educacién sexual y la educacién especial, sélo por citar algunas. Un ter-
cer grupo de especialistas, ain mds reducido —siguen diciendo Kliebard y Fran-
klin— examina la historia de materias escolares como el inglés, los estudios socia-
les y las ciencias naturales (10). De hecho, al menos hasta ahora, lo que parece
distinguir a los historiadores del curriculum norteamericanos de sus colegas de
otros paises, sobre todo del Reino Unido, es su falta de interés por la evolucién
de las asignaturas escolares (11).

(7) Davis, D. L. Jr. «The Nature and Boundaries of Curriculum History: A Contribution and a Dialo-
gue Over a Yearbook and Its Reviewn. Curriculum Inquiry, 7, 1977, pp- 162-164.

(8) Franklin, B. M. «Dialogue: Franklin on Davis on Franklin on Davis». Curriculum Inguiry, 8,
1978, pp. 177-178.

(91)}p!{liebard, H. M. «Constructing a History of the American Curriculum», en Ph.M. Jackson (Ed.)
Handbook on Research on Curriculum, Nueva York, MacMillan, en prensa.

(10) Kliebard, H. M. y Franklin, B. M. «The Course of the Course of Study: History of Curriculumby,
en J. H. Best (Ed.) Historical Inquiry in Education: A Research Agenda, Washington, D. C., American Educatio-
nal Research Association, 1983, p. 138.

(11) Fuera de los Estados Unidos la preocupacién central de los historiadores del curriculum ha sido
la historia de las asignaturas. Véase, por ejemplo, la serie de anotaciones sobre la historia del curricu-
lum en varios paises registrada en la International Encyclopedia of Education: Research and Studies, vol. 2
—Th. Husen y T. Neville Postlethwaite (Eds.) Oxford, Pergamon, 1985, pp. 1190-1208—. Para la importan-
cia de la historia de las materias escolares desde la perspectiva de un historiador inglés del curriculum,
véase Ivor Goodson, «The Social History of School Subjects», en H. Haft y S. Hopmann (Eds.) Case Studies
in Curriculum Administration History. Londres, The Falmer Press, 1980, pp. 81-90, [véase el primer estu-
dio de este monograficol
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Segun parece, no existe un consenso claro entre los historiadores del curricu-
lum sobre el propésito de su actividad. Lo que parece dividirles es la cuestion del
beneficio prictico —si es que hay alguno— que pueda ofrecer el estudio de la histo-
ria del curriculum. Algunos investigadores aducen que se pueden sacar ensefian-
zas del examen de la historia del curriculum escolar. Daniel y Laurel Tanner ven
al historiador del curriculum como a un «detective» cuyas investigaciones del pasa-
do pueden ayudar a resolver problemas curriculares del presente. Al estudiar las
politicas y las practicas curriculares del pasado —razonan ellos- el investigador estd
capacitado para distinguir los programas fallidos, que habrd que evitar, y los pro-
gramas con mejores resultados, que habra que adoptar (12).

Otros historiadores del curriculum cuestionan la utilidad inmediata de la histo-
ria del curriculum. Davis, por ejemplo, sostiene que las investigaciones histéricas
nos pueden facilitar una mejor comprension del desarrollo del campo curricular y
del actual curriculum escolar. No obstante —dice—, tales estudios pueden tener, o
no, utilidad practica:

Si tenemos el conocimiento, podriamos analizar las justificaciones contempora-
neas, analizar nuevas propuestas y, con informacién, inventar un curriculum mis
adecuado, mds consistente, mas vilido. Por otro lado, es posible que no sea asi. La
posesién del conocimiento no garantiza que se vaya a utilizar de manera sensata y
prudente. Pero, con seguridad, no tenemos necesidad de garantizar los beneficios
practicos de la historia curricular para justificarla (13).

Kliebard y Franklin también se muestran cautos respecto a los intentos de apli-
car el estudio de la historia curricular a la resolucién de problemas inmediatos.
Nos dicen que no deberia sorprendernos que las solicitudes hechas a los especia-
listas del curriculum para que resuelvan problemas escolares practicos les conduz-
can a buscar lecciones en el estudio de la historia’ del curriculum. Ahora bien
—dicen ellos—, caer en esta tentacién puede ir en detrimento de la funcién mds im-
portante, posiblemente, del estudio histérico, es decir, el desarrollo de puntos de
vista interesantes y nuevos: «Haciendo que lo familiar resulte extrafio, la historia
del curriculum podria servir para fortalecer nuestra sensibilidad critica y, por con-
siguiente, para ayudarnos a reformular nuestros problemas de una manera nueva
y constructivan (14).

v

Durante las dos tltimas décadas los historiadores norteamericanos del curricu-
lum han seguido unos planes de investigacién sumamente limitados, centrindose

(12) Tanner, D. y Tanner L. History of the School Curriculum. Nueva York, MacMillan Publishing Com.

pany, 1990, pp. 6-17.
(18) Davis O. L. op. cit, p. 159.
(14) Kliebard, H. M. y Franklin, B. M. op. cit, p. 153.
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en la evolucién de las ideas curriculares. Han escrito, sobre todo, acerca de las ca-
rreras de importantes tedricos del curriculum, en especial sobre John Dewey,
Franklin Bobbitt y Ralph Tyler, y sobre las recomendaciones para el cambio de cu-
rriculum preconizadas por diversos comités, incluyendo el Committee of Ten y la
Commission on the Reorganization of Secondary Education. Entre 1966 y el momento
presente ha habido cuatro grandes estudios de este tipo.

El primero de ellos fue la historia del desarrollo del campo del curriculum,
desde sus origenes decimonénicos hasta finales de los afios treinta, cuya autoria se
debe a Louise Seguel en 1966. Su aproximacion consistié en observar, cronolégi-
camente, los escritos publicados por siete individuos que ella identifica como los
pioneros del campo curricular. Comenzando por Charles y Franklin McMurry, los
proponentes norteamericanos del «herbartismon, sigue considerando, por turno, a
John Dewey, Franklin Bobbitt, W. W. Charters, Harold Rugg y Hollis Caswell. Se-
gin cuenta la autora, cada uno de estos individuos fue edificando su propia cons-
truccién sobre las contribuciones de los predecesores, hasta llegar, finalmente, a
sentar los principios, los métodos y el contenido de lo que hoy denominamos
campo del curriculum:

Si a los McMurry se debe el haber alertado a la profesion sobre la necesidad de
un método para seleccionar y organizar el contenido, la visién que Dewey tiene de
una escuela democritica se puede considerar como la aportacion de una direccién
de la que carecian los «herbartianosy. Bobbitt y Charles; después, contribuyeron a
la primera bisqueda de método, formulando el suyo. Rugg, a su vez, aparece como
el profeta que pone de relieve las limitaciones del valor del mero método, y a Cas-
well se debe el intento de hacer el método mas operativo (15).

Seguel cree que el estudio de esta historia puede ayudar a los estudiosos del
curriculum contempordneos a comprender la naturaleza de los problemas habi-
tuales del curriculum y a predecir futuras tendencias curriculares (16).

Trazando la evolucién del curriculum, desde el movimiento por una escue-
la publica de mediados del siglo Xix hasta la actualidad, Daniel y Laurel Tan-
ner han llegado a una postura muy similar a la de Seguel. Segiin los Tanner, la
evolucién del curriculum americano moderno se inicié cuando, a principios
del siglo pasado, los reformadores de la educacién se dieron cuenta de que las
escuelas de la nacién necesitaban un curso de estudios mas préctico. De ahi se
sigui6 una serie de «batallasy en las que estos reformadores derrotaron unas
huestes de oponentes reaccionarios. El resultado fue la realizacion de un siste-
ma de escolarizacién mas accesible y un programa escolar mas utilitario. Cada
cual a su manera, tal como los Tanner lo ven, Dewey, Bobbitt, Tyler y los de-
mis tedricos fundadores del campo del curriculum contribuyeron a una reva-
lorizacién y una transformacion progresivas del curriculum escolar. Lo que a media-
dos del siglo xix empezé siendo un curso de estudio excesivamente acadé-
mico y a remota distancia de las vidas de los nifios, en los comienzos del siglo

(15) Seguel, M. L. The Curriculum Field: Its Formative Years Nueva York, Teachers College Press, 1966,

pp- 179-180.
(16) Ibid, p. 2.
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XX se convirtié en un curriculum mds directamente funcional y mas relaciona-
do con las preocupaciones de la juventud (17). El propésito de su libro, tal
como explican, es «seguir los pasos de la gran batalla por una mas completa
verificacion del potencial democritico de la sociedad americana mediante la
transformacion de la escuela y la reforma del curriculum» (18).

Para Herbert Kliebard, el desarrollo del curriculum escolar norteamericano
durante la primera mitad de este siglo representa una lucha entre cuatro «grupos
de interesesn diferentes. Los humanistas, cuya visién del curriculum predominé en
el pensamiento y la prictica educativas al comenzar el siglo xx, defendian el curri-
culum clasico y la doctrina de las «disciplinas mentales». Durante la primera mitad
del siglo otros tres grupos se oponian a los humanistas. Estaban los «evolucionis-
tas», como el psicélogo G. Stanley Hall, quien abogaba por utilizar el estudio del
nifio como medio para desarrollar un curriculum mads adecuado. Habia un conjun-
to de personas que compartian el punto de vista «meliorista» del socidlogo Lester
Frank Ward y consideraban el curriculum como un instrumento para enmendar
las desigualdades de la sociedad moderna. Y habia también educadores que pro-
pugnaban la doctrina de la eficiencia social y eran partidarios de un curriculum
que socializase a la juventud en los roles de adulto trabajador y ciudadano. No
hubo —dice Kliebard— vencedor en este combate (19). En cambio, lo que aparecié a
finales de la década de 1950 fue un curriculum que contenia elementos promovi-
dos por cada uno de los grupos:

Al mismo tiempo, el curriculum en el siglo xx ha llegado a representar una
reflexion, razonablemente fiel, de los recursos intelectuales de nuestra cultura y
también de sus tendencias anti-intelectuales; sirve para liberar el espiritu humano.
y para confinarlo; se armoniza para el bienestar de nifios y jovenes, pero también
contribuye a su alienacién y desafeccion del cauce principal de la vida social; y
significa un vehiculo para la reforma social y politica, al igual que una fuerza para
perpetuar las estructuras de clase y para la reproduccién de las desigualdades so-
ciales (20).

Barry Franklin, por otro lado, afirma que los educadores que abrazaron el
ideal de la eficiencia social fueron los que llegaron a dominar en el pensamiento y
en la prictica del curriculum durante la primera mitad de este siglo. La transfor-
macién de la nacién en una sociedad urbana, industrializada, fue la preocupacién
central de los educadores que se identificaban profesionalmente con temas del
curriculum durante los primeros afios de este siglo. Al igual que otros intelectua-
les de su tiempo, afirma Franklin, estos primitivos laborantes del curriculum
atribuyeron las dislocaciones y disfunciones sociales de la América finisecular al
doble impacto del crecimiento de las urbes y al auge de las corporaciones. Y al
igual también que sus semejantes en otros 6rdenes de la vida, estos educadores

(17) Tanner, D. y Tanner, L. op. cit, pp. 5-6, 9-10, 133-134.

(18) Ibid, p. 13.

(19) Kliebard, H. M. The Struggle for the American Curriculum, 1893-1958. Boston, Routledge and Ke-
gan Paul, 1986, pp. 27-29.

(20) Ibid, p. 270.
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procuraban que las instituciones en las que trabajaban contribuyeran a restaurar
el orden y la estabilidad en la sociedad. Aun cuando las escuelas fueran capaces
de jugar su papel en este proceso, estos trabajadores del curriculum pensaban
que el programa escolar existente, con su énfasis académico y su devocién por
la doctrina de las disciplinas mentales, debia ser reconstruido (21). Debia llegar a
ser, como dice Franklin, «un instrumento de control social para restaurar el sen-
tido de la comunidad en la sociedad». Franklin cree que durante este siglo los re-
formadores orientados hacia la eficiencia fueron quienes mejor lograron articu-
lar esta vision del programa escolar (22).

A%

A pesar de la inclinacién de los historiadores del curriculum norteamerica-
nos a escribir historia intelectual, ha habido siempre un reducido grupo de investi-
gadores que se han centrado en el programa escolar del momento. Emprendie-
ron estudios casuisticos con ejemplos reales de reforma curricular para determi-
nar el efecto, en el caso de que lo hubiera, que habian tenido en el curso de es-
tudios de la escuela las anteriores recomendaciones para la modificacién del cu-
rriculum. En un ensayo de 1975 W. Lynn McKinney y lan Wesbury revisaron
tres intentos de reforma curricular que tuvieron lugat en Gary, Indiana, entre
1940 y 1970: la introduccién de la educacién intercultural a mediados de los
afios 40, el intento de enriquecer el curriculum cientifico de la ciudad durante
los afios 50 y 60 y la expansion, también durante los afios 50 y 60, de la educa-
cion vocacional. McKinney y Westbury sefialan que, en cada una de las instan-
cias, las demandas en favor de una reforma curricular en Gary y la aparicién en
el panorama nacional de propuestas para la innovacién educativa crearon un cli-
ma favorable al cambio. Ahora bien, los tres intentos de reforma que los auto-
res describen sélo produjeron modificaciones de poca importancia y corta dura-
cién para el programa escolar de la ciudad. La oposicién a la educacién intercul-
tural por parte de la mayoria de los administradores y profesores de Gary impi-
di6 la plena realizacién de la reforma. La falta de recursos financieros durante
las décadas de 1950 y 1960 imposibilité en Gary la ejecucién del tipo de curricu-
lum cientifico enriquecido que ya entonces se habia popularizado en el panora-
ma nacional. Durante este mismo periodo el inadecuado equipamiento material
de Gary impidié la ampliacién del programa vocacional en la direccién que la
Administracién deseaba. McKinney y Westbury llegan, pues, a la conclusién de
que las condiciones locales de Gary, incluyendo la motivacién de los dirigentes,
los recursos financieros y la calidad de los servicios materiales existentes, actua-
ron limitando el impacto de los esfuerzos por reformar el curriculum (23).

(21) Franklin, B. M. Building the American Community: The School Curriculum and the Search for Social Con-
trol. Londres, The Falmer Press, 1986, pp- 1-13.

(22) Ibid, xu, pp. 89-90, 112114

(23) McKinney, W. L. y Westbury, 1. «Stability and Change: The Public Schools of Gary, Indiana,
1940-1970», en W. Reid y D. Walter (Eds.) Case Studies in Curriculum Change, Londres, Routledge and Ke-
gan Paul, 1975, pp. 1-53.
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Seis afios mas tarde, en 1981, Wayne Urban examiné la introduccién de la
educacion vocacional en las escuelas de Georgia, Atlanta, durante las dos primeras
décadas del siglo xx. De manera semejante a la de otras ciudades del norte, preo-
cupadas por la eficacia, los reformadores escolares de Atlanta proclamaron con
frecuencia la retérica del «vocacionalismo». No obstante, sus esfuerzos por impri-
mir un caracter vocacional al curriculum escolar nunca lograron el éxito obtenido
en las escuelas urbanas del norte. Urban atribuye esta ausencia de cambios a tres
factores. En primer lugar, el principal defensor de la educacién vocacional de la
ciudad, Hoke Smith, Presidente de la Junta de Educacién y mds tarde gobernador
y senador, nunca favorecié el tipo de preparacién laboral especializada que preco-
nizaban los defensores de la educacién vocacional en otras partes. Favorecid, en
cambio, la introduccién de elementos de adiestramiento manual en un programa
escolar de naturaleza esencialmente académica y preparatoria.

En segundo lugar, el intento de los reformadores escolares de Atlanta de in-
troducir la educacién vocacional tenia mas relacién con sus ambiciones politicas
que con la reforma educativa. Los que apoyaban la educacién vocacional, Smith
y Robert Guinn, quien también actuaba como Presidente de la Junta de Educa-
cién, se definian como reformadores progresistas que se enfrentaban a los conser-
vadores, defensores del curriculum tradicional; especialmente, al superintendente
escolar Willian M. Slaton. En realidad el enfrentamiento se inscribia en un marco
mas amplio: el control del aparato politico de Atlanta y, en definitiva, del Partido
Democritico de Georgia por los que se alineaban con Smith o por quienes se ali-
neaban con Slaton. Urban considera que Smith y Guinn no abogaban por la edu-
cacién vocacional y otras reformas similares porque deseaban la transformacién
de las escuelas. Promovian tales reformas con el propésito de obtener ventaja po-
litica sobre Slaton, dando una imagen mds reformista.

En tercer lugar, segiin Urban, estaba la cuestién racial. Aunque los reformado-
res escolares de Atlanta se mostraban reacios a promover la preparacion laboral
especializada en las escuelas municipales para blancos, no daban muestras de
duda cuando se trataba de escuelas para negros. Con cierta regularidad hacian
propuestas para subsistir los cursos académicos en las escuelas de negros por pro-
gramas de formacién vocacional. Urban sostiene que los educadores y politicos de
Atlanta, reflejando las actitudes raciales del momento en esa zona, pensaban que
la poblacién negra siempre estaba dispuesta a ser canalizada hacia la condicién de
las clases trabajadoras. En consecuencia, segiin Urban, los reformadores escolares
de Atlanta no veian la necesidad de introducir programas de formacién vocacio-
nal en las escuelas municipales para blancos (24).

Al examinar la reforma del curriculum en las escuelas de Minneapolis duran.
te el medio siglo que sigue a la Primera Guerra Mundial, Barry Franklin exploré
también el impacto del movimiento de la eficacia social en el programa escolar.
A lo largo de este periodo, arguye Franklin, la Administracién escolar municipal

(24) Urban, W. «Educational Reform in a New South City: Adanta, 1890-1925», en R. Goodenow y A.
O. White (Eds.) Education and the Rise of the New South, Boston, G. K. Hall and Co., 1981, pp. 114-128.
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fue la campeona de la introduccién de la reforma curricular orientada hacia la
eficacia. Estaban especialmente entusiasmados con los esquemas para transfor-
mar el curriculum existente, organizado en torno a las materias escolares tradi-
cionales, en un curriculum integrado y organizado en torno a los intereses y las
inquietudes de la juventud.

A continuacion Franklin considera dos instancias en las que la Administra-
cion escolar traté de introducir un curriculum integrado. En 1939 la Administra-
cién establecid un curso de un afio sobre «problemas modernos», en el grado
duodécimo, para substituir un programa compuesto por un curso semestral obli-
gatorio sobre el gobierno de Norteamérica y un curso semestral facultativo, con-
sistente en materias socioldgicas, econémicas y derecho mercantil. Al introducir
este curso, el municipio se enfrenté de inmediato con la probabilidad de que el
Departamento de Educacion de Minnesota se negase a aceptar que el curso de
«problemas modernos» satisficiera los requisitos del Estado para la graduacién
en las high schools, en vez de lo del estudio sobre el gobierno norteamericano. Se-
gun parece, los funcionarios del Departamento de Estado no estaban convenci-
dos de que este nuevo curso integrado incorporase el contenido suficiente sobre
el gobierno americano. Las dificultades del municipio se hicieron atin mas com-
plicadas por el hecho de que no todos los estudiantes podian seguir un curso de
un afio de estudios sociales en el duodécimo grado. Los que estaban inscritos en
programas vocacionales tenian unos horarios que sélo dejaban espacio a un
curso semestral de estudios sociales. Si querian cumplir los requisitos del Estado
para alcanzar la graduacién, era necesario cubrir en un semestre el curso sobre
el gobierno americano. Sin embargo, condensando en un semestre los estudios
civicos y politicos, se imposibilitaba toda integracién. En realidad, el primer se-
mestre de «problemas modernos» resultaba ser pricticamente el mismo curso
que el del semestre sobre el gobierno norteamericano, que venia a substituir. La
Administracién se las arreglé para conseguir cierta integracién en el segundo se-
mestre de «problemas modernos», organizando el curso en torno a una serie de
materias de actualidad, incluyendo el alojamiento y asuntos relacionados con el
consumo, el trabajo y la familia. Pero estos mismos problemas ya se venian tra-
tando en los tres cursos electivos, pretendidamente reemplazados por el de
«problemas modernosy.

Pese a las insignificantes modificaciones introducidas por el curso de «proble-
mas modernosy, la mayor parte de los profesores de Minneapolis se opuso a la re-
forma. Alegaban que no sabian como realizar el tipo de integracion que, supuesta-
mente, se pretendia lograr con los «problemas modernos». De manera rutinaria
los encargados de impartir este curso ensefiaban, en realidad, materias tradiciona-
les como la historia, la organizacién politica y la economia. Incapaz de ganarse el
apoyo de los profesores, la Administracién fue modificando el curso gradualmen-
te, eliminando toda integracion que se hubiera alcanzado, en favor de la ensefian-
za de las materias de psicologia, politica norteamericana y economia. En 1976 la
Administracién ya habia suprimido el curso.

De modo similar, también acabé en fracaso la segunda tentativa de integra-
cién del curriculum en Minneapolis. En 1945 la municipalidad introdujo un cur-
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so de dos horas de «estudios comunes», organizado en torno a problemas y
asuntos de interés para los jovenes, que substituia los cursos de inglés y estudios
sociales de la high school, la junior school y la senior school. Un gran nimero de pa-
dres se opuso a este cambio. Sostenian que si se substituian los cursos separados
de inglés y estudios sociales por un curso para examinar los intereses y las preocu-
paciones de la juventud, la calidad académica del curriculum resultaria menosca-
bada. Pensaban también que unos cursos dirigidos a temas de cohesién social
vulneraban los derechos de los padres a educar a sus hijos como creyeran conve-
niente. La oposicion de un grupo influyente, el Consejo de Padres, obligé a la
Junta de Educacién, en febrero de 1950, a restablecer los cursos separados de in-
glés y estudios sociales, haciendo optativos los «estudios comunes». Pero esta
modificacién no redujo la oposicién de las familias a los «estudios comunes». In-
tentando hacer frente a esa hostilidad, la Administracién procuré disimular la na-
turaleza del curso cambiando su denominacién. En 1957 se rebautizé como el
«doble periodo» y en 1960 esta designacion se abandoné en favor del titulo «es-
tudios sociales y de inglés». Aun asi, incapaz de apaciguar la oposicion paterna a
la integracién curricular, la Administracién comenzé a eliminar el curso en las
high schools, a principios del decenio de 1960, y en las junior high schools, al iniciarse el
de 1970. Franklin concluye afirmando que en Minneapolis y, sin lugar a dudas,
en cualquier otra parte, la presencia de miltiples factores locales, incluyendo la
presion de las familias, la resistencia del profesorado y las politicas del Estado,
s6lo por citar algunos, limité gravemente la capacidad de los reformadores esco-
lares con orientacion a la eficacia para alterar el curriculum existente (25).

VI

En un ensayo de 1987 David Labaree sefial6 la preferencia de los historiadores
del curriculum por el examen de las propuestas de lo que se debia ensefar o,
como €l decia, el «curriculum retéricon. Expresa que tales estudios no han arroja-
do —al menos hasta ahora— explicaciones que puedan dar cuenta del desarrollo
del actual programa escolar. Lo que hace falta es que los investigadores, prosigue
él, dirijan estudios de casos de cambio curricular que aporten una serie de inter-
pretaciones mds profundas y perfiladas que las que hoy existen (26).

El propio Labaree elaboré su interpretacion de la evolucién del curriculum en
un estudio de la historia de la Central High School de Filadelfia desde su fundacién,
en 1888, hasta 1939. La high school americana, dice Labaree, se ha visto atrapada
entre dos propésitos contradictorios desde sus comienzos, a mitad del siglo xix.
Por un lado, sus promotores habian previsto que esta instituciéon cumpliera una
funcién publica o, como €l dice, una funcién «politica» al preparar a la juventud

(25) Franklin, B. M. Building the American..., op. cit, pp. 138-165.

(26) Labaree, D. F. «Politics, Markets and the Compromised Curriculum» —revision de H. M. Klie-
bard, The Struggle for the American Curriculum: 1893-1958, y B. M. Franklin, «Building the American Com-
munity: The School Curriculum and the Search for Social Controlr—. Harvard Educational Review, 57,
1987, p. 495.
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para los roles de ciudadanos adultos en una sociedad democritica. Por otro lado,
sin embargo, los promotores también habian procurado utilizar la high school para
cumplir una funcién privada o, como expresa Labaree, un rol «mercantily, ayu-
dando a los hijos de la clase media (su inicial y mds poderosa clientela electoral) a
mejorar econémicamente en una sociedad capitalista.

Al designar como «centraly el curso inicial de estudio, observa Labaree, el
claustro parece estar intentando cumplir los compromisos contradictorios de la es-
cuela. Su decisidn de ofrecer un curriculum unico, indiferenciado, que prepare a
los estudiantes para ser buenos ciudadanos y personas de moralidad, indica su de-
seo de utilizar la escuela para alcanzar fines «politicos». De igual manera, su deci-
sion de que el curriculum comin de la escuela sea final y no preparatorio y de
que ponga el acento en asignaturas tales como las ciencias y las lenguas extranje-
ras modernas indica el deseo del claustro de utilizar la escuela para cumplir pro-
positos amercantilesy.

Segun Labaree, desde el final del siglo xix en adelante los cambios de curricu-
lum de la Central implicaron una serie de oscilaciones entre los compromisos pu-
blicos y privados de la escuela. En 1889 la Central abandoné su curriculum practi-
co y unico en favor de dos cursos: uno preparatorio para la educacién superior y
otro terminal. Labaree interpreta esta modificacién como una indicacién del de-
seo del claustro de la Central de servir a su clientela (ostensiblemente de la clase
media) mediante el reconocimiento de la creciente importancia que el acceso a la
educacién superior iba a tener para la promocién econémica individual. No obs-
tante, queriendo dar respuesta a la conflictiva demanda del publico, en general,
de una educacion secundaria accesible, el claustro de la Central introdujo un curso
de estudio comercial en 1898, un programa de manualidades en 1912 y un
programa industrial-vocacional en 1919. A finales del segundo decenio del si-
glo xx, tal como Labaree lo ve, la Central parecia servir al mismo tiempo su meta
«politica» de ser ficilmente accesible para estudiantes de diversos intereses y pro-
cedencias y asumir sus responsabilidades «mercantiles» con la clase media.

Pero seria tan sélo una solucién temporal. Durante los diez aiios siguientes el
claustro de la Central iba a alterar este equilibrio entre los fines de la escuela, al
cambiar sus programas vocacionales por cursos técnicos que preparaban a los es-
tudiantes para superar los requisitos de ingreso en la educacién superior. Hacia
1930, segun Labaree, la Central High School se habia convertido en una institucién
cuyos diversos programas le daban la apariencia de ser accesible a todos los estu-
diantes, pero cuya devocién al propésito de preparar para la educacién superior la
hacian parecer mis orientada a las necesidades de los hijos de la clase media. Esta
complicada situacién, concluye Labaree, ha sido nociva, por lo general, para la
high school central y norteamericana hasta el dia de hoy (27).

Jeffrey Mirel y David Angus han desarrollado una interpretacion del curso de
la reforma curricular del siglo XX, con un estudio de las modificaciones en los pro-

(27) Labaree, D. F. The Making of an American High School: The Credentials Market and the Central High
School of Philadelphia: 1538-1939. New Haven, Yale University Press, 1988, pp- 134-172.
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gramas de la high school de Detroit entre los afos 1928 y 1940. Mirel y Angus sos-
tienen que los educadores de la época daban por sentado que el gran incremento
de las inscripciones en la high school durante la primera parte de este siglo se debia,
como resultado directo, a los esfuerzos por expandir y diversificar el curriculum.

Durante la depresion de los afios treinta, segiin Mirel y Angus, el colapso eco-
némico forzé a los jévenes a permanecer en la escuela, en vez de salir de la high
school para integrarse en el mercado laboral. En Detroit se duplicé el alumnado de
la high school de la ciudad. Sin embargo, no se hizo ningin esfuerzo por expandir el
curriculum. Por el contrario, enfrentindose a la necesidad de reducir el presu-
puesto, incluido en el recorte general de gastos de la municipalidad, la Junta de
Educacién redujo los salarios del profesorado y los servicios para los estudiantes y
paralizo las construcciones. Por su parte, lo que hizo la Administracién fue modifi-
car el curriculum de las high schools para acomodarlo a un cuerpo estudiantil mas
amplio y diverso.

Desde los afios veinte, Detroit venia ofreciendo cuatro cursos de estudio en sus
high schools: preparatorio para la ensefianza universitaria, técnico, comercial y gene-
ral. La Administracién consideré que de estos cuatro programas el menos exigen-
te, desde el punto de vista académico, era el general y, por tanto, constituia el cu-
rriculum mds adecuado para el tipo de estudiantes que el sistema parecia estar re-
teniendo. Lo que hizo la Administracién fue modificar el programa general de ma-
nera que pudieran permanecer en la escuela mds estudiantes y cumplir los requi-
sitos de graduacién. Suprimieron el requisito de laboratorio, para la quimica, de la’
high school, creando asi un curso en ciencia descriptiva. Asimismo introdujeron ma-
terial, que parecia interesante (como una unidad en seguridad vial), en los cursos
de estudios sociales y crearon algunas optativas mds nuevas y practicas, incluyen-
do un curso de preparacion personal. Ante todo, la Administracién hizo el curricu-
lum mds prdctico con la esperanza de retener la mds amplia y diversa clientela es-
tudiantil. No era un curriculum ampliado la fuerza motriz del incremento de las
matriculas en el siglo xx. Lo que hacia aumentar la matriculacién eran las trans-
formaciones en las posibilidades de empleo para los jovenes, que, al mismo tiem-
po, hacian necesarios los ajustes en el curriculum (28).

Uno de los temas predilectos de los investigadores que utilizaron estudios de
casos ha sido la tentativa de los reformadores escolares de principios del siglo xx
de diferenciar el curriculum mediante el establecimiento de escuelas y clases espe-
ciales para nifios con retraso mental o con bajo rendimiento. E. Anne Bennison,
en su estudio sobre la Escuela para Nitios Especiales de Milwaukee, Wisconsin, e Irving
Hendrick y Donald MacMillan, en su examen de las clases no graduadas de la ciu-
dad de Nueva York, atribuyen esta reforma a una doble meta: el control social y el
humanitarismo. Segin estos especialistas, el establecimiento de clases y escuelas
especiales permitiria sacar a los estudiantes con bajo rendimiento de las aulas,
donde su presencia dificultaba la labor del profesor con los nifios de intelecto nor-

(28) Mirel, J. E. y Augus, D. L. «The Rising Tide of Custodialism: Enrrollment Increases and Curricu-
lum Reform in Detroit, 1928-1940v. Issues in Education, 2, 1986, pp. 101-102.
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mal, y proporcionaria un marco separado en el que unos profesores con especial
preparacién pudieran trabajar eficazmente con esos nifios dificiles de ensefiar. De
estas dos metas, los reformadores escolares de principios de siglo siempre se ocu-
paron mds —segun los investigadores mencionados— en controlar la supuesta in-
fluencia trastornadora de los nifios con bajos rendimientos en el aula regular que
en respaldar el progreso educativo de los nifios con problemas (29).

Joseph Tropea y Barry Franklin utilizan estudios de casos para demostrar
como el establecimiento de clases especiales capacité a los administradores docen-
tes de principios de siglo para controlar a los estudiantes cuyos problemas de
aprendizaje y comportamiento se consideraban un obstdculo para la buena mar-
cha de las actividades en el aula. Tropea considera que el orden y la eficiencia en
el aula decimonénica articulaban la facultad de los administradores y profesores
para excluir ficilmente a los nifios con malos resultados escolares. Tras el examen
de las escuelas de Baltimore, Maryland, entre 1890 y 1940, Tropea sostiene que la
aprobacién de leyes que hacian obligatoria la asistencia impidi6 a las autoridades
escolares utilizar la exclusion como medio de controlar a los nifios conflictivos. Al
autorizarse la segregacion de estos nifios, las clases especiales ofrecieron a los ad-
ministradores escolares de Baltimore una estrategia fiueva y mds conveniente
para evitar la desorganizaciéon. Franklin dice que el incremento de inscripciones
en Atlanta, Georgia, entre 1898 y 1923 introducia en las escuelas un mayor nime-
ro de nifios con bajo rendimiento. El aparente fracaso de los profesores en acomo-
dar a estos estudiantes —prosigue Franklin— amenazaba la capacidad de los admi-
nistradores de la ensefianza de la ciudad para mantenerse fieles a su compromiso
con el ideal de accesibilidad de la escuela piblica. No obstante, las clases especia-
les resolvieron el problema al permitir a las escuelas admitir a cualquier nifio que
deseara ingresar y, luego, segregar a aquellos cuya presencia en el aula regular se
considerase perturbadora en alto grado (30).

Vil

Lo que ha atraido a los historiadores del curriculum hacia el estudio de casos
es su conviccion de la eficacia de este método para informarnos sobre el des-
arrollo del programa escolar. En otras palabras, creen que podemos obtener un
panorama mas detallado del impacto de la reforma escolar orientada a la efica-
cia, por ejemplo, mediante el examen de pasadas instancias del cambio curricu-
lar en Atlanta, Milwaukee o Filadelfia, que con la perspectiva que se podria ob-

(29) Bennison, E. A. «Creating Categories of Competence: The Education of Exceptional Children in
the Milwaukee Public Schools, 1908-1917», tesis doctoral, Madison, Universidad de Wisconsin, 1988, pp.
142-181; Hendrick, ]. G. y MacMillan, D. L. «Selecting Children for Special Education in New York City:
William Maxwell, Elizabeth Farrell and the Development of Ungraded Classes, 1900-1920», The Journal
of Special Education, 22, 1989, pp. 359-417.

(30) Tropea, J. L. «Bureaucratic Order and Special Children: Urban Schools, 1890s-1940s», His-
tory of Education Quarterly, 27, 1987, pp. 29-53; Franklin, B. M. «Progressivism and Curriculum Diffe-
rentiation: Special Classes in the Atlanta Public Schools, 1893-1923», History of Education Quarterly,
29, 1989, pp. 571-593.
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tener estudiando los escritos de Franklin Bobbitt o W. W. Charters. Herbert Klie-
bard, sin embargo, ha hecho recientemente la advertencia de que puede ser in-
merecida la fe que tenemos en esta metodologia de la investigacién. Los estu-
dios de casos, observa, son especialmente ttiles al permitirnos valorar el impac-
to que han tenido las propuestas del curriculum en la prictica escolar. Y nos
pueden ofrecer datos para promover nuevas interpretaciones del cambio curri-

" cular. Sin embargo, estos estudios no aportan, sin mds, respuestas definitivas a
nuestros interrogantes. Por el contrario, Kliebard sostiene que una revision de la
literatura contemporinea mostraria que los estudios de casos, al igual que otras
formas de investigacion, plantean nuevas preguntas y crean nuevas controver-
sias entre los estudiosos (31).

Tras haber identificado este problema en la investigacién del estudio de casos,
Kliebard centra su atencién en el hallazgo de nuevas y, conceptualmente, mas ri-
cas maneras de investigar la historia de las ideas del curriculum. En un trabajo re-
ciente explora el impacto simbélico de las primitivas propuestas del siglo xix de in-
troducir la educacién vocacional en el programa escolar. Kliebard sostiene que el
esfuerzo por imprimir un cardcter vocacional al curriculum jamds llevé a la pricti-
ca las promesas de preparar a los estudiantes para incorporarse a la fuerza laboral
y mejorar la competitividad de la economia norteamericana. El gran éxito de los
proponentes de la educacién vocacional —segin Kliebard— fue su capacidad para
manipular el lenguaje del «vocacionalismo» con el fin de crear ciertas creencias y
determinadas impresiones. :

Como observa Kliebard, los administradores escolares orientados hacia la
eficacia promovieron la educacién vocacional sobre la base de que esta innova-
ci6n iba a crear un programa escolar mas atractivo que, a su vez, induciria a los
nifios a permanecer en la escuela. En otras palabras, se trataba de una reforma
que corregiria uno de los problemas mas graves de las escuelas piblicas de prin-
cipios del siglo Xx: una tasa creciente de abandonos, de desistimiento. Sin em-
bargo, al esgrimir este argumento, los administradores escolares hacian algo
mis que ofrecer una base légica para una determinada politica educativa; esta-
ban creando una ideologia que exaltaba su pericia técnica para resolver un pro-
blema acuciante de escolarizacién publica y, al hacerlo, estaban justificando la
posicién alcanzada por su profesion en las escuelas. La promocién de la educa-
cién vocacional —argumenta Kliebard— revisti6 a estos educadores de la ornamen-
tacién simbélica del profesionalismo incipiente.

La tentativa de imprimir un cardcter vocacional al curriculum, segin Kliebard,
ocurrié en el preciso momento en que, con las reformas de la industria, se esta-
ban reduciendo las cualificaciones exigidas a los trabajadores y, por consiguiente,
su necesidad de formacién. Kliebard dice que para explicar esta aparente paradoja
puede ser 1til considerar la educacién vocacional como una forma de accién sim-
boélica. Las caracteristicas del trabajo industrial de principios de este siglo (largas
jornadas, bajos salarios y condiciones de trabajo peligrosas) actuaron socavando la
ética laboral histérica de la nacién. Resultaba virtualmente imposible trabajar dia

(31) Kliebard, H. M. «Constructing a History...», op. cit, pp. 61-63.
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tras dia en la cadena de montaje y aceptar los dogmas de la ética laboral; especial-
mente, que el trabajo era siempre mas digno que la indolencia o que los obreros
de la industria eran artesanos cualificados. Para Kliebard, la introduccién de la
educacién vocacional ofrecié los simbolos requeridos para redefinir la ética del
trabajo de manera que se adecuase a esta realidad industrial. Proclamando que
harian el curriculum mas funcional, los promotores de la educacién vocacional es-
taban diciendo que la escuela publica habia suplantado el sistema de aprendizaje
como instrumento de creacion de artesanos cualificados. Y al promocionar las vir-
tudes del trabajo de equipo y de la cooperacién, los proponentes de la educacién
vocacional estaban indicando que el trabajo en cadena representaba un avance
respecto a las viejas formas de trabajo artesanal (32).

Thomas Popkewitz es otro de los especialistas que ha procurado revitalizar el
estudio de la historia de las ideas del curriculum. Popkewitz sostiene que el exa-
men del discurso educativo, incluyendo las propuestas para el cambio en el curri-
culum, nos puede dar informacién acerca de unos temas con mayor alcance,
como el poder social y la reglamentacién. Aunando las perspectivas de una serie
de tedricos franceses de la sociologia (incluyendo las de Emile Durkheim, Michel
Foucault, Pierre Bourdieu y los historiadores de la escuela analista), Popkewitz arti-
cula una aproximacién a la investigacion del lenguaje educativo como problema
de «epistemologia social» (33). Es una aproximacién —dice— que descubre la rela-
cién entre el discurso educativo y el poder.

El examen, por ejemplo, del discurso de los reformadores del curriculum
centrados en la disciplina, en el decenio de 1960, nos dice muchas cosas sobre lo
que pensaban esos educadores respecto a la asignacion y la distribucién del po-
der en la sociedad norteamericana. Segiin Popkewitz, la tarea de reformar el cu-
rriculum, para estos educadores, consistia en incorporar a las materias escolares
las generalizaciones mas recientes y los métodos de investigacién de las discipli-
nas del saber tradicional tal como eran definidas por los especialistas académi-
cos. Para Popkewitz, esta confianza en el saber de los expertos tuvo dos conse-
cuencias importantes:

En primer lugar, se establecieron estas disciplinas como fuentes autorizadas del
saber acerca de la sociedad; la creencia firme de que el progreso social se define
por medio de una ciencia positiva organizada por la observacién, la metodologia ri-
gurosa y la valoracién de la neutralidad se fue acentuando cada vez mis en el curri-
culum. En segundo lugar, se llegé a considerar el profesionalismo como una cate-
goria epistemoldgica que hizo de la forma y el contenido particulares del conoci-
miento cientifico social una fuente autorizada para considerar la relacién entre los
individuos y la sociedad (34).

Popkewitz cuestiona, a continuacién, la conveniencia, en una sociedad demo-
cratica, de conceder semejantes autoridad y objetividad a las contribuciones de los

(32) Kliebard, H. M. «Vocational Education as Symbolic Action: Connecting Schooling with the
Workplacen. American Educational Research Journal, 27, 1990, pp- 9-26.

(83) Popkewitz, Th. S. A Political Sociology of Educational Reform: Power/Knowledge in Teaching, Teacher
Education and Research. Nueva York, Teachers College Press, 1991, vix, pp. 1-4.

(34) Ibid, p. 115.
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expertos académicos. Segun él, estudiando la historia de las ideas del curriculum
como problemas de epistemologia social se pueden identificar los intereses politi-
cos mas amplios que, a lo largo del tiempo, han estado involucrados en los esfuer-
zos por desarrollar una reforma curricular (35).

VIII

Aunque los investigadores americanos han escrito sobre la historia de las asig-
naturas, tales estudios, como antes sefialé, no han constituido una de las preocupa-
ciones centrales de los historiadores del curriculum (36). No obstante, hay indicios
de que la situacién puede estar cambiando. En 1987 Thomas Popkewitz publicé
una recopilacidon de ensayos editados que examinaban la historia de varias asigna-
turas. En la introduccién Popkewitz sefiala que el propdsito de la obra es explicar
la historia de las asignaturas como «invenciones sociales de personas que luchan
en un mundo de intereses en competencia y contradicciones (37). Los que partici-
pan en la obra pretenden analizar los motivos y compromisos contradictorios que
han intervenido en el desarrollo de diversas asignaturas.

Dentro de este volumen, el ensayo de George Stanic se dedica a examinar la
respuesta de los docentes matemadticos a las transformaciones sociales que, se-
gun creian, iban asociadas a la transicién de Norteamérica, en los comienzos del
siglo xx, hacia una sociedad urbana e industrial. Stanic sostiene que, para estos
educadores, tuvieron especial interés los cambios demogrificos que estaba intro-
duciendo en las escuelas una poblacién estudiantil mds numerosa y diversa. Tal
como estos educadores finiseculares veian la situacién, muchos de los nifios, so-
bre todo los de la clase obrera y los de familias de inmigrantes, no estaban pre-
parados para el curriculum matemadtico existente, que ponia el acento en el
adiestramiento mental y en la preparacion para la universidad. Utilizando la no-
cién de Kliebard de grupos de interés curricular, Stanic prosigue descubriendo el
conflicto surgido entre los educadores en matematicas cuando quisieron adaptar
el curriculum a esta nueva categoria de alumnos. De un lado estaban los llama-
dos educadores humanistas, que veian en las matemadticas un vehiculo para el
desarrollo intelectual y para perpetuar las tradiciones culturales de la civilizacién
occidental. En contraposicién, habia un grupo de profesores de matemaiticas
cuya ideologia combinaba elementos de las tradiciones de la eficacia social y del
evolucionismo. Pensaban que el contenido del curriculum matemadtico existente
debia transformarse de manera que resultase interesante y atractivo para unos
nifios con un amplio espectro de capacidades y aspiraciones y los preparara asi,
para el trabajo adulto y el rol de ciudadanos. Stanic pasé revista a este conflicto
de la educacién en matemadticas desde sus comienzos, en torno a 1900, hasta

(35) Ibid, pp. 83-133.

(36) Kliebard, H. M. y Franklin, B. M. «The Course of the Course...», 0p. cit, pp. 143-146.

(87) Popkewitz, Th. S. «The Formation of School Subjects and the Political Context of Schooling, en
Th. S. Popkewitz The Formation of School Subjects: The Struggle for Creating an American Institution, Londres,
The Falmer Press, 1988, p. 2.
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1940. Durante este periodo ninguno de los grupos obtuvo un control absoluto
sobre el curriculum. De manera muy semejante a lo que sucedié con el curricu-
lum en general, se llegé a un compromiso incompleto que reflejaba elementos
de todas esas tradiciones. Segun Stanic, fue un compromiso que siguié influyen-
do en el curriculum matemitico de la escuela publica (38).

Kerry Freedman, en su contribucién al volumen de Popkewitz, sefala que el
avance de la educacion en artes de las escuelas piblicas norteamericanas tam-
bién se vio impulsado por las motivaciones conflictivas de sus promotores. Los
primeros programas de arte en la escuela publica consistieron en cursos de dibu-
jo industrial, establecidos durante las tres ultimas décadas del siglo XIX a instan-
cias de los industriales de Nueva Inglaterra. Pensaban que la introduccién del di-
bujo en el curriculum daria a los trabajadores norteamericanos una capacitacion
para el disefio, que era entonces la razén de la preeminencia de la mano de
obra industrial de Inglaterra y Europa. Estableciendo esos cursos, los fabricantes
americanos podrian superar la ventaja competitiva de la que gozaban entonces
sus competidores europeos.

Al comenzar el siglo xx, esta base logica para la presencia de la educacién ar-
tistica en el curriculum empez6 a dejar el paso a otros compromisos muy distin-
tos. Los reformadores de la clase superior y de la clase media, que defendian el
movimiento llamado «progresivon, segin Freedman, veian que la educacién artisti-
ca convenia a sus propios intereses e igualmente a un interés publico mas general.
Los cursos de arte proporcionarian a los nifios de la clase alta y de la clase media
el tipo de enriquecimiento cultural que consolidaria su posicién en la sociedad
norteamericana. Y estos cursos ensefiarian a los hijos de la clase trabajadora cémo
utilizar el tiempo libre, cada vez mas considerable, que la industrializacién les ha-
bia facilitado; asi quedaria mitigada gran parte de la insatisfaccién provocada por
el sistema fabril. Freedman pasa, luego, a describir cémo, durante el medio siglo
siguiente, los intereses de esos patrocinadores de la educacién artistica siguieron
desplazindose, primero, hacia un compromiso de utilizar el arte como instrumen-
to de la educacién moral y, mis recientemente, como instrumento para promover
la autoexpresion. Freedman sostiene que las cambiantes bases logicas ofrecidas
por los promotores de la educacién artistica eran reflejo de unas transformacio-
nes, culturales y politicas, mas profundas de la sociedad norteamericana (39). En su
trabajo actual Freedman continia explorando las vinculaciones entre la evolucién
del curriculum artistico y unas transformaciones sociales de mayor alcance, consi-
derando especialmente el impacto de la Segunda Guerra Mundial y de la Guerra
Fria en la educacidn artistica (40).

(38) Stanic, G. M. A. aMathematics Education in the United States at the Beginning of the Twentieth
Century», en ibid, pp. 145-175. )

(89) Freedman, K. «Art Education as Social Production: Culture, Society and Politics in the Forma-
tion of Curriculumy, en ibid, pp. 63-84.

(40) Freedman, K. «Art Education and Changing Political Agendas: An Analysis of Curriculum Con-
cerns of the 19405 and 1950w, Studies in Art Education, 29, 1987, pp- 17-29; Freedman, K. «The Philanth-
ropic Vision: The Owatonna Art Education Project as an Example of «Private» Interests in Public Schoo-
lingw, Studies in Art Education, 31, 1989, pp. 15-26.
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IX

Segiin parece, los historiadores norteamericanos del curriculum nunca han te-
nido mucho que decir sobre los profesores y la ensefianza. En los textos de Klie-
bard, Seguel y Tanner se hace una breve mencién de la implicacién de los profe-
sores en una serie de proyectos reformistas del curriculum en el siglo xx (41). En
su disertacién sobre la reforma curricular en Minneapolis, Franklin destaca cémo
quedé condenada al fracaso esta reforma orientada a la eficacia por la oposicion
de los profesores a la integracién curricular (42). Sin embargo, los historiadores del
curriculum no han hecho examen alguno de la relacién entre el desarrollo de la
ensefianza como profesién del curriculum.

En estos ultimos anos los historiadores de la educacién han mostrado un inte-
rés creciente por la historia de la docencia. No obstante, han tenido tan poco que
decir sobre el curriculum como los historiadores del curriculum sobre la docen-
cia (43). Asi, pues, si existe un tema que requiera la atencion de los historiadores
del curriculum, éste es el de la vinculacién entre la historia del curriculum y la his-
toria de la ensefianza y de la educacion del ensefiante.

Es dificil predecir cémo definiran los historiadores norteamericanos del
curriculum su agenda de investigacion en afios futuros. De todo lo expuesto en
este trabajo se desprenderia que tal programa de investigaci6n incluiria, como
minimo, estudios histéricos de casos de instancias de modificacién curricular,
la revitalizacién del estudio de nuestra historia de las ideas sobre el curricu-
lum, investigaciones de la historia de las asignaturas y el estudio sobre las rela-
ciones a lo largo del tiempo entre la historia de la ensefianza y el desarrollo
del curriculum. Queda por ver, no obstante, si los historiadores norteamerica-
nos del curriculum abordardn todos estos temas o sélo alguno al proseguir con
sus futuras investigaciones.

(41) Kliebard, H. M. The Struggle for the American.., op. cit, pp. 212-213; Seguel, M. L. op. cit, pp. 98-107;
Tanner, D. y L., op. cit, pp. 303-307.

(42) Franklin, B. M. Building the American..., op. cit, pp. 150152, 161-162.

(48) Véase, por ejemplo, Larry Cuban, How Teachers Taught: Constancy and Change in American
Classrooms, 1890-1940 (Nueva York, Longmans, 1984) Jirgen Herbst, And Sadly Teach: Teacher Edu-
cation and Professionalization in American Culture (Madison, University of Wisconsin Press, 1989); Do-
nald Warren (Ed.), American Teachers: Histories of a Profession at Work (Nueva York, MacMillan Publis-
hing Company, 1989).
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