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Resumen

La infancia extranjera se escolariza en Catalufia en un programa de cambio de lengua del
hogar a la escuela. Las investigaciones afirman que este alumnado tarda un minimo de seis afios
en equiparar sus habilidades lingiiistico-cognitivas con sus pares autoctonos, no asi las habili-
dades conversacionales, las cuales se adquieren antes de los dos afios de residencia. Sin embargo,
no existen estudios sobre los efectos de la escolarizacion en el parvulario del alumnado alofono,
asi como de su lengua familiar, en relacion con la adquisicion de la lengua escolar. El articulo es
un estudio comparativo de la adquisicion del catalan de 567 autoctonos y 434 al6fonos, al final del
parvulario, en 50 escuelas de Catalufia que escolarizan a alumnado de origen extranjero. Las len-
guas del alumnado autéctono son el catalan, el castellano y el bilingiiismo catalan-castellano y las
lenguas del alumnado alofono son el drabe, el soninké y el castellano. Los factores utilizados mas
relevantes han sido el nivel socioprofesional y educativo de las familias, el tiempo de residen-
cia y el momento de escolarizacion del alumnado, el porcentaje de alumnado catalanohablante
y de alumnado al6fono en el aula y el contexto sociolingiiistico del centro escolar. Los resulta-
dos muestran que el alumnado autéctono sabe mas catalan que el alumnado alofono, pero las
diferencias desaparecen respecto a algunos factores, de los cuales los mas relevantes son los
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relacionados con las caracteristicas del alumnado de las aulas. La lengua familiar del alumnado
alo6fono no incide en sus resultados.

Palabras clave: inmigracion, lengua familiar, segunda lengua, bilingtiismo, educacion escolar.

Abstract

Foreign students in Catalonia are being schooled in a programme of home to school
language change. Different investigations show that these students spend a minimum of six
years to rank equally with the linguistic and cognitive abilities of their autochthonous peers,
even though their conversational abilities are acquired prior to two years of residence in the
foreign country. However, there are no studies about the effects of schooling in nursery school
for allophone students, or about their home language in relation with the acquisition of the
school language.

This article presents a comparative study about the acquisition of Catalan of 567
autochthonous and 434 allophone students at the end of nursery school. The study was
carried out in 50 different schools in Catalonia where foreign students were being schooled.
The languages spoken by autochthonous students were Catalan, Spanish or bilingual
(Catalan and Spanish).Allophone students spoke Arabic, Soninke or Spanish.The most relevant
factors being used were the socio-professional and educational level of their families,
the time of residence and the moment of students entering the school, the percentage
of Catalan-speaking and allophone-speaking students in the classroom and the school
sociolinguistic context. The results show that autochthonous students perform better in
Catalan than allophone students but the differences disappear in relation to some of the
factors of which the most relevant are the ones related to the characteristics of the students in
the classroom.The home language of allophone students does not affect the results.

Key Words: immigration, home language, second language, bilingualism, school education.

Introduccion

La presencia de alumnado de origen extranjero en la educacion infantil y la educa-
cion obligatoria del sistema educativo catalan ha crecido espectacularmente en los
ultimos tiempos. En diez afos se ha pasado de algo mas de un 1% a cerca de un 12%
de alumnado de origen extranjero (Departament d’Educacio, 2007). Esta situacion
comporta cambios notables en una organizacion escolar que estaba pensada para el
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tratamiento educativo de las dos lenguas oficiales, catalan y castellano. Actualmente,
el alumnado de origen extranjero se escolariza en catalan en un programa de cambio
de lengua del hogar a la escuela cuyas condiciones psicoeducativas distan notable-
mente de los programas de inmersion lingiiistica disefiados tras la recuperacion de la
democracia en Espaia (Vila, Siqués y Roig, 2006).

La Administracion educativa mediante el programa Llengua, Interculturalitat i
Cobesio Social y una buena parte del profesorado han hecho un esfuerzo notable para
adecuar la practica educativa y la organizacion escolar a la nueva situacion. No obstan-
te, las investigaciones realizadas (Maruny y Molina, 2000; Serra y Vila, 2005;Vila y Siqués,
2006) muestran que la adquisicion de la lengua de la escuela por parte del alumnado
alofono es un proceso largo y complejo que lo aleja paulatinamente del dominio del
alumnado autoctono de la lengua escolar. Estos resultados coinciden con numerosas
investigaciones (Cummins, 1981a; Collier, 1987; Ramirez, 1992; Klesmer, 1994; Thomas
& Collier, 1997; Gandara, 1999; Hakuta, Butler & Witt, 2000; Navarro y Huguet, 2005) rea-
lizadas en otros contextos educativos de acogida de personas inmigrantes.

Cummins (1981a) realizé una investigacion pionera sobre el tiempo que tardaba el
alumnado de origen extranjero en equiparar su conocimiento de la lengua de la escuela
al del alumnado autoctono. El estudio se realizé con 1.210 alumnos que habian llegado
aToronto (Canada) a la edad de 6 afios y se habian escolarizado en inglés. A partir de los
tres afos de estancia, las nifas y los nifios tenian una gran fluidez conversacional en len-
gua inglesa, pero, en cambio, tenian 15 puntos menos de media que el alumnado nacio-
nal en las pruebas lingiiisticas estandarizadas al final del grado correspondiente.Y, tras
cinco aflos de estancia, la media habia bajado unicamente a la mitad.

En los Estados Unidos hay que destacar los estudios de Ramirez (1992) y Hakuta
et al. (2000). La primera investigacion se realizé para comprobar la eficacia de dife-
rentes modelos de aprendizaje del inglés como segunda lengua. Pero, ademas, el autor
analizo el tiempo que tardaba el alumnado hispano en equiparar su conocimiento de
inglés al de sus pares anglofonos y concluy6 que la media era de seis afios. Hakuta et
al. (2000) afirman que, incluso, en las escuelas que tienen un alto prestigio por sus
resultados en inglés con la poblacion extranjera, este alumnado tarda cinco afos en
equiparar su dominio formal de la lengua oral con sus pares de lengua inglesa y entre
cuatro y siete afios para dominar el inglés académico.

El estudio mas completo es la investigacion de Thomas y Collier (1997). Los auto-
res analizaron mas de 700.000 expedientes de cinco sistemas escolares desde 1982
hasta 1996. Ademas, estudiaron en profundidad, 42.317 expedientes correspondien-
tes al total del alumnado que habia estado como minimo cuatro afios en las escuelas
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que participaron en el proyecto. El estudio tenia dos objetivos: a) conocer el tiempo
que el alumnado extranjero tardaba en adquirir competencia en la lengua de la escue-
la, asi como los factores asociados y; b) al igual que el estudio de Ramirez (1992), estu-
diar los efectos de los diferentes programas en los que participaba el alumnado inmi-
grante sobre la adquisicion del inglés.

Sus resultados coinciden con los de Cummins (1981a), pero anaden un nuevo
aspecto. El alumnado que recibia o habia recibido instruccion en su lengua inicial
(L1) tardaba unicamente entre cuatro y siete afios en dominar el inglés académico,
mientras que los que no habian recibido instruccion en su L1 o lo habian hecho
durante muy poco tiempo y, posteriormente, en los Estados Unidos, eran escolariza-
dos directamente en inglés, tardaban entre siete y diez afios en dominar el inglés aca-
démico. Esto significaba que el alumnado que llegaba a los 8 afios con una buena
escolarizacion en su L1 era el que menos tardaba en equiparar su conocimiento de
inglés al de sus pares monolingiies, mientras que el alumnado que llegaba después de
los 12 afos,independientemente de su nivel de escolarizacion en su L1, no tenia tiem-
po, a lo largo de lo que quedaba de la ensenanza obligatoria, de atrapar a sus pares
nativos. Es decir, el factor mas importante que explicaba estos resultados era la esco-
larizacion previa o, en los Estados Unidos en la L1 del alumnado. En dos distritos, de
los cinco estudiados, se afadia también el nivel educativo de las familias.

Estos estudios se han realizado con alumnado de origen extranjero de nueva
incorporacion al sistema educativo en contextos sociolingtiisticos en los que la len-
gua escolar y la lengua de uso social coinciden. Las investigaciones realizadas con
alumnado extranjero nacido en el pais de acogida se han centrado en su rendimien-
to académico, pero no han abordado directamente el tiempo que tarda este alumna-
do en adquirir la competencia lingiiistica escolar cuando la L1 y la lengua de la escue-
la no coinciden, aunque todos los estudios enfatizan la existencia de relaciones entre
el fracaso escolar y el dominio de la lengua de la escuela (OECD, 20006).

En Catalufa existe ademas un factor afiadido: una gran parte de la infancia de ori-
gen extranjero vive en contextos sociolingtiisticos en los que la lengua escolar y la len-
gua de uso social son distintas, lo cual hace presumir que este alumnado tiene que des-
arrollar tanto las habilidades lingtiisticas conversacionales como las cognitivo-académi-
cas en lengua catalana, desde el contexto escolar y, por tanto, el proceso de adquisicion
de la lengua escolar se alarga probablemente ain mas. En el caso de la infancia al6fona,
bien nacida en Cataluiia, bien llegada antes de los 5 afios, su escolarizacion se realiza en
el segundo ciclo de la educacion infantil lo cual significa un apoyo importante para el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas que son necesarias a lo largo de la ensefianza
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obligatoria (Vila, 2005). Su escolarizacion en el parvulario comporta que una buena
parte de la comunidad educativa piense que las cuestiones lingtiisticas, cuando este
alumnado pasa a la educacion primaria, dejan de ser importantes y que, de hecho, su
dominio de la lengua de la escuela es suficiente para su implicacion activa en las activi-
dades de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, en dicha percepcion puede darse una
confusion entre el uso de la lengua para regular y controlar intercambios sociales en
situaciones cara a cara -habilidades lingiisticas conversacionales- y el uso individual
del lenguaje con propositos académicos (Cummins, 1981b). Asi, la escolarizacion en
Catalufia, del alumnado al6fono en el parvulario puede servir para el desarrollo de habi-
lidades lingtiisticas conversacionales, pero ser insuficiente para «atrapar» lingiiisticamen-
te al alumnado autéctono con los consiguientes desajustes a lo largo de la ensefianza
primaria si no se aborda adecuadamente dicha «distancia» desde la practica educativa.
Por eso, es necesario saber los efectos reales del parvulario sobre su desarrollo lingiis-
tico con el objetivo de establecer politicas lingiiisticas educativas adecuadas para cuan-
do este alumnado pase a la educacion obligatoria.

Por ltimo, las investigaciones realizadas no tienen en cuenta las caracteristicas de la
lengua inicial del alumnado. Sin embargo, la investigacion psicolingiiistica (Slobin, 2003;
Majid, Bowerman, Kita, Haun & Levinson, 2004) evidencia la existencia de una relacion
estrecha entre la L1 de las personas y la cognicion. Estos trabajos afirman que cuando una
criatura aprende una lengua, aprende también una manera particular de codificar la rea-
lidad, aquélla que viene marcada por la forma en que lo hace el lenguaje. Todas las perso-
nas tienen capacidades para codificar la realidad de una u otra manera, pero la adquisi-
cion de una lengua determinada especifica preferencias cognitivas. Estos estudios mues-
tran que cuando se adquiere una nueva lengua, la adquisicion de los significados, asi como
las formas arbitrarias de realizarlos, que estan en abierta contradiccion con los de la len-
gua propia, requiere un gran esfuerzo. Desde esta perspectiva, la L1 no es necesariamen-
te una ayuda para la adquisicion de una nueva lengua, sino que, en determinados casos,
aquéllos en los que la distancia lingtiistica es muy grande, puede ser un obsticulo.

Vila, Perera, Serra y Siqués (2007a, 2007b) analizaron los resultados del alumnado
de las aulas de acogida de Catalufia del curso 2005-06. Se obtuvieron medidas de inte-
gracion del alumnado en el centro escolar y de conocimiento de catalan. Los resulta-
dos mostraban que a mayor integracion escolar el conocimiento de catalan era tam-
bién mayor, pero aparecia un matiz importante relacionado con la lengua inicial del
alumnado. Asi, el alumnado de lengua china con un elevado grado de integracion esco-
lar obtenia peores resultados en catalan que el alumnado de lengua romanica con una
integracion escolar media. En otras palabras, el alumnado de lengua inicial romanica
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tenia, gracias a las caracteristicas de su lengua, mis facilidades para adquirir el catalan
que el alumnado asiatico. Su lengua inicial habia especificado una serie de preferen-
cias cognitivas que coinciden con las que codifica el catalan, mientras que, en el caso
del alumnado asiatico, la situacion es la contraria.

Por eso, la investigacion sobre el tiempo que el alumnado al6fono tarda en
adquirir la lengua de la escuela no puede obviar su L1. Las investigaciones mas
recientes muestran que las caracteristicas formales de la lengua propia del alum-
nado ayudan o no a la adquisicion de la nueva lengua y, por tanto, aceleran o retra-
san su adquisicion.

En Catalufia hemos realizado una investigacion cuyo objetivo es analizar los efec-
tos de la escolarizacion del alumnado al6fono en el parvulario, a la hora de adquirir
la lengua escolar. Hemos evaluado la competencia en catalan de todo el alumnado del
ultimo curso de parvulario de 50 escuelas que escolarizan a alumnado de origen
extranjero. En este articulo presentamos los resultados obtenidos por el alumnado
autoctono y el alumnado aléfono que tiene como L1 el arabe, el soninké y el castella-
no, que son las tres lenguas con mayor presencia en la poblacion estudiada.

Metodologia

Participantes

Los participantes son 567 alumnos y 434 alumnas de origen autoctono y extranjero,
respectivamente. Las lenguas iniciales del alumnado autéctono son el catalan, el cas-
tellano y el bilingiiismo catalan-castellano. Las lenguas iniciales del alumnado extran-
jero son el arabe, el soninké y el castellano.

TABLA |. Alumnado participante y lengua inicial

Autoctono Alofono Total
Castellano 253 163 416
Cataldn m 0
Cataldn-castellano 91 9l
Arae 177 17
Soninké 94 94
Total 567 434 1.001

406 Revista de Educacién, 346. Mayo-agosto 2008, pp. 401-424
Fecha de entrada: 19-04-07 Fecha de aceptacidn: 25-09-07



Vila Mendiburu, J. . LENGUA FAMILIAR Y CONOCIMENTO DE LA LENGUA ESCOLAR EN CATALURIA AL FINALIZAR LA EDUCACION INFANTIL

LaTabla IT muestra la distribucion del alumnado al6fono segtin el momento de lle-
gada a Cataluna.Todo el alumnado autéctono habia nacido en Cataluiia.

TABLA II. Alumnado aldfono y tiempo de estancia en Cataluiia

Nacidos en Cataluiia De 3 a 6 afios en Catalufia  De | a 3 afios en Cataluiia Total
Arabe 10 9 8 17
Soninké bl 2 12 94
Castellano 45 35 83 163
Total 216 85 133 434

La Tabla III presenta el momento de escolarizacion del alumnado al6fono en el
parvulario de Catalufia y si habia estado escolarizado previamente en su pais de ori-
gen.Todo el alumnado autdctono estaba escolarizado desde los 3 afios.

TABLA Ill. Alumnado aléfono y momento de escolarizacion en el parvulario

Escolarizados desde Escolarizados regularmente  Escolarizados irregularmente  Sin escolarizacion previa  Total
los 3 afios en Cataluiia desde los 3 afios en su en su pais de origen
pais de origen
Arabe 14 3 2 E [
Soninké 87 7 9%
Castellano 102 14 | 4 163
Total Bl 17 3 8 44

La mayoria del alumnado al6fono (76,27%) estaba escolarizado desde los 3 afos y
solo un 19,12% se incorporo al parvulario con 4 o 5 afios sin escolarizacion previa.

Procedimiento

La seleccion de las escuelas

Seleccionamos 50 escuelas de Catalufia en funcion del porcentaje de alumnado inmi-
grante y catalanohablante, respectivamente, en el ultimo curso de parvulario y del
contexto sociolingtiistico del centro escolar. La Tabla IV muestra su distribucion.

TABLA IV, Tipologfa lingliistica del aula, porcentaje de aldfonos y participantes

Tipologia de alumnado aldfono en el aula Total

Tipologia lingiiistica del aula - 25% de aléfonos 25-50% de alofonos 50-75% de alofonos + de 75% de aldfonos
0-25% «catalandfonosy | 116 353 100 570
% «catalanofonosy 15 177 10 18 0
50-75% «catalandfonosn 3 103 3 0 149
Mas de 75% de «catalanéfonosy 3 39 0 0 62
Total 62 435 386 118 1001
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LaTabla IV muestra un fenomeno habitual en la escolarizacion de la infancia alofo-
na. Su porcentaje en las aulas es mucho mas alto que su porcentaje en el territorio. El
50,35% de los participantes esta en aulas en las que el alumnado alofono representa mas
del 50% del alumnado total, mientras que el 50% restante, formado en su mayor parte
por alumnado autoctono, esta en aulas con menos del 50% de alumnado al6fono.

LaTablaV presenta la distribucion del alumnado segun su lengua inicial y el con-
texto sociolingtistico del centro escolar.

TABLAV. LI del alumnado y contexto sociolingiiistico del centro escolar

Catalan Mas catalan Igual catalan y Mas castellano Castellano Total
que castellano castellano que cataldn

Arabe 4l i) | 12 103 177
Castella 30 3 b 4% 140 253
Soninké 3 1 0 16 4 9%
Catalin 128 4 Il 2 2 m
Catalin-castellano 8 17 5 17 Ji] 9l
Castellano 2 10 5 Il 17 163
Total 8 3 8 123 449 1001

El 57,14% del alumnado esta escolarizado en centros escolares cuyo entorno es
predominantemente castellano, de los cuales cerca del 60% son alofonos. Al contra-
rio, el 76,68% del alumnado «catalanofono» se escolariza en centros en cuyo contex-
to social se utiliza preferentemente el catalan.

Ademis de los factores sefialados (tiempo de residencia en Catalufa [TE], len-
gua familiar, tipologia lingtiistica [TLA] y porcentaje de alumnado inmigrante en el
aula [CONCE] y momento de la escolarizacion en Catalufia [EP]) se incluyeron los
siguientes factores: sexo, situacion socioprofesional del padre y de la madre, nivel edu-
cativo del padre y de la madre y la existencia o no de apoyos especificos para el
aprendizaje del catalan.

Prueba de conocimiento de catalan

El conocimiento de catalan fue evaluado mediante la prueba disefiada por la
Administracion para medir la competencia lingtiistica en catalan del alumnado que finali-
za el parvulario. La prueba consta de dos partes:lengua oral y lengua escrita. La lengua oral
tiene dos apartados: comprension y expresion v; la lengua escrita tiene tres: habilidades

@ Utilizamos el término «castella» para diferenciar a los «castellanfonos» autoctonos de los «castellanofonos» al6fonos los
cuales son designados como «castellanos».
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basicas, lectura y escritura. La administracion de la prueba tiene una parte colectiva y
una parte individual. La parte individual es respondida por el 15% del alumnado.

TABLA V. Pruebas colectivas e individuales

Pruebas colectivas Comprension oral
Conciencia fonoldgica (segmentacion)
Valor sonoro de las grafias
Escritura
Lectura
Pruebas individuales Comprension de ordenes orales
Expresion oral
Dictado de palabras
Dictado de frases
Conciencia fonolgica (discriminacion auditiva)

La comprension oral (C) tiene una puntuacion total que estd formada por la com-
prension de vocabulario, estructuras y hechos. La puntuacion de la expresion oral (O)
estd compuesta por C mas la comprension de ordenes y la expresion de vocabulario,
frases y la explicacion de una historieta.

Las habilidades basicas estan formadas por la segmentacion (S), la discriminacion
auditiva (DA) y el valor sonoro de las grafias (VS). Cada habilidad tiene una puntua-
cion. La lectura (L) tiene una puntuacion total que estd formada por la aplicacion de
estrategias de codificacion, la descodificacion y la comprension de palabras y frases.

La escritura tiene dos partes distintas: escritura de una frase y escritura de un dic-
tado. La primera se divide en tres elementos que, cada uno de ellos, recibe una pun-
tuacion: estructura de la frase (EF), separacion de palabras (SP) y etapas en la adqui-
sicion del codigo (ETF). La segunda tiene dos elementos: separacion de palabras (DS)
y etapas en la adquisicion del codigo (DE) y ambos reciben una puntuacion diferen-
ciada. La prueba si se desea evaltia también la calidad del grafismo.

Las pruebas colectivas se administraron a todo el alumnado del aula y las indivi-
duales a un 30% del alumnado al6fono.

Las pruebas fueron administradas entre el mes de marzo y junio de 2007 por un
equipo de 12 personas especialmente adiestrado. Desde las Delegaciones Territoriales
del Departamento de Educacion se enviaron dos cartas a las direcciones de los cen-
tros. Una firmada por el director de la investigacion en la que se exponian los objeti-
vos del estudio y la otra, firmada por el delegado territorial, en la que se pedia la cola-
boracion del centro escolar. Posteriormente, se concertaba por teléfono con el cen-
tro escolar el dia de administracion de las pruebas.
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Ademas, de la administracion de la prueba de catalan los equipos directivos de las
escuelas llenaban un cuestionario con los datos individuales, familiares y escolares del
alumnado referidos a los distintos factores de la investigacion.

Anilisis de los datos

Los datos fueron introducidos en el programa SPSS version 14. Obtuvimos los descrip-
tivos de las medidas de catalan y utilizamos el analisis factorial para conocer la signi-
ficacion de los distintos factores. Se utilizo el anlisis de correspondencias para cono-
cer la relacion entre factores.

Resultados

Los resultados estin divididos en tres apartados. Primero, analizamos los resultados de la
prueba colectiva de conocimiento de catalan y los factores que los explican tanto para
los autoctonos como para los aléfonos. Segundo, exponemos la relacion entre las L1 del
alumnado y los resultados de las pruebas colectivas y; tercero, presentamos la misma rela-
cion para las lenguas del alumnado al6fono y los resultados de las pruebas individuales.

El conocimiento de catalan del alumnado

La Tabla VII presenta los resultados de las pruebas colectivas del alumnado aut6ctono
y alofono.

TABLAVII. Comprension oral, lectura y escritura del alumnado autdctono y aldfono

¢ S L V§ EF SP ETF
X ! X ! X ! X ! X ! X ! X !
Autoctonos VAT 346 WAL 510 429 1128 366 074 245 0% 133 09 4 10
Aléfonos M98 43 BSI TR 3 1390 337 103 208 L2097 091 400 125
Total 2639 407 570 674 404 1289 34 088 228 1,06 L1809 421 11
X: media y o: desviacion tipica.

Todas las diferencias son significativas: C (p=0,000; F=107,891), S (p=0,000;
F=92,999), L (p=0,000; F=64,191),VS (p=0,000; F=29,415), EF (p=0,000; F= 32,118),
SF (p=0,000; F= 42,589) y ETF (p=0,000; F=41,851).
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Los resultados muestran que el alumnado autdctono sabe significativamente mas
catalan que el alumnado alo6fono en comprension oral, lectura y escritura.

La Tabla VIII presenta la significacion de los diferentes factores en la poblacion
autoctona y aldfona. Los factores analizados son la situacion socioprofesional y el
nivel educativo de las familias, el sexo del alumnado, la lengua familiar, la tipologia lin-
gtiistica y el porcentaje de alumnado alofono en el aula y, el contexto sociolingtiisti-
co del centro escolar.

TABLAVIIl. Comprensidn oral, lectura y escritura del alumnado autdctono y aléfono

© Profesion ~ Profesion ~ Educacion  Educacion Sexo Tipologia ~ Tipologia ~ Contexto Lengua
padre madre padre madre lingtiistica  alumnado sociolingiiistico ~ familiar
alofono
Autoctono §i si i si si si i si si
Aléfono No no no no no i no si no
N
Autoctono si si i si si si i si si
Aléfono no no no no no si si si no
Autéctono si i i si si i si si si
Aléfono no i si no no no si no no
VS
Autéctono si i i si si i si si si
Aléfono no no no no no no no no si
EF
Autéctono no i i si si i si si si
Aléfono no no no no no no no no no
SF
Autéctono si i i si si i si si si
Aléfono no no si no si no si si no
ETF
Autéctono si i i si si i si si si
Aléfono no no si si no i no no no

La significacion siempre es menor de p=0,05.

Las ANOVA de un factor muestran que existen diferencias en el peso explicativo
de los factores entre la poblacion autoctona y alofona. En la poblacion autoctona, los
factores explicativos clasicos como son el nivel socioprofesional y el nivel educativo
de la familia operan en el sentido de mayor nivel, mejores resultados y; en la pobla-
cion alofona, operan también en el mismo sentido pero tienen menos peso.

La lengua y el sexo tienen importancia en la explicacion de la diferencia de los resul-
tados entre la poblacion autoctona, pero en cambio practicamente no operan en la
poblacion alofona. La lengua solo es significativa entre la poblacion al6fona en la varia-
ble VS en la cual, la diferencia se establece entre el alumnado soninké y el alumnado
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hispano (p=0,011). En referencia al sexo, las nifias de la poblacion autéctona saben
significativamente mas catalan en todas las variables que los nifios y, por lo que hace
al idioma, los «catalan6fonos» saben mas catalan que los bilinglies familiares y éstos
mas, que los «castellanofonos».

El analisis del factor lengua entre la poblacion al6fona que lleva entre uno y tres
afios de residencia en Catalufia manifiesta diferencias significativas en las variables C
(p=0,039;F=3,332), EF (p=0,018;F=4,144) y VS (p=0,040; F=3,309) y, en la variable L,
la probabilidad es 0,070 con una F=2,720. Las diferencias siempre van a favor del
grupo hispano y en detrimento del alumnado arabe.

Las tipologias de aula y el contexto sociolingiiistico tienen también mucho peso
en los resultados del alumnado autéctono y menos en los de la poblacion aléfona.
Estos factores operan también, en el mismo sentido, en las dos poblaciones. Asi, a
medida que aumenta el porcentaje de alumnado catalanohablante y disminuye el de
alumnado alofono aumentan los resultados de ambas poblaciones, pero especialmen-
te la del alumnado autoctono. El contexto sociolingiistico opera en el mismo senti-
do, pero también con mayor importancia entre la poblacion autoctona.

El analisis del nivel socioprofesional de 1a madre para la variable L, que es signifi-
cativo entre la poblacion alofona, muestra que desaparecen las diferencias entre
autoctonos y al6fonos cuando el nivel socioprofesional de la madre es alto (p=1;F=0)
y, se mantienen cuando el nivel socioprofesional de la madre es medio (p=0,031;
F=4,704) y bajo (p=0,009; F=6,864).

El nivel educativo del padre es significativo en las variables L, SF y ETF de la pobla-
cion alofona. El analisis comparativo entre ambas poblaciones, autdctona y alofona,
muestra que cuando el nivel socioprofesional del padre es alto o medio desaparecen
las diferencias entre ambas poblaciones para las tres variables. Pero, en cambio, se
mantienen a favor de los autdctonos cuando el nivel socioprofesional del padre es
bajo: L (p=0,004; F=8,391), SF (p=0,031; F=4,734) y ETF (p=0,010; F=6,911).

En relacion con el nivel educativo de la madre aparecen diferencias significativas
entre el alumnado alofono en la variable ETE La comparacion de los resultados entre
la poblacion autoctona y aléfona muestra que las diferencias desaparecen cuando el
nivel educativo de la madre es alto (p=0,250; F=0,619) o cuando no ha estado esco-
larizada (p=0,754; F=0,100) y, se mantienen cuando los estudios son secundarios
(p=0,013; F=6,338) o primarios (p=0,05; F=3,890), aunque en este ultimo caso la sig-
nificacion esta al limite.

La tipologia lingtiistica del aula (TLA) muestra diferencias significativas entre la
poblacion alofona para las variables C, S y ETE Las diferencias entre la poblacion
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autoctona y al6fona desaparecen cuando la TLA se corresponde con mas del 75% de
«catalanéfonos» (C [p=0,470; F=0,528], S [p=0,171; F=1,921] y ETF [p=0,880;
F=0,023]) y se mantienen en las otras tipologia lingtiisticas.Y, en relacion con el con-
texto sociolingiiistico del centro escolar, a diferencia de lo que ocurre con la TLA, las
diferencias desaparecen para las variables C y SE cuando en el medio se utiliza mas el
castellano que el catalan (C [p=0,201;F=1,654], S [p=0,045;F=4,118] y SF [p=0,430;
F=0,628]) y para la variable C, cuando en el medio social esta equilibrado el uso del
catalan y del castellano (p=0,144; F=2,257).

Finalmente, el porcentaje de alumnado al6fono en el aula (CONCE) contempla
diferencias significativas en cuatro variables (C, S, SF y ETF) entre la poblacion alofo-
na. Las diferencias entre el alumnado autoctono y el alumnado alofono se mantienen
en todas las categorias excepto, para las variables C,S y ETE cuando CONCE es menor
del 25% (C [p=0,076; F=3,267], S [p=0,286; F=1,161], SF [p=0,015; F=6,310] y ETF
[p=0,067; F=3,492)).

LaTabla IX presenta la significacion de los factores: momento de la escolarizacion
(EP), existencia o no de apoyos lingiiisticos especificos (AA) y tiempo de residencia
en Cataluna (TE).

TABLA IX. Significacion en la poblacion aléfona del tiempo de residencia, el momento de la escolanizacidn y la existen-
cia de apoyos lingtiisticos

TE AA EP
C no no no
N no no no
L no no no
VS no no i

EF no no si
SF no no si
ETF si no si

El factor EP tiene un gran peso para explicar las diferencias en la escritura. Tanto
el alumnado escolarizado desde el inicio del parvulario, bien en Cataluiia, bien en su
pais de origen, obtiene resultados significativamente mejores que sus pares escolari-
zados mas tarde. Los otros factores tienen muy poco peso.

TE es significativo en la variable ETF (p=0,049; F=3,044). Las diferencias entre gru-
pos muestran que el alumnado que lleva de tres a seis afos obtiene mejores resulta-
dos que el que lleva entre uno y tres afios (p=0,049) y, entre los otros grupos, no hay
diferencias. El analisis de los resultados de la variable ETF del alumnado alofono, que
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lleva de tres a seis afos en Catalufia y, el alumnado autéctono, muestra que no hay
diferencias significativas (p=0,468; F=0,527).Ambos grupos estin entre una escritura
«silabico-alfabética» y una escritura «alfabéticar.

Igualmente, el factor EP manifiesta diferencias significativas entre el alumnado alo6-
fono, en las variables relacionadas con la lengua escrita: VS (p=0,029; F=2,720), EF
(p=0,049; F=2,4006), SF (p=0,001; F=4,667) vy ETF (p=0,007; F=3,556). Las diferencias
van a favor del alumnado con mas afios de escolarizacion en el parvulario. El analisis
de la comparacion de los resultados entre ambas poblaciones, autoctonos y al6fonos,
escolarizados desde el primer curso del parvulario en Cataluna mantiene, para estas
variables, las diferencias significativas:VS (p=0,000; F=26,45), EF (p=0,000; F=22,139),
SF (p=0,000; F=26,954 y ETF (p=0,000; F=26,497) y; la comparacion del alumnado
autoctono con el alumnado de nueva incorporacion que habia estado previamente
escolarizado en su propia lengua hace desaparecer las diferencias entre ambas pobla-
ciones: VS (p=0,913; F=0,012), EF (p=0,696; F=0,153), SF (p=0,594; F=0,285) y ETF
(p=0,957; F=0,003); si bien su valor es pequeio porque el numero de alo6fonos esco-
larizados previamente en su lengua es bajo.

Lengua del alumnado y conocimiento de catalan

La Tabla X presenta los datos de conocimiento de catalan de las pruebas colectivas
segun la lengua del alumnado.

TABLA X. Lengua del alumnado y conocimiento de cataldn

© S L V§ EF SF ETF

X § X S X S | X S X S | X S X S
Arabe U6 47 | 138 75 1313 140 | 34 Ay L 10 09 4l 13
Soninké 19 47 | B8 65 | 342 155 |3l 12 120 12 110 09 40 14
Castellano 155 37 | Bl 76 | 376 127 ] 35 08 | 2l 0 |09 09 40 A
Catalin 285 24 | 92 47 | 463 84 |38 06 | 26 09 | 16 09 47 08
Castella %4 41 | 28 62 | 402 126 | 36 08 [ 23 U A 09 42 12
Catalin-castellano | 281 2 | 258 52 | 45 114136 08 [ 25 09 | 14 08 46 08

Todas las diferencias son significativas: C (p=0,000; F=29,953), S (p=0,000;
F=25,573), L (p=0,000; F=19,569),VS (p=0,000; F=9,397), EF (p=0,000; F=10,314), SF
(p=0,000; F=15,307) y ETF (p=0,000, F=12,551).

En relacion con la comprension oral se producen tres grupos homogéneos segin
las lenguas del alumnado.

Revista de Educacién, 346. Mayo-agosto 2008, pp. 401-424
Fecha de entrada: 19-04-07 Fecha de aceptacidn: 25-09-07



Vila Mendiburu, J. . LENGUA FAMILIAR Y CONOCIMENTO DE LA LENGUA ESCOLAR EN CATALURIA AL FINALIZAR LA EDUCACION INFANTIL

TABLA XI. Comprensién oral y lengua del alumnado

N | 1 3
Arabe 177 U5
Soninké 94 2493 2493
Castellano 163 2549 2549
Castella 253 26,38
Catalén-Castellano 9l 28,09
Catalén 02 2847

Entre los catalanohablantes y los bilingiies existen diferencias significativas con
todos los demas grupos y, ademas, los hablantes del arabe presentan diferencias signi-

ficativas con los autoctonos castellanos.

En lectura aparecen cuatro grupos homogéneos segun la lengua del alumnado.

TABLA XII. Lectura y lengua del alumnado

N | ] 3 4
Soninké 94 3417
Arabe 17 315 3725
Castellano 163 3763 3763
Castella 253 40,15 40,15
Catalén-Castellano 9l 249 249
Catalén m 4631

El alumnado catalan tiene diferencias significativas con el resto, excepto con los
bilingties. Los bilingiies tienen diferencias con todo el alumnado, excepto con los
catalanes y los castellanos autdctonos, y estos ultimos presentan diferencias significa-

tivas con el alumnado soninké.

La Tabla XIII presenta los grupos homogéneos en la etapa de la adquisicion del

codigo escrito.

TABLA XIll. Comprensidn oral y lengua del alumnado

N | ] 3
Soninké 94 395
Castellano 163 395
Arabe 177 41 41
Castella 153 44 44
Catalan-Castellano 91 455 455
Catalén 0] 469
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El alumnado catalan tiene diferencias significativas con todos los grupos lingtiisti-
cos, excepto con los bilingties. Estos ultimos presentan diferencias significativas con
el alumnado soninké y los alo6fonos castellanos. Las diferencias entre el alumnado
soninké y el alumnado drabe respecto al alumnado catalin dicen que los primeros no
han alcanzado aun la escritura silabica, mientras que los segundos se acercan a la
escritura alfabética.

En relacion con las otras variables se mantienen los mismos resultados. Asi, el
grupo que alcanza mayor puntuacion es el catalan y el bilingtie v, el que alcanza
menor puntuacion es el grupo de al6fonos y, en una situacion intermedia, se encuen-
tra el grupo de autdctonos castellanos.

Las tipologias del aula anaden aspectos interesantes para comprender las diferen-
cias en funcion de las lenguas del alumnado.Ast, en relacion al factor CONCE desapa-
recen las diferencias en la variable ETF cuando es mayor del 75% (p=0,103; F=1,884),
cuando esta entre el 50% y el 75% (p=0,265; F=1,297) y cuando es menor del 25%
(p=0,300;F=1,250). En cambio se mantienen las diferencias significativas para la com-
prension oral (C) en todas las proporciones de alumnado al6fono en el aula y, en rela-
cion con la lectura (L), desaparecen las diferencias significativas en los dos extremos:
cuando CONCE es menor del 25% (p=0,054; F=2,477) y cuando es mayor del 75%
(p=0,066; F=2,142).

Respecto al factor TLA desaparecen las diferencias significativas en compren-
sion oral (C), lectura (L) y etapa en la adquisicion del codigo escrito (ETF), cuan-
do en el aula hay mas de un 75% de alumnado catalan (C [p=0,468; F=0,904], L
[p=0,233;F=1,437] y ETF [p=0,212;F=1,509]) y, en relacion a la variable ETE cuan-
do el porcentaje esta entre un 25% y un 50% de catalanohablantes (p=0,314;
F=1,192).

El analisis de las lenguas de origen del alumnado muestra, de acuerdo con los
datos generales, que un elevado nimero de catalanohablantes en el aula elimina las
diferencias significativas entre los grupos lingiiisticos de autoctonos y aléfonos. Sin
embargo, este mismo andlisis elimina las diferencias significativas en las variables L y
ETF cuando el porcentaje de alumnado inmigrante en el aula es muy elevado o muy
bajo.

Los Grificos I'y II muestran la distribucion de las puntuaciones de los grupos lin-
gliisticos en la variable ETF segun los factores TLA y CONCE.
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GRAFICO . Tipologa linglistica del aula, lengua del alumnado y adquisicin del cédigo escrito
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GRAFICO . Porcentzje de alumnado aléfono en el aula, lengua del alumnado y adquisicién del cédigo escrito
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En el Grafico I observamos que el alumnado arabe y soninké alcanzan los niveles mas
altos en la adquisicion del codigo escrito cuando TLA es mayor del 75% de «catalanofo-
nos». En el caso del alumnado hispano el resultado es diferente, pero en la casilla hay muy
pocos sujetos. Los resultados mas bajos del alumnado soninké e hispano se obtienen
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cuando es menor el nimero de catalanohablantes en el aula, no asi entre el alumnado
arabe, el cual lo hace cuando hay entre un 50% y un 75% de catalanohablantes.

El Grafico II informa que los resultados mas bajos en la adquisicion del codigo
escrito de todos los grupos lingiiisticos, excepto del catalan y del bilingiie, aparecen
cuando hay mas de un 75% de alo6fonos en el aula. Al contrario, los resultados de los
alofonos y de los autoctonos castellanos mejoran notablemente cuando en el aula hay
menos de un 25% de alumnado de origen extranjero.

El analisis de correspondencias entre los grupos lingiiisticos y los dos factores ana-
lizados es, en ambos casos, significativo. TLA [(p=0,000; Chi-cuadrado=405,783) y
CONCE (p=0,000; Chi-cuadrado=269,164)].

En el primer factor existe una relacion estrecha entre el alumnado arabe, hispano
y autoctono castellano con una TLA menor del 25% de catalanohablantes; mientras
que el alumnado catalan se encuentra equidistante entre las tipologias del 50% al 75%
y mas del 75% de alumnado «catalan6fono». Los bilingiies estin mas cerca del porcen-
taje del 25% al 50% de alumnado catalanohablante y el alumnado soninké estd tam-
bién cerca de la tipologia de menos del 25% de alumnado «catalan6fono», pero algo
mas alejado que los grupos lingiiisticos antes sefialados.

En relacion con el factor CONCE, se observa que el alumnado catalan y bilingiie
se encuentra entre porcentajes en el aula de alumnado al6fono menores del 25% v,
del 25% al 50%, mientras que el alumnado drabe e hispano se encuentra entre una
tipologia del 50% al 75% y mas del 75% de alofonos. Los autoctonos castellanos se rela-
cionan con las clases con un 50% y 75% de alumnado aléfono y el alumnado soninké,
con las aulas que tienen mas de un 75% de alumnado al6fono.

Lengua del alumnado y expresion oral en catalan

LaTabla XIV presenta los resultados de las cuatro variables orales (O, DS, DE y DA) en
los tres grupos lingiiisticos.

TABLA XIV. Alumnado aléfono v lengua oral
0 DS§ DE DA

Arabe 6371 10,58 109 091 440 097 43 1,80
Soninké 6186 1140 093 090 421 0% 31 183
Castellano 60,62 11,69 0,98 093 429 0,99 389 142
Total 62,04 11,25 101 091 43 097 385 1,70
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Solo hay diferencias significativas para la variable DA (p=0,019; F=4,095) que se
manifiestan entre el alumnado arabe y soninké (p=0,020).

Si analizamos la variable expresion oral (O) observamos que los factores TE
(p=0,000; F=13,024), EP (p=0,008; F=3,633), TLA (p=0,000; F=06,438), CONCE
(p=0,003; F=4,811) y CS (p=0,045; F=2,507) se muestran significativos. Es decir, los
factores asociados a una mejor expresion oral en catalan se relacionan con un mayor
porcentaje de alumnado catalin y un nimero bajo de alumnado al6fono en el aula,
mas afios de residencia en Catalufia y de escolarizacion en el parvulario y, finalmen-
te, un contexto sociolingiiistico en el que predomine el catalan.

Ninguna de las interacciones del factor lengua con los factores mencionados se
muestra significativa. Solo es significativa la interseccion de la lengua, el tiempo de
residencia y la tipologia lingiiistica del aula (p=0,035;F=2,265) que se explica por los
dos factores, TE y TLA, que individualmente se muestran significativos.

Discusion y conclusiones

El alumnado autdctono obtiene resultados significativamente superiores a los del
alumnado al6fono en comprension oral, lectura y escritura. Pero, existen algunos fac-
tores que reducen o eliminan las diferencias entre las dos poblaciones. Asi, el analisis
de los factores que se muestran significativos en la explicacion de las diferencias en
algunas variables de la poblacion al6fona muestra que, en relacion con ellas, el nivel
educativo y socioprofesional alto de las familias elimina las diferencias con el alumna-
do autoctono que procede de familias de nivel educativo y socioprofesional alto e,
incluso, entre autdctonos y aloéfonos cuando el nivel educativo del padre es medio.
No obstante, tanto el nivel socioprofesional como el nivel educativo de las familias del
alumnado alofono tienen mucho menos peso en la explicacion de las diferencias que
en el caso del alumnado autéctono. De hecho, afectan inicamente y con distinto peso
a las variables con mayor carga cognitiva-lingtiistica como son la lectura (L) y la adqui-
sicion del codigo escrito (ETF), mientras que en otras variables mas relacionadas con
las habilidades lingtiisticas conversacionales como, por ejemplo, la comprension o la
expresion oral, no tienen ningun efecto. En cualquier caso, por lo que se refiere a
estos factores, el que tiene mas incidencia en la igualacion de los resultados del alumna-
do autoctono y aléfono es el nivel educativo del padre, lo cual puede ser interpretado
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como un indice del papel familiar del padre en las familias de origen extranjero, espe-
cialmente en las procedentes de Africa.

La lengua del alumnado al6fono no tiene practicamente incidencia en la expli-
cacion de las diferencias de sus resultados en las diferentes variables. Unicamente
en las variables VS y DA, ambas relacionadas con habilidades fonologicas, aparecen
diferencias sin que, ademas, sean entre los mismos grupos lingiiisticos. McLaughlin
(1985) emplea el término de «bilingliismo familiar» cuando las criaturas estin en
contacto con dos lenguas antes de los 3 afios de edad. El alumnado al6fono estu-
diado en este trabajo, en su inmensa mayoria, ha nacido en Catalufia o lleva mas de
tres afios residiendo allj, lo cual significa que, junto al desarrollo de su lengua pro-
pia, esta aprendiendo una nueva lengua y, por tanto, de acuerdo con McLaughlin
(1985), se acerca bastante a la nocion de bilingtiismo familiar. Por eso, su construc-
cion cognitiva de la realidad no esta condicionada por su lengua familiar, sino que
accede también a otras preferencias cognitivas, especificadas desde el catalan. Sin
embargo, entre el alumnado aléfono que lleva entre uno y tres afios de residencia
en Catalufa, su lengua familiar tiene mas peso en la explicacion de las diferencias
de los resultados y, aparece que el alumnado hispano rinde a un nivel mas alto que
el alumnado soninké o arabe. Evidentemente, estos resultados no avalan la impor-
tancia de la lengua familiar en la adquisicion del catalan, para lo cual se requieren
otras investigaciones con alumnado de mayor edad y distintos tiempos de residen-
cia en Catalufa, pero apuntan a que, en edades posteriores, puede ser un factor
importante.

Las caracteristicas lingiiisticas y de porcentaje de alumnado de origen extran-
jero en el aula son mis relevantes en la explicacion de las diferencias de los resul-
tados del alumnado aloéfono que las variables antes comentadas. Asi, se muestran
significativas en la comprension oral y en la adquisicion de la lengua escrita y, si
bien, no lo son en la variable lectura, si que lo son en una variable relacionada
como la segmentacion. El analisis de los efectos de estas variables muestra que las
diferencias entre autoctonos y aléfonos desaparecen cuando la TLA es predomi-
nantemente catalana y cuando el porcentaje de alumnado al6fono en el aula es
pequeio. Ambos factores no son necesariamente complementarios y, de hecho,
hay aulas con un porcentaje menor del 25% de alumnado aléfono cuya tipologia
lingiiistica es mas castellana que catalana. El analisis de correspondencias en este
factor muestra que la relacion mas estrecha del alumnado castellano autoctono se
establece con la tipologia lingtiistica de aula menos catalana. Los efectos de ambos
factores se pueden explicar por la existencia de una mayor homogeneidad en los
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dos tipos de aulas, bien sea de alumnado catalan, bien sea de una amplia mayoria
de alumnado autéctono, que en las otras tipologias de aula. Historicamente, las teo-
rias implicitas sobre la educacion escolar han enfatizado la homogeneidad como
uno de los factores relacionados con el éxito de la practica educativa. En otras
palabras, se acostumbra a afirmar que cuando mas homogéneo es un contexto
escolar, mas amplifica las posibilidades de éxito de la practica educativa.Y, por eso,
no es extraino que una buena parte del profesorado reivindique modelos homogé-
neos y, a la vez, se sienta mas comodo profesionalmente cuando predomina la
homogeneidad sobre la heterogeneidad. Una posible explicacion de los resultados
obtenidos se encuentra en la diferencia de practicas educativas en contextos esco-
lares que van desde situaciones relativamente homogéneas a situaciones con un
elevado grado de diversidad. Ciertamente, ello obliga a la realizacion de estudios
sobre la practica educativa real en contextos escolares con tipologias de aula dis-
tintas para comprender mejor sus efectos en los resultados del alumnado aléfono
y autéctono. Por ultimo, es importante resaltar en relacion con lo comentado, que
el alumnado aléfono que estd en contextos de aula de mas de un 75% de alumna-
do de origen extranjero, obtiene peores resultados que sus pares en contextos con
un nimero menor de al6fonos. Es decir, probablemente el referente de la homoge-
neidad en las teorias implicitas del profesorado es el alumnado autéctono, bien
catalan, bien castellano, y en cambio se percibe al alumnado al6fono como muy
diverso entre si.

El analisis de los resultados de la poblacion autoctona y al6fona en funcion de
los grupos lingiiisticos revela la predominancia del alumnado catalanohablante
sobre los otros grupos lingiiisticos en todas las situaciones escolares y sociolin-
giiisticas posibles. S6lo se equipara a dichos resultados el grupo de bilingiies. No
obstante, a pesar de los mejores resultados del alumnado «catalanéfono» y bilingiie,
hay situaciones en las que las diferencias no son significativas. Asi, cuando la tipo-
logia lingtiistica del aula es muy catalana, desaparecen las diferencias entre los gru-
pos lingiiisticos tanto en la variable C como en las mas cognitivas como son Ly
ETE Ademis, un elevado o un bajo porcentaje de alumnado aléfono en el aula, tam-
bién hacen desaparecer las diferencias entre los grupos lingtiisticos respecto a las
variables Ly ETE Sin embargo, este segundo dato puede llevar a importantes erro-
res.Asi, a pesar de que desaparecen las diferencias, los resultados del alumnado alo-
fono en situaciones con mas de un 75% de alumnado de origen extranjero, tal y
como se muestra en el Grafico II, son mas bajos que los resultados del alumnado alo-
fono en aulas con menos de un 25% de alumnado alofono.Al contrario, el alumnado
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catalanohablante y bilingiie no ve afectados sus resultados por participar en uno
u otro tipo de aula. La explicacion debe complementarse con los resultados obte-
nidos en la comparacion de las poblaciones autdctona y al6fona. Probablemente,
también en este caso, como ya hemos explicado, las diferencias se deban buscar
en las practicas educativas en una y otra situacion.

La escolarizacion a lo largo de todos los cursos de parvulario introduce diferen-
cias importantes en la poblacion aléfona respecto al dominio de la lengua escrita.
Pero, no lima las diferencias con el alumnado autoctono. En cualquier caso, parece
que a mas afos de escolarizacion en la educacion infantil, los resultados de la infan-
cia de origen extranjero mejoran y, por €so, se deberia estudiar los efectos de su esco-
larizacion en el primer ciclo de la educacion infantil. En este estudio, esta variable no
ha sido controlada aunque pensamos que tiene efectos positivos respecto a la com-
petencia lingtiistica del alumnado al6fono en la lengua de la escuela.

Finalmente, las habilidades lingiiisticas mas conversacionales como son las que
estan implicadas en la expresion oral, se relacionan con la posibilidad del alumna-
do al6fono de mantener intercambios sociales con criaturas que tienen como pro-
pia, la lengua de la escuela y, por eso, donde hay mas presencia de alumnado «cata-
lano6fonoy, los resultados son mejores.

En definitiva, el alumnado al6fono de habla arabe, soninké y castellano, al fina-
lizar la educacion infantil, tiene significativamente menos habilidades lingiiistico-
cognitivas en lengua catalana que el alumnado autoctono. No obstante, hay algu-
nos factores que reducen e, incluso, hacen desaparecer estas diferencias. De ellos,
probablemente el mas importante es su escolarizacion desde el inicio del parvula-
rio con el alumnado autoctono vy, a la vez, evitar su concentracion artificial en las
aulas de las escuelas.
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