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Al describir el proceso de organizacién de la educacion publica en los paises
‘occidentales en el siglo xix, W. Frijhoff habla de la creacién de una «oferta esco-
lar» omnipresente que incide en todos los dominios de la vida social y supone
una nueva coyuntura intelectual, una mutacion en las mentalidades. La escolari-
zacién pasa a convertirse en norma comun y la organizacion escolar sistematiza-
da pierde en flexibilidad lo que gana en influencia sobre el destino de los indivi-
duos y de las colectividades. «La generalizacién del modelo escolar cambia, en
efecto, la naturaleza misma del aprendizaje. En adelante, éste se efectuara en co-
mun, afiadiendo un ropaje intelectual a las operaciones manuales, dentro de una
disciplina colectiva y segiin los ritmos fijados con anterioridad y desde arriba, sin
preocupaciones de rentabilidad econémica inmediata, y en un lugar separado
generalmente del espacio de trabajo. Gracias a esta puesta entre paréntesis de
las exigencias de la vida cotidiana, los valores transmitidos por el modelo esco-
lar pueden ser inculcados al alumno a golpe de horarios, de ejercicios, de cursos
y de lecciones. De lugar de aprendizaje suplementario, relativamente marginal
para la mayoria, la escuela bajo todas sus formas pasara a ser en el siglo xix no
solamente la fuente primordial del saber-hacer y del saber-vivir, sino ademas el
modelo uniforme de la organizacién de la duracion, de la disciplina de trabajo y
de la economia del tiempo: el modelo escolar disciplinado y ritmado, con su es-
tructura de emulacién interpersonal, se convertird en modelo universal de com-
portamiento social. A largo plazo, su generalizacion afectaria a las propias for-
mas de organizacion de la vida social» (1).

Este proceso de organizacién escolar que lentamente se transfiere a otras for-
mas de funcionamiento de la vida social, se realiza mediante la introduccién de

(%) Universidad Nacional de Educacién a Distancia (Madrid).

(1) W. Frijhoff (Ed.), L'offre d’école. The Supply of Schooling, Paris, Publications de la Sorbonne/Institut
National de Recherche Pédagogique, 1983, pp. 5-6.
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una jerarquia en la escuela, jerarquia que se apoya en las nuevas adquisiciones de
las ciencias médicas, la psicologia, la antropologia, etc. y que sirve para fijar una
relacion entre edades y aprendizajes, asi como para impedir que las individualida-
des se alejen de una norma comun. Es éste un fenomeno que se va produciendo a
lo largo del siglo x1X y que debe ir respondiendo a la complejidad de la sociedad
en un periodo de paulatina industrializacion y de surgimiento de nuevos grupos
sociales.

En este amplio contexto se sitia la temdtica que aborda la obra de Antonio
Vinao, Innovaciin pedagigica y racionalidad cientifica. La escuela graduada piiblica en Es-
paria (1898-1936) (Madrid, Akal, 1990), en la cual su autor se propone analizar la
aparicion y difusién de un nuevo modelo de organizacion escolar que constituye
«una cultura o modo de vida especificon (p. 7). Mds concretamente, se trata de la
implantacion en el sistema publico de ensenanza en Espana de la escuela graduada,
es decir, de un nuevo tipo de escuela que debia sustituir a la escuela unitaria de
un solo maestro que cnseiaba a un grupo de alumnos de edades y conocimientos
muy variados en un mismo local escolar. La escuela graduada, por el contrario, se
define como una escuela con varias aulas, maestros y grados, en la cual los alum-
nos se clasifican lo mas homogéneamente posible en funcién de su edad y conoci-
mientos. Esta transformacion de la «escuela-aulan en «escuela-colegion se inicia
lentamente en Espafia en 1898 y su gestacion se produce en un periodo crucial
que estudia Vifiao y que abarca hasta 1936. Su génesis coincide con un amplio
movimiento internacional centrado en el estudio de la infancia, la paidologia y la
pedagogia experimental, disciplinas que sirvieron de fundamento teérico y cientifi-
co para la nueva estructura organizativa y académica de la escuela.

En el libro se exponen aspectos muy diversos de la implantacion de la escuela
graduada, desde la arquitectura escolar adecuada para esta nueva forma de orga-
nizacion, hasta la seleccion de sus maestros y directores, su organizacién interna y
los recursos mas estrictamente pedagogicos empleados, ya sean los criterios de
clasificacion, distribucién, evaluacion y promocién de los alumnos, los modos de
actuacion del maestro dentro del aula o los medios didacticos utilizados para la
ensenanza. ‘

Se trata, en definitiva, de una obra pionera que analiza como las importantes
transformaciones en la evoluciéon de un sistema educativo se traducen en el inte-
rior de la escuela. Con ello se convierte en un trabajo que pricticamente inaugura
en Espana los estudios de Historia del Curriculum, disciplina que concebimos
como una historia de la escuela en tanto que institucién formal, en la cual la dis-
tribucion del espacio y el tiempo juegan un papel determinante. Hay que destacar
el uso que hace el autor de fuentes poco convencionales todavia entre los historia-
dores de la educacion espariola, tales como diarios e informes de maestros, libros
de registro, memorias y otros documentos escolares, planos de edificios dedicados
a escuelas e informes de inspectores de primera ensefianza, entre otras muchas
fuentes como las legislativas, las intervenciones de maestros en Congresos Pedago-
gicos, o los articulos en revistas especializadas y periodicos de la época, por citar
solo algunas. La riqueza y exhaustividad de las fuentes son en esta obra de Vifiao
de un indudable valor y dificiles de superar.
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La misma indole de las fuentes es la causa de que una lectura detenida de la
obra pueda producir la sensacion de que contiene un excesivo acopio de datos
descriptivos, dejando al lector algunas importantes cuestiones explicativas sin res-
ponder. Es cierto que el objetivo del libro es el de dar a conocer el funcionamien-
to interno de la escuela graduada publica en Esparia, y en ese sentido su aporta-
cion es importantisima. Pero el autor mismo destaca que sobre este tema falta
una visién de conjunto «con un objetivo global no expositivo sino interpretativo,
es decir, tedricon (p. 8). Expresamente Vinao reconoce rehuir un tratamiento ex-
haustivo o especial de cuestiones contextuales que aparecen a lo largo de su obra.
Parece necesario, pues, seguir avanzando sobre este tipo de cuestiones, sobre las
cuales quisiéramos hacer al menos algunas reflexiones, sefialando ciertos proble-
mas que consideramos no resueltos. Su clarificacion resulta impredecible para po-
der comprender el fenémeno no sélo dentro de Espaiia, sino también desde una
perspectiva comparativa especialmente importante en este tema, dado que los
fundamentos tedricos y el modelo prictico de la escuela graduada se inscriben
dentro de un intenso movimiento de intercambio de ideas sobre psicologia y pe-
dagogia experimentales y de una actitud racionalista que afecté a la educacién en
todo el @mbito occidental en la época. :

Bisicamente, la cuestién que salta a primer plano al tratar de la introduccién
en Espaiia de las innovaciones pedagégicas de la primera mitad del siglo xx, es la
de la esencia misma del Regeneracionismo y la adecuacion o la debilidad de las pro-
puestas reformadoras que se produjeron a lo largo de este periodo, alcanzando
hasta la Segunda Republica. M. Depaepe (2) ha analizado algunos factores socio-
histéricos que condicionaron el auge del movimiento que entre los afios 1890 y
1914 impulsé en Estados Unidos y Europa el estudio de la infancia, la paidologia y
la pedagogia experimental, y ha destacado la funcion social que se asigné a la apli-
cacion de métodos experimentales en la educacion y a la racionalizacién de la es-
cuela en una sociedad en proceso progresivo de urbanizacién e industrializacién.
En ese sentido sefiala a esta nueva educacion objetivos tales como los de moraliza-
cion, uniformacion, preservacion del orden establecido, democratizacién, eficacia,
productividad, etc. :

En Espafia, la introduccién de la escuela graduada en el sistema publico de en-
sefianza fue, como sefala Vifiao, muy lento y constituy6 casi exclusivamente un
fenomeno urbano. En 1935 las escuelas unitarias representaban todavia el 82,4
por 100 del total. A todas luces, como el propio Vifiao seiiala, los criterios de clasi-
ficacion, jerarquizacion y seleccion que estaban a la base de la escuela graduada
no eran todavia «una exigencia externa, de indole estructural y social» (p. 129). Por
el contrario, en el periodo estudiado «otros mecanismos selectivos mas poderosos
restaban importancia social y académica» a los mecanismos de promocién em-
pleados por la nueva escuela graduada. No parece que en ese momento se hubie-
sen desarrollado todavia en Espana las caracteristicas de una sociedad meritocriti-
ca que pudiera exigir de la escuela la legitimacion de criterios como los de clasifi-
cacion, disciplina y eficacia.

(2) M. Depaepe, «Social and personal factors in the inception of experimental research in education
(1890-1914) an exploratory studyn, Hislory of Education, vol. 16, n.> 4 (1987), pp. 275-298.
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Vifao coincide al sefialar este tipo de relaciones entre los fundamentos de la
escuela graduada y la sociedad (véase el capitulo 9 de su obra), mas quedan sin
resolver importantes cuestiones a la hora de analizar tales interacciones en el
caso espaiiol. A pesar de destacar que para los promotores de la escuela gradua-
da en Espaiia lo mds importante era la clasificacion de los nifios sobre la base de
unos criterios racionales y cientificos, a cuya determinacion debia contribuir la
nueva pedagogia experimental, Vinao se pregunta: clasificar épara qué? La res-
puesta a esta cuestion resulta imprecisa: «La clasificacion, en ultimo término,
bajo cualquier método o técnica, no era mis que la legitimacion de la seleccion,
la objetivacion cientifica de un sentimiento o criterio grupal, del modo de pen-
sar, sentir y valorar de aquel o aquellos grupos profesionales y/o sociales que,
en cada momento determinado, consiguieron imponer académicamente sus cri-
terios particulares, aquellos que les prestigiaban y eran favorables» (p. 96). cDe que
grupos sociales hablamos? ¢Qué criterios gozaban de prestigio o resultaban favo-
rables? Aparentemente, los requerimientos de la sociedad a la escuela no fueron
claramente formulados por los promotores de esta nueva organizacion escolar
que, segiin Vifao, «creaba dudas, vacilaciones y recelos porque sus virtualidades y
consecuencias, por lo general, se desconocian y solo en ocasiones se intuian» (p. 9).
Quedan grandes interrogantes a este respecto: ¢qué significa realmente que la es-
cuela graduada fuera «una de las banderas del regeneracionismo?»

Segin lo ha estudiado A. Terrén para el caso asturiano a principios del siglo
xx, en la mente de los promotores de medidas de racionalizacion e higiene en las
escuelas asturianas existié una clara idea de que éstas debian responder a la de-
manda de orden social y de productividad que imponia una favorable coyuntura
de la industria del carbon en ese momento (3). Es necesario indagar si esos reque-
rimientos de la estructura socio-econdmica a la escuela fueron tan evidentes en
otras regiones de Espaia con diverso grado de industrializacion, urbanizacién y
crecimiento demogrifico. Porque hay que tener siempre presente que la lenta in-
troduccin de la escuela graduada en Espaia convive con cuotas aun muy conside-
rables de analfabetismo y de trabajo infantil, asi como todavia con debates impor-
tantes sobre la conveniencia misma de la obligatoriedad de la ensefianza (4). Fren-
te a esa realidad, la escuela graduada resulta anacrénica y su introduccién podria
parecer una mera cuestion de moda, de progresismo de algunos maestros o de
ciertos grupos de élite que buscaban la aproximacién a Europa y, en definitiva, de

(4) A. Terron Bariuelos, La enseiianza primaria en la zona industrial de Asturias (1898-1923), Oviedo,
Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Principado de Asturias, 1990. Véase igualmente, de la
misma autora, «El sentido de la educacion popular como educacion de las necesidades (Las funciones de
la escuela en la Asturias industrializadal, en J.-L. Guerefia y A. Tiana (Eds.), Clases populares, cultura, edu-
cacidn. Siglos \ix-1y, Madrid, Casa de Velizquez/UNED, 1989, pp. 143-158.

(4) Sobre estos temas, véanse, entre otros muchos, A. Vifiao Frago, «The History of Literacy in
Spain: Evolution, Traits and Questions, History of Education Quarterly, vol. 30, n.= 4 (1990), pp. 573-599; A.
Tiana Ferrer, «Educacion obligatoria, asistencia escolar y trabajo infantil en Espana en el primer tercio
del siglo xn, Historia de la Educacion. Revista Interuniversilaria, n. 6 (1987), pp. 43-59; A. Mayordomo, «Ac-
titudes y conductas sociales ante la educacion popular en la sociedad valenciana de la segunda mitad del
siglo nian y L. M. Lazaro Llorente, «Actitudes en torno a la educacion obligatoria en la Restauracién. El
caso de Valenciay, en J.-L. Guerefia y A. Tiana (Eds.), Clases populares, cultura, educaciin. Siglos nix-1y, Ma-
drid, Casa de Velizquez/UNED, 1989, pp. 159-188 y 189-231, respectivamente.
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mimetismo de experiencias que en otros paises respondian a una situacion social
y econoémica muy distinta y mas compleja. Como lo ha sefalado Paul Aubert, los
intelectuales reformistas de la Restauracion percibieron y analizaron los proble-
mas de Espana en términos culturales. A pesar de una indiscutible renovacién cul-
tural minoritaria (la famosa «Edad de Platan) y de un progreso real en materia de
alfabetizacion, el régimen de la Restauracion y la accion de los intelectuales no pu-
dieron modificar las antiguas estructuras econémicas, sociales, politicas y menta-
les. La creacion de una escuela publica de calidad seria una reivindicacién que lle-
garia sin resolverse hasta la Segunda Republica (5).

Es necesario, pues, abordar el estudio de la educacién en la Espana de la pri-
mera mitad del siglo xx desde una perspectiva sociolégica que contraste las actitu-
des tan frecuentemente apologéticas en el anilisis del movimiento regeneracionis-
ta. Analizar el peculiar desarrollo de la sociedad capitalista en Espafia en las pri-
meras décadas de este siglo en relacion con el origen de la escuela graduada po-
dria dar importantes pautas para comprender por qué los principios teoricos de la
moderna organizacién industrial y de gestion econémica que subyacen de alguna
manera a la burocratizacion y graduacion de la escuela publica no tuvieron un im-
portante arraigo sino hasta la década de los afios sesenta, mientras que, por el
contrario, se siguio asignando a la ensefianza el objetivo de transmitir valores mas
tradicionales y distintos a los hébitos de disciplina propios de organizaciones com-
plejas (6). A la vez podria ser ilustrativo contrastar respecto a la escuela primaria
publica el principio de la graduacién de la ensefianza en el sector privado o en el
nivel de la educacién secundaria, donde este principio se introdujo con anteriori-
dad y probablemente con menores resistencias. De esta forma podria comprobar-
se si existié una mayor coherencia entre los principios de clasificacién, jerarquiza-
cion y seleccion que subyacen a la escuela graduada y los requisitos que la socie-
dad imponia a los hijos de las clases sociales mads acomodadas.

Otro tema de enorme interés que suscita la introduccion de la escuela gra-
duada en el sistema publico de ensefianza en Esparia es el de la profesionaliza-
cién de los maestros y sus resistencias a la implantacion del nuevo tipo de orga-
nizacién escolar. Sin lugar a dudas, la introduccién de métodos empiricos en la
pedagogia y la psicologia promovid la profesionalizacion y contribuyé al presti-
gio de los educadores. La nueva escuela graduada requeria mayor cualificacién
de unos maestros cuya importancia social debia aumentar paulatinamente. Es
por ello por lo que, paralelamente a la difusion del nuevo tipo de organizacion
escolar, se promovieron importantes iniciativas para mejorar la formacién de
los maestros. Esta idea aparece con insistencia en los reformadores de principios
del siglo, como es el caso de Cossio, quien insistiria constantemente en la necesi-

(5) P. Aubert, «Culture et inculture dans 'Espagne de la Restauration: un nouveau discours sur 'éco-
le? (1909:1923M, en J.-L. Guerena y A. Tiana (Eds.), Clases populares, cultura, educaciin. Siglos \ix-vx, Madrid,
Casa de Veldzquez/UNED, 1989, pp. 496 y 508.

(6) Sobre la transmision de estos valores tradicionales, vid. J. Varela, «Elementos para una genealo-
gia de la escuela primaria en Espanan, en A. Querrien, Trabajos elemenlales sobre la escuela primaria, Madrid,
La Piqueta, 1979, asi como J. A. Cieza Garcia, «Mentalidad y educacion en Espafia durante el primer
tercio del siglo xx», Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria, n.° 5 (1986), pp. 299-316.
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dad de mejorar la preparacion y dignificar la figura del maestro. Esta preocupa-
cion motivaria igualmente creaciones como la de la Escuela de Estudios Superio-
res del Magisterio (1909), posteriormente sustituida por la Seccién de Pedagogia
de la Universidad de.Madrid (1932), a la que se sumaria la de la Universidad de
Barcelona (1933) (7). Los avances en esta materia serian, sin embargo, tan lentos
como la difusion de la escuela graduada, y la reforma de los estudios propia-
mente de Magisterio se emprenderia con firmeza solo después de instaurarse la
Segunda Republica.

La causa de este retraso en la formacion de los docentes se deduce probable-
mente de la misma situaciéon que hemos venido senalando, pero constituiria un
obsticulo afiadido para la implantacion de la escuela graduada. Segun se des-
prende del libro de Viiao, el debate sobre la escuela graduada entre los maes-
tros no se llevé a cabo en torno a los aspectos cientificos y racionales de la edu-
cacion que se iba implantando, sino que se produjo fundamentalmente como un
conflicto de poder. Es ésta una cuestion a la que Vinao dedica gran atencion, ex-
plicindola como un conflicto gremial permanente y una lucha por la distribu-
cion del poder en el interior de la organizacion escolar, dentro de la cual direc-
tores y maestros debian someterse también a determinadas jerarquias y distribu-
cién de roles, asi como a controvertidos criterios de seleccion. La escasa cualifi-
cacion de los maestros y sus actitudes como grupo social de tipo funcionarial y
burocritico se convirtieron en un obsticulo para la implantacion de medidas de
progreso, a pesar de la innegable presencia de importantes asociaciones magiste-
riales progresistas y abanderadas de las innovaciones pedagogicas que traia con-
sigo la escuela graduada.

El estudio de las actitudes de los maestros que ha hecho Antonio Vifiao en re-
lacién con el origen de la escuela graduada supone una importante aportacion
para el estudio socio-histérico de las profesiones, en este caso de la profesion ense-
fante, de su configuracién como «cuerpo» y de sus actitudes frente a las reformas
e innovaciones en educacion. Es este un tema que constituye una nueva brecha
por abrir en la investigacién histérico-educativa en Espania (8).

(7) Sobre la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, véase la obra reciente de A. Molero Pintado
y M. M. del Pozo Andrés (Eds.), Un precedente histirico en la_jormaciin universitaria del profesorado espariol
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (1909-1932), Alcald de Henares, Departamento de Educacion
de la Universidad de Alcala de Henares, 1989.

{8) Una investigacion ejemplar y exhaustiva sobre la historia de la profesion del maestro, referida a
Portugal, es la de A. Novoa, Les lemps des Professeurs, Lisboa, Instituto Nacional de Investigagao Cientifica,
1987, 2 vols.
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