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En el presente articulo nos proponemos llamar la atencién sobre algunas de las ventajas que, a
nuestro juicio, conlleva la Gramatica Cognitiva (Langacker 1987, 1991, 1994, 2000, 2001) COMO
modelo descriptivo a partir del cual desarrollar versiones adaptadas a la ensefianza de una lengua
extranjera. Procuraremos ilustrar dichas virtudes y posibilidades para el caso de la ensefianza /
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

1. VENTAJAS DE LA GRAMATICA COGNITIVA PARA EL DESARROLLO DE UNA GRAMATICA
PEDAGOGICA
a vision del lenguaje que ofrece la Gramatica Cognitiva resulta, frente a otras corrientes
de pensamiento linglistico, especialmente productiva en el ambito de la ensefianza /
aprendizaje de lenguas extranjeras por varias razones.

La primera de esas razones destaca por su alcance y radicalidad: se trata de la idea de
que en la lengua se reconocen exclusivamente relaciones simbdlicas, asociaciones
convencionales entre significantes y significados. Toda forma (léxica, morfolégica o
sintactica) estd asociada a algln significado, que, a su vez, adopta la condicidon de estructura
conceptual, mas o menos compleja o0 mas o menos abstracta. En la mayoria de los casos,
ademas, se reconoce la dimensién representacional basica de muchos signos lingliisticos, lo
cual permite otorgar a los recursos linglisticos un valor simbdlico especialmente facil de
asimilar, de aprehender y de integrar con otras formas de representacion.

Por otra parte, la gramatica cognitiva se distingue de otros modelos por hacer hincapié en el
hecho de que, en gran medida, con los signos linglisticos se expresan distinciones que tienen
caracter de concepcién, de perspectiva, de imagen que sirve para estructurar con formas
alternativas una misma escena. Este modelo hace hincapié en el hecho de que muchas
estructuras linglisticas se distinguen mas por ofrecer una configuracién representacional
distinta de una misma situaciéon concebida que por corresponder a diferencias factuales o
reducibles a condiciones de verdad. Para ilustrar esta idea, pensemos en las versiones a) y b)
de una misma situacién objetiva que representan las siguientes alternativas léxicas,
morfoldgicas o gramaticales:
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La carta fue escrita por el secretario. El secretario escribio la carta.

Juan recibié el regalo de Pedro. Pedro le dio el regalo a Juan.

El teléfono estd encima de la revista. La revista esta debajo del teléfono.

Fijé mi atencion en la chica. La chica llamé mi atencion.

He traido la comida Yo he traido la comida

Laura abrid la carta con las tijeras. Laura abrié con las tijeras la carta.

El nifio rompié el vaso. El vaso se rompio.

Queda un poco de papel. Queda poco papel.

Esta mafiana fui al dentista. Esta mafiana he ido al dentista.

En el dltimo minuto Cidane marcé el gol de la En el dltimo minuto Cidane marcaba el gol de la
victoria victoria

Hay una muralla desde el rio hasta la carretera. Hay una muralla desde la carretera hasta el rio.

En todos estos casos advertimos que la misma situacion referida puede ser concebida
linglisticamente con configuraciones alternativas y en relacién con dimensiones de seleccién
diferentes: concepciones metaforicas distintas (Fijé mi atencion en la chica / La chica llamé
mi atencion); perspectivas variadas (E/ teléfono esta encima de la revista / La revista esta
debajo del teléfono; Juan recibié el regalo de Pedro / Pedro le dio el regalo a Juan, El
secretario escribié la carta / La carta fue escrita por el secretario); formas alternativas de
percepcion secuencial (Hay una muralla desde el rio hasta la carretera / Hay una muralla
desde la carretera hasta el rio); percepciones perfectivas o imperfectivas de un mismo
proceso (En el dltimo minuto Cidane marco el gol de la victoria / En el dltimo minuto Cidane
marcaba el gol de la victoria); mayor o menor alcance de la representaciéon (E/ nifio rompié
el vaso / El vaso se rompid); énfasis o focalizacidon en distintos aspectos de lo representado
(Queda poco papel / Queda un poco de papel; Laura abrié la carta con las tijeras / Laura
abrio con las tijeras la carta; Yo he traido la comida / He traido la comida), etc.

Las alternativas gramaticales, que en otras corrientes se reducen a opciones formales
desvinculadas del significado, en este modelo no dejan de entenderse como portadoras de
significado. Dicho significado no se define tanto por condiciones objetivas o factuales
distintas sino por formas de percepcion distintas de una misma situacién. La puesta en
evidencia de esa condicién “figurativa” del lenguaje permite abordar el problema de la
adaptacién pedagégica de las descripciones gramaticales desde una posicidon aventajada. Es

facil prever esas circunstancias favorecedoras:

a) El caracter “imaginistico” de la representacion lingiistica permite establecer paralelismos
con principios generales de percepcién y con otras formas de representacion (la grafica,
por ejemplo) intuitivamente aprehensibles por hablantes de otras lenguas en un grado
muy notable debido a su indiscutible naturaleza icénica.
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b) Por otra parte, la posibilidad de reconocer la capacidad de las lenguas para construir
representaciones alternativas de una misma situacién objetiva permite a la gramatica
cognitiva dar cuenta no sélo del valor basico de los recursos gramaticales sino también
explicar de forma coherente los usos discursivos de esas distinciones puesto que en gran
parte tales usos estan basados en distinciones de perspectiva de representacion.

<) Por dltimo, conviene destacar que el estudio de los modos de percepcion de la realidad
que reflejan las distintas formas linglisticas y que lleva a cabo la graméatica cognitiva
puede ayudarnos, asimismo, a explicar las diferencias culturales y las distintas visiones
del mundo sobre la mismas bases conceptuales y metodolégicas que dan cuenta de las
diferencias entre los sistemas gramaticales materno y meta (Kdvecses, 2003; Langacker,
1994; Palmer, 1996; Plitz, 1997; Wierzbicka, 1991). Esta circunstancia puede ayudar a que
los estudiantes capten las peculiaridades lingiisticas de la lengua objeto de aprendizaje y
la idiosincrasia cultural de la comunidad que la habla asi como su relaciéon con la lenqua y

cultura maternas.

Por otro lado, la gramatica cognitiva no sélo supone una vision alternativa de la naturaleza
del conocimiento lingiistico sino también de la forma en que los hablantes disponen de ese
conocimiento, lo usan y lo adquieren (Vid., por ejemplo, Kellerman, 2000). Esa visién, de
clara orientacién funcional, estd en consonancia con las corrientes comunicativas de la
metodologia actual y puede contribuir a reforzar su fundamentacién tedrica (Achard y
Niemeier, 2002; Plitz, Niemeier, Dirven (eds.), 2001). Claro exponente de esa consonancia
es, por ejemplo, el concepto de unidad linglistica que se propone en la Gramatica Cognitiva.
Se entiende como unidad una rutina cognitiva suficientemente reforzada como para poder
[levarse a cabo de forma automaética. Otro indice de esa consonancia es la clara vocacion del
modelo de proponer una gramatica basada en el uso: las pautas de conducta linglistica mas
abstractas surgen por procesos de abstraccion y categorizacion a partir del reconocimiento,
en eventos de uso particulares y recurrentes, de aspectos comunes con los que se construyen
patrones cada vez mas abstractos o esquematicos.

Directamente vinculada con esa nocidon emergente de la gramatica se encuentra otro
aspecto de enorme relevancia para la confeccién de gramaticas pedagdgicas: la concepcidn
de las categorias linglisticas como categorias complejas describibles en niveles de
abstraccion y generalidad diferentes puesto que son representadas y resultan accesibles a los
hablantes mediante distintos procesos cognitivos. No son triviales las consecuencias que ello
supone a la hora de tender vinculos entre la teoria linglistica y los enfoques metodoldgicos
que persiguen promover la adquisicién de dominio y fluidez en el acceso a recursos
linglisticos en los diferentes contextos de uso. El conocimiento lingiistico es sobre todo
disponibilidad inmediata de conjuntos innumerables de unidades -rutinas de procesamiento-
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que pueden darse en niveles de abstraccidon muy diferentes: en relacion con una misma
forma o estructura lingiistica, puede disponerse de modelos constructivos muy abstractos o
esquematicos pero también de rutinas estrechamente vinculadas a circunstancias discursivas
0 pragmaticas particulares, e igualmente se puede contar con cadenas que se representan
holisticamente a la vez que con patrones para montar expresiones complejas mediante un
esfuerzo constructivo que requiere su control analitico. Por ejemplo, podemos disponer de
una representacion especifica y holistica de la expresidon vale por la que asociamos la
secuencia en conjunto a una funcién pragmatico-discursiva concreta (‘expresar acuerdo o
aceptaciéon’), pero eso no impide que también dispongamos de una representacién analitica
de la misma, que se active en determinadas circunstancias y en la que de forma mas
compleja accedemos al valor mas abstracto y elaborado que presupone reconocer en vale la
tercera persona de singular de presente de indicativo del verbo valer. La importancia de la
alternancia de distintas representaciones o formas de conocimiento se ha puesto en
evidencia por autores de distintos ambitos de estudio: lingliistica (Givon, 1989), adquisicién
de sequndas lenquas (Pawley y Hodgedts, 1983; Skehan, 1998), psicologia cognitiva
(Anderson, 1983).

La idea de la gramatica cognitiva de no presuponer la disponibilidad de reglas generales sino
la existencia de unidades simbdlicas que pueden generarse a partir de usos prototipicos y
establecerse en niveles de abstraccion distintos, entrafa precisamente la flexibilidad que se
requiere para elaborar una gramatica pedagdgica y que se reflejara en la posibilidad de
acometer la descripcion de las estructuras en distintos grados de abstraccion y generalidad.

Detengamos un momento en la forma en que Langacker (1987: 377-386) concibe la relacién
entre valores prototipicos y otros mas abstractos o esquematicos. Para Langacker las
categorias linglisticas son categorias complejas tipicamente polisémicas, los significados de
los signos deben concebirse como redes conceptuales en las que se establecen dos tipos de
conexiones entre unos nédulos y otros. Por un lado, se dan relaciones de elaboracién por las
que se constatan relaciones de hiperonimia / hiponimia, es decir, entre un concepto
especifico y otro mas general y abstracto cuyas especificaciones son cumplidas
exhaustivamente en el concepto especifico. Esta es la relacidén existente entre el concepto de
arbol y los conceptos de cerezo, olivo, roble, castafio, etc. Se entiende que arbol relne los
rasgos comunes compartidos por las especies concretas de arbol. Ahora bien, en una red
también se da otro tipo de relacidon de categorizacién a la que Langacker (/bid.) llama de
extensién de uso: con este otro tipo un determinado concepto es usado para categorizar
otro concepto que no cumple todas las especificaciones relevantes del primero. Ese seria el
caso, por ejemplo, si usamos el concepto de drbol para categorizar el de palmera. Muchos de
los rasgos que sirven para definir la categoria prototipica de drbol/ no se reconocen en el caso
de la palmera (hojas, ramas, forma, etc.). Sin embargo, hay suficientes aspectos compartidos
por la palmera y otras especies en las que reconocemos ejemplares tipicos de arbol como
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para sancionar esa categorizacion. Pues bien, a partir de este nuevo vinculo, puede
generarse, en la medida en que el uso reiterado de la categorizacién asi lo motive, un nuevo
concepto de drbol, mas abstracto que el anterior (drbol”) y que surja a partir de la
constatacion de los rasgos compartidos por el concepto previamente establecido de arbol y
el de palmera. A este nuevo concepto mas abstracto Langacker lo llama esquema, vy
mantiene una relacién de elaboracion con los conceptos de arbol y de palmera. La estructura
conceptual descrita se representa en la Figura 1 (las flechas de trazo continuo representan
relaciones de elaboracién o esquematicas y las flechas de trazo discontinuo representan
relaciones de extension).

_ arbol’
Figuira 4
F 1 o | [ — Pah‘nera
CErezo olivo castafio roble
Red conceptual parcial asociada a Srbol

Debemos destacar de esta vision de las redes conceptuales varios aspectos fundamentales:
en primer lugar, se establece un nivel de abstracciéon fundamental o basico que tiene caracter
central y cuya relevancia cognitiva (su nivel de accesibilidad y activacién) es mayor que los
otros. Ese es el nivel que corresponde en el ejemplo al concepto prototipico de arbol. En
segundo lugar, los valores mas esquematicos (como el de arbol") se generan desde los mas
especificos mediante cancelacién de diferencias y reconocimiento de aspectos comunes.
Surgen, por tanto, del uso reiterado de los mas concretos y de su vinculacién recurrente en
experiencias particulares, por lo que no deben presuponerse necesariamente. En tercer lugar,
la vision que surge de esta concepcidn de las categorias lingiisticas es la de redes complejas
con una organizacién dindmica pero coherente en las que se reconocen niveles de
abstraccion distintos que pueden ser accesibles en distinta medida y en distintas

circunstancias.

Estas redes, ademas, se suponen no s6lo para las unidades Iéxicas sino también para las
cateqgorias gramaticales, ademas de las fonoldgicas. Por ejemplo, podemos suponer una
trama de este tipo entre los valores vinculados al pasado cronoldgico de los morfemas de
pasado, los valores vinculados a los usos de ficcién o contrafactuales, y un valor genérico o
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esquematico que reline los rasgos compartidos por los otros usos mas especificos y que se
corresponderia a la idea de “distancia de la realidad presente” o de “no actualidad”. En esa
concepcién los valores vinculados al pasado cronoldgico real ocuparian la posicion del
prototipo, los valores relativos a mundos ficticios, irreales o alternativos a la realidad
presente actual surgirian por extensién del valor prototipico de pasado y el valor genérico de
“no actualidad” como abstraccién esquematica de los otros dos. Asi se muestra en la Figura 2.

Figura 2

Valor de no
actualidad

PASADO WValores
CROMNOLOGICO |===-=--3 contrafactuales

Red de valores asoclada a algunos morfemas de pasado

En esta configuracién, aunque el valor genérico reconocible en todos los usos es el de no
actualidad, el valor prototipico y central, en torno al cual se monta la red de valores, es el de
pasado cronolégico.

Disponer de distintas formas de representacién de las categorias lingiiisticas (esquemas,
prototipos, descripciones parciales preventivas de errores, aproximaciones analizadas u
holisticas, cargadas o enriquecidas de valores discursivos o pragmaticos o reducidas a una
caracterizacién minimamente distintiva o discriminativa con significados mas abstractos,
etc.) resultard de enorme utilidad a la hora de decidir qué aproximaciéon debemos aplicar
para cada situacion y objetivo didactico. Una descripcién no exclusivamente genérica y
simple del valor de una forma no tiene por qué ser menos operativa, productiva o relevante
desde el punto de vista del uso. Lo cual no supone renunciar de antemano a la posibilidad de
reunir en una sola descripcion generalidad, aprehensibilidad intuitiva y operatividad. Lo mas
conveniente serd, por tanto, que exista la mayor variedad de descripciones en esas distintas
alternativas para permitir una integracién lo mas adecuada posible a la situaciéon docente
concreta en que se encuentren los usuarios.

En ocasiones, por tanto, encontrar una descripcién generalizable a todos los casos,
defendible desde el punto de vista de la concepcidn coherente del sistema, puede trasladarse
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a su presentacién pedagdgica pero en otras no puede reflejarse de forma directa aunque
sirva para fundar otras decisiones pedagégicas a largo plazo. Veamos algunos ejemplos.

Podemos decantarnos entre varias aproximaciones para presentar la funcién del articulo
definido frente a la del indefinido:

Articulo Mos referimos aun | Mos referimos | Primera Dbjeto no

indefinido :{emplar de una a un ejemplar | mencidn del | identificado

ase {especifico o de una clase objeta. entre todas
i Ie)] {especifico o los otros.
no.

Articulo definido | Sefialamos un S0lo hay un segunda Ohjeto
objeto (univoca e objeto del que | mencidn del identificado
inequivocamente) podemaos estar | objeto, entre todos
€n un espacio hablando. los otros.
abstracto mental.

En este caso parece haber mds argumentos para optar por la opcién D. La opcién A
introduce nociones dificiles de asimilar. La idea de deictico abstracto es congruente con el
punto de vista cognitivista pero dificil de captar de forma intuitiva. La opcién B insiste en un
rasgo esencial, quiza distintivo, del articulo definido: la unicidad, pero esa aproximacién se
complica cuando no sélo tenemos en cuenta la definicion del articulo definido sino también
la del indefinido. Sera dificil distinguir ‘uno’ de ‘Gnico’ cuando se introduce esta oposicion en
niveles iniciales. La opcidn C es insuficiente para explicar los casos donde el uso del definido
no exige mencion previa. La opcién D parece la mas adecuada porque sefala dos rasgos
correlacionados con la deixis abstracta pero facilmente asimilables por su naturaleza
funcional: identificacién y unicidad (entre todos los demas). Ademas, en D, a diferencia de A
y B se presenta una relacién entre indefinido y definido mas simétrica en términos de
oposiciéon marcado / no marcado.

Otro ejemplo interesante lo proporciona la distincién entre sujeto y objeto directo. Estas
podrian ser dos aproximaciones a la cuestion:

Sujeto Figura frente al fondo del resto | Agente que causa un cambio
de |a oracidn
[Objeto Directo Primer elemento de referencia | Objeto que cambia de estado por
causa del agente

Hay descripciones que atienden sélo a los casos prototipicos y en rigor pueden ser poco
generalizables, pero a veces conviene describir los casos prototipicos porque la
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generalizacion valida es demasiado abstracta, dificilmente representable psicolégicamente y
atil quiza para dar cuenta de reqularidades computacionales estadisticas pero no para ayudar
a construir una representacion fenomenolégica que ayude a comprender la idiosincrasia de
una lengua a un alumno, sobre todo cuando presumiblemente se cuente con que el mismo
alumno parte de una nocién intuitiva universal sobre dicha nocién linglistica. Eso es lo que
seguramente pasa con la comprensién de la estructura transitiva, tan necesaria para poder
usar adecuadamente los pronombres atonos de complemento. Puede que la nocién de sujeto
y complemento directo se expliquen adecuadamente a partir de las nociones abstractas de
figura y elemento de referencia de la escena descrita en una oracién pero esta definicion es
muy poco asimilable y poco operativa tal cual. En este caso es preferible basarse en una
nocion prototipica de la transitividad donde se presente al sujeto como agente promotor o
causante de una accion, al objeto directo como objeto que sufre un cambio de estado por la
accion iniciada por el sujeto y al objeto indirecto como experimentante, beneficiario o
destino de esa accidon. La descripcidon es parcial pero mucho mas (til pedagégicamente para
inducir la comprensién del fenédmeno linglistico en cuestién a un no especialista.

Un tercer ejemplo puede constituirlo la cuestion de la presencia del pronombre personal sujeto.
Posibles aproximaciones:

Opcién A Opcién B

Contraste con otros posibles
sujetos presentes en el
contexto

Presencia explicita del Enfasis redundante sobre el
pronombre personal sujeto |sujeto

La presencia de los pronombres personales sujeto no parece ser mas que una forma
redundante de llamar la atencién sobre el sujeto de una oracién, de subrayarlo, un tipo de
énfasis, en definitiva; pero esta descripcion, que es coherente con una aproximacién
cognitivista de la lengua, resultaria tal cual muy poco informativa, puesto que mas allad de
esa caracterizacién simple, el verdadero rendimiento discursivo de esos pronombres
personales sujeto se asocia al contraste del sujeto explicito con otros posibles elementos
presentes de alguna manera en el contexto y que podrian ser el sujeto. De hecho, decir que
el pronombre personal sujeto es redundante en relacion con la desinencia verbal seria
contraproducente porque puede que en determinada fase del aprendizaje un estudiante
optara por no usarlo nunca o bien por asegurarse la comprensién de los demas diciéndolo
siempre aun a riesgo de resultar redundante. De hecho, lo que suele ocurrir es que el
pronombre personal aparece siempre en las primeras fases porque esa redundancia permite
al aprendiz arreglarselas sin dominar la morfologia verbal.

Consideremos, por altimo, el caso de la oposicion imperfecto / indefinido para la que podriamos
disponer de estas dos descripciones:
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Cpoicn &

Imperfecto Mo terminado Evocacidn de circunstancias

Indefinido Terminado Marracion de eventos

En ocasiones el reconocimiento de ciertos valores discursivos tipicos con los que se asocia
una forma no puede servir de pivote para su explicacion porque dichos valores resultan
confusos, equivocos, poco fiables y meramente eventuales. Mucho menos asimilables y
operativos que su descripcidn representativa mas abstracta. Eso es lo que puede ocurrir con
la descripcién del imperfecto como tiempo reservado a la expresién de circunstancias o
contextos que sirven de fondo a los acontecimientos expresados en indefinido: por una
parte, el indefinido puede aludir a hechos que deben entenderse como circunstancia: Cuando
estuve en Madrid fui @ un montén de museos, y el imperfecto, por su lado, puede aludir a lo
que no puede entenderse sino como hecho principal de la narracién: Abri la carta y la ler.
Decia que era el heredero universal de un tio multimillonario. En el caso de la oposicidon
imperfecto / indefinido parece mucho mas fiable recurrir a la oposicién aspectual
terminativo / no terminativo, un valor mas fiable, desde el que se pueden entender usos
discursivos concretos y que tiene un caracter representacional facilmente asimilable (Vid.
Castafieda y Ortega 2001).

2. INSTRUMENTOS CONCEPTUALES OFRECIDOS POR LA GRAMATICA COGNITIVA PARA
EL DESARROLLO DE DESCRIPCIONES GRAMATICALES PEDAGOGICAS

En nuestra opinidn, por tanto, la perspectiva langackariana permitira disponer de una serie
de conceptos tedricos muy Utiles para elaborar descripciones pedagdgicas. Destacamos a
continuacién algunos de esos instrumentos que procuramos ejemplificar para la distincidon
entre estructura transitiva y medial:

2.1. DESCRIPCIONES MULTIDIMENSIONALES

Existe la posibilidad de una descripcion de los recursos lingiiisticos en distintos niveles de
abstraccion (esquematicos o prototipicos, analiticos u holisticos) y en distintos niveles
funcionales (ideativos, interpersonales y discursivos) a partir de la consideracion, propia de
la Graméatica Cognitiva, de los signos linglisticos como categorias complejas. Serd
importante tener en cuenta que los niveles de abstraccion suelen correlacionarse con los
niveles funcionales, de manera que los niveles mas abstractos suelen corresponderse a
valores ideativos o representativos y los mas concretos a los discursivos e interpersonales.

Por ejemplo, consideremos el caso de la distincién entre las estructuras transitiva y medial
representadas por los ejemplos (1) y (2):
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(1) El nifio rompié6 el vasoy (2) El vaso se rompio.

En estos ejemplos la oposicidon de dos configuraciones sintdcticas tiene consecuencias en
distintos ambitos funcionales. Siguiendo la distincion de Halliday (1973):

En el nivel ideativo o representativo:

Por un lado, puesto que hay un cambio de sujeto, estariamos ante un cambio de perspectiva.
Ese es el valor otorgado a la categoria de sujeto en la gramatica cognitiva. En (1) se habla de
lo que hace el nifio mientras que en (2) se habla de lo que le pasa al vaso. El valor genérico
otorgado a la categoria sujeto es el de figura en relacién con el fondo determinado por el
resto de participantes relacionados con el proceso descrito por el verbo.

En el nivel interpersonal:

Ademas, en (2) la posicién sintactica que ocuparia el nifio, la de complemento agente,
permite que podamos prescindir de su mencion sin dejar huella sintactica alguna y eso puede
tener cierto rendimiento pragmatico: dejar de mencionar al agente o al responsable de una
accion puede en muchos casos responder a alguna motivacién interpersonal como, por
ejemplo, la de no cargar con la responsabilidad de una accién reprochable a nadie, evitando
el riesgo de dafar su imagen publica.

En el nivel discursivo:

También la funcién discursiva puede estar implicada en la seleccién de sujeto: suele ser
sujeto algo o alguien ya mencionado previamente que es o forma parte del tema del que
venimos comentando cosas en el discurso precedente. Comparese E/ nifio dio un golpe con el
cucharon y rompié el vaso con El vaso cayo al suelo y se rompié.

2.2. MODELQOS COGNITIVOS IDEALIZADOS

De especial relevancia resulta ser el concepto de modelo cognitivo idealizado como
estructura mental compleja de caracter esquematico en relacién con la cual interpretamos
de forma coherente nuestras experiencias. Por ejemplo, podemos suponer que disponemos
de modelos cognitivos complejos sobre el devenir de los estados, los procesos y las acciones,
sobre su generacién, su vigencia y su terminacién, sus condiciones dindmicas de transicion,
la forma en que los objetos estan implicados en dichos procesos, etc. Pues bien, al elegir un
tipo de verbo transitivo o intransitivo o un morfema temporal u otro seleccionamos algunos
aspectos de esos modelos complejos y silenciamos o hacemos abstraccidon de otros, sin que
ello suponga descartarlos para la interpretacion de lo que decimos. Fijamos nuestra atencidon
en algln aspecto de la realidad evocada, escogemos un angulo, ampliamos el ambito de lo
designado, etc. pero no dejamos de considerar el resto de las condiciones que se incluyen en
nuestro modelo de la realidad.
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En relaciéon con los ejemplos (1) y (2), un mismo modelo cognitivo subyacente, el que
corresponde a acciones donde una transferencia de energia inducida por algin agente
provoca un cambio de estado en otro objeto, es representado con configuraciones
linglisticas alternativas (Alguien rompe algo / Algo se rompe) que llaman la atencién sobre
distintos aspectos del mismo: ademas del cambio de perspectiva (en un caso el sujeto es el
agente y en otro el sujeto es el paciente), mientras que romper designa una accidon que
incluye la referencia tanto al objeto que cambia de estado (objeto paciente) como al objeto
que provoca ese cambio de estado (sujeto agente), romperse sélo designa un objeto que
cambia de estado sin aludir al objeto que provoca ese cambio de estado. El alcance de la
representacién en romper es mayor que en romperse.

Son modelos cognitivos idealizados, por ejemplo, los referidos a la relacién espacial de
inclusién de los objetos, a la interaccién mediante contacto fisico y a la transferencia de
energia de los objetos en los planos espacial y temporal, o los concernientes a las
trayectorias que siguen los objetos en sus desplazamientos desde un punto inicial a otro
final, o los modelos epistémicos que configuran nuestra concepcién de la realidad y su
evolucion a través del tiempo desde el pasado hacia el futuro, etc. Tales configuraciones
conceptuales basicas en muchos casos sirven para comprender dominios mas elaborados o
abstractos (relaciones personales y sociales, estructuras conceptuales abstractas, realidades
discursivas, experiencias perceptivas o emocionales, etc.). Debemos insistir en que los signos
linglisticos suelen distinguirse u oponerse sutilmente entre si porque a partir de un Gnico
modelo latente o presupuesto se designan unos aspectos u otros, se construyen
representaciones con mas o menos alcance, desde unas perspectivas u otras, realzando unos
elemento u otros, o con niveles de especificacidn mayores o menores. Las preposiciones, por
ejemplo, pueden distinguirse en su valor espacial prototipico por designar distintos aspectos
de los que intervienen en el modelo cognitivo idealizado de trayectorias (Vid. Cuenca y

Hilferty, 1999).

2.3. PERFIL Y BASE

De origen perceptivo, la distincién entre perfil y base nos resulta tan productiva desde el
punto de vista descriptivo como rentable en cuanto su aplicacién pedagdgica. Segudn la
concepcion de Langacker (1987: 183-189), en el significado de las expresiones conviene
distinguir lo propiamente designado por la expresién (su perfil) del ambito dimensional y
relacional que sirve de fondo necesariamente presupuesto por dicha designaciéon y al que
Langacker (ibid.) llama base.

Por ejemplo, un conjunto de puntos puede ser considerado una linea recta teniendo en cuenta
s6lo la disposicion ordenada de unos respecto de otros y si adoptamos como base
exclusivamente el espacio no ordenado inmediato, pero ese mismo conjunto de puntos puede
ser un radio si se considera como base el ambito mayor de la circunferencia de la que puede
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formar parte. Asimismo, un angulo, en el dmbito de un objeto tridimensional en el que se
localiza, puede concebirse como rincén, en referencia a su lado céncavo, es decir, tomando
como base el espacio interior del objeto, o como esquina, en referencia a su lado convexo, es
decir, tomando como base el espacio externo circundante al objeto. La familia es la base sobre
la que se designan relaciones de parentesco como tio, abuelo o hermano; la mano es la base
respecto de la cual se designa un dedo; la constelacion de participantes que se ven implicados
en una accién es la base presupuesta por un verbo transitivo.

En relacién con los ejemplos (1) y (2), romperse se distingue de romper porque, mientras que el
agente estd designado en este Ultimo, sélo forma parte de la base en el primero, ya que
romperse s6lo designa el proceso por el que pasa el paciente.

La seleccion de una base y un perfil determinados para configurar el significado de una
expresion explica la existencia de opciones de representacion si tenemos en cuenta que, a
partir de un mismo modelo cognitivo idealizado sobre la conducta en ciertas circunstancias
de cierto tipo de objetos, podemos seleccionar distintos aspectos del mismo para constituir la
base y el perfil de una expresién con la que poder captar una imagen de dicho modelo, un
aspecto de la interrelacidon de los componentes que lo constituyen.

2.4. IMAGEN LINGUISTICA

Muchas distinciones linglisticas que se resisten a una descripcién basada en condiciones de
verdad pueden ser explicadas como percepciones o imagenes linglisticas distintas de una
misma realidad. Se habla del mismo estado de cosas, de los mismos objetos, pero desde
distintas perspectivas, situandolos respecto de dimensiones y espacios de localizacion y
actualizacidn diferentes, definiendo un ambito u otro como referencia o base respecto de la
cual entender la designacién del signo, seleccionando unos aspectos u otros como objeto de
nuestra designacion (perfil), estableciendo énfasis en unos aspectos u otros de los perfilados
o designados por el signo, perfilando los objetos y sus relaciones con mayor o menor grado
de detalle. En la imagen lingliistica que construyamos de una escena no sélo escogemos una
perspectiva sino también decidimos qué elementos o facetas de esa escena mencionamos o
en cierto modo iluminamos con los signos linglisticos y qué otros dejamos, por asi decirlo, a
la sombra. Y la mencidén de unos aspectos y no de otros puede deberse no sélo a que no
percibamos esos otros aspectos sino a que queramos hacer abstraccién de ellos. Esta
dimensioén de la funcidn representativa puede ser (til para aclarar algunos rincones
especialmente oscuros de nuestra gramatica.

Por ejemplo, podemos decir El vaso se rompié porque no hemos reconocido ninguna fuerza
0 agente que haya provocado ese cambio de estado o simplemente porque no queremos
prestar atencién en esa accién mas que al cambio de estado que sufre el vaso,
independientemente de que sepamos quién lo ha causado.
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2.5. MODELOS IDEALIZADOS SUBYACENTES Y DERIVACION DE SENTIDOS

La coherencia de la descripcion debe tener presente la generacion de efectos de sentido a
partir de la intervencién de procesos inferenciales que conectan significados basicos con
efectos de sentido. Dichos efectos de sentido surge de la integracion de los significados en
diversos contextos o de su conexidn con distintos modelos idealizados subyacentes. Creemos
de enorme utilidad, por ejemplo, tener en cuenta la intervencién de implicaturas
generalizadas de cantidad (Grice, 1975).

Por ejemplo, el hecho de que en determinadas circunstancias contextuales la secuencia E/
vaso se rompio se interprete como ‘El vaso se rompid solo’ viene dado por el siguiente
proceso inferencial: la idea de que no se conoce intervencion de agente alguno se deduce del
hecho de que no se menciona ningln agente y del supuesto de que si se conociera ese dato
se habria facilitado. En rigor, sin embargo, como hemos sefialado antes, dejar de mencionar
el agente no significa que no esté presente en la situacion concebida.

El valor explicativo de las implicaturas generalizadas de cantidad encaja en este modelo para
dar cuenta de los sentidos implicados que surjan a partir de la eleccién de una forma menos
especifica a cambio de otra mas especifica.

2.6. EXTENSIONES METAFORICAS Y METONIMICAS A PARTIR DE LOS USOS
ESTABLECIDOS

La distincion de grados de prototipicidad de los distintos usos y la identificacion de las
relaciones metaféricas o metonimicas que pueden servir para vincular unos a otros es
esencial para un modelo basado en el uso y que atiende al desarrollo organico natural del
conocimiento linguistico. Al igual que ocurre en el Iéxico, la graméatica cognitiva reconoce la
implicacién generalizada de los procesos metaféricos y metonimicos en el establecimiento de
usos y valores de las formas y estructuras de la gramatica.

Por ejemplo, en el caso de los pronombres reflexivos, podemos establecer una escala de
mayor a menor prototipicidad que puede ilustrarse en los usos tipicamente reflexivos, los
usos intransitivizadores o mediales y los usos asociados a verbos de movimiento. La
gramatica cognitiva admite sin problemas la posibilidad de explicar esa gradacién a partir de
una especie de encadenamiento metonimico (Vid figura 3):

Figura 3
Se lava -----=»5¢ levanta ------=»5erompe =-----= > 52 queda

Encadenamiente metonimico del pronombre reflecivo
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2.7. SUBJETIVIZACION

En la conceptualizacion se reconoce no sélo el objeto concebido sino el sujeto que concibe.
La imagen que nos hacemos de una determinada situacion dependerd en gran medida de la
forma en que la posicidn y la experiencia del sujeto que percibe o concibe se refleja en esa
imagen. Pues bien, una importante fuente de variaciéon en la representacion lingiistica
depende del proceso de subjetivizacion (Langacker 1987: 128-132). Esta se da cuando
aspectos propios de la escena objetiva concebida se reinterpretan, metaférica o
metonimicamente, en relacién con el sujeto que concibe. Podemos ejemplificar esta nocion
con los dos usos del verbo elevar que se ejemplifican en los enunciados analizados por
Langacker (1987: 262-263) y que traemos aqui como (3) y (4):

(3) Los globos se elevan lentamente.
(4) La colina se eleva suavemente.

En (4) la elevacién no alude en realidad, como en (3) a un movimiento ascendente del
objeto concebido (/a colina) sino al movimiento subjetivo del sujeto que percibe y cuya vista
recorre, elevédndose, los distintos puntos de la pendiente de la colina. Un cambio objetivo a
través del tiempo concebido es sustituido por un rastreo subjetivo a través del tiempo de
procesamiento.

Los dos sentidos que tiene elevar en estas frases se representan en la Figura 4 () y 4 (b).

Flgura & {23

Los globas s elévan suavements
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iguira 4 (b))

La colina se eleva suavemente

Este proceso puede servir para dar explicacion a muchos usos de formas gramaticales cuyo
valor se transfiere del ambito objetivo al subjetivo. Por ejemplo, la preposicion por llegaria a
designar relacion de causa a partir de su valor prototipico o basico de trayecto mediante este
proceso de subjetivizacion: la designacion de un lugar a través del cual pasamos para llegar a
otro da paso a la designacion de una idea a través de la cual pasamos para llegar a otra idea,
una accién o una decision. Cuando la idea que sirve de trayecto se refiere a una accion futura
a la que se anticipa mentalmente el sujeto la coincidencia referencial con para esta servida.

Le ha comprado un regalo por su cumpleafios.
Le ha comprado un regalo para su cumpleafios.

Mientras que para sefiala un destino al que se orienta intencionalmente una idea, un objeto
0 una accién, por indica la idea, que puede corresponderse con un destino final pretendido,
por la que el sujeto se ha movido mentalmente para llegar a una decisién o a una accién. Dos
imagenes conceptuales para una misma situacién objetiva que pueden representarse
iconicamente en las Figuras 5 (@) y 5 (b).

Figura 5 (a3

-
-

e

Ha comprade muchos regalos por la fiesta
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[

Ha comprade muchas regalos para la fiesta

3. DESCRIPCIONES PLURIDIMENSIONALES DE BASE COGNITIVA
Los instrumentos conceptuales comentados en el apartado 2., entre otros, pueden aplicarse
para obtener descripciones pluridimensionales de las distintas formas y estructuras.

Una descripcidon prototipica pluridimensional contendria al menos las siguientes
caracterizaciones:

3.1. Una descripcién del nivel representativo de cardcter basico méas abstracto o esquemaético.

Por ejemplo: Los pronombres reflexivos con valor medial expresan indeterminacion de
agente.

3.2. Una versién descriptiva que atienda a los casos prototipicos.
Por ejemplo: Los pronombres reflexivos con valor medial expresan cambios de estado que se
producen sin intervencion de agente externo.

3.3. Una representacién grafica del valor representativo bdasico del recurso estudiado. Las
nociones de perspectiva, alcance, realce, figura y fondo, que la Gramatica Cognitiva usa
sistematicamente en la descripcidon gramatical, pueden hallar un correlato grafico facilmente
interpretable por su caracter iconico. La gramatica cognitiva ha desarrollado todo un sistema
de representacién esquematica y ofrece muchas claves interesantes para resolver problemas
de representacion grafica pero que deben, sin embargo, en muchos casos adaptarse
pedagdgicamente.

Por ejemplo, los esquemas predicativos a los que corresponden estructuras como E/ chico ha
encendido la tele con el mando a distancia, El mando a distancia ha encendido la teleo La
tele se ha encendido son representados por Langacker (1991: 333) como se indica en las
Figuras 6 (a)-(<).
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Figura 6 (a)

oMy

* »
O .’ ..
' .
*

®enusn?

El chico ha encendido la tele con el mando a distancia

PCLLTN
Canns?®

Figura 6 (b)

El mando a distancia ha encendido la tele

Figura 6 (o)

La tele se ha encendido

Los circulos representan los objetos que intervienen en la interaccion descrita. Las flechas
dobles representan, a su vez, la transferencia de energia, la interaccién entre unos y otros.
De derecha a izquierda corresponderian al agente (el chico), el instrumento (el mando a
distancia) (cuyo caracter opcional se representa mediante linea discontinua), y el objeto
paciente (/a tele), que sufre un cambio de estado debido a la interaccidon descrita. Ese
proceso sufrido por el paciente (la tele) e inducido por su relacién con los otros objetos es
representado por la flecha interior. Adviértase que las tres formas de representar el proceso
remiten al mismo modelo de interaccién: una transferencia de energia en cadena con un



NUMERO 0
MARZO DE 2004

red'ELE revista electronica de didactica / espafiol lengua extranjera
elemento que inicia el proceso y un elemento final al que alcanza esa reaccién en cadena.
Ahora bien, la diferencia entre las tres representaciones tiene que ver con cuales de esos
participantes en la interaccién transitiva son designados explicitamente (los que aparecen
con un trazo grueso mas oscuro) y cudles quedan a la sombra de |la base o de los aspectos del
modelo no representados (los que aparecen en trazo gris mas atenuado). Las tres oraciones
se diferencian por el alcance de su representacién. La primera oracién es la de mayor
alcance: todos los participantes y sus interacciones son designados explicitamente. Hacer
abstraccion del agente supone escoger como sujeto al siguiente elemento de la cadena (el
instrumento): se representa la interaccion entre los dos participantes finales. Es la situacion
descrita por la oracidon El mando a distancia ha encendido la tele. Hacer abstraccién también
de la intervencién del instrumento y designar exclusivamente al elemento paciente y el
cambio de estado por el que pasa nos conduce a la tercera opcién (La tele se ha encendido),
que en espafiol queda sefialada explicitamente mediante el uso del se medial.

Esta representacion resulta abstracta, como corresponde a su cometido descriptivo, y por
ello mismo pedagdgicamente opaca. No obstante, contiene el potencial para que sea
adaptada de manera que la idea fundamental de alcance de la representacion, tan productiva
en nuestra opinidén, quede plasmada de forma mas intuitiva. Aqui no se trata de encontrar
un diagrama de alcance general sino de hacer comprender. La ilustraciéon, por tanto, puede
ser mucho mas especifica pues su funcion es la de ilustrar intuitivamente un concepto.

Considérese la adaptacion que muestran las Figuras 7 (2)-(d) para el caso de El chico eleva la
pelotay las correspondientes variantes.

Figura 7 (3)
El chico
eleva la
pelota
Figura 7 (b) Figura 7 (©)

La

pelota La pierna

se eleva elelva la

pelota
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Figura 7 (d) Figura 7 (e)
El chico
La pierna eleva la
se eleva pierna

Igualmente, gran parte de lo comentado con anterioridad sobre la distincién entre romper /
romperse puede quedar sugerido de forma integral en ilustraciones como las de las Figuras 8

@-(b).

Lo rompe S€ rompe

Los distintos niveles de abstraccién pueden verse reflejados, asi pues, en representaciones
graficas, cada cual con una funcién didactica distinta.

Con objeto de ilustrar la capacidad descriptiva de la idea de alcance de representacién como
nocién con la que distinguir categorias lingiiisticas que remiten a una misma base o0 a un
mismo modelo cognitivo pero que designan mdas o menos aspectos de una u otro,
consideremos la posibilidad de abordar la distincidon imperfecto / indefinido. Entendemos
que en la gramatica cognitiva (Vid. por ejemplo, Langacker 2001) se encuentran nuevas
razones para revalidar la concepcidn aspectual de esta distincion (Alarcos Llorach, 1994).
Segln ésta, la percepcidn perfectiva o terminativa del indefinido se opone a la imperfectiva
0 no terminativa del imperfecto. Esta distincién se entiende, sobre la base de las nociones
aludidas, de la siguiente forma: el imperfecto designa un tramo interno del proceso descrito
en el que se hace abstraccion de su fase inicial y de su término: designamos una fase de
transicién, de limites indeterminados, entre el estado inicial y final del proceso. Con el
indefinido, por el contrario, designamos el transcurso completo del proceso desde su estado
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inicial a su estado final. Su designacién resulta de mayor alcance, por tanto, mas abarcadora,
pues, respecto de lo designado por el imperfecto. Las figuras ¢ (a)-(b) muestran la
representacion esquemadatica de la distincién a partir de las convenciones usadas por
Langacker (1991: 251).

Figura 9(a) Figura 9 (b)

Cantaba Canté

De forma mas icénica y figurativa podrian elaborarse representaciones donde las
transiciones desde estados iniciales hasta estados finales quedaran ilustradas de forma mas
patente: con la alusidn a las consecuencias derivadas de la constatacion explicita del término
del proceso en la designacion del morfema de indefinido. La representacion es menos precisa
respecto de la definicion de partida pero pedagdgicamente mucho mas facilmente
reconocible (Vid. Figuras 10 (a)-(b).

Figura 10 (a)

O Ganaba la carrera

Figura 1o (b)

Gano la carrera
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3.4. UNA CARACTERIZACION DE LAS CONDICIONES DISCURSIVAS MAS HABITUALES
Por ejemplo: Con los pronombres reflexivos en funcion medial situamos al
paciente de un proceso en la situacion discursivamente especial de sujeto y con
ello prototipicamente en la funcién de tema.

3.5. VALORES PRAGMATICOS ASOCIADOS A CIERTOS CONTEXTOS INTERPERSONALES
Por ejemplo: Cuando por alguna razén no queremos identificar al sujeto o
responsable de una acciéon usamos los pronombres reflexivos en funcion medial.

3.6. ESPECIFICACION DE PROCESOS INFERENCIALES QUE EXPLIQUEN LA RELACION
ENTRE VALORES PRAGMATICOS Y DISCURSIVOS CON VALORES REPRESENTATIVOS
Por ejemplo: Si no especificamos el agente damos a entender que no hemos
podido determinarlo pero podemos dejar de mencionarlo porque no nos interese
hacerlo.

3.7. IDENTIFICACION DE LAS VENTAJAS PEDAGOGICAS DE CADA UNA DE LAS

ESPECIFICACIONES CONSIDERADAS
Por ejemplo: El valor genérico y suficientemente distintivo de una forma (no
marcada) puede ser descrito minimamente atendiendo a su falta de
especificacion en relacién a cierto rasgo que si esta presente en otra forma en
relaciéon a la cual se define (marcada). Ahora bien, definir una forma en
términos negativos no es muy informativo ni pedagdégico. Asi, por ejemplo,
podemos entender el se medial (E/ vaso se rompié) diciendo que no informa
sobre el agente (definicidn esquematica) pero en ocasiones puede ser mas
operativo describirlo como una forma que nos informa de que un objeto ha
cambiado de estado solo, por si mismo, sin intervencién de un agente externo
(La puerta se ha cerrado. La pista se borrars, etc.) (definicién prototipica).

Tener a nuestra disposicién descripciones multidimensionales como la que hemos elaborado
como ejemplo para el se medial nos permitird adaptarnos a diferentes situaciones docentes,
escogiendo, segln las necesidades, aproximaciones de un tipo u otro.

4. RECAPITULACION

En las lineas que preceden hemos intentado poner de relieve el potencial pedagdgico que
encierra la Gramatica Cognitiva de cara a la ensefianza de segundas lenguas y en particular
del espafiol como lengua extranjera. La forma en que dicho modelo concibe el lengquaje, las
estructuras que lo conforman, su adquisicion, su desarrollo en tanto que conocimiento, nos
resulta especialmente apta para las condiciones de aplicacién propias de la ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera. En particular, hemos intentado mostrar la adecuacién
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y rentabilidad del modelo a la hora de desarrollar descripciones gramaticales pedagdgicas.
Hemos apuntado la forma en que tales descripciones pueden desarrollarse a la luz de
nociones tales como el cardcter complejo de las categorias linglisticas -y, por tanto, de la
posibilidad y conveniencia de descripciones multidimensionales de los distintos recursos; la
naturaleza “imaginistica” de la representacidon linglistica; la distincion de planos de
representaciéon en el significado de los signos (como los de base y perfil), con los que se
establecen contrastes sutiles entre formas o estructuras alternativas; los procesos de
subjetivizacidon; o la manera en que los modelos cognitivos idealizados pueden interactuar
con procesos inferenciales discursivos con los que generar efectos de sentido concretos.
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