red E L E revista electronica de didactica del espafiol lengua extranjera
ISSN: 1571-4667, Afio 2016, nimero 28

Tratamiento de la pronunciacion en la coleccion
Nuevo Prisma (Editorial Edinumen)

Aaron Pérez Bernabeu
Profesor de espafiol en Inlingua Barcelona
aaronperezlinguista@gmail.com

Resefna

Como profesores de espafiol en activo, precisamos de un material que nos sirva de
apoyo o complemento a la voradgine que supone preparar clases diariamente. Esta
velocidad de reaccién nos deja poco tiempo para la reflexion, lo que provoca que haya
disciplinas como la pronunciacién que queden relegadas a breves actividades sin
rendimiento pedagdgico o simplemente dejadas al “aprendizaje por inmersién”.

Las dificultades a las que se enfrenta el profesorado de espafiol para extranjeros para
tratar los problemas de pronunciacion de sus estudiantes tiene como agravante los mitos
relacionados con la fonética espafiola: que se lee como se escribe, que es (relativamente)
facil, que se trata de imitar a nativos, etc. Por ello, precisamos no solo de actividades
formativas que nos despejen estos mitos, sino también actividades que ejemplifiquen los
descubrimientos mas recientes sobre como producimos y como percibimos la lengua
gue aprenden nuestro alumnado a nivel fonético.

En 2015 fue lanzado al mercado por Edinumen Nuevo Prisma B2, el manual que faltaba
para completar la coleccién Nuevo Prisma. Con la coleccién completa, tenemos la
oportunidad de analizar el tratamiento progresivo que se hace en ella de la ensefianza de
la pronunciacion, ya que nos permite obtener una vision de conjunto de como debemos
secuenciar los contenidos de esta materia en todos los niveles y cémo podemos
enfrentarnos a las complicaciones asociadas a una falta de formacion en fonética
espafiola.

Con este objetivo, hemos analizado todas las obras publicadas de Nuevo Prisma. Hemos
considerado el Plan Curricular del Instituto Cervantes como pauta respecto de la
ensefianza de la pronunciacion, que se secuencia en tres grandes fases: 1) Fase de
aproximacion (niveles A1-A2); 2) Fase de profundizacion (niveles B1-B2); y 3) Fase de
perfeccionamiento (niveles C1-C2). En las primeras fases, la secuenciacion de
contenidos se basa mucho en los sonidos, la entonacién y el acento al principio algo
desligado del significado, y progresivamente se va asociando hasta la Gltima fase, donde
queda “pulir” los problemas de pronunciacion y realizar ejercicios de oratoria que
mejoren la diccion del aprendiente.


http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/03_pronunciacion_introduccion.htm

Esto se ha tenido en cuenta en la edicion de Nuevo Prisma, de manera que los manuales
desde el nivel Al hasta el B2 tienen actividades especificas de pronunciacion al final de
cada unidad, mientras que en el manual de C1 las actividades de perfeccionamiento y
revision se encuentran en la Eleteca (Libro del profesor). En el nivel C2 no encontramos
actividades de este estilo, si bien hallamos la integracion de la pronunciacion en
actividades que focalizan su objetivo pedagogico en otros aspectos.

Nuestro analisis ha consistido en desechar aquellas actividades asociadas a la ortografia
y al medio escrito para centrarnos especificamente en aquellas que tienen como objetivo
la mejora de la percepcion y la produccién de ciertos sonidos, acentos y entonaciones
del espafiol. Aqui encontraras un breve estudio sobre los puntos fuertes y los débiles de
estas actividades; es decir, podras determinar dénde el profesorado debera trabajar mas
y donde menos, donde debera adaptar mas el ejercicio y donde le servira para un mayor
numero de estudiantes.

Si bien los problemas de cada estudiante son diferentes debido a su propia idiosincrasia
(personalidad, nacionalidad, lengua/s materna/s, etc.), existen unos principios basicos en
la ensefianza de la pronunciacion que nos serviran para estructurar el siguiente analisis.
Las investigaciones apuntan a que es mucho més productiva la ensefianza de la
pronunciacion si se comienza por la entonacion, se sigue por el acento y se termina por
los sonidos (Gil, 2012; Hidalgo y Cabedo, 2012; Billiéres, 2015). Ademas, cada &rea se
ensefa con diferentes técnicas, y no siempre unas de un area funcionan con otras de otra
area. Por ejemplo, la tradicional técnica de “escucha y repite” se ha revelado ineficaz
con la ensefianza de la mayoria de los sonidos, pero muy potente con el debido estimulo
en el caso de la ensefianza de la entonacion (Poch, 1998). Otro de los principios que
imperan actualmente son el de comenzar antes por la percepcion que por la produccion,
pues no podemos producir lo que nuestro cerebro no ha procesado como discreto en la
lengua que aprendemos (Gil, 2012).

En definitiva, nos encontramos con una materia compleja que aina en su puesta en
practica una ejercitacion tanto de la fluidez como de la correccion, por lo que nos genera
un gran interés su actualizacién en el aula. Sin embargo, en ocasiones no encontramos
herramientas suficientes para tratarla de manera eficaz, lo que nos frustra como
docentes y también a nuestros estudiantes, que se sienten incapaces de producir
inteligiblemente ciertos aspectos fonéticos. Asi pues, comenzaremos un repaso por este
material que nos brinda Edinumen para solucionar este problema.

Por tradicion estructuralista, los ejercicios que hallamos en los manuales sobre
entonacién debemos buscarlos en las ultimas unidades. En el caso de Nuevo Prisma, la
aparicion explicita de la entonacion se encuentra también casi al final —en Al (Unidad
6), en A2 (Unidad 11), en B1 (Unidades 11 y 12), en B2 (Unidades 3, 4 y 12)—, con la
excepcion del Nuevo Prisma B2, mas reciente. En el caso del Nuevo Prisma C1, los
aspectos fonéticos no solo quedan integrados en otras actividades, sino que también se
tratan en “Fichas de entonacion y prosodia”, donde observamos una gran mayoria de
actividades dedicadas a la entonacion (Unidades 3-9). El tratamiento de la entonacién
en los primeros niveles, ademas de alejada de los primeros pasos del aprendizaje, obvia
la complejidad de ciertos patrones entonativos y mezcla ejemplos de patrones totales,
parciales, enumerativos o disyuntivos, que son diferentes en la produccion del espafriol.

Por otro lado, podemos encontrar actividades comunicativas y ltdicas que combinan lo
emocional con el significado y con las diferencias entonativas (por ejemplo, la



diferencia entre porque y por qué, que enfrenta la entonacion enunciativa con la
interrogativa parcial). También en el nivel mas inicial Nuevo Prisma consigue integrar
la ensefianza de la negacion con la intensidad de la entonacion, lo que acrecienta el
tratamiento holistico de las actividades propuestas. El problema es que en ocasiones se
mezclan conceptos técnicos como “curva melddica” con conceptos subjetivos como
“exagerado/a”, lo que puede llevar a una mayor confusion al estudiante.

La mayoria de actividades en el ambito de la entonacién estan contextualizadas y con
algunas instrucciones como “escucha y repite” que, como hemos indicado
anteriormente, tienen sentido en la ensefianza de la entonacion, pero precisan de una
mayor individualizacion a través del uso de nuevas tecnologias de grabacion y
manipulacion de la onda sonora, por lo que aqui el docente tendrd que dedicar méas
horas a trabajar con un “escucha y repite” del siglo XXI. Para ello, se recomienda
buscar informacion sobre manipular la onda sonora con programas gratuitos como
Praat, del que hay multitud de manuales y algunos articulos sobre como aplicarlos al
aula de espafiol (un ejemplo préactico: Gil, 2012: 93-128).

Otro aspecto positivo del tratamiento de la entonacion en Nuevo Prisma es que, ya en
los niveles B, fomenta la reflexion sobre la comparacion de la entonacion entre las
lenguas, lo que sirve de base para generar actividades metalinguisticas que consigan una
mayor concienciacion en el estudiante de la importancia de adquirir una entonacion
adecuada del espafiol. A pesar de que estos ejercicios salvaran muchas veces al profesor
0 a la profesora poco experimentada, precisan en todos los casos de un analisis
especializado de los patrones entonativos que generan mas dificultad en los estudiantes
gue tenemos en el aula. Del mismo modo que no ensefiamos con tanta profusién ciertos
elementos gramaticales o léxicos que el estudiante puede deducir facilmente por su
inteligencia linglistica o por su(s) lengua(s) materna(s), tampoco debemos cortar bajo el
mismo patron las dificultades de pronunciacion de nuestros aprendientes sin hacer un
andlisis previo de sus necesidades fonéticas.

La pragmafonética, es decir, la integracion de la ensefianza de la pronunciacion junto a
la ensefianza de los actos de habla o funciones comunicativas, también estd presente en
los niveles B de Nuevo Prisma. Asi pues, encontramos actividades que clasifican de
manera mas exhaustiva los patrones entonativos y los vinculan a funciones
comunicativas que seguramente ya conocerdn los estudiantes. Muchas veces estas
clasificaciones parecen mas dirigidas al profesor que al estudiante, que no es experto en
Linguistica, por lo que la recomendacion que hacemos es adelantar estas clasificaciones
a los momentos en los que se presentan las diferentes funciones y sus elementos léxicos
y gramaticales asociados para conseguir una mayor integracién y una ensefianza
holistica de la lengua.

Nuevo Prisma B2, como decimos, mas reciente, si va introduciendo, en actividades
focalizadas en la gramatica, reflexiones sobre la interaccion entre estas cuestiones y la
entonacion o las pausas, lo que enriquece el aprendizaje. Esta integracion se hace
completa en Nuevo Prisma C1, donde hallamos actividades que manejan conceptos
prosédicos ya desde las primeras unidades. Como indicamos al principio, las
actividades de pronunciacion deben seguir, por principio, un orden que vaya de la
percepciodn a la produccion, un orden que no siempre se cumple en Nuevo Prisma, por
lo que el profesor debera hacer un esfuerzo extra para reorganizar este orden con el fin
de aumentar la efectividad de los ejercicios. En las “Fichas de entonacion y prosodia”



(Nuevo Prisma C1, Libro del profesor, Eleteca) si encontramos un orden coherente con
este presupuesto metodologico, de modo que a los ejercicios de produccion le preceden
actividades de percepcion y/o actividades de reflexion (meta)lingistica.

Por lo que respecta al acento, el comdn denominador es vincularlo con la ortografia de
la tilde, pero la didactica de la pronunciacion del acento debe ir mas alla, pues es un
factor prosddico que nos ayuda, en espafiol, a segmentar palabras oralmente, por lo que
puede convertirse en una forma de entender y hacerse entender. Sin embargo, en Nuevo
Prisma es dificil encontrar actividades que deriven en una adecuada percepcion de las
silabas en espafiol, probablemente por problemas de espacio o encuadre. Los manuales
se centran en las silabas mas fuertes (“ténicas”), lo que nos lleva a que, si los
estudiantes no presentan un sistema fonologico similar al del espafiol en cuanto al
acento, podemos estar en la tesitura de tener que comenzar por lo mas basico: qué es
una silaba y como se reconoce. El docente aqui debera acudir a material
complementario.

En los libros del alumno de Nuevo Prisma, la unidad dedicada al acento en Al es la
Unidad 2; en A2 es la Unidad 12; en B1 se trata de la Unidad 1; en B2, la Unidad 7; y
en C1, la Unidad 10. En todos los manuales se dedica Unicamente una unidad a tratar
explicitamente el tema del acento oral, aunque Ilama la atencion la complejidad y la
metalengua que se emplea en todos los casos. Por supuesto, se vincula al medio escrito,
lo cual no es negativo, pero encontramos carencias en lo que a percepcion y produccion
del acento en espafiol se refiere. En el nivel B2 es donde se aprecia una practica mas
arriesgada y relacionada con el significado, pues trata el acento enfatico, expresivo u
oratorio, lo que vincula de nuevo la pronunciacién y la pragmatica. En el nivel C1, se
trabaja con la estructura silabica, lo cual ayuda a reforzar la naturalidad de la expresién
mediante la percepcion y la produccion del resilabeo.

Y, por ultimo, lo que ocupa mas espacio, probablemente porque es mas facil de
secuenciar, es la ensefianza y correccion de los sonidos del espafiol. En este caso, Nuevo
Prisma sigue una secuenciacion logica, y hallamos en Nuevo Prisma Al una fusion muy
efectiva entre los temas tratados y la ensefianza de la pronunciacion: se habla de
deletrear mientras se ensefia el alfabeto, se comienza por ejercicios de percepcion,
desechando el significado, y se continta por ejercicios de produccion. Es loable como
en este nivel se trata de ampliar el conocimiento de ejemplares que ayuden al estudiante
a reflexionar de una manera mas cercana a sus necesidades. No obstante, conforme nos
acercamos hacia la mitad y al final del manual, los ejercicios se van sucediendo en
“escucha y repite” mas alejados del contexto o, incluso, donde la instruccién solo es
“escucha”, sin ninguna tarea mas que ayude al estudiante a adquirir la pronunciacion.
Esto se debe a una corriente metodologica dirigida a mejorar la capacidad auditiva
previa a la discriminacion de sonidos.

Es muy positivo comprobar como desde los primeros niveles se tienen en cuenta
fenomenos fonéticos como el seseo y plantea la posibilidad de no aprender a pronunciar
el sonido /0/, sino simplemente a diferenciarlo en la percepcion. De nuevo, el profesor
debe reorganizar las actividades, ya que la secuenciacion suele comenzar por la
produccién y terminar por la percepcién, lo cual puede restar rentabilidad en la
ejecucion de las tareas.



En el nivel A2, la aparicion de actividades con pares minimos (pasa/tasa/casa), al
contrario que en el nivel inferior, debe ir asociandose ya a contextos donde el
vocabulario sea conocido, ya que es recomendable que la ensefianza de la
pronunciacion, como la de todo, se procure lo mas significativa posible. Ademas, como
se ha indicado en otras ocasiones, es deseable lograr una ensefianza holistica de la
lengua que integre los sonidos con contextos y otros factores, incluso fonéticos, como el
acento o la entonacion.

Llegados a este nivel, no resulta nada productivo el ejercicio de palabras aisladas o,
incluso, de vocales o consonantes aisladas, por lo que la mano del profesorado debera
manipular estos aspectos para una mayor efectividad en el aula. En cada tema podemos
hallar actividades de diferente tipologia, lo que hace atractiva la posibilidad de
adaptarlas por parte del profesor. En ocasiones encontramos obras pedagdgicas que
siguen un unico patron de actividades en la parte de pronunciacién, pero en Nuevo
Prisma se ha conseguido diversificar las actividades para hacerlas mas contextualizadas,
mas adaptadas y mas ludicas y dindmicas, aunque en ocasiones el docente deba echar
mano de sus propios recursos para complementarlas.

Los niveles B, en contraposicion, han tomado una forma menos académica en su
didactica de la pronunciacion, lo que les permite tratar aspectos que normalmente no se
introducen en la programacion de esta area, como la coarticulacion, es decir, la
pronunciacion de los sonidos cuando aparecen junto a otros de distinta naturaleza. Por
ejemplo, hay un ejercicio en la Unidad 6 de Nuevo Prisma B1 sobre la pronunciacion de
“hi”” en posicion inicial de palabra, lo que ayuda a desmentir mitos como que el espariol
“se lee como se escribe”, al menos para un estudiante que no tiene el mismo sistema
fonologico que los nativos del espariol.

También resulta positivo, derivado de esta pérdida de “academicidad”, que se trabaja
mas la metalengua, lo cual facilita la comprension del estudiante que quiere ampliar los
contenidos a través de obras complementarias. Esto ocurre fundamentalmente en Nuevo
Prisma B2, donde, también, los apartados de fonética dejan paso cada vez mas a los de
ortografia, por lo que se reduce la presencia de la ensefianza de sonidos, pero se
convierte en una ensefianza mas especializada y donde, paraddjicamente, mas se trabaja
con términos linguisticos (algo que recomendariamos hacer también en los niveles
bajos).

Cuando sobrepasamos la barrera del nivel B2, hallamos que en las *“Fichas de
entonacion y prosodia” (Nuevo Prisma C1) tambien se trabajan los sonidos, tanto
vocalicos (diptongos, hiatos y triptongos incluidos) como consonanticos. El objetivo de
estas actividades es perfeccionar la percepcion del estudiante, dado que nuestras
vocales, aunque fonoldgicamente —en la abstraccion— sean muy claras, cuando las
pronunciamos en ciertos contextos fonéticos, cambian su timbre, y lo mismo ocurre con
las consonantes, que pueden cambiar hasta su punto o su modo de articulacion. Asi
pues, estas actividades sirven para trabajar de nuevo la naturalidad en el habla de los
estudiantes.

En conclusién, en esta coleccién podemos distinguir dos grandes grupos de manuales,
los que abarcan desde el nivel Al hasta el B2, donde los aspectos fonéticos se tratan de
manera especializada, y un poco aislada, en el libro del alumno; y los de niveles
avanzados (Cl1 y C2), donde se tratan fundamentalmente aspectos prosodicos



(entonacion y acento), pero de manera integrada en actividades focalizadas en otros
asuntos (gramaticales, l1éxicos o pragmaticos), aunque con el caso especial del nivel C1,
que tiene toda una bateria de actividades no integradas que presentan el objetivo de
otorgar mayor naturalidad al estudiante. En cuanto a los primeros, encontramos
actividades de distinto tipo, pero donde debemos adaptar las actividades mucho mas que
en otros casos, ya que hallamos ejercicios descontextualizados o donde el Iéxico o la
metalengua no es conocida, por lo que el trabajo previo debe ser mayor.

No obstante, debemos valorar en el andlisis de la coleccion Nuevo Prisma que, pese a
que la pronunciacion en ELE ha sido una materia poco tratada (a veces hasta
maltratada) en los manuales, esta coleccion ha conseguido una buena base de
actividades dinamicas y ludicas que tratan de acercar mas al estudiante a la mejora de su
pronunciacion. Todo es mejorable en nuestra profesion, pero siempre es mas facil si
partimos de una buena base; y podemos decir con total rigurosidad que Nuevo Prisma
nos la ofrece en el campo de la ensefianza de la pronunciacion.
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