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RESUMEN

En términos generales, la competencia plurilingiie es la capacidad de un individuo para
interactuar en diferentes lenguas. De forma mas estricta, este concepto hace referencia
no s6lo a la presencia simultanea de dos o mas lenguas en su competencia
comunicativa, sino también a la interrelacion que se establece entre ellas. Por tanto, se
considera que mas que una superposicion de competencias, lo que el individuo posee es
una competencia compleja, fruto de las experiencias lingiiisticas personales y de su

capacidad para seguir aprendiendo a partir de lo que ya conoce.

Por ello, en el presente trabajo incluimos, en primer lugar, una fundamentacion teorica
sobre los aspectos mas importantes relacionados con la competencia plurilingiie. A
partir de ahi, proponemos un conjunto de actividades que tienen como objetivo
primordial mejorar los conocimientos de espafiol a través de actividades que

despiertan la conciencia lingiiistica.

Por otro lado, defendemos la hipotesis de que la reflexion sobre las diversas lenguas y
sus variedades contribuird al desarrollo de una mayor tolerancia y respeto hacia las
diferencias, ademas de despertar la curiosidad y fomentar la motivacion para aprender

lenguas.

Queremos conseguir que el estudiante sea consciente de su capacidad como usuario
plurilingiie, que va unida a su capacidad como actor social. Un actor social que va a
utilizar su repertorio lingiiistico en funcidon de sus necesidades de comunicacion y serd
consciente de que el aprendizaje es un proceso que puede desarrollarse durante toda la

vida.
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INTRODUCCION

Con el auge del Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensenianza, evaluacion (a partir de ahora MCER), todos los trabajos e investigaciones
han destacado la importancia de la competencia plurilinglie de los estudiantes de
lenguas. Sin embargo, muy pocos son los que se detienen a explicar al profesor como
trabajar esta competencia en clase. De ahi, que la intencion de este trabajo sea,
principalmente, servir de orientacion y dar algunas pautas practicas a los profesores de
lenguas para que contribuyan a desarrollar la competencia plurilingie de sus

estudiantes.

El interés por realizar la memoria sobre este tema surgié a partir de un modulo del
master de “Ensefianza del espafiol como lengua extranjera” en el que se encuadra el
presente trabajo. Este modulo nos permitié entrar en contacto por primera vez con el
MCER y el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL), y el hecho de tener que realizar la
propia biografia y pasaporte lingliistico contribuyd a despertar nuestro interés por la
competencia plurilingiie. La necesidad de entender plenamente este concepto de
“competencia plurilingiie” nos inicid en una lectura mas profunda a partir de la cual
fueron surgiendo otras inquietudes y el aliciente principal para seguir aprendiendo al

respecto.

Nuestra hipotesis inicial estéd relacionada con la importancia de despertar la conciencia
lingiiistica de los aprendientes. Nos gustaria demostrar que el profesor puede, a través
de actividades disefiadas para ello, hacer reflexionar al alumno sobre sus
conocimientos lingiiisticos y demostrarle que estos conocimientos le van a facilitar el

aprendizaje de una nueva lengua, en este caso espafiol.

Tras desarrollar una fundamentacion tedrica de los conceptos relacionados con el tema
que nos ocupa, realizaremos una propuesta de actividades que el profesor puede llevar a
la clase de ELE. Esperamos poder aportar una buena argumentacion para convencer a
los profesionales de ELE de la necesidad de desarrollar la competencia plurilingiie en el

aula.
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El perfil del grupo meta seria, en principio, el de jovenes/adultos con un nivel de
espafiol de usuario independiente (B1-B2'), segln las escalas descriptivas de nivel
lingtiistico del MCER. Por otro lado, siempre cabe la posibilidad de realizar una

adaptacion de las actividades propuestas para utilizarlas en un nivel inferior.

No se exige un contexto de inmersion para llevar a cabo las actividades, que tendran
sentido tanto para extranjeros que se encuentren viviendo en un pais hispanohablante,
como para estudiantes de espaiiol en su propio pais. No obstante, la presencia en clase
de estudiantes de distintas procedencias puede resultar una experiencia mucho mas

enriquecedora.

Ademas, consideramos de gran importancia el hecho de que con la reflexion sobre las
diversas lenguas y sus variedades, los alumnos descubrirdn que existen semejanzas
entre ellas y aprenderan a respetar y valorar las diferencias. Es mas, descubriran que la
lengua tiene un papel fundamental en nuestras vidas porque nos identifica. El modo en
que la hablamos revela algo de nosotros mismos: nuestra situacion cultural, social,
étnica, profesional, nuestra edad, nuestro origen geografico, etc. De este modo, tenemos
diferentes identidades cuando poseemos varias lenguas (Calvet, 2001). Al fin y al cabo,
las lenguas no son instrumentos de comunicacidon socialmente neutros. Todos los
usuarios tienen un conjunto de representaciones, actitudes y sentimientos mas o menos

positivos hacia ellas.

Nuestro tema de investigacion se encuentra intimamente relacionado con la realidad
actual. El fendémeno de la migracion y la movilidad de ciudadanos hacen que nuestra
sociedad sea cada vez madas variada lingiliistica y culturalmente. Por tanto, el
plurilingtiismo y el pluriculturalismo, aunque en este ultimo no nos vamos a detener,
estan presentes en nuestra vida diaria y toman especial importancia en la educacion.
Es por esto que, tanto en las politicas lingliisticas de la UE y de otros muchos paises
de todo el mundo, como en las de los mismos centros educativos, se estan incluyendo

dichos conceptos en los tltimos tiempos.

De hecho, hay quienes defienden la idea de que mas que introducir la ensefianza de una

lengua extranjera en particular, se deberia abordar el plurilingliismo como un todo, es

1. Ver Anexo A
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decir, presentar a los alumnos caracteristicas de varias lenguas, lenguas extranjeras,
lenguas de inmigrantes con los que estdn en contacto, lenguas regionales, e incluso

variedades dialectales de su lengua nacional.

A pesar de que la creacion de enfoques didacticos que tienen como objetivo el
desarrollo del plurilingliismo va en aumento, lo cierto es que la ensefianza de lenguas en
muchos paises va todavia muy por detras con respecto al desarrollo de la pluralidad de
las lenguas y las culturas presentes en dicho pais. Por este motivo, es necesario hacer un
esfuerzo para despertar la conciencia lingiiistica de los alumnos. Nosotros, como
profesores de ELE, debemos dar ejemplo y dar al plurilingiiismo la importancia que

merece.

Nuestro trabajo se encuentra dividido en cinco capitulos, si bien algunos de ellos se

subdividen a su vez en diferentes apartados:

En el capitulo 1 veremos una explicacion de los términos mds sobresalientes en relacion

al plurilingtiismo.

En el capitulo 2 profundizaremos en la nocion de competencia como elemento clave

para entender el objetivo de nuestro trabajo.

En el capitulo 3 pasaremos a analizar minuciosamente la competencia plurilingiie.

En el capitulo 4 haremos mencion de lo que supone la competencia plurilingiie en el

ambito educativo.

El capitulo 5 estara dedicado a la presentacion, desarrollo y justificacion didactica de las

actividades.

La ultima parte recogera las conclusiones de nuestro trabajo.
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1. El plurilingiiismo

El ‘plurilingiiismo’ es, en su sentido mas amplio, la capacidad de un individuo para
interactuar en diferentes lenguas. De forma maés estricta, el término ‘plurilingliismo’
hace referencia no solo a la presencia simultainea de dos o mas lenguas en su
competencia comunicativa, sino también a la interrelacion que se establece entre ellas.
En este sentido, ‘plurilingliismo’ y ‘competencia plurilingiie’ se utilizan
indistintamente. No obstante, en el presente trabajo, hemos decidido optar por la
utilizacion de ‘competencia plurilingiie’ para matizar el concepto de competencia.
Vamos a ver mas adelante qué entendemos por competencia, pero ya desde el principio
creemos necesario aclarar que esta competencia de la que hablamos engloba, ademas
del desarrollo lingiiistico, el desarrollo de actitudes positivas hacia la propia lengua y

cultura para poder apreciar la de los otros.

En numerosos trabajos se habla también de ‘enfoque plurilingiie’ como sinénimo de
plurilingtiismo. El mismo MCER hace esta mencion (Consejo de Europa, 2002: 4, 19).
Sin embargo, nosotros vamos a utilizar este término exclusivamente dentro del contexto
educativo para referirnos al curriculum basado en la competencia comunicativa; una
competencia que el individuo va nutriendo con todas sus experiencias y conocimientos

lingiiisticos y culturales.

Es importante también aclarar, antes de pasar a introducirnos mas de lleno a definir y
desglosar la competencia plurilingiie, la diferencia entre ‘plurilingiiismo’ y
‘multilingliismo’. Si bien este Ultimo término se ha utilizado tradicionalmente para
hablar del aprendizaje de lenguas, el Consejo de Europa se ha encargado de matizar la
divergencia (apartado 1.3 del MCER), la cual compartimos en el trabajo que nos ocupa.
Mientras que el multilingliismo hace referencia al conocimiento o la coexistencia de
varias lenguas en una determinada sociedad, el plurilingliismo pone el énfasis en la
integracion de conocimientos lingiiisticos que van surgiendo de la experiencia personal
del individuo. Por tanto, el hecho de que dos lenguas estén presentes en un territorio no
permite saber si sus habitantes conocen una y otra o solamente una de las dos (Beacco y

Byram, 2003:16).

El concepto de plurilingliismo no se usa exclusivamente en el ambito educativo. En los

ultimos afios se esta dando gran importancia a las politicas lingiiisticas, y no es inusual
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ver este término relacionado con la conservacion lingiiistica y el didlogo entre los

pueblos exigidos por la realidad politica, social y econdémica en que vivimos.

Nadie puede dudar que el conocimiento de otras lenguas, ademds de favorecer el
entendimiento intercultural y contribuir a erradicar la xenofobia y el racismo, mejora las

perspectivas personales y profesionales de las personas (Parlamento Europeo, 2000).
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2. Las competencias
2.1. Competencias generales

Cuando hablamos de ‘competencia’ en sentido general hacemos referencia a la suma de
conocimientos y destrezas que posee una persona para poder realizar una accién en un
determinado ambito. El uso de la lengua es, sin lugar a dudas, una accién compleja que
requiere, por tanto, de la activacion de competencias que integran los tres tipos de

contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La nocion de competencia se puede explicar a través de varios elementos determinantes

(Moore, D. y Castellotti, V., 2008):

su caracter dindmico, en constante evolucion en el tiempo y en el espacio.

- su caracter compuesto, que se manifiesta en varios niveles, como por ejemplo,
saberes y ambitos.

- su inscripcion contextual, que pone en juego una relacion triangular entre el

usuario, la lengua y el contexto.

- la expresion de su reconocimiento (social, institucional, escolar...).

Existen diferentes clasificaciones en torno al término ‘competencia’. En el presente
trabajo vamos a hacer referencia tanto a las ‘competencias clave’, segun se definen en el
Diario Oficial de la Union Europea, como a las ‘competencias generales’ que aparecen

en el MCER.

Tanto en una como en otra clasificacion, se da igualmente importancia al desarrollo de
todas las competencias para poder desenvolverse en los diferentes dmbitos de la vida.
Es importante subrayar también el hecho de que a menudo se dé un solapamiento entre
las competencias. Pongamos como ejemplo el aprendizaje de la lengua. Utilizar una
lengua extranjera supone tener determinados conocimientos, pero ademas, por el hecho
de tratarse de una actividad de aprendizaje se requiere también la capacidad de

aprender.

El anteriormente mencionado Diario Oficial de la Union Europea (L 394/13) establece

como competencias clave las siguientes:
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comunicacion en la lengua materna;

comunicacion en lenguas extranjeras;

competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia;
competencia digital;

aprender a aprender;

competencias sociales y civicas;

sentido de la iniciativa y espiritu de empresa, y

conciencia y expresion culturales.

01NN B W~

Segun el MCER, las competencias generales de los usuarios de lenguas se componen de

tres elementos fundamentales:

- Saber (conocimientos empiricos y académicos: conocimiento del mundo,
conocimiento sociocultural, consciencia intercultural)
- Saber hacer (destrezas y habilidades)
e Practicas: destrezas sociales, de la vida, profesionales, de ocio
e Interculturales
- Saber ser (competencia existencial: actitudes, motivaciones, valores, creencias,

estilos cognitivos, factores de personalidad)

A estos tres hay que sumar un cuarto saber que combina los anteriores y que es muy
importante en el desarrollo de la competencia plurilingiie, el ‘saber aprender’. La
capacidad de aprender, como se denomina en el MCER, hace referencia a la
“predisposicion o habilidad para descubrir lo que es diferente” (Consejo de Europa,
2002: 12) e incorporar estos nuevos conocimientos a los ya existentes. Comprende
varios componentes como la reflexion sobre el sistema de la lengua y la comunicacion,
las destrezas fonéticas generales, las destrezas de estudio y las destrezas de

descubrimiento o analisis.

Cuanto mayor es el numero de experiencias lingiiisticas de un aprendiente, mayor serd
su potencial para desarrollar la capacidad de aprender. Al mismo tiempo y, a medida
que progrese en su capacidad de aprender, el aprendiente conseguira una mayor

facilidad para consolidar el aprendizaje y el uso de nuevas lenguas.

A continuacidn, pasaremos a definir la ‘competencia comunicativa’, cuyo desglose en
subcompetencias nos servira de base para profundizar mas en la competencia

plurilingtie.

10
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2.2. La competencia comunicativa

La ‘competencia comunicativa’ es la capacidad de una persona para comportarse de
manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello implica respetar
un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la
descripcion lingiiistica como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto
sociohistdrico y cultural en el que tiene lugar la comunicacion (Diccionario clave de
ELE). Hymes (1984) la define como la capacidad que tiene el hablante para producir e
interpretar enunciados de manera apropiada, adaptar su discurso a la situacion de

comunicacion teniendo en cuenta los factores externos que lo condicionan.

De ambas definiciones se pueden extraer los diversos componentes que comprende la
competencia comunicativa: el lingiiistico, el sociolingiiistico y el pragmatico. Cada uno
de estos componentes comprende conocimientos, destrezas y habilidades. Nosotros nos
vamos a centrar en las competencias lingiliisticas que incluyen, grosso modo, los
conocimientos y destrezas léxicas, fonoldgicas y sinticticas necesarias para poner en

marcha la competencia plurilingiie.

También nos hemos valido del Diccionario clave ELE para definir la ‘competencia
lingliistica’ como el conocimiento implicito que un hablante posee sobre la lengua y que
le permite no solo producir mensajes gramaticalmente correctos, sino también

comprenderlos y emitir juicios sobre su gramaticalidad.

Saber Competencias Generales

Lingiiistico

Competencia
Comunicativa

Sociolingiiistico Discursivo

Figura 1.Grafico de Fernando Trujillo sobre competencias.

11
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3. La competencia plurilingiie: definicion y desglose

3.1. ;Qué es la competencia plurilingiie?

Una vez vistos los conceptos de competencias generales y comunicativas, vamos a

centrarnos en describir la competencia plurilingiie.

La nocién de competencia plurilingilie va de la mano de la de competencia pluricultural

que el MCER define como:

la capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una relacion
intercultural en que una persona, en cuanto agente social, domina —con distinto grado—

varias lenguas y posee experiencia de varias culturas (Consejo de Europa, 2002:167).

A pesar de esta constante relacion, no vamos a incluir en nuestro trabajo el concepto de
competencia pluricultural, para el cual necesitariamos la realizacion de otro trabajo y
porque, ademads, un buen perfil plurilingiie no presupone necesariamente un rico perfil
pluricultural. Es decir, un usuario puede tener un buen conocimiento de la cultura de
una comunidad pero un conocimiento pobre de su lengua; o un pobre conocimiento de
una comunidad cuya lengua domina. Esta disparidad en el grado de correspondencia
entre conocimientos lingiiisticos y culturales es frecuente si tenemos en cuenta que las
fronteras geograficas y lingliisticas no siempre coinciden, habiendo culturas diversas

que comparten la misma lengua.

3.2. Caracteristicas de la competencia plurilingiie

3.2.1. Complejidad

En primer lugar hay que entender la competencia plurilinglie como una red de
relaciones compleja de los conocimientos y las experiencias lingiiisticas que una
persona va adquiriendo progresivamente y de forma gradual. Esto significa que los
conocimientos que adquiere, ya sea por aprendizaje escolar o el contacto con otras
lenguas en distintos contextos, no se incorporan a su mente en compartimentos estancos
y separados, sino que van estableciendo relaciones y consolidando una competencia

plural (Consejo de Europa, 2002).

Este mismo hecho es lo que Cummins (1979) denominé como ‘“hipdtesis de la

competencia subyacente comun”, que afirma que los saberes implicados en el uso de

12
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distintas lenguas no conforman espacios diferenciados para cada una sino espacios

especificos y espacios compartidos.

Por tanto, desechamos la idea de la total separacion de los conocimientos de las lenguas
que utilizamos, y la creencia ingenua de que el hablante de las lenguas A, B y C tiene
un conocimiento lingliistico equivalente al de la suma de tres monolingiies de cada una

de ellas.

El grafico de Elena Verdia es un claro ejemplo de lo que acabamos de decir:

L1

Figura 2. Competencia plurilingiie.

3.2.2. Heterogeneidad

Una de las caracteristicas principales de esta red de relaciones entre las distintas lenguas
es la heterogeneidad o asimetria. El desequilibrio y la variabilidad que se producen en la
competencia plurilingiie son hechos perfectamente normales. Un individuo puede llegar
a conseguir un mayor dominio global en una lengua que en las demas, pero también es

frecuente que el desequilibrio haga referencia a:

e actividades comunicativas de la lengua (comprension, expresion, interaccion y
mediacion). Esto significa que un usuario de la lengua puede tener, por ejemplo,
una competencia fuerte en comprension oral en una determinada lengua,

acompanada de una competencia menor en expresion escrita.

13
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e distintos ambitos (publico, personal, profesional y educativo). Una persona
puede interactuar sin problema en una lengua en su ambito personal, por
ejemplo, pero puede no ser capaz de desenvolverse en la misma lengua en su
ambito profesional.

e uso de estrategias que utiliza el hablante para comunicarse segin la lengua
implicada (por ejemplo, el individuo puede recurrir a la comunicacién no verbal
para compensar una insuficiente competencia lingiiistica en la lengua implicada
en una interaccion y, sin embargo, dar la impresion de ser menos expresivo y
mdas distante en otra lengua de la que posee mayores conocimientos
lingtiisticos).

e tareas especificas en si que un individuo necesita para desarrollar su trabajo.
Este caso seria, por ejemplo, el de un administrativo de una empresa que tuviera
que interactuar por escrito en otra lengua a través del correo electrénico con
elementos lingiiisticos muy especificos.

e competencias generales, como el conocimiento no lingiiistico de otras lenguas.

3.2.3. Parcialidad

Este dominio “limitado” de las lenguas es lo que conocemos como ‘competencia parcial’.
Es necesario insistir en que un conocimiento incluso parcial no debe ser confundido con
una competencia reducida, sino que en un momento determinado forma parte de una
competencia plurilingiie plural, a la cual enriquece. Por tanto, otra caracteristica de la

competencia plurilingiie es que se trata de una competencia multiple.

El reconocimiento de la competencia parcial supone un cambio respecto a la vision
tradicional del dominio de lenguas, que ponia el énfasis en la idea de llegar a alcanzar
un dominio absoluto en las distintas destrezas lingiiisticas de la lengua extranjera para
llegar a alcanzar la competencia propia del “hablante nativo ideal” chomskiano. Sin
embargo, este dominio excelente en todas las dimensiones de la lengua no es habitual ni

siquiera en la lengua materna.

Es utdpico pensar que se puede aprender un nimero ilimitado de lenguas respecto a
todas las actividades comunicativas de la lengua. Un individuo puede desenvolverse
mejor, en su propia lengua, en actividades de expresion oral que en actividades de

expresion escrita, por ejemplo. Por tanto, el desequilibro en las competencias no debe

14
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verse como algo negativo, sino mas bien como una caracteristica propia de cada persona

(CVC, 2002).

A todo esto hemos de anadir que un conocimiento poco desarrollado en una lengua no
impide la comunicacion, puesto que la competencia en una lengua va mas alla de la
mera comunicacion lingiistica. El individuo pone en marcha estrategias que le permiten
compensar el desequilibrio que existe entre ¢l y su interlocutor negociando en su
intercambio lingiiistico forma y sentido (Gamboa, 2004). Esta idea se refleja también
en el trabajo de Canale y Swain (1980), en el que se considera que el componente
estratégico sirve para paliar las deficiencias en el resto de competencias
(morfosintactica, discursiva, sociolingiiistica, interaccional). De esta forma, se produce

una compensacion entre la competencia estratégica y las estrictamente lingiiisticas.

Ademas, los conocimientos lingiiisticos no son suplantados unos por otros a lo largo del
proceso de aprendizaje, sino que se complementan y afianzan la competencia lingliistica
y comunicativa de los hablantes que conocen varias lenguas y que estan acostumbrados
a sacar partido de sus recursos comunicativos. De ahi que los hablantes puedan
distinguir entre las lenguas en funcion de los contextos, alternar su uso o incluso
mezclarlas, intercambiarlas o usarlas de forma creativa para incrementar la expresividad

o crear complicidad.

Por otro lado, y de acuerdo con estos planteamientos, saber hablar, escuchar, leer,
escribir o interaccionar en mas de una lengua no es la suma de las habilidades aplicadas
a cada una de ellas: un bilinglie no es una persona dos veces monolingiie (Noguerol,

2005).

La competencia parcial es, a su vez, competencia funcional respecto a un objetivo
determinado. Esto significa que es posible centrarse en desarrollar una tarea especifica

que el individuo va a necesitar para alguno de sus d&mbitos.

3.2.4. Transitoriedad

Otro aspecto importante que hay que tener en cuenta es que la competencia plurilingtie
tiene una configuracion cambiante. Lo que en un momento dado puede considerarse
como un dominio imperfecto o incompleto, puede evolucionar y enriquecerse durante la

trayectoria personal del individuo. Coste, Moore y Zarate (1997) la definen como una

15



Laura Zuheros Garrido

Memoria 2007-2008

competencia dinamica y evolutiva. Esta idea del aprendizaje de lenguas como un
proceso que se realiza a lo largo de toda la vida, tanto en contextos formales como
informales, es uno de los principios fundamentales del Portfolio europeo de las lenguas,

documento promovido por el Consejo de Europa.

Resulta muy interesante la vision que hace el MCER al respecto. Tradicionalmente, se
ha asociado a la competencia monolingiie de la lengua materna un caracter permanente.
Sin embargo, el MCER considera que es consustancial a la competencia plurilingie,
puesto que también nuestra competencia en lengua materna puede evolucionar en

relacion con las experiencias lingiiisticas personales.

3.3. La competencia plurilingiie y la conciencia lingiiistica

La competencia plurilinglie también fomenta el desarrollo de la conciencia sobre la
lengua y la comunicacion, e incluso de las estrategias metacognitivas, que permiten que
el ser social sea mas consciente de su propia espontaneidad a la hora de abordar tareas,

asi como de la dimension lingliistica que estas implican.

Llegados a este punto, nos resulta necesario definir el concepto de ‘conciencia
lingiiistica’. Vamos a partir de la definicion que propone la Association for Language
Awareness: “conocimiento explicito acerca de la lengua y la percepcion y sensibilidad
conscientes al aprender la lengua, al ensefiarla y al usarla”. La conciencia lingiiistica es
un componente de lo que anteriormente hemos llamado ‘saber aprender’, pues supone la

reflexion del sistema de la lengua y la comunicacion.

El siguiente ejemplo, extraido del proyecto “El programa Evlang en sociedades

multilingties, el ejemplo de Catalufia” ilustra a la perfeccion esta idea:

Cuando se habla de ensefar ‘los usos de la lengua’ se puede caer en el error del activismo
reflejado en el aforismo ‘a hablar y escribir se aprende hablando y escribiendo’. El mero
hecho de usar una lengua no aporta necesariamente conocimientos acerca de su uso. Se tiene
que reconocer que no siempre se es consciente de como usa el lenguaje ni de como este uso
es interpretado; con frecuencia el interés por la comunicacion dificulta enormemente la
posibilidad de descentramiento sobre la lengua que posibilita la reflexion metalingiiistica y

el desarrollo de las capacidades lingiiisticas (Noguerol, 2007:9-10).
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En ocasiones, en lugar de utilizar el término ‘conciencia lingiiistica’ se utiliza el de
‘conciencia metalingiiistica’. Para Gombert (1992), la conciencia metalingiiistica es la
habilidad del sujeto para discriminar las diferentes unidades de la lengua (fonemas,

palabras, frases, textos) como objetos de andlisis y de reflexion que puede controlar.

Segun Brédart y Rondal (1982), mas alld de la adquisicion de meros conocimientos
lingiiisticos, de lo que se trata es de conseguir que el aprendiente pase a ser un
observador del funcionamiento de la lengua, en palabras textuales, un “linguiste en

herbe”, es decir, un linguista “en crecimiento”.
b b

Besse (1986), por su parte, habla del ‘potencial metalingiiistico de los aprendientes’
para referirse a los “recuerdos” que los aprendientes conservan de los modelos

lingiiisticos que aprendieron en su L1 o lengua materna, o una primera L2.

En definitiva, es imprescindible que sea el mismo aprendiente el que reflexione sobre la
lengua y utilice el bagaje lingliistico que ya posee para aprender una nueva. No
obstante, es necesario ayudarlo a que active su conciencia lingtiistica. En algunas de las
actividades propuestas mas adelante, veremos ejemplos de como realizar este despertar
lingiiistico. Cuando el aprendiz es consciente y responsable de su proceso de
aprendizaje, puede poner en practica multitud de estrategias para afrontar una situacion

de comunicacion.

Aunque sea brevemente, debemos aludir a la diferencia entre aprendizaje y adquisicion.
Esta diferenciacion nos hace citar de forma casi obligada a Stephen Krashen. Para este
autor, la adquisicion es un proceso subconsciente caracteristico de la internalizacion
natural del lenguaje tipica de los nifios, tanto en el caso de la lengua materna como en el
de otras lenguas. Este proceso de construccidon creativa consiste en la aplicacion de
estrategias universales que conducen a la adquisicion del sistema adulto o nativo, segiin
el caso. El aprendizaje, por su parte, es un proceso consciente caracteristico de la
internalizacion formal del lenguaje. Si bien la adquisicion es tipica de los ninos y el
aprendizaje de los adultos, estos ultimos pueden servirse de los dos procesos de

adquisicion de lenguas segundas (Krashen, 1992).

Esta ultima afirmacion nos ayuda a comprender por qué la adquisicion de una lengua

nueva sera mas exitosa cuanta mas experiencia plurilingiie tenga el aprendiente.
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La adquisicién de una lengua incluye un proceso de formaciéon y comprobacion de
hipdtesis sobre su funcionamiento. Mientras que el nifio construye y estructura sus
conceptos de la lengua y del contenido segun la sistematicidad que descubre entre los
elementos de su futura lengua materna, el aprendiente de una segunda, tercera o cuarta
lengua ya posee uno o varios sistemas, léxicos, gramaticales, conceptuales y

procedimentales de los que parte para realizar hipdtesis.

La experiencia de aprendizaje y el uso de segundas lenguas producen una
reorganizacion del sistema lingliistico. Este cambio hace referencia no solo a la cantidad
de nuevos conocimientos y habilidades que el sujeto afiade a su bagaje lingiiistico ya
existente, sino que ademas, hace referencia a la calidad del nuevo sistema, que va

adquiriendo complejidad.

3.4. Las estrategias de aprendizaje

En el proceso de reorganizacion lingiiistica que se produce con el aprendizaje, el
individuo va desarrollando estrategias. Vamos a distinguir entre dos tipos de estrategias
principalmente. Por un lado, nos referiremos con el nombre de ‘estrategias
comunicativas’ a todos aquellos mecanismos de los que se sirve el aprendiente para
comunicarse eficazmente, superando las dificultades derivadas de su insuficiente
dominio de la lengua meta. Algunos de estos procedimientos alternativos que permiten
al hablante conseguir su propodsito comunicativo consisten en parafrasear, explicar
mediante ejemplos, recurrir a claves extralinguisticas, pedir aclaraciones al interlocutor,

etc. (Diccionario clave de ELE).

Por otro lado, vamos a considerar también las ‘estrategias metacognitivas’, que son los
diversos recursos de los que se sirve el aprendiente para planificar, controlar y evaluar
el desarrollo de su aprendizaje (Oxford, 1990). A diferencia de las cognitivas, estas
estrategias permiten al aprendiente observar su propio proceso, son externas al mismo y
comunes a todo tipo de aprendizaje. Algunos ejemplos de estrategias metacognitivas
son: revisar y conectar material visto en clase, proponerse metas y objetivos, identificar

el propdsito de una actividad, buscar oportunidades para practicar, etc.

La conciencia metalingliistica permite a los aprendices que se concentren en las

similitudes y diferencias entre las lenguas y los anima a que hagan hipotesis y corran
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riesgos. Cuantas mas estrategias tenga un individuo, mayor serd el desarrollo de su
competencia plurilingiie ya que el abanico de posibilidades serd mas amplio a la hora de

elegir alternativas y desarrollar nuevas estrategias.

Esta idea es congruente con los estudios acerca de los conocimientos y habilidades
metalingliisticas de los multilingilies (Galambos y Goldin-Meadow, 1990) en los que se
concluye que las habilidades metalingiiisticas de los multilingiies alfabetizados en

distintas lenguas son claramente superiores a las de los monolingiies.

3.5. En pocas palabras

Coste (2002) resume todo lo dicho hasta el momento sobre la competencia plurilingiie
en lo que ¢l considera los cuatro puntos principales que marcan la originalidad

heuristica de esta competencia:

- el esfuerzo de considerar el caracter global e integrador de la competencia
plurilingiie no se concibe como una yuxtaposicion de componentes relacionados
por homologia y jerarquizados segun el modelo de muifiecas rusas; la
competencia plurilingiie juega con el desequilibrio y las competencias parciales.

- el énfasis sobre los puentes entre las lenguas que constituyen el repertorio
plurilingiie.

- la consideracion de las posibilidades de hacer evolucionar y reconfigurar esto en
funcion de las necesidades y objetivos simbolicos del hablante.

- el reconocimiento de su caracter fuertemente individualizado, ligado a la historia

y los itinerarios sociales de la persona.
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4. Competencia plurilingiie y educacion

Como declara la UNESCO, existen numerosos paises en el mundo cuyo telon de fondo
para la educacidon es un contexto multilingiie. Para los sistemas educativos de estas
sociedades multilingiies, el reto consiste en adaptarse a estas realidades complejas y
ofrecer una educacion de calidad que tenga en cuenta las necesidades de los

aprendientes, sin dejar a un lado la realidad social, cultural y politica del momento.

En la actualidad, el dominio de una o varias lenguas consideradas de forma aislada deja
de ser el objetivo de aprendizaje para dar paso a la consecucion del enfoque plurilingiie.
Para lograrlo, es fundamental desarrollar tanto un repertorio lingiiistico, en el que se
ejerciten todas las capacidades lingiiisticas que posee el individuo, como mecanismos

que faciliten la interaccion de las competencias de sus diferentes lenguas.

La educacion para una conciencia plurilingiie es uno de los requisitos fundamentales
para salvaguardar la diversidad lingiiistica y no se debe entender con la mera capacidad
de emplear lenguas, sino como forma de desarrollar la tolerancia y la conciencia de la

diversidad cultural.

El Consejo de Europa (2005: 5), en su documento Plurilingual Education in Europe,

defiende que un sistema educativo plurilingiie es el que promueve:

- Una conciencia de por qué y como uno aprende la lengua que ha elegido.

- Una conciencia y capacidad de uso de las habilidades de aprendizaje de lenguas,
susceptibles de ser transferidas a nuevas situaciones de aprendizaje.

- Un respeto hacia el plurilingliismo de los demads y hacia el valor de las lenguas y
sus variedades, con independencia de como son percibidas en la sociedad.

- Un respeto hacia las culturas relacionadas con las lenguas que habla y hacia las
identidades culturales ajenas.

- Una habilidad para percibir las relaciones que existen entre las diferentes
lenguas y culturas y para hacer de mediador entre ellas.

- Un enfoque global e integrado de la didactica de lenguas en el curriculo.
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Las propuestas curriculares han incorporado recientemente una referencia explicita a la
sensibilizacion de los aprendientes hacia la diversidad lingliistica y cultural y el respeto

a diferentes maneras de expresarse y actuar.

En relacion con los aprendizajes lingliisticos, las propuestas curriculares giran en torno

a alguna de las siguientes propuestas didacticas:

* La integracion de las lenguas consiste en considerar como un nico proyecto todas

las areas lingtiisticas del curriculum.

* La integracion de los aprendizajes lingliisticos en todas las areas del curriculum
propone la consideracidon unitaria de todos los aprendizajes: lingiiisticos y no

lingtiisticos.

* La intercomprension contempla la posibilidad de aplicar a las lenguas de la misma
familia lingiliistica pautas de comprension a partir del desarrollo de los

conocimientos metalingiiisticos.

* El despertar a las lenguas se basa en el aprendizaje surgido a partir de las

reflexiones metalingiiisticas sobre la diversidad de lenguas.

Todas estas propuestas tienen en comun el alejamiento con respecto al modelo
tradicional en el que los aprendizajes de lenguas se encontraban separados y
jerarquizados, y apartados de la realidad social, lingiiistica y cultural existente.

No obstante, y a pesar de hacer referencia a esta clasificacion, nuestras actividades no
seran incluidas concretamente en ninguna de estas propuestas curriculares. De hecho, en

mas de una ocasion, se podra ver una integracion didactica entre ellas.
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5. Actividades para el desarrollo de la competencia plurilingiie

5. 1. Presentacion

De todos es conocido que el 2008 fue declarado por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el “Afio Internacional de las Lenguas”. También en Europa tuvimos en
2001 el “Ano Europeo de las Lenguas”, e incluso se han desarrollado iniciativas
parecidas en otras instituciones, como en la Universidad Autéonoma de Barcelona, que
declard su curso 2002-2003 “Afo de las lenguas”. Por tanto, ;por qué no trasladar la
idea a nuestra propia aula? A raiz de esta pregunta surgid la unidad didactica que ahora

presentamos, y que lleva por titulo “La semana de las lenguas™.

El hilo conductor de nuestra unidad permite trabajar el espafiol utilizando la misma
lengua como contenido. Durante las sesiones de clase de una semana, los alumnos
realizaran tareas de descubrimiento y andlisis sobre las lenguas, que les permitirdn
hacer aflorar en el discurso de aula sus intuiciones y hacer hipdtesis sobre la

organizacion y funcionamiento del sistema lingiistico.

Resultara ademas de gran motivacion e interés para los estudiantes compartir el
producto resultante de las tareas realizadas, como carteles, presentaciones en
PowerPoint, etc., con otras personas. La difusion de los trabajos puede ser muy variada
y dependerd en gran medida de las posibilidades del centro de ensefanza; es decir,
desde colgar los trabajos en las paredes del aula, hasta incluirlos en la pagina Web del
centro o elaborar entre todos un blog que podran ir actualizando con los nuevos

contenidos que vayan aprendiendo.

22



Laura Zuheros Garrido
Memoria 2007-2008

5.2. Desarrollo de la unidad didactica

Grupo a quién va dirigido

a

Jovenes/adultos con un nivel a partir de B1.

Objetivos generales comunes a todas las actividades

]

Mejorar los conocimientos de la lengua espafola en comprension, expresion,
interaccion y mediacion.

Valorar otras lenguas y otras culturas distintas a las propias.

Familiarizarse con la diversidad lingiiistica del entorno mas cercano y de la
sociedad en general.

Controlar y corregir el propio proceso de aprendizaje.

Desarrollar la motivacion para el aprendizaje de lenguas.

Desarrollar aptitudes de orden metalingiiistico.

Competencias relacionadas con

a

Lenguas
o Ser capaz de utilizar la lengua espafiola oral y escrita de manera interactiva
o Valorar el uso de diferentes lenguas
Habilidades sociales
o Respetar y valorar las diferentes formas de expresarse
o Tratar a todos los compafieros por igual sin hacer una distincion entre
distintas familias, sexo u origen étnico
o Implicarse activamente en las discusiones en grupo y adoptar una actitud
dialogante
o Tomar decisiones
o Prevenir situaciones problematicas con los compafieros
Aprender a aprender
o Ser consciente del propio proceso de aprendizaje
o Conocer las propias necesidades de aprendizaje
o Ser capaz de superar obstaculos que impidan el aprendizaje
o Utilizar los conocimientos anteriores para facilitar la incorporacion de lo

nuevos
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a Tecnologias de la sociedad de la informacion
o Buscar, obtener y tratar informacion de manera critica

o Conocer las principales aplicaciones informaticas

Lengua(s)

o Espaiol, lenguas que aparezcan en los materiales de cada actividad y las lenguas

que aporten los alumnos.

Duracion global de todas las tareas:

o 7’5 horas aproximadamente

Numero de sesiones:

a 5 sesiones de 90 minutos cada una
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SESION 1

Objetivos:

e Mejorar los conocimientos de espafol mediante actividades de reflexion sobre
las lenguas en el mundo

e Observar la existencia de situaciones de multilingliismo/plurilingiiismo en el
propio entorno y en diversos lugares cercanos o lejanos
o Verificar que a menudo las fronteras entre lenguas y paises no coinciden
o Ser consciente de que no hay que confundir el pais y la lengua
o Constatar que a menudo hay diversas lenguas en un mismo pais o una misma

lengua en diversos paises
Tarea 1
Actividad de la lengua implicada: expresion escrita
Duracion aproximada: 15 minutos
Tipo de agrupamiento: individual
Materiales: cuestionario para rellenar

El profesor explicard a los alumnos que van a realizar un cuestionario inicial para ver
los conocimientos generales que tienen sobre el tema. Es importante que el profesor
transmita la idea de que no se trata de una evaluacion cuantitativa que va a influir en sus
notas, sino un instrumento que les va a servir para comparar lo que saben antes de
empezar las sesiones y lo que habran aprendido al final de la “La semana de las
lenguas”. El profesor guardara los cuestionarios y los entregard al final para que los
alumnos puedan comparar el cuestionario inicial con el final. Ademas de como prueba
de diagnostico sobre los conocimientos previos, la segunda parte del cuestionario
servird para indicar al profesor qué expectativas e intereses tienen los alumnos y, a
partir de ahi, poder adaptar los contenidos de la unidad que presentamos a su grupo

meta.

» Rellenad el siguiente cuestionario.
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CUESTIONARIO INICIAL

(Cuantas lenguas hay en el mundo?

1 500-800 =1 3.000-5.000 1 Mas de 6.000

(Existen lenguas que no se escriben?

(Hay diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita? En caso afirmativo,
escribe alguna.

(Sabes el nombre de algln sistema de escritura? Escribelo.

(Cuantos alfabetos conoces?

(Qué es una familia de lenguas?

LA qué familia pertenece tu lengua materna?

(Crees que las lenguas cambian rapidamente? Justifica tu respuesta.

(En tu lengua materna se utilizan palabras que proceden de otras lenguas? Pon
ejemplos. ;Sabes como se denomina a estas palabras?

(Has oido hablar del “spanglish”? ;Donde tiene lugar este fenomeno? ;Conoces

algo parecido con otras lenguas?

(Te gusta aprender lenguas?

(Qué ventajas tiene conocer diferentes lenguas?

[ Te parece que es mas facil aprender espafiol si has estudiado otra lengua
extranjera antes?

(Qué te gustaria aprender durante esta semana?

Tarea 2.1

Actividad de la lengua implicada: comprension escrita

Duracion aproximada: 10 minutos

Tipo de agrupamiento: individual

El profesor entregara a los alumnos una noticia aparecida en el periddico espanol El

Pais, seccion Cultura, el 19 de septiembre del 2007.
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» Leed con atencion la siguiente noticia.

Peligro de extincion para la mitad de
las 7.000 lenguas del mundo

EFE - Washington - 19/09/2007

La mitad de las 7.000 lenguas que se hablan en el mundo podrian desaparecer en este siglo,
segin un estudio de National Geographic que alert6 ayer del peligro en cinco puntos del
planeta, entre ellos América Central y del Sur. Segtin el informe de esa sociedad cientifica
estadounidense, mas de la mitad de las lenguas habladas en el mundo no estan
documentadas por escrito, motivo que hace que un idioma se extinga cada dos semanas, al
desaparecer su ultimo hablante.

Los lingtiistas encargados de llevar a cabo el estudio, David Harrison y Gregory D. S.
Anderson, ambos del Instituto de Lenguas Vivas, coincidieron ayer en que la desaparicion
de un idioma se traduce directamente en una "pérdida de conocimiento".

Las cinco regiones del mundo con mayor peligro de perder riqueza lingiiistica son América
Central y del Sur, el norte de Australia, la meseta noroeste del Pacifico, Siberia Oriental y el
sureste de EE UU, segtn el informe, elaborado en colaboracién con el Instituto de Lenguas
Vivas para los Idiomas en Peligro.

"El 80% de la poblacién mundial habla 83 grandes idiomas, mientras que existen 300.000
pequeias lenguas que s6lo las utiliza el 0,2%", dijo Harrison durante una conferencia de
prensa telefénica desde la sede de National Geographic en Washington.

Anderson explico que para identificar los puntos del mundo en los que hay una mayor
tendencia a la desaparicion de las lenguas se centraron en la "diversidad de las mismas".

Ello supone no solo calcular el nimero de gente que habla un idioma y la cantidad de
documentacion escrita existente, sino que ademaés se debe investigar el nimero de familias
lingiiisticas presentes en estas zonas.

La diversidad boliviana

"Por ejemplo, Bolivia tiene el doble de diversidad lingiiistica que toda Europa, ya que
cuenta con 37 lenguas y ocho familias lingiiisticas”, explic6 Harrison. El lingiiista destacé
que existen lenguas, como la vasca, que son nicas porque no proceden de ninguna familia
lingiiistica conocida, y que la pérdida de este tipo de idiomas es de mayor gravedad, puesto
que seria practicamente imposible su recuperacion. "El vasco se conoce por no tener
relacion con ningan otro idioma del mundo. Pues bien, en Bolivia hay siete tipos distintos
de lenguas como el vasco", explicé Harrison.

Entre las cinco areas con lenguas en peligro hay similitudes, como por ejemplo que muchos
de ellos habian sido territorios colonizados por potencias europeas. "Son el Gltimo bastiéon
de ciertas lenguas en los que la colonizacién tuvo éxito", dijo Harrison, quien destaco la
grave repercusion que tuvo la llegada del espafiol al Nuevo Mundo.
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Tarea 2.2

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral
Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento. parejas

» Trabajad por parejas para responder y discutir las siguientes cuestiones:

- (Te parece grave que las lenguas vayan desapareciendo?

- ¢(Te gustaria que todos hablaramos la misma lengua? Justifica tu
respuesta.

- (Te han sorprendido las estadisticas mencionadas en el texto? ;jPor qué?

- ¢(Sabes donde se habla la lengua vasca? ;Conoces otra forma de
llamarla?

- El texto menciona la repercusion que tuvo la llegada del espafiol al

Nuevo Mundo. ;Sabes en qué afio ocurrid?
Tarea 3
Actividad de la lengua implicada: comprension escrita e interaccion oral
Duracion aproximada: 25 minutos
Tipo de agrupamiento: pequeios grupos
Materiales: ordenadores con conexion a Internet y diccionarios.

El profesor explicara que, por grupos, deben escoger un pais plurilingiie (hispano o no)
y hacer una pequeiia investigacion. Tendran que completar una ficha con datos basicos
y afiadir otras informaciones que consideren oportunas. Los alumnos deben organizarse

para después hacer una presentacion ante sus compafieros.

» Formad grupos de 3 personas.
» Elegid un pais en el que se hablen diferentes lenguas y buscad la informacion
necesaria para completar la ficha.

» Organizaos para después explicar entre todos vuestro trabajo.
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Nombre del pais

Situacion

Numero de lenguas que se hablan

Lengua oficial

Numero de hablantes de cada lengua

Lengua de ensefianza

Otros paises en los que se hablan esas
lenguas

Otros datos

Tarea 4

Actividad de la lengua implicada: expresion oral y comprension oral

Duracion aproximada: 25 minutos

Tipo de agrupamiento: grupo clase

Materiales: fichas vacias que deberan completar los alumnos.

Cada grupo realizard una presentacion ante sus compaifieros. Los demas alumnos
tendran que completar la ficha vacia con la informacion que proporciona el grupo que
realiza la exposicion. De esta forma, evitamos que los alumnos hagan una escucha

pasiva o directamente no presten atencion.

» Ahora vamos a escuchar la exposicion de cada uno de los grupos. Rellenad una

ficha sobre cada pais presentado.
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SESION 2

Objetivos:
e Mejorar los conocimientos de espafiol a través de actividades relacionadas con la
lengua como medio de comunicacion oral y escrito
e Distinguir diferencias en el funcionamiento de los sistemas de escritura
o Verificar que existen diferentes sistemas de escritura (alfabético, jeroglifico,
sildbico, ideografico)
o Comprender que todos los alfabetos forman parte del mismo sistema de
escritura (alfabético)

o Tomar conciencia de la diversidad de alfabetos existentes en el mundo
Tarea 1
Actividad de la lengua implicada: interaccion oral
Duracion aproximada: 10 minutos
Tipo de agrupamiento: grupo clase

El profesor explicard a los alumnos que van a hacer entre todos una lluvia de ideas
sobre el concepto de lengua. Si por iniciativa de los alumnos no aparece, el profesor
guiard las intervenciones de tal forma que puedan surgir ideas relacionadas con los

conceptos que se van a tratar posteriormente.

» Vamos a hacer una lluvia de ideas sobre lo que significa lengua. ;Qué cosas se

os ocurren?

/
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Tarea 2

Actividad de la lengua implicada: expresion escrita e interaccion oral

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: individual y grupo clase

El profesor pedira a los alumnos que escriban todas las semejanzas y diferencias que
encuentran entre la lengua oral y la lengua escrita y que pongan ejemplos de textos de
cada modalidad. Después, habré una puesta en comun.

El profesor encontraré algunas ideas en el Anexo 1.

» Escribid todas las semejanzas y diferencias que se os ocurran entre la
lengua oral y la lengua escrita.

» Pensad en un ejemplo que represente cada modalidad.

Tarea 3

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral

Duracion aproximada: 10 minutos

Tipo de agrupamiento: pequenios grupos

El profesor realizard unas preguntas sobre la escritura para activar los conocimientos

previos de los alumnos sobre el tema y prepararlos para la siguiente actividad.

(Creéis que la escritura nacid por azar?
(Qué es para vosotros un sistema de escritura?
(Encontrais alguna diferencia entre un sistema de escritura y un alfabeto?

(Qué sistemas de escritura conocéis?

YV V V VYV V

Cuando aprendéis una lengua extranjera, ;0s resulta mas facil hablarla o

escribirla?
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Actividad de la lengua implicada: comprension escrita e interaccion oral

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: parejas

El profesor repartird una serie de informaciones desordenadas relativas a cada uno de

los sistemas de escritura que los alumnos tendran que ordenar. Solucién en el Anexo 2.

» Colocad cada uno de los datos que aparecen desordenados en su lugar

correspondiente de la tabla.

SISTEMA DE
ESCRITURA

COMPUESTO
POR

MUESTRA DE
LENGUA

EJEMPLOS DE
LENGUAS CON
ESTE SISTEMA

JEROGLIFICO

Figuras o simbolos
grabados o pintados

Cherokee

Chino

Imagenes o simbolos que representa un ser, un
objeto o una idea, pero no palabras o frases fijas.
No dan ninguna indicacion sobre su pronunciacion

IDEOGRAFICO
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Caracteres o simbolos que representan

silabas que forman las palabras SILABICO Egipcio
Signos  graficos que PR e M -
reproducen los fonemas ‘ ’ L qua

en la escritura

N v/ AR\

ALFABETICO
o fue

Arabe

Tarea 5

Actividad de la lengua implicada: expresion y comprension oral

Duracion aproximada: 40 minutos

Tipo de agrupamiento: pequefios grupos

Materiales: ordenadores con conexion a Internet, diccionarios, cartulinas, rotuladores y

ficha con los datos basicos que deben incluir.

El profesor pedira a los alumnos que se organicen en pequefios grupos y se pongan de
acuerdo para que cada uno busque informacion sobre una lengua de su eleccion. Con la
informacion que recopilen, elaboraran un cartel que les servird como apoyo para
después realizar la exposicion en clase. Entre todos se decidird qué grupo ha realizado la
explicacion mas completa y clara, y el mejor cartel. Se puede preparar una pequeila

recompensa para los ganadores.

» Formad grupos de 3 personas.
» Buscad informacion sobre el idioma que elijais. Podéis basaros en la ficha que
0s vOy a entregar a continuacion.

» Realizad un cartel explicativo con los datos obtenidos.

A\

Presentad vuestro trabajo a los compaiieros.

» Votad para elegir el mejor cartel y la mejor explicacion.
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LENGUA:

Paises donde se habla

Sistema de escritura

Descripcion del

alfabeto/caracteres/simbolos

Direccion de la escritura

Uso de mayusculas (si tiene)

Dialectos (si existen)

Frase ejemplo

Otros datos de interés
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SESION 3

Objetivos:

Mejorar los conocimientos de espaiiol mediante actividades de reflexion sobre

las relaciones entre las lenguas.

Identificar las familias de lenguas indoeuropeas mas importantes

a Ser consciente de que existen familias de lenguas

o Verificar que entre las familias existen relaciones llamadas “de parentesco”

o Nombrar las familias de lenguas més importantes y su composicion

Distinguir una gran diversidad de universos sonoros

o Entender que cada lengua tiene una imagen sonora mas o menos diferente
de la de otras lenguas

o Verificar que el repertorio de fonemas de que dispone cada lengua varia
segun las lenguas

o Tomar conciencia de que existen semejanzas y diferencias de orden
prosodico (relativas al ritmo, a la acentuacion, a la entonacion) entre las
lenguas

Reconocer cudles son las propias capacidades de aprendizaje de lenguas

o Confiar en las propias capacidades de aprendizaje lingliistico para ampliar

las competencias

a Ser consciente de que se dispone de estrategias de aprendizaje

o Controlar qué estrategias de aprendizaje pueden utilizarse para el

aprendizaje de lenguas

o Estar dispuesto a aprender de los errores

Tarea 1

Actividad de la lengua implicada: expresion escrita

Duracion aproximada: 5 minutos

Tipo de agrupamiento: individual
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Para diagnosticar los conocimientos previos de los alumnos sobre las familias de

lenguas, el profesor les pedira que anoten todas las que conozcan.

» Escribid el nombre de todas las familias de lenguas que conozcais.

Tarea 2

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral.

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: grupo clase

El profesor escribird en la pizarra todas las ideas que den los alumnos sobre la tarea
anterior. A continuacion, les mostrara el arbol de las familias lingiiisticas (Figura 1)

para comprobar y comentar las hipotesis.

» Vamos a comprobar lo que sabemos sobre las familias lingiiisticas:

- (Qué familias de lenguas conocéis?

- ¢Algunas de ellas estan relacionadas?

- (Sabéis de qué familia procede vuestra lengua materna?

» Mirad el arbol de las familias de lenguas:

- (Os han sorprendido algunas relaciones?

- (Qué ventajas hay en conocer lenguas de la misma familia?

- ¢(Sabiais que alrededor del 50% de las lenguas que se hablan en el mundo

proceden del indoeuropeo?

Tarea 3

Actividad de la lengua implicada: comprension escrita

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: individual
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El profesor entregara una lista con la misma palabra escrita en diferentes lenguas. Los
alumnos tendran que relacionar cada una con la lengua a la que pertenece. Solucién en

el Anexo 3.

» Unid cada palabra con su lengua correspondiente

madre aleman
mor polaco
majka letén
mere inglés
moeder danés
moder portugués
madre francés
matka ruso

mat checo

mae sueco
Mutter neerlandés
mate espaiol
mor noruego
matka serbo-croata
mother italiano
motina lituano
Tarea 4

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral

Duracion aproximada: 10 minutos

Tipo de agrupamiento. parejas

La tarea consiste en agrupar las lenguas aparecidas en la tarea anterior por familias sin
mirar el arbol. Los alumnos se fijardn en las semejanzas para asociar las lenguas. El
profesor deberd subrayar que, a veces, existen muchos parecidos entre lenguas que no
forman parte de la misma familia (ej. inglés y francés/espafiol y arabe) por el hecho de

estar o haber estado en contacto.

Solucion en el Anexo 3.

» Agrupad las lenguas anteriores con su familia correspondiente.

ROMANCE GERMANICA ESLAVA BALTICA
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Tarea 5

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento. parejas

Ya desde la tarea 3, el profesor habra ido comentando con los alumnos la existencia de
similitudes léxicas entre las lenguas. Es importante que los alumnos valoren
positivamente estas semejanzas y las vean como una ventaja para su aprendizaje. No
obstante, conviene detenerse asimismo en las diferencias y en el hecho de que algunas
similitudes en cuanto a la forma pueden ser engafiosas. Si los alumnos han estudiado
otras lenguas antes que espafiol, seguramente ya conocen el concepto de “falsos

amigos”.

» Fijaos en lo que ocurre con las siguientes palabras en inglés y espaiol.

» (Podéis anadir otros ejemplos?

Inglés

Espaiiol

Inglés carpet folder
Espaiiol alfombra carpeta
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Tarea 6

Actividad de la lengua implicada: comprension auditiva

Duracion aproximada: 10 minutos

Tipo de agrupamiento: individual

Los alumnos escucharan tres muestras de lengua en diferentes idiomas que tendran que
reconocer entre las distintas opciones que se ofrecen. Solucion en el Anexo 3. A
continuacion, el profesor les ayudard a reflexionar sobre sus respuestas haciendo

hincapié en las caracteristicas prosodicas de cada una.

» Vamos a escuchar a tres personas hablando en diferentes lenguas. Marcad la

opcidn correcta en cada caso.

'] Chino ] Alemén '] Ruso
[ Arabe ] Italiano ] Portugués
] Francés 1 Inglés 1 Sueco

» (En qué os habéis fijado para reconocer la lengua (ritmo, entonacion,

acentuacion, semejanza con otra lengua de la misma familia)?

Tarea 7

Actividad de la lengua implicada: expresion escrita

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: individual y grupo clase

El profesor pedira a los alumnos que expliciten las diferentes estrategias que utilizan
cuando se encuentran con una dificultad en espafiol. Asimismo, les pedird que anoten
las estrategias que utilizan en el aprendizaje de espafol. Con esta actividad, los alumnos
se daran cuenta de que, incluso inconscientemente, ponen en practica mecanismos de
superacion de dificultades y reflexionaran sobre su estilo de aprendizaje. En la puesta en
comun podran enriquecerse con las ideas de sus compaieros. En el Anexo 3 aparecen

algunas ideas que el profesor podria agregar si fuera necesario.
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» Elaborad una lista con todas las formas posibles de solucionar un problema de
comunicacion que puede ser, por ejemplo, no conocer la palabra que se quiere

utilizar.

» Ahora anotad qué cosas hacéis para aprender espafiol, por ejemplo, para

memorizar palabras o recordar una estructura gramatical.
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SESION 4

Objetivos:

e Mejorar los conocimientos de espafiol a través de actividades relacionadas con el
contacto y la evolucion de las lenguas

e Reconocer los fendmenos de préstamos lingiiisticos de una lengua a otra
o Constatar las condiciones en las cuales se efectuan los préstamos lingliisticos
o Diferenciar entre préstamo lingiiistico y parentesco lingiiistico

e Tomar conciencia de las reacciones que uno mismo puede tener frente a la
diferencia lingtiistica
o Ser consciente de que las diferencias pueden ser el origen de dificultades
o Saber aclarar malentendidos

e Aprender a respetar las diferencias
o Valorar todas las lenguas y sus variedades
a Ser consciente de la existencia de imagenes estereotipadas que no se ajustan

a la realidad
Tarea 1
Actividad de la lengua implicada: interaccion oral
Duracion aproximada: 10 minutos
Tipo de agrupamiento: grupo clase

El profesor realizard una prueba de diagnostico sobre lo que los alumnos conocen
acerca de la evolucion de las lenguas. A través de una serie de preguntas (como el
modelo que aparece a continuacion), el profesor ird guiando el discurso para que salgan

a la luz conceptos importantes que se trataran en la sesion.

» (Las lenguas cambian con los tiempos?

» (Como se llaman las lenguas que ya no existen? ;y las que existen?
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A continuacion, les pedird que de forma individual piensen en las razones que hacen
que una lengua evolucione y que elaboren una lista (avances tecnoldgicos, contacto con

otras lenguas, nuevas realidades sociales, etc.). Luego se hard una puesta en comun.

» Ahora pensad por qué se producen cambios en las lenguas y anotad todas
las razones que se os ocurran.

» Hagamos una puesta en comun.
Tarea 2
Actividad de la lengua implicada: comprension escrita
Duracion aproximada: 15 minutos
Tipo de agrupamiento: individual
Materiales: hoja de frases para completar

Los alumnos deberan leer las frases y fijarse en las palabras senaladas. Algunas de estas
palabras se han inventado recientemente, otras son préstamos de lenguas diferentes y
otras pertenecen a diferentes variedades del espafiol. Después de haber leido las frases,

los alumnos deberan marcar con una cruz la casilla correcta. Solucidn en el Anexo 4.

» Lee las siguientes frases y fijate bien en las palabras subrayadas.

» Seifiala la opcion correcta en cada caso. Si se trata de un préstamo escribe de qué
lengua procede. Si se trata de una variedad del espafiol sefiala de donde e intenta
escribir un sinénimo.

» Compara tus respuestas con las de un compaiiero.

p—

. Me gustan mucho las crepes de chocolate.

[0 Creacion reciente
[0 Préstamo:
"1 Variedad del espafiol:

2. Subimos a la guagua para ir al centro de la ciudad.
1 Creacion reciente

'] Préstamo:

(] Variedad del espanol:
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. Cuando era pequeiia se me daba fatal el dlgebra.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

. Me han regalado un mouse de tltima generacion.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

. Mafiana nos vemos en el cibercaf€.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

. Este mes ya me he quedado sin parné.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

. El nivel de vida aqui es, grosso modo, equiparable al de mi pais.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

. Saco el balon en el cérner y produjo la jugada de gol.

Creacion reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

9. (Quieres que te lleve en mi coche?

[]
[]

CreacioOn reciente
Préstamo:
Variedad del espafiol:

10. Esta fiesta es muy chévere.

[]
[]
[

Creacion
Préstamo:
Variedad del espaiol:

Memoria 2007-2008
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Tarea 3

Actividad de la lengua implicada: expresion escrita e interaccion oral

Duracion aproximada: 20 minutos

Tipo de agrupamiento: pequenios grupos

Materiales: tabla vacia para completar

El profesor ofrecera listas de palabras para que los alumnos tengan que decir de qué
idioma vienen y en qué idioma se utilizan. En la correccion el profesor puede comentar
que existen muchas otras palabras que proceden de una lengua y se utilizan en otra pero

con adaptaciones ortograficas. Solucion en el Anexo 5.

» Formad grupos de 3 personas.

» Completad la siguiente tabla.

Palabra Lengua de origen Lengua(s) en la que se utiliza

siesta

kindergarten

guacamole

bungalow

job

pizza

collage

ojala

crisis

kamikaze

zulo

banana
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Para facilitar la tarea, el profesor puede dar una lista con las lenguas de origen:

- hindi - aleman - italiano
- euskera - nahuatl - griego
- wolof - arabe - francés
- japonés - espaiol - inglés

A continuacion, se les pedird a los alumnos que afiadan més ejemplos que conozcan.

» Abhora escribid todos los ejemplos que se 0s ocurran, sean o no de vuestra

lengua materna.

Tarea 4

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral

Duracion aproximada: 25 minutos

Tipo de agrupamiento: grupo clase / pequeios grupos

El profesor apuntard en la pizarra la frase: “ESTO ME SUENA A CHINO” y esperara a
ver las reacciones de los alumnos. A partir de sus comentarios se hablara sobre como
hay referencias a lenguas diferentes en la realidad cotidiana. Es importante que los

alumnos vean que cada persona parte de su lengua materna para mirar al resto.

» (Sabiais que en espafiol utilizamos esta expresion?
» (Qué lengua se menciona en vuestros paises cuando se habla de algo que
no se entiende?

» (Conocéis otras expresiones en las que se haga referencia a las lenguas?

Después de comentar esta idea en grupo, el profesor puede proponer, si la realidad en el
aula lo permite, que los alumnos se agrupen por nacionalidades y piensen en chistes u
otras referencias a lenguas extranjeras en su idioma para después explicarlos a la clase.

Puede dar algunos ejemplos de chistes en espafiol:

- ¢(Como se dice “autobus” en aleman?
- Suben-estrujen-bajen
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- /Como se dice “sucio” en chino?
- Chin-champu

» Ahora vais a trabajar con compaferos de vuestra misma lengua.
» Pensad si existen chistes que hagan referencias a otras lenguas para luego

explicarlos al resto de la clase.

Se puede terminar esta tarea hablando sobre los estereotipos. El profesor puede mostrar

a los alumnos el siguiente chiste para comenzar el debate.

¢ Cudl es la diferencia entre el cielo y el infierno?

En el cielo los ingleses son la policia, los franceses los cocineros, los
italianos los amantes, los suizos los administradores y los alemanes los
mecanicos.

En el infierno los ingleses son los cocineros, los franceses los
administradores, los italianos los mecanicos, los suizos los amantes y los

alemanes la policia.

» (Creéis que los estereotipos son siempre ciertos?

» (Sabéis qué piensan los extranjeros sobre vuestro pais? ;Os gustan esas ideas o
por el contrario os molestan?

» Después de pasar un tiempo en un pais diferente al vuestro, ;cambid la idea

preconcebida que teniais del mismo?

Tarea 5

Actividad de la lengua implicada: expresion escrita e interaccion oral

Duracion aproximada: 20 minutos

Tipo de agrupamiento: individual y en parejas

Materiales: cuestionario de actitud frente a las lenguas

Los alumnos contestaran a las preguntas de forma individual para reflexionar sobre su
propia actitud ante el aprendizaje de lenguas. Después, comentaran sus respuestas con

un compafiero.
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» Rellenad el siguiente cuestionario.

CUESTIONARIO

1. ;Hablas a menudo tu propia lengua con extranjeros?

(Como te sientes cuando un extranjero no puede hablar bien tu lengua?
"1 Impaciente

'] Cooperativo

2. (Qué haces cuando quieres decir algo en espafiol y no conoces la palabra?

3. Describe brevemente una situacion en la que consiguieras comunicarte y otra en

la que no se llegd a producir el intercambio comunicativo.

Situacion ©

Situacion ®

(Cual crees que fue la clave del éxito/fracaso en cada una de las situaciones que

acabas de describir?

4. Eres consciente de que los nervios y el estrés pueden influir negativamente en
la comunicacioén? ;Tienes alguna estrategia para combatir el bloqueo en este tipo

de situaciones?
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5. (Recuerdas algiin malentendido? ;Pudiste solucionarlo? ;Como?

6. En tu propia lengua, ;tienes un acento marcado caracteristico de una zona
concreta? ;Te gusta? ;Por qué? ;Por qué no?

7. (Qué variedad del espaiol conoces mejor? Escribe las razones.
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SESION 5

Objetivos:
e Mejorar los conocimientos de espafiol a través de actividades de reflexion sobre

los conocimientos de las lenguas que se conocen

e Presentar el Portfolio europeo de las lenguas (PEL) y sus utilidades, y el Marco

Comun Europeo de Referencia (MCER)

e (Conocer la propia lengua materna como medio para entender mejor el resto y

poder comparar
e Reflexionar sobre el propio aprendizaje

e Tomar conciencia de que no existe una correspondencia palabra a palabra de una

lengua a otra
Tarea 1
Actividad de la lengua implicada: expresion escrita
Duracion aproximada: 15 minutos
Tipo de agrupamiento: individual

El profesor entregara el siguiente cuestionario a los alumnos para que reflexionen sobre
sus conocimientos lingiliisticos, no sélo en espafiol sino en todas las lenguas que
manejen. Con esta actividad, ademas, el profesor puede aprovechar para dar a conocer

el PEL a los alumnos.
» Rellena el siguiente cuestionario.

(Qué lenguas y culturas conoces? ;Como adquiriste ese conocimiento (origen, viajes,
estancias en otros paises, contacto con personas que hablaban esas lenguas, estudios...)?

Lenguas y culturas . Como adquiriste ese conocimiento?
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En tu vida diaria, ;con qué lenguas y culturas estds en contacto? ;Por qué? (trabajo,
estudios, familia, lectura, cine, amigos, etc)

Lenguas y culturas

Motivos

(Qué puedes hacer con las lenguas que manejas (L1, L2, L3...)? ;Qué nivel tienes en
cada una de ellas? Consulta tu nivel con la ayuda de la informacion que aparece en esta

tabla.

Usuario
competente

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe
reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya
sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y
resumida.Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado
de precision que le permite diferenciar pequefios matices de significado incluso
en situaciones de mayor complejidad.

Cl

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto
nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.Sabe
expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de
esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.Puede hacer un uso flexible y
efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.Puede
producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,
articulacion y cohesion del texto.

Usuario
independiente

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de
temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico
siempre que estén dentro de su campo de especializacion.Puede relacionarse
con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo
que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los
interlocutores.Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos
asi como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y
los contras de las distintas opciones.

Bl

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones
de trabajo, de estudio o de ocio.Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
lengua.Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le
son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede describir
experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Usuario basico

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica
sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)Sabe
comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no
requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre
cuestiones que le son conocidas o habituales.Sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas
con sus necesidades inmediatas.
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Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente
asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato.Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion
personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que
conoce.Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor
hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Al

(Cuadro 1, capitulo 3, MCER)

Lengua Nivel

(Consideras que tu conocimiento de esas otras lenguas (L1, L2, L3...) y tu relaciéon con
otras culturas te puede servir para el aprendizaje del espafiol?

No, no considero que pueda ayudarme, al contrario, lo percibo mas bien como un
obstaculo porque

Considero que ese conocimiento ni me ayuda ni me perjudica porque

Considero que me puede ser util porque

Considero que me puede ser muy util porque

Ligeramente modificado del cuestionario de Lidia Lozano Gonzalez accesible en linea en
http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/anteriores/noviembre 07/05112007a.htm , adaptado, a su
vez, de los impresos 1-3 del Portfolio de espafiol para adultos disponible en
http://www.mec.es/programas-europeos/docs/.
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Actividad de la lengua implicada: expresion, comprension € interaccion, oral y escrita

Duracion aproximada: 20 minutos

Tipo de agrupamiento: individual y en pareja

Materiales: tabla en blanco para rellenar

El profesor repartird a los alumnos la tabla vacia para que la completen en tres fases. En

primer lugar, rellenaran de forma individual las casillas referentes a su lengua. Luego,

se preguntardn en parejas y anotaran la informaciéon de su compafiero. La tercera

columna, sobre las caracteristicas del espafol, la pondran completar interactuando en

parejas.

» De forma individual, rellenad la columna sobre vuestra lengua materna
con toda la informacion que podais proporcionar sobre cada uno de los
diferentes aspectos.

» A continuacion, en parejas, completad la segunda columna con los datos
que 0s proporcione vuestro companero.

» Por ultimo, rellenad la tercera columna sobre el espafiol entre los dos.

LA LENGUA DE MI ~
MI LENGUA MATERNA COMPANERO EL ESPANOL
Género
Numero
Declinaciones
Articulo

Tiempos verbales

Mayusculas

Acentos
ortograficos

Orden sintactico
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Seria interesante recoger la informacion de todas las lenguas presentes en el aula. Para
ello, los alumnos pueden realizar un gran mural que pueden colgar en las paredes de la

clase para que todos puedan ver las similitudes y diferencias entre las distintas lenguas.

Tarea 3

Actividad de la lengua implicada: interaccion oral

Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: parejas y grupo clase

Materiales: copia con el fragmento de la Declaracion Universal de Derechos Humanos

El profesor entregard a los alumnos una copia del articulo 30 de la Declaracion
Universal de Derechos Humanos en espaiiol, inglés y wolof. El objetivo de esta tarea es
que los alumnos, tras observar la extension de la redaccion en cada una de las tres
lenguas, reflexionen sobre la idea de que no existe correspondencia palabra a palabra de
una lengua a otra. El hecho de tener este factor en cuenta les ayudard a no ser tan
literales al expresarse en espafiol y dar un toque de naturalidad a sus producciones. Una
vez que los alumnos interactien por parejas, se hard una puesta en comun entre toda la

clase. En el Anexo 6 aparecen algunas ideas para el profesor.

» A continuacion vais a ver el ultimo articulo de la Declaracion Universal de
Derechos Humanos escrito en diferentes lenguas. Fijaos en la extension de cada

una y comentad con un compaiiero:

- (alguna vez habias pensado que se necesitan mds palabras en unas

lenguas que en otras para expresar lo mismo?

- /crees que necesitas mas palabras para expresarte en espafiol que en tu

lengua materna?

- (piensas que esta diferencia de extension tiene ventajas o inconvenientes

para los traductores? Anota todas las ideas que se te ocurran.
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Fragmento de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos

Articulo 30

Nada en la presente Declaracion podra interpretarse en el sentido de que confiere
derecho alguno al Estado, a un grupo o a una persona, para emprender y desarrollar
actividades o realizar actos tendientes a la supresion de cualquiera de los derechos y
libertades proclamados en esta Declaracion. 295 caracteres con espacios en espaiiol.

Article 30

Nothing in this Declaration may be interpreted as implying for any State, group or
person any right to engage in any activity or to perform any act aimed at the destruction
of any of the rights and freedoms set forth herein. 224 en inglés.

30. Fanweereeli matukaay
Ci fann gu mu mén ti doon ci bataaxal bii, bépp réew, mbootaay mbaa nit, warul doxal
mbaa def luy yaq safi-safi yeek tawfeex. 123 en wolof.

Tarea 4

Actividad de la lengua implicada: comprension y expresion escrita

Duracion aproximada: 25 minutos

Tipo de agrupamiento: individual

Materiales: hoja con el nombre de las lenguas y sus definiciones para relacionar
El profesor.Solucion en el Anexo 7.

» Une el nombre de las siguientes lenguas con su definicion correspondiente.

4 N

Uanito-

esperanto

papiawmento-
N /

1. Es una lengua tanto hablada como escrita. Su vocabulario procede fundamentalmente
de las lenguas de Europa Occidental, mientras que su sintaxis y su morfologia muestran
fuertes influencias eslavas. Los morfemas son invariables y se pueden combinar casi
indefinidamente para formar diferentes palabras, de forma que el idioma tiene mucho en
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comun con lenguas aislantes como el chino, mientras que la estructura interna de las
palabras tiene afinidades con lenguas aglutinantes como el turco, el suahili y el japonés.

2. Se trata de una lengua criolla cuyo Iéxico procede del espafiol y el portugués
principalmente (sin que se pueda realmente diferenciar de cual de ellos) y mezclada con
palabras de origen neerlandés, inglés, francés, la lengua indigena arahuaco y diversas
lenguas africanas. Para algunos lingiiistas, el idioma esta basado en un criollo africano-
portugués que los esclavos llevaron de Africa y ha ido evolucionando con el tiempo
debido a las colonizaciones y la posicion geografica de las islas.

3. Lengua vernacula utilizada cominmente por los habitantes de Gibraltar. Consiste
principalmente en una mezcla del inglés y el espanol que se le llega a considerar como
spanglish hablado por comunidades inmigrantes en ciertas ciudades estadounidenses,
aunque éste término se lo denota para la mezcla entre el inglés estadounidense y el
espanol de América en lugar del inglés propio del Pefion, que es britanico y el espafiol
andaluz; siendo el origen completamente diferente ademés de haber diferencias en el
acento o pronunciacion.

4. Es una lengua criolla de Filipinas y parte de Sabah derivada del espafiol, fruto de los
contactos entre la poblacion zamboanguefia y los hispanohablantes, tanto peninsulares
como mexicanos trasladados a las islas del archipi¢lago. Su denominacion proviene del
adjetivo que significa “vulgar” o “sin arte”, calificacion que los espafioles daban a esta
lengua criolla.

» Responde a las siguientes preguntas:

- (Sabias de la existencia de alguno de estos fendmenos lingiiisticos
relacionados con el espafiol?
- (Conoces casos similares con mezclas de otras lenguas? ;Cuales?
- (Crees que el esperanto llegara a ser /ingua franca algin dia? Razona tu
respuesta.
Tarea S
Actividad de la lengua implicada: expresion escrita
Duracion aproximada: 15 minutos

Tipo de agrupamiento: individual

Materiales: cuestionario para rellenar
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El profesor pedird a los alumnos que vuelvan a rellenar el cuestionario del primer dia
(variando solamente las tltimas preguntas). Los alumnos podran darse cuenta de que
ahora son capaces de contestar preguntas que antes no sabian o dar respuestas mas
detalladas. Ademas, este cuestionario servird de evaluacion para el profesor, puesto que

los alumnos haran una valoracion de las sesiones.

CUESTIONARIO FINAL

(Cuantas lenguas hay en el mundo?

1 500-800 1 3.000-5.000 1 Mas de 6.000

= ;Existen lenguas que no se escriben?

= ;Hay diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita? En caso afirmativo,
escribe alguna.

= ;Sabes el nombre de algln sistema de escritura? Escribelo.

=, Cuantos alfabetos conoces?

= ;Qué es una familia de lenguas?

* (A qué familia pertenece tu lengua materna?

= ;Crees que las lenguas cambian rapidamente? Justifica tu respuesta.

= En tu lengua materna se utilizan palabras que proceden de otras lenguas? Pon
ejemplos. ;Sabes como se denomina a estas palabras?

= ;Has oido hablar del “spanglish”? ;Dénde tiene lugar este fendmeno? ;Conoces

algo parecido con otras lenguas?

e ;Qué sesion te ha gustado mas de todas?

e Cambiarias alguna parte?

e ;Crees que los contenidos son utiles?

e ,Tienes una actitud mas positiva frente al aprendizaje de lenguas?

e Coémo te han parecido las actividades?

1 Muy faciles "1 Dificultad normal 1 Muy dificiles

e Valoradel 1 al 5 tu interés por el tema de esta semana.
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5.3. Justificacion didactica

La unidad didactica que acabamos de presentar tiene como objetivo transmitir a
nuestros alumnos de forma activa, cooperativa y comunicativa la motivacién para
aprender lenguas. Es nuestra mision conseguir que los alumnos no vean el aprendizaje
del espafiol como un proceso aislado consistente en memorizar gramatica, 1éxico u
ortografia, sino como un desarrollo util de sus habilidades tanto lingiiisticas como de

otra indole.

A través de las tareas propuestas, intentaremos guiar a los alumnos hacia la
concienciacion de la importancia de todas las lenguas e inculcarles una sensibilidad y

una actitud respetuosa y abierta ante la diversidad lingiiistica.

Todas las tareas propuestas estan orientadas al desarrollo de las distintas actividades
comunicativas de la lengua para que los alumnos tengan la oportunidad de aprender y
mejorar su comprension y produccion en espafiol. Ademas, las tareas estan disefiadas
para que los aprendices tomen conciencia de sus propias actitudes personales ante las

diversas realidades lingiiisticas y reflexionen sobre su forma de aprender.

El hecho de que los alumnos investiguen sobre el funcionamiento de otras lenguas y
reflexionen sobre la suya propia sera un factor clave para el desarrollo de una

competencia plurilingiie y el aprendizaje de futuras lenguas.

Los textos utilizados son material realia sin adaptar, por lo que los alumnos estaran
expuestos a un input de lengua natural. Por otro lado, la tipologia de actividades es
variada para atender, en la medida de lo posible, los distintos estilos de aprendizaje

presentes en el aula.
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CONCLUSION

A lo largo de nuestro trabajo hemos intentado proporcionar una visién clara y
organizada del concepto de competencia plurilingiie, entendida como una red de
relaciones compleja de los conocimientos y las experiencias lingliisticas que una

persona va adquiriendo progresivamente y de forma gradual.

La propuesta de actividades que los docentes pueden llevar al aula no es sino el
resultado de la aplicacion practica de los contenidos tedricos. Por ello, hemos incluido
tareas de descubrimiento y andlisis que invitan a la reflexiéon sobre los principales

puntos tratados en nuestra memoria.

En primer lugar, nuestra unidad didéactica busca desarrollar el interés y estimular la
curiosidad de los aprendientes por las lenguas. Asi, tareas como la de los distintos

sistemas de escritura fomentan el acercamiento hacia otras realidades.

Por otro lado, existen tareas que invitan a la reflexion sobre la propia lengua materna,
factor que consideramos fundamental para poder entender el funcionamiento de otras,
ya sea a través de las semejanzas o el contraste. La tabla que los aprendientes tienen que
rellenar sobre fendmenos lingliisticos en su lengua materna, en espafiol y en la lengua

de su compaiiero es un ejemplo claro de esto.

También, con nuestras actividades propuestas los estudiantes desarrollaran sus
competencias generales. Esto es, no s6lo lo puramente lingiiistico, sino conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias para el desarrollo de cualquier actividad. Por ejemplo,
el mero hecho de pedir a los alumnos que preparen una presentacion en PowerPoint o
que se documenten en espafiol sobre un tema, estd fomentando el desarrollo de
competencias relacionadas con las tecnologias. En cuanto a las actitudes, el cuestionario
de la sesion 4 enfrenta a los alumnos a preguntas sobre sus reacciones ante las

dificultades de comunicacion.

Lo que hemos denominado “saber aprender” constituye asimismo un punto
fundamental. Es el propio aprendiente el que debe ser consciente de sus puntos fuertes y
débiles en el aprendizaje de la lengua para asi beneficiarse de ellos o poder reforzarlos

respectivamente. Defendemos pues el desarrollo de la confianza en las propias
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habilidades de aprendizaje y la puesta en practica de estrategias. Por tanto, hemos
incluido tareas con este fin, por ejemplo, la tltima de la sesion 3, en la que se pide que

el alumno reflexione sobre sus estrategias de memorizacion y resolucion de dificultades.

Esperamos que con las tareas propuestas, los alumnos adquieran también un
conocimiento mas amplio de la realidad lingliistica, desde un punto de vista geografico
o histdrico, o por el contacto y las relaciones entre las lenguas. Diversas actividades
estan destinadas a cumplir con estos objetivos poniendo el énfasis en temas como las
fronteras geograficas y lingiiisticas, las familias de lenguas o los préstamos léxicos de

unas lenguas a otras.

A esto hay que sumar el desarrollo de una actitud critica antes las imagenes
estereotipadas que suelen ser, en muchas ocasiones, motivo de subestimacion o rechazo.
Este aspecto lo tratamos, por ejemplo, desde un punto de vista comico a través de

chistes y frases hechas que hacen mencion a otras lenguas y culturas.

Ni que decir tiene que el aprendizaje de espafiol es una constante en cada uno de estos
puntos mencionados anteriormente. Las distintas tareas de nuestra unidad didactica
sirven para trabajar todas las destrezas y se espera, ademads, que el proceso de reflexion

se realice también en la lengua de aprendizaje.

Los proyectos realizados hasta el momento que han servido como referencia para este
trabajo han sido elaborados, en su mayoria, en el seno del Consejo de Europa. El pilar
fundamental para la base tedrica ha sido el Marco comun europeo de referencia para

las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion.

Por otro lado, los instrumentos practicos recogidos en proyectos como el Language
Educator Awareness: Developing plurilingual and pluricultural awareness in language
teacher education o Evlang han servido de orientacion para presentar los aspectos
fundamentales del plurilingliismo a los aprendices de espafiol como lengua extranjera.
Mencién especial merece también por nuestra parte, el proyecto canadiense Elodil,
cuyas actividades han sido claras muestras ejemplificadoras sobre como trabajar el

despertar a las lenguas y la apertura a la diversidad lingiiistica.
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Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.
Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o

C2 | escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida.
Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar pequefios
matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.
Usuario Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer
competente en ellos sentidos implicitos.
Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
C1 | adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacion, articulacién y cohesion del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
B2 Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
Usuario Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
independiente son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se
B1 utiliza la lengua.
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son
especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones,
etc.)
A2 | Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios
sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Usuario Sabe Qescribi_r en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus
e necesidades inmediatas.
basico — - — - - -
Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a
satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias
A1 |y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar.
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Anexo 1
Informacion para el profesor.

Diferencias contextuales (se refieren al contexto de la comunicacion: espacio, tiempo y
relacion entre los interlocutores).

ORAL
1. Comunicacién espontanea. El hablante puede rectificar, pero no borrar lo que ya ha
dicho. El oyente estd obligado a comprender el texto en el momento de la emision y tal

como se emite.

2. Comunicacion efimera. Los sonidos son perceptibles solamente durante el tiempo que
permanecen en el aire.

3. Utiliza mucho los codigos no verbales: fisonomia, vestidos, movimientos,
paralenguaje (cualidades de la voz y vocalizaciones: risa, 1lanto)

4. El contexto extralingiiisatico posee un papel muy importante.

5. Hay interaccion durante la emision del texto. Mientras habla, el hablante ve la
reaccion del oyente y puede modificar su discurso.

ESCRITO
1. Comunicacion elaborada. El hablante puede corregir y rehacer el texto sin dejar
rastros. El lector puede escoger como y donde quiere leer el texto (en qué orden, la

velocidad, etc.)

2. Comunicacion duradera. Las letras se graban en un soporte estable y perduran. El
escrito adquiere valor social de testigo y registro de los hechos.

3. Utiliza poco los codigos no verbales. En cambio se apoya en la disposicion del
espacio y del texto, la textura del soporte, etc.

4. El contexto extrlingiiistico es poco importante. El escritor crea el contexto a medida
que escribe.

5. No hay interaccion durante la composicion. El escritor no puede conocer la reaccion
del lector.
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Diferencias textuales (hacen referencia al mensaje de la comunicacion, al texto).

ORAL

1. Uso mas frecuente de las variedades dialectales. Tendencia a marcar la procedencia
geografica, social y generacional.

2. Bajo grado de formalidad, usos privados, propdsitos subjetivos, asociado a temas
generales.

3. Seleccidon menos rigurosa de la informacion: presencia de digresiones, cambios de
tema, repeticiones, datos irrelevantes.

4. Estructura del texto abierta: hay interaccion, el hablante puede modificarla durante la
emision.

5. Estructuras poco estereotipadas: el hablante tiene mas libertad para elaborarlas como
desee.

6. Menos gramatical: utiliza sobre todo pausas y entonaciones, y algunos elementos
gramaticales.

. Alta frecuencia de referencias al contexto, a la situacion.
7. Alta fi d 1 texto, a la sit
8. Uso de comodines: “cosa”, “esto”, “hacer”, “algo”, etc.

9. Uso de tics lingiiisticos o palabras parasito: “;si?”, “mmm”

10. Uso de muletillas: Palabras o expresiones usadas repetidamente pero no son

99 ¢

necesarias para la comunicacion: “o sea”, “bueno”, “este” etc.

ESCRITO

1. Uso mas frecuente del estdndar. Tendencia a neutralizar las sefiales de procedencia
del escritor.

2. Alto grado de formalidad, usos publicos, propositos objetivos, asociado a temas
especificos.

3. Seleccibn muy precisa de la informacion: el texto contiene exactamente la
informacion relevante.

4. Estructura cerrada: responde a un esquema previamente planificado por el escritor.
5. Estructuras estereotipadas: con convenciones sociales, formulas y frases hechas.
6. Mas gramatical: signos de puntuacion, enlaces y conectores, sinénimos,

pronominalizaciones.

7. Alta frecuencia de referencias internas al mismo texto.
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8. Tendencia a usar los vocablos equivalentes y precisos.

9. Ausencia de tics lingiiiisticos.

10. Tendencia a eliminar las muletillas.

EJEMPLOS DE TEXTOS

ORALES

ESCRITOS

Conversacion telefonica

Carta

Dialogo cara a cara

Instrucciones de un electrodomeéstico

Videoconferencia

Cuento

*Discurso

*Correo electronico personal

& * El profesor debe tener en cuenta que las caracteristicas mencionadas anteriormente

pueden no ser aplicables rigurosamente a todos los textos. Hemos marcado en negrita

dos ejemplos que hacen reflexionar al respecto.
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Soluciones para la tarea 4
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SISTEMA DE | JEROGLIFICO | ALFABETICO | IDEOGRAFICO | SILABICO
ESCRITURA
Figuras o Signos graficos | Iméagenes o simbolos | Caracteres o
COMPUESTO | simbolos que reproducen | que representa un ser, | simbolos que
POR grabados o los fonemas en | un objeto o una idea, | representan
pintados. la escritura. pero no palabras o silabas que
frases fijas. No dan forman las
ninguna indicacion palabras.
sobre su
pronunciacion.
MUESTRA R M . ~ 5 T qua
DE LENGUA J u Y A ‘l,{ 7M§ ‘
N @ e
EJEMPLOS | Egipcio Arabe Chino Cherokee
DE
LENGUAS
CON ESTE
SISTEMA

64



http://es.wikipedia.org/wiki/Imagen:Ejemplo_de_fonogramas_chinos.png

Laura Zuheros Garrido
Memoria 2007-2008

Anexo 3

Soluciones para las tareas 3 v 4.

ROMANCE GERMANICA ESLAVA BALTICA
lengua palabra | lengua | palabra lengua palabra | lengua | palabra
espanol madre aleman Mutter | serbo-croata | majka leton mate
portugués maé | neerlandés | moeder checo matka | lituano | motina
italiano madre noruego mor ruso mater
francés mere sueco mader polaco matka

inglés mother
danés mor

Ideas para la tarea 7

Resolver un problema lingiiistico
- Traducir de la lengua materna u otra lengua conocida
- Acudir a la lengua materna
- Utilizar un sin6nimo
- Parafrasear
- Utilizar gestos
- Pedir ayuda

- Consultar un diccionario

Aprender la lengua
- Escribir repetidamente
- Asociar la nueva palabra/estructura a algo que ya se conoce
- Utilizar algln tipo de apoyo emocional para apoyarse a la hora de aprender
- Aventurarse a hacer hipotesis
- Repetir en voz alta

- Aprovechar cualquier oportunidad para practicar el nuevo contenido
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Soluciones para la tarea 6.

1. O Chino
® Arabe
[0 Francés

Fuente:

1. http://www.acapela-group.com/arabic-30-text-to-voice.html

2. http://www.acapela-group.com/italian-42-text-to-voice.html

2. [J Aleman
® Italiano
] Inglés

Laura Zuheros Garrido
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3. ® Ruso
[ Portugués
[] Sueco

3. http://www.acapela-group.com/russian-130-text-to-voice.html
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Anexo 4
Soluciones para la tarea 2.

1. Me gustan mucho las crepes de chocolate.

[l Creacion reciente
® Préstamo: francés
T] Variedad del espaiiol

2. Subimos a la guagua para ir al centro de la ciudad.

] Creacion reciente
'] Préstamo
® Variedad del espafiol: Canarias y Las Antillas (autobus, 6mnibus)

3. Cuando era pequefia se me daba fatal el dlgebra.

[1 Creacion reciente
® Préstamo: arabe
'] Variedad del espaiol

4. Me han regalado un mouse de tltima generacion.

] Creacidn reciente
® Préstamo: inglés
® Variedad del espanol: Latino América (ratén)

5. Manana nos vemos en el cibercafé.

® Creacion reciente
[1 Préstamo
'] Variedad del espaiiol

6. Este mes ya me he quedado sin parné.

] Creacion reciente

'] Préstamo

® Variedad del espafiol: el profesor puede explicar que en el espafiol de Espaia existen
muchas palabras que se utilizan en el lenguaje coloquial y que proceden del cald,
lengua de los gitanos (dinero).

7. El nivel de vida aqui es, grosso modo, equiparable al de mi pais.

I Creacion reciente

® Préstamo: en este caso el profesor debe hacer referencia a los cultismos y explicar
que, al igual que en otras lenguas, hay palabras que se han conservado del latin sin
evolucionar (aproximadamente).

'] Variedad del espatfiol
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8. Saco el balon en el corner y produjo la jugada de gol.

'] Creacidn reciente
® Préstamo: inglés
"] Variedad del espaiol

9. (Me dejas la crayola roja para colorear?

"1 Creacion reciente
'] Préstamo
® Variedad del espaiol: Cuba, Honduras, México y Uruguay (cera)

10. Esta fiesta es muy chévere.

"1 Creacién

(] Préstamo

® Variedad del espafiol: Latino América con ligeros matices entre los paises. Véase
la definicion del DRAE a continuacion:

chévere.

1. adj. 4Ant., Ec., Hond., Méx., Pan. y Peru. Primoroso, gracioso, bonito, elegante,
agradable.

2. adj. A. Caribe, Bol., El Salv. y Hond. Estupendo, buenisimo, excelente.

3. adj. Col., Cuba, Pan., Peru, R. Dom. y Ven. Benévolo, indulgente. Un profesor
chévere. Un examen chévere.

4. m. fest. P. Rico y Ven. petimetre.

5. adv. m. Ven. magnificamente (] muy bien).
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Soluciones ™ para la tarea 3.
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* La tercera columna no proporciona todas las posibilidades existentes, sino una orientacion
suficiente para el profesor.

Palabra Lengua de origen Lengua(s) en la que se utiliza
siesta espanol inglés, italiano, sueco, aleman
kindergarten aleman inglés, espafiol
guacamole nahuatl todas las lenguas
bungalow hindi inglés, francés, espafol
job inglés francés (Canadd)
pizza italiano todas las lenguas
collage francés espafol, sueco, aleman, holandés
ojala arabe espafiol
crisis griego espanol, inglés, neerlandés
kamikaze japonés todas las lenguas
zulo euskera espafiol
banana wolof portugués, espafiol, inglés
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Anexo 6
Fragmento de la Declaracion Universal de Derechos Humanos

Fuente:

http://www.unhchr.ch/udhr/navigate/alpha.htm

Ideas para la tarea 3.

Si a los alumnos no se les ocurre ningln caso en el que un traductor pueda encontrar
problemas por la diferencia de extension de una lengua a otra, el profesor puede

comentar los siguientes ejemplos:

Los problemas suelen aparecer Unicamente cuando la traduccidon es mas larga que el

texto original.

- En muchas ocasiones, el espacio es limitado y hay que ajustar la traduccién al
nimero de caracteres que habia en la lengua original. Es el caso, por ejemplo, de
las opciones en un teléfono movil. Las soluciones para solventar este

“problema” pueden ser variadas, pero es bastante comun utilizar abreviaturas.

- Otro ejemplo es el de los subtitulos en las peliculas. La velocidad a la que lee el
ojo humano es inferior a su capacidad de escucha, por lo que al realizar la

traduccion, a veces, hay que omitir pequefios detalles.
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Anexo 7
Soluciones para la tarea 4.

1. Esperanto

2. Papiamento
3. Llanito
4

. Chabacano

Para que los estudiantes comprendan bien las definiciones, el profesor tendrd que hacer
algunas aclaraciones de terminologia:

- Lenguas aislantes: aquellas en las que las palabras son invariables y las

relaciones gramaticales se establecen mediante la yuxtaposicion de las raices, los
cambios de entonacion, el orden de palabras, etc.

- Lenguas aglutinantes: son las que agrupan en una sola palabra varios elementos,

cada uno de los cuales posee una significacion fija e individual. A la raiz de la
palabra se le afiaden los afijos (los prefijos se colocan delante, los infijos van en

el centro de la palabra y los sufijos se colocan detras de la raiz).

Fuente:

1. http://uea.org/info/hispane/ghisdate hisp.html

2. http://es.wikipedia.org/wiki/Creole_espa%C3%B1lol

3. http://es.wikipedia.org/wiki/Papiamento

4. http://es.wikipedia.org/wiki/Chabacano
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Figura 1

ARNTE =
RN

-

El arbol genealdgico de nuestras palabras

-Del supuesto idioma madre nacen ma- wo-genmanica y afo-greco-ammenia na-

‘mas (arbol peguefio), ¥ de [a gran rama cen, entre offog, el latn del que dedvan

del nostratico surgen otras (en el arol las lenguas mmances, una de ellas, el

grande poco marcadas) v la muy exten-  espafiol, es la lengua mayortara en

dida del indoeuropen. De las familiaz Mexico. Erfre parértesis, Ios idiomas A

‘anatlica, cefto-italo-tocaria, batto-esla- fue no dejaron rmetns eschtns. LENGLA

MADRE
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