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C.2
Comunidades Auténomas I

| TOTAL MUNICIPIO |

C.CAA Hombres % Mujeres % Totales %

ANDALUCIA 4502 2,41% 5200 2,78% 9.702 5,19%
ARAGON 162 0,09% 207 0,11% 369 0,20%
ASTURIAS 279 0,15% 345 0,18% 624 0,33%
BALEARES 43 0,02% 39 0,02% 82 0,04%
CANARIAS 77 0,04% 87 0,05% 164 0,09%
CANTABRIA 106 0,06% 161 0,09% 267 0,14%
CASTILLA-LA MANCHA 10238 5,47% 10949 5,85% 21.187 11,33%
CASTILLA-LEON 6106 3,26% 7163 3,83% 13.269 7,09%
CATALUNA 367 0,20% 364 0,19% 731 0,39%
CEUTA 58 0,03% 62 0,03% 120 0,06%
EXTREMADURA 6960 3,72% 7955 4,25% 14.915 7,.97%
GALICIA 546 0,29% 760 0,41% 1.306 0,70%
LA RIOJA 42 0,02% 53 0,03% 95 0,05%
MADRID 50750 27,13% 48716 26,04% 99.466 53,17%
MELILLA 79 0,04% 85 0,05% 164 0,09%
MURCIA 176 0,09% 193 0,10% 369 0,20%
NAVARRA 56 0,03% 52 0,03% 108 0,06%
PAIS VALENCIANO 292 0,16% 285 0,15% 577 0,31%
PAIS VASCO 280 0,15% 322 0,17% 602 0,32%
N/S 4 0,00% 3 0,00% 7 0,00%
EXTRANJERO 12147 6,49% 10805 5,78% 22.952 12,27%

50,14% 187.076 100,00%

Ayuntamiento de Leganés. Seccion de Informatica. 03/05/2006
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[mdma4 | jokjérolalona | | exé- | éxomio T estdimwialta | ]

[m@ma | jokjéroakafako | | ixo: | sinotjéneskwadra 1 ]

[m@ma | jokjéroun:péro | aiindno | ke: | te | [adra]

[mama- | ma@ma | kjéro®mpeOebito | | jakjénlosacadelaywa 1 ]

[méma | jo | kjéro | ona | piOra | esosi 1 | tjénedods | ikdka |]

Grabacion realizada a los alumnos marroquies de la asociacion cultural de Leganés “Ya te digo”,
el 4 de noviembre de 2006. Lectura de un poema adaptado de Angela Figuera Aymerich, publicado en
Reviejo, C. y Soler, E. (eds): Canto y cuento. Antologia poética para niiios, Madrid: SM, 1997, pag. 20.

Se han empleado los simbolos fonéticos propios del AFI.
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|.INTRODUCCION Y OBJETIVOSDEL PRESENTE ESTUDIO'

El objetivo de este trabajo es disenar un curso de fonética espafiola para
estudiantes inmigrantes de nivel intermedio, principalmente marroquies, de tal manera
que mejoren la identificacion del sonido, su produccidn y su representacion grafica. El
curso consta de diez sesiones de dos horas cada una, esto es, veinte horas, y se llevo a la
practica entre noviembre de 2006 y marzo de 2007.

Este objetivo implica dos objetivos de caracter general:

En primer lugar, se pretende que el alumno sea capaz de identificar todos los
fonemas de la lengua espanola, tanto de forma oral, como escrita. Para ello, deberda, por
un lado, reconocer el sonido correspondiente dentro de una palabra pronunciada
siguiendo las reglas de un espafiol estandar; y por otro, asociar una grafia a determinado
fonema, para poder asi leer cualquier palabra, sin necesidad de que conozca su
significado.

En segundo lugar, el alumno debe ser capaz de reproducir todos los fonemas de
la lengua espafiola, tanto de forma escrita, como de forma oral. Para ello, el alumno sera
capaz de escribir cualquier palabra del espafol asi como pronunciarla de forma
adecuada, marcado siempre por los limites de la propia comunicacion.

Todos estos objetivos se desarrollaran siguiendo determinadas fases, que son,
grosso modo, las siguientes:

a) Analizar las caracteristicas de la fonologia de la LM de los alumnos,
asi como de cualesquiera otras lenguas extranjeras o segundas que
puedan influir en el sistema fonoldgico de la L1.

b) Exponer las caracteristicas mas relevantes de la fonologia de la LE, en
este caso, el espafol.

C) Intentar prever los problemas especificos que este alumnado tendra
previsiblemente debido a las caracteristicas concretas de la fonologia

de su LM.

" El presente trabajo, en una versién ampliada que incluia un articulo homénimo elaborado por la misma
autora (Fernandez Martin, P.: “Propuesta didactica: curso basico de fonética y ortografia espafiolas para
inmigrantes marroquies”, Revista Electronica de Diddctica / Espariol Lengua Extranjera, 11, octubre de
2007), resulto finalista del II Premio Cristobal de Villalon a la innovacion educativa en el aula de E/LE
(Valladolid, julio de 2007). Se puede encontrar un resumen en Fernandez Martin, P.: “Curso basico de
fonética y ortografia espafiolas para inmigrantes marroquies” en Actas del XVIII Congreso Internacional
de ASELE. La evaluacion en el aprendizaje y la ensenianza del esparniol como LE/L2, celebrado del 19 al
22 de septiembre de 2007, Universidad de Alicante (en prensa).
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d) Llevar a cabo una serie de actividades estructuradas siguiendo un
criterio de tipo fonologico, para comprobar qué proceso ha tenido
lugar durante el aprendizaje de los alumnos.

El estado de la cuestion actualmente se fundamenta en varios aspectos:

En primer lugar, abunda la insistencia en la necesidad de ensefiar fonética,
fonologia y pronunciacion en las clases de lengua, ya sea haciendo consciente al alumno
de las diferencias fonologicas que ello acarrea (fonética/fonologia), o simplemente,
basandose en un aprendizaje de la articulacion de los sonidos de la lengua extranjera
para conseguir una comunicacion eficaz (pronunciacion).

En segundo lugar, aparece con constancia la idea de que dicha fonética, de
ensefiarse, no debe limitarse exclusivamente al fonema, sino que debe abarcar, por un
lado, los al6fonos de dichos fonemas; y por otro, elementos suprasegmentales (acento,
entonacion...), igualmente importantes para la mencionada comunicacion eficaz.

Asimismo, cabe destacar el hecho de que no se debe partir de la lengua escrita
para ensefiar fonética, sino al revés, debido a lo artificial del sistema de escritura de las
lenguas.

Finalmente, son varios los temas que se tratan desde diversos puntos de vista,
tales como la edad en la adquisicion de la fonologia extranjera (para los adultos, parece
ser mas dificil llegar al nivel de pronunciacion del hablante nativo); qué variedad del
espafiol se debe ensefiar (;se debe ensenar al alumno a sesear, si el profesor procede de
un lugar donde se diferencian los dos fonemas /s/ y /0/? ;Y el yeismo?); y en completa
relacion con esto, qué errores son los que se deben corregir, cudles no, y, por supuesto,
de qué manera ha de hacerse esta correccion (esta cuestion plantea una tipologia de
actividades lo suficientemente variada como para focalizar en cada una de ellas la
enseflanza de un determinado aspecto, y evitar la correccion de todo lo que no
constituya ese factor concreto).

Por lo que se refiere a la estructura del presente trabajo, se ha de sefialar que esta
formada por cinco apartados. Tras una breve introduccion, aparece el apartado que
comporta el marco teorico sobre el que se sustenta este estudio, se aporta una sintesis de
los estudios actuales sobre la ensefianza de la fonética en las aulas de ELE, la ensefianza
de espafiol para inmigrantes, y la ensefianza de dicha disciplina lingiiistica a
inmigrantes. A continuacion, exponemos brevemente las caracteristicas fonologicas de
las diversas lenguas que van a estar en contacto durante el curso, que resultan ser las

lenguas maternas de los alumnos, la lengua extranjera que hablan, y la lengua objeto,
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que es la espafiola. Termina este apartado con un analisis de los posibles problemas que
se puede encontrar el docente tras haber descubierto algo de la fonologia de dichas
lenguas. En el tercer apartado, se describe la manera en que se ha llevado a cabo la
investigacion, incluyendo las diversas fases y teniendo en cuenta los factores
socioeducativos entre los que el curso ha tenido lugar. En la cuarta, se propone el disefio
del curso de manera mucho maés precisa, y es criticado y cuidadosamente analizado al
final del capitulo. Finalmente, se afiade una serie de conclusiones que permiten formarse
al lector una idea de los resultados, ya sean positivos o negativos, del presente estudio.
La bibliografia y algunos anexos que clarifican determinados apartados cierran el

trabajo.

I1.MARCO TEORICO

A. ESTADO DE LA CUESTION

En este apartado vamos a mencionar las obras mas importantes aparecidas
ultimamente en el panorama de la didactica de las lenguas, que tratan la ensefianza de la
fonética, estructuradas en torno a tres temas fundamentales: aquellas escritas sobre la
ensefianza de la fonética de espafiol como lengua extranjera; aquellas que se centran en
la ensefianza de espafiol a inmigrantes; y aquellas que tratan de la ensefianza de la

fonética de ELE a inmigrantes.

e Estudios sobre la ensefianza de la fonética en ELE

Como en muchos de los articulos consultados se indica, la fonética ha estado
mayormente relegada a un segundo plano (o tercero, o cuarto...) en la ensefianza de
lenguas, desde el método tradicional, centrado principalmente en la escritura, hasta el
método comunicativo, que sigue proveyendo a los alumnos de un conocimiento de la
lengua superior en el desarrollo de la capacidad lectoescritora que en la oral®.

No obstante, parece haber habido un aumento, si no de este tipo de ensefanza, si
al menos de articulos o conferencias® que insisten en la necesidad de ensefar fonética

en las clases, como un elemento mas distorsionador de la comunicacion que la

2 Cantero Serena, F. J.: “La cuestion del acento en la ensefianza de lenguas” en Problemas y métodos en
la ensenianza del espariol como lengua extranjera. Actas del IV congreso Internacional de ASELE,
Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 1994. Pag. 250; y Bartoli Rigol, M.: “La pronunciacion en
la clase de lenguas extranjeras”, Phonica, vol. 1,2005. Pags. 13-14.

3 Ha habido, por supuesto, algiin libro referido al tema, pero creemos conveniente cefiirnos a los articulos
porque muestran una situacion mas real, mas dinamica (cuestion-respuesta), y aspectos mucho mas
concretos. En el apartado “La Fonologia en el aula” aparece mencionado alguna obra referida a este tema.
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gramatica o el léxico (especialmente, se hace referencia a los elementos
suprasegmentales®). Asi pues, vamos a enumerar y comentar brevemente algunos de los
articulos mdas importantes escritos durante los tltimos afios, que recomiendan al docente
trabajar la fonética en el aula, sea desde un punto de vista tedrico (fonético), sea desde
un punto de vista mas bien practico (pronunciacion).

En primer lugar, hay que hacer referencia al famoso articulo de Dolores Poch’,
en el que se tratan temas muy interesantes sobre la ensefianza de la pronunciacion en las
aulas de lenguas extranjeras, tales como las causas por las que se suele mantener a la
fonética fuera de la ensefianza (prejuicios como que el profesor debe ser especialista en
la materia para ensefiarla, o como que la pronunciacion de nuestra lengua es “facil”);
qué se debe ensefar y qué no, atendiendo a qué criterios (validez geografica, lengua de
prestigio), y como consecuencia, cudl es el limite entre lo correcto y lo incorrecto, y por
tanto, qué resulta ser corregible (controlar la audicion sobre la produccion; entonar
correctamente; ensefiar fonética combinatoria, es decir, el sonido dentro de un contexto
fonico; tener en cuenta la tension con la que se pronuncian determinados sonidos); y en
relacion con esto, qué validez tiene el andlisis contrastivo de las fonologias de la LM y
la LE en la ensefianza de la pronunciacion para prever los problemas y dificultades de
los alumnos (no se limita a los sonidos existentes en una lengua e inexistentes en la otra:
también hay que incluir las diferentes distribuciones de los al6fonos).

En segundo lugar, nos topamos con el breve analisis que Cantero® hace (tras una
critica a todos los métodos didacticos, que se basan, dandole mayor o menor
importancia, en la escritura, para ensefiar la LE) de la importancia del acento a la hora
de hablar una lengua extranjera. Para ¢l, es fundamental ensefiar a los alumnos a entonar
de acuerdo con los patrones fonoldgicos de la LE, y no de la L1, que es realmente el
elemento suprasegmental que puede causar malentendidos en la comunicaciéon con un
hablante nativo. Su teoria radica en la existencia de un recipiente fonico en el que el
nifo, antes de los cinco afios, va introduciendo todos los demas componentes de la

lengua. De ahi que, al hablar en una LE, el estudiante aplique los conocimientos 1éxicos

* Véase Cantero Serena, op. cit.

> Poch, D.: “La pronunciacién en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera”, Revista Electrénica
de Didactica / Espaniol Lengua Extranjera, 1, 2004. Es una revision de Poch, D.: “The rain in Spain...”,
Cable, 10, 1992, 5-9.

6 Cantero Serena, F. J.: “La cuestion del acento en la ensefianza de lenguas” en Problemas y métodos en
la enseiianza del espariol como lengua extranjera. Actas del IV congreso Internacional de ASELE,
Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 1994.
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y gramaticales de la L2 al recipiente fonico de su LM, y sea esta la causa de que se le
note el acento extranjero.

Dos afios después de la publicacion del articulo de Cantero, Joe Castino’ llega a
la interesante conclusion de que un curso de fonética (¢l llevo a cabo el experimento con
angloparlantes) ayuda con creces a adquirir la LE.

Por su parte, Cala Carvajal® se dedica a cotejar, por un lado, los fonemas del
espafiol con los de la lengua inglesa; y por otro, los respectivos al6fonos de ambas
lenguas, siempre con la intencién de “proporcionar un material escueto y simplificado
en aras de la claridad” para que el docente pueda ayudar a sus alumnos en la mejora de
la pronunciacion.

Del afio 1997 data el articulo escrito por M* Luisa Goémez Sacristan’, en el cual
se analiza la importancia que la fonética ha tenido en las diferentes metodologias de
enseflanza de lenguas; luego menciona y comenta algunas de las causas de esa
reticencia del profesor a ensefiar fonética (su actitud, el creer que el espaiol es una
lengua “facil” desde el punto de vista fonético, que haya varias normas lingiiisticas...);
termina el articulo con varias actividades que pueden realizarse en el aula para mejorar
la pronunciacion de la fonética, basdndose en las tres conocidas fases de identificacion
de los fonemas, produccién y utilizacion en los diferentes contextos comunicativos'.

En su brevisimo apunte, M* Jesus Gonzalez y M* Consolacion Gonzalez''
insisten en la importancia de ensefar fonética en el aula de ELE para evitar confusiones
comunicativas que pueden conllevar malentendidos, a veces graciosos, pero a veces
muy serios, y dan para ello algunos ejemplos reales producidos por estudiantes
alemanes de ELE.

En relacion con la famosa frase ;Qué espaiiol enseiiar?'?, aparece en 2003 el

articulo de Carbé ef al.", en el que se pretende dar cuenta, principalmente, de las

7 Castino, J.: “El impacto de un curso de fonética en la adquisicion de la fonologia espafiola”, Cuadernos
Cervantes, 6, 1996, 44-47.

¥ Cala Carvajal, R.: “Dos sistemas cara a cara” en El espaiiol como lengua extranjera: del pasado al
futuro. Actas del VIII Congreso Internacional de ASELE, Alcala de Henares: Universidad de Alcala,
1997, 221-226.

? Gémez Sacristan, M. L.: “La fonética y la fonologia en la ensefianza de segundas lenguas: una propuesta
didactica”, Carabela, 41, 1997, 111-127.

' Basado quizd en las tres famosas fases (“identificacion del sonido, produccién del sonido y
consolidacion del sonido) mencionadas en Sanchez, A.; y Matilla, J. A.: Manual prdctico de correccion
fonética del espaiiol, Madrid: SGEL, 1974. Pag. 5.

' Gonzalez, M. J.; y Gonzélez M. C.: “Yo pronuncio, ti pronuncias... ;El pronuncia?”, Frecuencia L, 8,
Madrid: Edinumen, 1998, 52.

12 Claramente explicado en Moreno Fernandez, F.: Qué espaiiol enseiiar, Madrid: Arco / Libros, S.L.,
2000.
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dificultades que hay a la hora de intentar establecer un estandar oral del espafiol que
llevar al aula. Para ello, menciona los documentos oficiales de caracter normativo (la
Gramatica académica, de 1933; el Esbozo, de 1973; la Ortografia, de 1999), y los que,
no siendo oficiales, también establecen cierta norma (Manual de pronunciacion
espaiiola de Navarro Tomas, 1918; Manual del espariol correcto de Gémez Torrego,
2002, etc.). A continuacion, diferencia entre la ensefianza de la fonética (“reflexion
metalingliistica sobre el funcionamiento del sistema sonoro de la lengua”) y la
ensefianza de la pronunciacion (“actividad orientada a conseguir una produccion

14 -
”™"), y analiza

apropiada de los elementos segmentales y suprasegmentales de la lengua
brevemente la situacion actual de la pronunciacion en las aulas, tanto en los contextos
de ensefianza reglada en espafiol como primera lengua (se necesitan profesores
cualificados, mas materiales didacticos adecuados...), como en los del espaiol como
lengua extranjera (por ejemplo, se ve una contradiccion entre lo establecido en el Plan
Curricular del Instituto Cervantes y el sistema de evaluacion impuesto en el DELE;
también hay escasez de materiales en este campo, y los profesores deben plantearse qué
variedad de espafiol van a ensefiar a sus alumnos).

Pérez Tobarra"”, por su parte, ofrece, tras una breve definicion del sistema
fonoldgico de la lengua espafiola (las normas de agrupacion sildbica, el acento, las
reglas de acentuacion en espafiol, tanto desde el punto de vista oral como escrito) un
sensato truco para ensefar a los alumnos a acentuar en espafiol, partiendo de la base de
que las palabras mas habituales en nuestra lengua son llanas, y por tanto, no deben
llevar tilde, elemento diacritico reservado para las palabras diferentes o “raras”: para
saber, pues, si una palabra debe llevar tilde o no, basta con ver si es llana, en cuyo caso
no se pone tilde nunca; para ello, ante una palabra aguda, se puede afiadir mentalmente
una vocal al final de la palabra, formando asi una silaba mas, y convirtiendo la palabra
en llana, y por tanto, estableciendo que no deberia llevar tilde. La tinica excepcion la
componen las palabras que acaban en —n y —s y son formas verbales. El articulo termina

con una serie de ejercicios para practicar el acento en espaiol.

13 Carbo, C.; Llisterri, J.; Machuca, M. J.; de la Mota, C.; Riera, M.; Rios, A.: “Estandar oral y ensefianza
de la pronunciacion del espafiol como primera lengua y como lengua extranjera", Estudios de Lingiiistica
de la Universidad de Alicante, 17,2003, 161-180.

' Carb6 et al., op. cit. Pag. 4.

'S Pérez Tobarra, L.: “El acento en espafiol”, Revista Electrénica de Diddctica / Espaiiol Lengua
Extanjera, 4, 2005.
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Para Romero Duefias y Gonzélez Hermoso'® es fundamental la ensefianza de la
fonética en el aula, que, en la teoria, parece estar al mismo nivel que la gramatica o el
1éxico, pero en la practica muy pocos profesores se encargan de trabajar realmente con
sus alumnos. Para estos autores, se debe ensefiar la norma culta de la variedad de habla
del profesor, sin indicar en ningin caso que lo que sea diferente a esa forma de
pronunciar es incorrecto o “estd mal”. Tras un breve recorrido por la historia de la
metodologia en relacion con la importancia que se le ha dado a la ensefianza de la
fonética, se llega a la conclusion de que lo ideal es tomar de cada método lo que mas
0til sea tanto para el profesor como para los alumnos'’. El articulo acaba ofreciendo
diversas actividades para mejorar la pronunciacion de la lengua espaiiola.

En cuanto al articulo de Marta Bartoli Rigol'®, parece ser una completa sintesis
de todo lo que hasta este momento se ha dicho y escrito acerca de la ensefianza de la
fonética o la pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras. La estructura del articulo
es la siguiente:

< Una breve introduccion, en la que se explica la situacion actual de la

fonética en el contexto de ensefianza de lenguas.

<+ La primera parte, titulada “Fonética y pronunciacion”, donde se hace

especial hincapi¢ en distinguir el concepto “fonética” (“ciencia
interdisciplinaria que estudia los sonidos que intervienen en la

. o« 19
comunicacion  humana” ")

y el concepto “pronunciaciéon” (“la
materializacion de la lengua oral”*”); se defiende la idea de la ensefianza de
la pronunciacion como elemento integrador e imprescindible para una
comunicacion exitosa; se define igualmente la correccion fonética como una
“rama de la fonética que ofrece métodos auxiliares a la ensefianza
tradicional de la lengua para corregir y optimizar la pronunciacién de los
alumnos™', se explica entonces que no es necesario ensefiar fonética para
ensefar pronunciacion; se menciona la poca importancia que se le da a la

fonética en ELE; y finalmente se menciona el papel que desempena la

fonética en el Marco comun europeo de referencia.

16 Romero Duefias, C.; y Gonzalez Hermoso, A.: “La fonética y la pronunciacion en la clase de ELE: una
propuesta didactica”, Frecuencia L, Madrid: Edinumen, mayo 2005, 16-22.

"7 Idea, en realidad, tomada de Gomez Sacristan, op. cit.

18 Bartoli Rigol, M.: “La pronunciacion en la clase de lenguas extranjeras”, Phonica, vol. 1, 2005, 1-27.

1% Bartoli Rigol, M.: op, cit. Pag. 4.

2 jd. Pag. 3.

1 jd. Pag. 6.
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La segunda parte, “Adquisicion fonica”, se detiene en describir las
principales teorias que explican la adquisicion de la fonologia en la LM,
mencionando el famoso factor critico de la edad, mediante el cual un adulto
nunca serd capaz de conseguir una pronunciacion nativa; se hace referencia
a la constante intervencion de la escritura para ensefiar fonética (y de ahi, en
muchos casos, el fracaso), y las transferencias que el sistema fonoldgico de
la LM el alumno hace a la LE. Termina este apartado definiendo la
interlengua fonica, como “lengua o sistema correspondiente a cada uno de
los estadios de adquisicion”, y en relacién con este concepto, la necesidad
del analisis contrastivo como posible explicacion de los errores cometidos
en la pronunciacion de la LE.

En la tercera parte, Bartoli Rigol se centra en los aspectos didacticos de la
pronunciacion: analiza, en primer lugar, los prejuicios que existen sobre su
ensefianza; en segundo lugar, cudles pueden ser los objetivos de esa
dedicacion a la  ensefanza  (inteligibilidad, = comprensibilidad,
interpretabilidad, etc.); menciona las diferentes variedades existentes
(diastraticas, diafésicas, diatdpicas) y los distintos registros (familiar,
coloquial, formal) y se recomienda tener en cuenta todas las variedades en el
aula; por ultimo, se insiste en la necesidad de trabajar en las clases la
pronunciacion, hecho que ayuda al aprendizaje de la lengua, aunque haya
otros factores extralingiiisticos que también influyan en éL.

Este trabajo termina con una conclusion en que se insiste en la necesidad de
ensefar pronunciacion en las aulas desde un punto de vista estrictamente

comunicativo.

Finalmente, Jos¢ Ramén Torres Aguila pretende demostrar en su articulo®™ que
no hay pruebas contundentes de que el estudiante adulto no pueda llegar nunca a la
pronunciacion del nativo: la mayoria de los experimentos se han realizado con
inmigrantes, que resultan ser un tipo de alumno muy concreto, en el que pueden influir
factores externos a la lengua que determinen la motivacion y la energia con las que

desean aprender la lengua extranjera. Ademas, sin olvidar que el adulto tiene ciertas

22 [d. Pag. 16.
2 Torres Aguila, J. R.: “El mito del perfodo critico para el aprendizaje de la pronunciacion de un idioma
extranjero”, Phonica, Vol. 1, 2005.
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desventajas al aprender una LE, enumera, no obstante, varias ventajas que €ste tiene con

respecto al nifio en el aprendizaje de la LE.

e Estudios sobre la ensenanza de espafiol a inmigrantes

Dentro de este extenso campo, mereceria la pena hacer una divisiéon entre
aquellos escritos destinados a los profesores, de tipo mas bien tedrico; y aquellos otros
escritos destinados a los alumnos, que componen muchos materiales didacticos que se
elaboran con la intencion de que los estudiantes aprendan nuestra lengua.

Entre los primeros destacamos fundamentalmente tres articulos:

En primer lugar, se encuentra el escrito por Maite Hernandez y Félix Villalba*,
en el que se ofrecen datos muy utiles sobre las caracteristicas de la ensenanza del
espaiol a estos grupos de estudiantes: se describen primero de donde pueden venir, qué
problemas han podido tener, qué circunstancias personales pueden rodearlos, y a
continuacion se explican los diversos problemas que puede tener el profesor al darles
clase (grupos muy heterogéneos desde distintos puntos de vista, carencia de materiales
adecuados, estructura de los centros en los que se imparten las clases, etc.), qué tipo de
actividades se pueden desarrollar en sus aulas, y la necesidad que existe de integrarlos
en la sociedad.

El segundo articulo®™, escrito por Calatayud Alvarez y Loureiro Gonzalez, se
centra mas en las caracteristicas de estos colectivos (deseo de mejorar las condiciones
de vida, asistencia irregular, carencia de valores culturales, grupos heterogéneos...), e
insiste en la escasez de materiales didacticos especificos que se basen en el enfoque
comunicativo.

Por tltimo, Gineste Llombart®® plantea la necesidad de que el profesor de ELE
conozca ligeramente el mundo arabe (religion, situacion lingliistica, situacion
geografica...) para poder dar clases a alumnos que proceden de €l. Su conclusion es que
se puede sacar mucho provecho de las lenguas extranjeras que el alumno arabe sabe

(inglés, francés) para ensefiarle la nuestra.

** Hernandez Garcia, M. T.; y Villalba, F.: “Inmigracién y educacion”, Cuadernos de Pedagogia, 231,
diciembre 1994, 74-78.

2 Es el de Calatayud Alvarez, L.; y Loureiro Gonzalez, R.: “La ensefianza del espafiol a individuos
migrantes” en Espaiiol como lengua extranjera: enfoque comunicativo y gramdtica. Actas del IX
Congreso Internacional de ASELE, Santiago de Compostela: Universidad de Santiago de Compostela,
1999, 233-237.

%% Gineste Llombart, A.: “Espafiol para drabes multilingiies y multiculturales”, Cuadernos Cervantes, 62,
2006, 20-24.
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Aparte de los citados articulos, hay algunas obras de caracter monografico que
se detienen a describir las caracteristicas de estos colectivos: la revista Carabela®’, que
contiene diversos articulos que tratan de la situacién social de los inmigrantes en
Espafia, propuestas didacticas, andlisis de los materiales que se emplean en la ensefianza
de espafol a estos colectivos, etc.; y la obrita editada recientemente por el Instituto
Cervantes®, que, ademas de ofrecer una programacion destinada a este tipo de
estudiantes, con contenidos, objetivos, funciones comunicativas, ambitos de la vida
diaria, etc., da diversas indicaciones al profesor sobre este tipo de alumnos, asi como
ideas de actividades, materiales y recursos, siempre en torno a un curso intensivo para
alumnos principiantes.

Dentro de la bibliografia escrita con objetivo de integrar al alumnado
inmigrante, destacamos una obra® que se centra en las aulas de ensefianza secundaria.
Después de una introduccion, en la que se intentan explicar los motivos por que se debe
integrar al alumnado extranjero sin necesidad de recurrir a las aulas de compensatoria
(que pueden mermar su autoestima), se sugiere una nueva manera de dar clase, por parte
del profesor: no se debe pensar que el curriculo escolar es el mismo para todos, sino
adaptarlo a las necesidades de cada alumno; se plantean diferentes ideas acerca de la
necesidad de incluir a los alumnos extranjeros en las aulas, y de fomentar un
aprendizaje cooperativo con respecto a los espafioles. Termina el libro exponiendo el
experimento que el mismo autor llevdo a cabo en un centro de Malaga, con buenos
resultados.

En cuanto a los recursos y guias de programacion de que disponen los
profesores, se han de destacar los elaborados especialmente por Félix Villalba y Maite
Hernandez, y Lourdes Miquel®”.

Antes de pasar a mencionar material didactico para estos estudiantes de ELE,
cabe mencionar la existencia de cursos y seminarios que pretenden dotar a los diferentes
profesores que trabajan en este &mbito de ciertos conocimientos especificos para ellos:

Expolingua, el Instituto Cervantes, y la Universidad Nacional de Educacion a Distancia,

¥ Nos referimos a la de Sanchez Lobato, J .; Sanchez Pérez, A.; Santos Gargallo, I.; Moreno Garcia, C.; y
Martin Peris, E.: “La ensefianza de espafiol como segunda lengua / lengua extranjera a inmigrantes”,
Carabela, 53, abril 2003, 5-211.

¥ Instituto Cervantes: Espariol como nueva lengua. Orientaciones del Instituto Cervantes para un curso
de emergencia destinado a inmigrantes, Madrid: Santillana Educacion, S.L., 2006.

» Se trata de la obra de Morales Orozco, L.: La integracién lingiiistica del alumnado inmigrante.
Propuestas para el aprendizaje cooperativo, Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia, 2006.

30 Para una completa vision de las referencias bibliograficas mencionadas, véase la Bibliografia al final
del trabajo.
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entre otros, ofrecen cursos de forma regular destinados al profesorado de ELE para
inmigrantes, asi como recursos facilmente accesibles a través de internet.

Por lo que respecta a todas aquellas obras escritas para los alumnos, y que
componen, por tanto, material didactico que se puede emplear en las clases, ofrecemos
en la bibliografia del final unos cuantos ejemplos de los materiales mas relevantes que
existen actualmente, con la intencidén de que el lector se haga una idea de la necesidad
de crear materiales especificos para este colectivo, que adopten necesariamente un
enfoque comunicativo: muy pocos programas destinados a inmigrantes tienen realmente
la comunicacion como objetivo final de su ensefianza de ELE.

Dentro de estos materiales, se puede establecer una clasificacion de tres grupos:
los materiales elaborados por asociaciones sin animo de lucro, entre cuyos fines esta
integrar a los inmigrantes adultos en la sociedad espaiola; aquellos realizados por las
editoriales correspondientes, y destinados especialmente a alumnos en etapa escolar; y,
finalmente, los que han sido creados para alumnos adultos no alfabetizados.

La mayoria de estos materiales se basa en la escritura como elemento primordial
de la ensefianza; aquellos dedicados a la ensefianza de espafiol a adultos toman una
metodologia de corte situacional, con actividades estructurales (drills) y escasas

explicaciones metalingiiisticas.

e Estudios sobre la ensefianza de la fonética a inmigrantes

Dentro de este campo, hemos encontrado tan sélo una obra: se trata de la escrita
por Perdigd, L.: La interlengua fonica de los magrebies que aprenden espariol: estudio
contrastivo y analisis de grabaciones. Memoria de MEELE, Universidad de Barcelona,
1998.

Sin embargo, podemos atender al opusculo de Irina Alexeeva®', aunque no esté
escrito expresamente para alumnos inmigrantes; el hecho de que se plantee ensefiar
fonética del espafiol a alumnos rusos es importante, puesto que cada hay vez mas gente
que viene a Espana desde el este de Europa, en general, y de Rusia en particular, y

necesitara, tarde o temprano, determinada instruccidon en esta materia. Ademas, para el

31 Alexeeva, 1.: “Curso inicial de fonética espaiiola para estudiantes rusos”, / Congreso internacional: El
espariol, lengua del futuro, Toledo, 20-23 marzo 2005, en Revista Electronica de Diddctica / Espariol
Lengua Extranjera. Téngase en cuenta que el contexto en que estas clases se desarrollan es esencialmente
universitario, y por ello, quiza lejano a la realidad abarcada en nuestro trabajo. No obstante, lo hemos
incluido porque nos ha parecido interesante la manera en que se ha desarrollado el curso de fonética, y
ademas, porque puede ser util para aquellos profesores que trabajen con inmigrantes procedentes de
Rusia.
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profesor que deba enfrentarse a las clases de ELE con alumnos procedentes de alguno
de estos paises, cuyas lenguas pertenezcan a la familia eslava, siempre sera mas util
saber algo de la fonologia de la lengua rusa, por poco que sea, que no saber
absolutamente nada de ninguna de las lenguas de dicha familia®.

Lo que resulta especialmente til de este articulo es que en ¢l se explica como se
lleva a cabo el curso (36 horas en dos semanas), esto es, como, partiendo de lo mas facil
(los sonidos que ya existen en la lengua rusa), se va avanzando hacia lo que a este grupo
de estudiantes en concreto les va a resultar més dificil (los sonidos inexistentes en su
lengua). Asi, por ejemplo, se comienza siempre con sonidos, luego se les ensefia la
estructura silabica, y el sonido inmerso en ella, después en palabras, y finalmente dentro
de la cadena hablada; se sugiere también hacer ejercicios de practica fonética donde se
incluyan los sonidos nuevos con sonidos ya conocidos para los alumnos; o que se dejen
los diptongos y triptongos para el final, momento en que también se les ensefie la
ortografia de la lengua espafiola, una vez que ya dominen los fonemas, etc.

Como se ve, no hay demasiada bibliografia especificamente dedicada a la
ensefianza del espafiol para inmigrantes que incluya un apartado dedicado a la fonética.
Siempre aparece como parte de la lengua oral o de la lengua escrita, y nunca como algo
independiente pero por ello igual de necesario. Este es uno de los motivos por los que

llevamos a cabo este trabajo.

B. LaFonéticay la Fonologia en la Linguistica
1. Importancia de la Fonéticay la Fonologia en la Linguistica
1.1. Cuestiones generales

La fonética es aquella disciplina de la lingiiistica encargada de estudiar los
sonidos (o aldfonos) correspondientes a una lengua, en tanto que realizaciones
empiricas inmersas en el habla.

La fonologia, por su parte, es la disciplina que estudia los fonemas de una
lengua, esto es, determinadas entidades mentales y, por tanto, abstractas, que influyen
en el cambio del significado de las palabras.

A lo largo de la historia de la lingiiistica han existido diversas formas de

entender la fonologia, que se han explicitado en diversos modelos fonologicos: el

2 Lo mejor es, por supuesto, aprender en esos casos ucraniano, polaco, casubio, polabo, sorbio, checo,
servio-croata, eslovaco, esloveno, macedonio y bulgaro; pero entendemos que es una mision casi
imposible, y que sabiendo algo de ruso el docente puede seguir adelante de manera suficiente.
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estructural (funcionalista); el generativo, generativo natural, natural, etc. Nosotros aqui

adoptamos un punto de vista ecléctico, ya que, como se verd™, cada una de estas

posiciones tiene determinadas consecuencias en la aplicacion didactica, todas ellas

utiles y necesarias para el éxito del curso que se disena.

Ademas, para estudiar fonética se puede adoptar una perspectiva acustica o

articulatoria. La primera se centra en la manera en que el sonido, una vez producido,

llega a su destino, en forma de onda; y la segunda llama la atencidn sobre la manera en

que se deben producir los sonidos (es decir, realizar los fonemas) para poder

incorporarse a determinado sistema lingliistico. Es evidente que, en nuestro caso, la

rama que resulta relevante es la relativa a la fonética articulatoria.

: - . 34 .
A continuacion, presentamos unas breves definiciones™ de los conceptos mas

importantes que vamos a emplear en el presente trabajo.

La silaba es una unidad de la cadena hablada, constituida siempre por tres fases

(desde el punto de vista articulatorio): la inicial, la culminante o central, y la final.

Dependiendo de los componentes que formen la silaba, se desarrollaran esas fases sobre

uno, dos o tres componentes distintos. Puede haber silabas abiertas, formadas por

consonante + vocal (CV), o silabas cerradas o trabadas, formadas por consonante +

vocal + consonante (CVC).

El fonema es la minima unidad lingliistica de caracter indivisible, que dota al

sistema de distinciones significativas.

El sonido o aléfono, por su parte, es una realizacion que ese fonema puede tener.

Como se ha dicho anteriormente, el
fonema es una unidad abstracta, de tal
manera que cada individuo la llevara a su
habla personal de una manera diferente, en
funcién del contexto fonico en que ese
fonema aparezca, asi como su estado
animico personal, su estatus sociocultural,
la situaciébn comunicativa en la que se
encuentre, etc.

Los sonidos pueden clasificarse

Paladar
duro

Paladar
blando

Dientes ™=

Laringe
|

, Cuerdas
vocales

- Glotis

33 Vease el apartado “La Fonética y la Fonologia en el aula”
3 Extraidas de Quilis, A.: Principios de fonologia y fonética espaiiolas, 6* ed., Madrid: Arco/Libros,
2005; y de Alarcos Llorach, E.: Fonologia espariola, 4* ed., Madrid: Gredos, 1991.
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siguiendo cuatro criterios diferentes:

a)

b)

d)

Segun la accién de las cuerdas vocales (véase la figura™), un sonido

puede ser sonoro (si las cuerdas vibran cuando el aire sale por ellas), o
sordo (si no vibran).

Segun el velo del paladar, los sonidos pueden ser orales (cuando el
velo esta adherido a la pared faringea y el aire sale entonces por la
boca) o nasales (cuando el velo est4 separado de la pared faringea, y
por tanto, deja el conducto nasal abierto, a través del cual el aire puede
salir por completo o, a la vez que por el conducto oral, si la boca

también se encuentra abierta en ese momento).

Por el modo de articulacion, esto es, el grado de accion que producen
los 6rganos articulatorios sobre el aire expulsado, los sonidos pueden
ser vocalicos (si la abertura es completa) o consonanticos (cuando el
paso del aire se topa con algin drgano articulatorio). A su vez, las
vocales se clasifican en altas, medias y bajas, por un lado; y cerradas y
abiertas, por otro. Las consonantes, por su parte, pueden ser oclusivas,
fricativas, africadas, nasales o liquidas, dependiendo de cual sea el
tipo de drgano con el que se encuentra el paso de aire al salir al

exterior o de como se produzca ese contacto.

Por el punto o lugar de articulacién (véase la figura anterior), es decir,
el lugar exacto en el que se ponen en contacto dos Organos
articulatorios para producir el sonido, las vocales espafiolas pueden ser
anteriores, medias y posteriores, y las consonantes de nuestra lengua,
labiales, labiodentales, (linguo)dentales, (linguo)interdentales,

(linguo)alveolares, (linguo)palatales y (linguo)velares.

A diferencia de los fonemas y los sonidos, que se distribuyen siguiendo un

esquema paradigmatico, el acento es un rasgo suprasegmental, y por ello, sintagmatico,

es decir: s6lo puede existir el acento en una vocal (o silaba) cuando aparece en contraste

con otras vocales (o silabas) de la misma o distintas palabras.

Igualmente, la entonacién, otro rasgo suprasegmental de la fonologia, “es la

funcion lingiiisticamente significativa, socialmente representativa e individualmente

5936

expresiva de la frecuencia del fundamental en el nivel de la oracion”™.

3 Extraida de Iribarren, M. C.: Fonética y Fonologia espafiolas, Madrid: Sintesis, 2005. Pag. 28.
36 Quilis, A.: op. cit., pag. 77.
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1.2. Cuestiones especificas

A la hora de analizar detenidamente la fonologia de una lengua, el experto se ve
en la necesidad de recurrir a ciertas herramientas en las que apoyarse, para comprobar
cudles son las diferencias entre las formas de pronunciar en las distintas lenguas.

Esta necesidad, sin embargo, no es exclusiva del experto en fonologia, ni
siquiera lo es del lingiiista actual. Esta necesidad de analizar la lengua (cualquier
gramatica escrita en la Antigiiedad Clasica puede ser un ejemplo) se basa, siempre, en el
fondo, en un sistema de escritura mas o menos adecuado segin los casos, mediante el
cual no solo se logra estudiar el objeto deseado, sino que también se consigue que tanto
el proceso como el producto de ese estudio permanezca plasmado sobre determinado
material por los siglos de los siglos.

La escritura surge, entre otros motivos, debido a esto: se pretende dejar
constancia por escrito de fendmenos que nacen, realmente, de lo oral. De ahi la
existencia de sistemas de escritura, como se ha dicho, mas o menos indicados segun los
objetivos que se persiguen.

El primero, el que se remonta a miles de afios atras, tiene como base lo que hoy
podemos reconocer como ortografia (dentro de los sistemas estrictamente alfabéticos), y
es una manera de plasmar, como ya indicamos, esa lengua oral sobre el papel, para dejar
una huella que no se pueda borrar facilmente.

Si nos centramos en los estudios actuales de fonética, los pocos, con respecto a
todos los existentes, que hemos consultado, nos damos cuenta de que nuestra sociedad
tiene el sintoma del grafocentrismo®’: todo debe constar por escrito, aunque luego sea
también ejemplificado oralmente; se considera norma lingiiistica a aquello que esta
escrito, aunque quien escribiera esas reglas siglos atrds pertenezca a una sociedad
bastante alejada de la nuestra en el tiempo... y, el resultado, en lo que a la fonética se
refiere, es la mezcla de conceptos puramente graficos con conceptos fonolégicos, como
el tipico de “X se pronuncia como la s espafiola”, que aparece por doquier en bastantes
manuales de idiomas. El motivo por el que esto es asi parece radicar en la escasa cultura
fonética o fonoldgica de la poblacion, en general, y la mucha —tal vez demasiada,
diriamos- en lengua escrita (desde el punto de vista estrictamente ortoépico, no en el
sentido de expresion escrita, entendida como produccion de un texto coherente,

cohesionado, estructurado, etc.), la cual implica que nadie fuera capaz de pronunciar

37 Este concepto y muchas de las ideas desarrolladas aqui se las debemos a Moreno Cabrera, J. C.: Las
lenguas y sus escrituras, Madrid: Editorial Sintesis, 2005. Especialmente el capitulo 2.
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determinadas “letras” si no se afiade al lado un simbolo que las relacione con las
nuestras. Estamos, por tanto, en el terreno de lo escrito, y no de lo oral, aunque muchos
quieran verlo al revés.

Aparte de todos los problemas que puede acarrear el hecho de que la base de la
pronunciaciéon se encuentre en la ortografia, desde el punto de vista socialmente
aceptado, se encuentra que, por un lado, no es un sistema natural el que el nifio a los
cinco o seis afios debe aprender; y, por otro lado, no es tampoco perfecto.

El hecho de que estemos ante una artificialidad del lenguaje, si se nos permite la
expresion, implica de forma intrinseca ciertas dificultades en su aprendizaje: no se
deberia, pues, pensar que ciertos nifios son inferiores o peores por no saber distinguir la
v de la b, cuando en su sistema fonologico (que, recordémoslo: si ha sido adquirido
naturalmente) no existe diferencia alguna. Se debe aprender de memoria, a base de
practica, de lectura y de correccion. No hay otro modo, ya que el sistema fonologico del
nifio no puede cambiarse para adaptarlo a la escritura.

Otra cuestion es la relacionada con el ideal de la escritura perfecta. Ninguna lo
es, sea del tipo que sea. Tampoco creemos que haya escrituras mas o menos cercanas a
la lengua oral, ya que eso se fundamenta en motivos estrictamente diacronicos: es bien
sabido que, por ejemplo, en francés, lo mas probable es que existiera una etapa
lingiiistica anterior a la actual en la que las palabras se pronunciaran de manera mas
cercana a la manera en que se escriben hoy. ;Quiere esto decir que su sistema de
escritura es peor que el nuestro? No. El sistema de escritura es el mismo: el alfabeto
latino, y en una y otra lengua conlleva determinados problemas a la hora de ensefarlo
como lengua extranjera o incluso como primera lengua.

El que, ademas, nos encontremos con personas que no conocen nuestro alfabeto
no quiere decir que estas sean analfabetas. Seguramente algunas de ellas sepan leer y
escribir en su lengua materna (chino, arabe), y eso no las dispondria en una situacion de
inferioridad con respecto a otras que si lo conozcan (franceses, italianos...), si realmente
la base de nuestra ensefianza fuera oral y no escrita. El hecho de que, como se ha
indicado en bastantes ocasiones ultimamente, esto no sea asi, demuestra la frustracion
de numerosos alumnos, que no entienden por qué se ven incapaces de escribir ni una
letra en espafol, y sin embargo, pueden arreglarselas en una conversacion diaria,
coloquial, sobre un asunto de la vida cotidiana.

El otro sistema que se viene empleando desde hace siglo y medio

aproximadamente en la representacion de los sonidos de una lengua, es el llamado
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Alfabeto Fonético Internacional (AFI). Hay varios aspectos que tenemos intencion de
mencionar en relacion con el empleo y practica de este alfabeto.

En primer lugar, se ha de indicar que es una manera de transcripcion fonética, no
ortografica. Esto significa que la mayoria de la gente, digamos, de a pie, no esta en
absoluto familiarizada con esta forma de representar los sonidos, y, por tanto, dejan
estos de ser comprensibles para ella.

En segundo lugar, no se puede olvidar que, tanto su inventor, como la lengua
sobre la que éste se basa no es otra que la lengua inglesa, y por tanto, es evidente que
bajo todo ese esfuerzo de representacion subyazcan los prejuicios oportunos, de manera
inconsciente, tales como las vocales existentes o las no existentes; los sonidos africados

38
, etc.

que no aparecen como un unico fonema
No obstante, si se pudiera realmente emplear este sistema de transcripcion para
representar los sonidos o los fonemas de las lenguas, habria una ventaja enorme sobre
cualquier otro sistema posible: una unificaciéon en el concepto de los diferentes sonidos.
Para explicar a qué nos referimos exactamente con esto, basta con poner un
ejemplo: cuando hemos estudiado los simbolos fonéticos de la lengua arabe, lengua que
jamas hemos oido hablar, nos hemos enfrentado a dos problemas. Primero, el de tener
que discernir si un autor estaba tratando del sistema fonético o del sistema ortografico (y
si era asi, no sabiamos si estaba optando por la lengua arabe con caracteres latinos o la
lengua espafiola, que era, en principio, la lengua materna de aquellos a quienes se
dirigia la obra). Y en segundo lugar, al toparnos con un especialista que se detenia a
conciencia a estudiar los rasgos fonéticos de dicha lengua, teniamos entonces que
adivinar qué sistema de transcripcion fonética estaba empleando: el AFI, el de la RFE
(Revista de Filologia Espariola, y practicamente, toda la tradicién romanica), el de la
propia lengua arabe, o una mezcla... Si algo asi ocurre con lenguas sobre las que hay
cierta bibliografia (por ejemplo, sobre la lengua francesa hemos encontrado
innumerables fonéticas y gramaticas, y alguna siempre ha resultado ser mas
clarificadora que otra), el problema se reduce, dado que contamos con varias opciones
que consultar. Pero si esto ocurre con una lengua, desgraciadamente ajena a nosotros, y
sobre la que, ademads, carecemos de bibliografia, no tendremos mas remedio que

conformarnos con los extrafios simbolos que hemos encontrado, y averiguar, mediante

¥ Véase Anexo I, donde hemos incluido un ejemplo del AFL.
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las definiciones de cada sonido, a cudl se corresponde, insistimos, realmente en el AFI,
con intencion de mantener la coherencia del discurso.

Por esto, hemos decidido mantener siempre los simbolos del AFI: parece ser una
garantia de unificaciéon del mismo sonido, como ya hemos indicado. De esta forma,
cuando aparece una vocal determinada en determinado momento, optamos por emplear
el sonido correspondiente que esa vocal tiene en el AFI segun la lengua inglesa (por

ejemplo: la vocal [a] en espaiiol, es [a] segiin el AFI. Esto es asi porque en la lengua

inglesa hay una diferencia fonologica entre estas dos vocales, mientras que en la lengua

espafiola parece no existir esa otra [a]. ;Significa esto que, si para describir el sistema

fonoldgico del espafiol elegimos el primer simbolo lo estamos haciendo mal porque no
nos adaptamos al AFI por completo? La respuesta es: depende. Stricto sensu, puede que
si. Pero si tenemos en cuenta otros factores, como el hecho de que en espafiol no se van
a confundir nunca esas dos vocales porque no existe la segunda, entonces, desde un
punto de vista practico, la respuesta es no.). De ahi que en ciertos ejemplos hayamos
elegido utilizar el sistema de la RFE, para representar sonidos que no aparecen en el
AFI, asi como hayamos puesto, a su debido tiempo™, la correspondencia entre ambas
formas de transcribir estos sonidos.

En cualquier caso, como se ha dicho, hay que tener en cuenta que tanto el
sistema ortografico convencional como el sistema de transcripcion fonética, si bien son
claramente distintos, marcan una pauta de comportamiento social que parece evidente:
la necesidad, ya mencionada, de dejar impreso sobre el papel aquello que bajo un simple

medio oral puede perderse.

2. Laadquisicién dela Fonologia®

Las teorias que intentan explicar como se adquiere la lengua materna durante los
primeros afos de vida, son numerosas, pero ninguna de ellas completamente valida per
se.

Desde que el nifio dice sus primeras palabras, hasta que consigue un sistema
fonoldgico estable, se dan determinados procesos, tales como simplificaciones,
sustituciones, elisiones, metatesis, inserciones, epéntesis, etc., factor que implica unas

evidentes diferencias entre el sistema fonoldgico infantil y el adulto, de la misma

39 Véase apartado “Carécteristicas de las lenguas en contacto”.

%0 Este apartado esta basado en el libro Lled, C.: La adquisicion de la fonologia de la primera lengua y de
las lenguas extranjeras, Madrid: Visor, 1997. Asimismo, remitimos al lector a la Memoria de Master de
Sanchez, M.: La fonética en ELE, Universidad Antonio de Nebrija, 2005.
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manera que hay semejanzas entre las producciones de la misma palabra por parte de
diferentes criaturas, variaciones en la pronunciacion de la misma palabra por el mismo
nifio, o una aproximacion constante al modelo de pronunciacion adulto.

Enumeramos, a continuacidon, algunas de las distintas teorias que tratan de
explicar la adquisicion del lenguaje, especialmente aquellas que pueden servirnos para
la ensenanza - aprendizaje de la LE:

23 Teoria de la marcadez universal. Jakobson. Segun esta teoria,

existe una serie de leyes que determinan el orden de aprendizaje
(primero, los sonidos oclusivos; luego, los fricativos, luego los
africados, etc.), por medio de “implicaciones”. (“La aparicion de los
sonidos fricativos, implica la existencia previa de sonidos oclusivos.)

& Modelo cognitivo. Afios 80. El aprendizaje del nifio se

considera activo, y por ello éste desarrolla una serie de estrategias
para conseguir llegar a ese fin Gltimo que es hablar como el adulto:
seleccion y esquivamiento, armonia (vocdlica y consonantica),
reduplicacion, homonimia, adelantamiento (del punto de
articulacion).

& Teoria de la inmadurez fonética. Se cree que el nifio no es

capaz de percibir todos los rasgos, y que, por tanto, no es capaz de
reproducir determinados sonidos. Cuando, pasado cierto tiempo,
consigue distinguir esos rasgos que en un principio parece no
distinguir, es cuando pasa a ser capaz también de producirlos.

& Hipotesis de la autoorganizacidén. Segun esta hipotesis, las

reglas de produccion y percepcion en la adquisicion de la fonologia
estan secuenciadas universalmente, esto es, existe un orden
determinado de aprehension de los fonemas, que resulta ser comun
para todas las lenguas.

Por otra parte, se ha comprobado que durante el proceso de adquisicion de la LE,
se dan determinados procesos fonoldgicos parecidos a los que se dan en la adquisicion
de la L1 (sustituciones, epéntesis vocalica...). Conviene aqui distinguir entre la
adquisicion lingliistica guiada y la no guiada o natural, puesto que en el primer caso,
quien dirige el aprendizaje del alumno es el profesor, como eslabon final de toda un
sistema de ensefanza, reglada o no, en el que se encuentran inmersos, como

protagonistas, los alumnos; mientras que en el caso de la ensefianza natural, en
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apariencia nadie ha encaminado al alumno a seguir un rumbo u otro, y ha adquirido la

lengua extranjera por si solo, de forma pareja a la manera en que el nifio acaba

dominando su L1.

En cuanto a los distintos modelos que tratan de explicar este tipo de adquisicion,

destacamos los siguientes:

0,
o

0,
o

Andlisis contrastivo. Consiste en detectar qué segmentos de la

LE son inexistentes en la LM, y predecir asi donde van a estar las
principales dificultades de pronunciacion. Se habla asi de
“transferencia”, para referirse a aquellos elementos de la L1 que
pueden distorsionar el aprendizaje de la L2. Puede ser negativa o
positiva. La primera, llamada “interferencia”, puede ser divergente
(si en la L1 existe un fonema que se corresponde con dos fonemas
semejantes en la L2) o convergente (si dos fonemas de la L1
encuentran su pareja en un unico fonema de la L.2). La segunda, por
su parte, se acepta y se considera ttil, porque en ella el alumno se va
a apoyar para desarrollar su capacidad de aprendizaje de la L2.

Marcadez diferencial. En la linea del analisis contrastivo, se

cree que existen determinados rasgos marcados frente a otros, no
marcados. De esta manera, permiten cierta prediccion de los
primeros sobre los segundos: si el rasgo A es mas marcado que el
rasgo B, entonces en cierta lengua, la existencia de A supone B, pero
la de B no tiene por qué suponer la de A.

Modelo universalista o natural. Sigue el modelo del analisis

contrastivo, y llama la atencion porque se pregunta si es posible que
haya elementos comunes entre la adquisicion de la lengua primera y
de la lengua extranjera.

Modelo cognitivo. De forma semejante al modelo cognitivo

aplicado a la adquisicion de primeras lenguas, en este caso es
importante porque aparecen conceptos como “andlisis de errores” o
“interlengua” que resultan cruciales en la actualidad para la
enseflanza de lenguas extranjeras.

Modelo de principios y pardmetros. Se basa en la teoria

generativa de la existencia de la gramatica universal, que conlleva un

dispositivo de adquisicion del lenguaje, esencialmente idéntico en
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todos los seres humanos. Este modelo comprende diversas subteorias
como el principio del subconjunto, la aprendibilidad, la restriccion
del cruce, el principio del contorno obligatorio, etc.
La conclusion final con la que queriamos terminar este breve apartado es que lo
que los aprendientes transportan de su lengua materna a la lengua objeto de estudio no
son segmentos aislados, en forma de fonemas o sonidos, sino las reglas fonoldgicas que

los estructuran de una forma determinada.

C. LaFonéticay la Fonologia en € aula®

En este apartado nos detendremos a analizar, por un lado, los motivos por los
que se debe ensefiar fonética, asi como la finalidad que se persigue con ello; por otro
lado, cudl es nuestra fonética estandar, es decir, en qué sistema fonoldgico, dentro de las
variantes del espafiol, nos vamos a basar, y por tanto, qué corregiremos y qué no; y
finalmente, como desarrollaremos el curso, desde el tipo de programacion, hasta las

actividades que llevaremos al aula.

1. Por qué ensefiar fonética

Parece evidente que la ensefianza de la fonética resulta imprescindible para que
el alumno alcance un buen nivel en la competencia lingiiistica de la lengua extranjera.
No nos estamos refiriendo exclusivamente a que sea capaz de comunicarse en la LE
como si fuera un nativo, sino, simplemente, a que sea capaz de comunicarse, de
mantener una conversacion prestando atencion al significado, que es como
generalmente se desarrollan las situaciones comunicativas. Cuando alguien repara en la
fonética —o en la pronunciacién- de una persona, cabe preguntarse el motivo: o es
lingtiista, o esta habiendo problemas de comprension.

Por supuesto, no nos estamos refiriendo Unicamente a la ensefianza de los
fonemas o de sus alofonos. Ensefiar pronunciacion es algo mucho mas complicado: los
elementos suprasegmentales, aparentemente menos importantes que los segmentales,
pasan completamente desapercibidos en una conversacion ordinaria. No deberia ser asi
en la clase, puesto que cuando en la conversacion diaria se vuelven visibles, ocurre lo

que ya hemos mencionado: que hay algo que no funciona.

! Este apartado ha sido influido, entre otros, por Poch Olivé, D.: Fonética para aprender espariol:
Pronunciacion, Madrid: Edinumen, 1999.

26





Curso basico de fonética y ortografia espariolas para inmigrantes marroquies

Patricia Fernandez Martin

Ademas de complicado, ensefiar pronunciacion es algo bastante delicado, por la
sencilla razon de que se toca una parte de la lengua excesivamente externa, muy
molesta, demasiado personal. A nadie —o a muy poca gente- le molesta, cuando aprende
una lengua, que le corrijan determinada palabra (1éxico), o cierta estructura (sintaxis), o
incluso que le corrijan los géneros o las conjugaciones verbales (morfologia). Pero que
el elemento que se le corrija o, al menos, el que se haga notar que no es correcto, sea la
fonética —la pronunciacion, en general-, parece resultar bastante mas desagradable.

Creemos que esto puede constituir una causa por la cual la mayoria de los
profesores son reticentes a ensefar fonética. Aparte de los prejuicios ya mencionados en
paginas anteriores, la pronunciacion es la tarjeta de visita de la persona, es aquello por
lo que se nos va a juzgar a primera vista, sin apenas habernos oido decir el nombre: de
ahi que intentemos cuidar nuestra pronunciacién cuando asistimos a una entrevista de
trabajo, o cuando damos una conferencia, y que, sin embargo, hablemos de forma mas
relajada cuando nos dirigimos a nuestros amigos o a nuestros familiares. En realidad, se
trata de un motivo de seguridad: si yo pronuncio bien, siento que me estoy expresando
bien, y por tanto, puedo continuar hablando sin problemas, prestando atencion a lo que
me preguntan, o a lo que digo, para que la comunicacion no sélo sea un éxito, sino que
ademas se convierta en la puerta de entrada de mis futuras relaciones sociales.

En el caso de la relacion profesor-alumno, si el profesor detecta que cierto
alumno no pronuncia lo suficientemente “bien” como para ser entendido, debe
corregirlo. Pero, dado que se nos ha ensefiado a tener mucho cuidado con el tipo de
correccion (no hay que herir al alumno, hay que hacerlo siempre con mucho tiento), el
profesor (que, aunque no conscientemente, sabe lo que puede causar en el alumno) no se
atreve a corregir, ni a proponer ejercicios de tipo fonético, entre otros motivos, por el
miedo a crear esa inseguridad en el estudiante, esa falta de autoestima que, sin saber
muy bien por qué, causa el hecho de fallar en la pronunciacion.

Lo que quizd ese profesor no se ha parado a pensar es que esa falta de
autoestima, esa inseguridad, se atenta por ser extranjero (;cémo no iba a ser asi, si nos
pasa cuando hablamos en nuestra lengua?), y que puede ir a mas, incluso llegar a limites
insospechados, si no se corrige a tiempo, o al menos, si no se hace reflexionar al alumno
sobre ello: una mala pronunciacion puede provocar, como decimos, serios
malentendidos en la comunicacion, que, en el fondo, es el fino hilo que une todas y cada
una de las relaciones sociales que forman parte de la vida del alumno, imprescindibles

para desarrollarse como persona.

27





Curso basico de fonética y ortografia espariolas para inmigrantes marroquies

Patricia Fernandez Martin

Pero también seria imprescindible contar con la colaboracion del alumno, claro
esta: hay que erradicar ideas del tipo “Me da vergiienza” o “Se van a reir de mi porque

no me sale la [8]”, ya que lo tnico a lo que llevan, en realidad, es a que el resultado

final sea un fracaso: ni el alumno conseguird su objetivo, que es pronunciar bien; ni el

profesor quedard satisfecho con los resultados del curso.

2. Para qué ensefiar fonética

Todos los motivos por los que se debe prestar atencion a la fonética son los que
constituyen la finalidad ultima del curso que nos hemos propuesto disefiar. Aunque
pueda parecer una paradoja, lo cierto es que el docente tiene un para qué que, si bien se
cruza en algunos puntos con el por qué, no es, sin embargo, del todo coincidente con élI.

En realidad, lo que se busca con este curso es aportar un pequeiisimo grano de
arena al proceso de integracion de los alumnos extranjeros residentes en nuestro pais, de
habla no hispana. Lo que se quiere decir con esto, sin mds rodeos, es que la
socializaciébn que menciondbamos antes, la tarjeta de visita, la fachada exterior
imprescindible para guardar nuestra imagen social que es la fonética, se vuelve mucho
mas sensible, mucho mas necesaria en el caso de la poblacion inmigrante. Y no es,
evidentemente, debido a que sus lenguas sean mas “dificiles” que la nuestra o que
cualquier otra de cualquier otro extranjero; no es debido a que sepan escribir mejor o
peor que nosotros, ni a que sean analfabetos en su lengua; no se debe, tampoco, a que
hayan tenido la necesidad de venir a nuestro pais a trabajar... La razén fundamental es
de tipo sociolodgico: a ellos, desgraciadamente, se les exige mas que a cualquier otro
extranjero. Si a determinado estudiante del norte de Europa se le nota el acento, puede
resultar hasta atractivo, por exotico o por desconocido. Sin embargo, si dicho estudiante
resulta ser del Norte de Africa, o incluso del Este de Europa, o de ciertos paises de Asia,
pasa a ser injustamente tratado... aunque se le note ese acento menos que al estudiante
noreuropeo.

No pretendemos entrar en un andlisis exhaustivo de las circunstancias
sociopoliticas que rodean estas ideas. Solamente las mencionamos porque se encuentran
dentro de nuestros motivos: si empezamos enseflando un poco de pronunciacidon —es
nuestro objetivo principal- podremos, algin dia, asistir al momento en que ese acento
extranjero por el que a uno le juzgan, habiendo apenas terminado de presentarse, no

conlleve ningun prejuicio, ni social, ni politico, ni econdmico.
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3. Qué ensefiar
3.1. Fonética o pronunciacion

En algunas de la referencias bibliograficas consultadas, se menciona la
diferencia existente entre la fonética y la pronunciacion®. A la pregunta, pues, de si se
va a ensefiar fonética o se va a ensefiar pronunciacion en nuestra aula, la respuesta es:
ambas, siempre y cuando se entienda la primera como una reflexion sobre la
importancia que los sonidos ejercen en la comunicacion y los fonemas en la
comprension de esa comunicacion, y la segunda sea entendida como la practica habitual
de dichos sonidos.

De esta manera, como se vera, habra actividades que tengan por objetivo hacer
practicar al alumno la pronunciacién, es decir, de hacerle identificar y producir
determinado sonido; y habra otro tipo de actividades en las que se le indique al alumno
la manera en que debe articular los sonidos, con imagenes y dibujos que lo aclaren. Pues
bien: desde nuestro punto de vista, con el primer tipo de actividades estamos ensefiando
a pronunciar. Con las del segundo, estamos ensefiando fonética.

Ademas, nuestro objetivo no se puede salir de lo que antes hemos definido como
“socialmente aceptado”, esto es, la escritura. No pretendemos que los alumnos
desarrollen la expresion escrita durante este curso, puesto que se trata de trabajar la
fonética. Lo que buscamos, en realidad, es que sean capaces de relacionar el fonema
(realizado en un sonido), con la escritura, y al mismo tiempo que relacione la grafia
correspondiente con dicho fonema. Se estaria planteando un objetivo bastante

ambicioso que se encuentra, en realidad, a dos niveles distintos, como muestra la figura:

2 Véase el apartado “Estado de la cuestion”.
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3.2. Qué pronunciacion ensenar

También es muy discutida la cuestion de qué tipo de pronunciacion se debe
llevar al aula. Suele llegarse al acuerdo de que la mejor es la establecida por la norma
culta de la zona en la que se dé¢ la clase, ya que esta forma de pronunciar dota al alumno
de cierto prestigio social, tan necesario para esa imagen externa que menciondbamos en
apartados anteriores, y que se puede deteriorar considerablemente en el caso de alumnos
extranjeros que hablan otra lengua.

Teniendo en cuenta que las clases se dan en el sur de Madrid, que la profesora ha
vivido siempre por esa zona, y que los alumnos necesitan la lengua para moverse por las
areas cercanas, se adoptara, pues, un tipo de pronunciacion mas bien estandar, limitada
siempre por la norma escrita, para facilitar la actividad pedagogica.

Pongamos un ejemplo: en la zona del sur de Madrid la mayoria de la poblacion,
incluso entre las clases mas cultas, es yeista. Al haberse neutralizado las diferencias

fonologicas de /A/ y /y/, gayina va a sonar igual que yave e igual que yeso. Debido a que

en la escritura se producen de diferente manera, y gallina y llave contienen grafias
diferentes a las de yeso, la pronunciacion que se ensefard en este caso sera la adecuada

a la escritura, es decir, [gaAina], [A4f3e] y [yéso]. De la misma manera, se les ensefara a
diferenciar los fonemas /s/ y /0/, porque asi constan en las normas ortograficas.

(Significa esto que vamos a dejar de ensefiar fonética o pronunciacion por ello?
En ningun caso. El problema aqui reside en una cuestion de imagen social: a estos
estudiantes con los que vamos a trabajar de poco les sirve saber desenvolverse en una
conversacion si no pronuncian bien, o ser capaces de entender todo “de oido” si luego
no pueden escribirlo o leerlo. Por eso, aunque nuestro objetivo principal sea de tipo
fonético-fonoldgico, no se puede descartar centrarse en un sistema escrito, en primer
lugar, porque a ellos puede también servirles de apoyo; y en segundo lugar, porque por
motivos estrictamente didacticos, hay que atenerse siempre a una norma.

Por ultimo, falta concretar en qué nos vamos a basar, dentro de la teoria
fonoldgica. Debido a que la ortografia espafiola es fonologica y no fonética, vamos a
centrarnos en la ensefianza de cada uno de los fonemas, entre otros motivos, porque es
donde se puede dar una confusion comunicativa. El limite de una unidad fonologica se
encuentra donde empieza otra: si un alumno pronuncia una [e] abierta o cerrada, no
importa: el fonema es el mismo, aunque pueda cambiar su distribucion. El limite de lo

permitido (y por tanto, de lo que habra que corregir) se encuentra en el momento en que
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esa vocal se convierte en una [i] porque se cierra demasiado, o en una [a], ya que
entonces estd rozando los rasgos de otro fonema, y no se esta limitando a producir un
alofono de /e/.

No obstante, todos los fonemas con los que se trabaje van a estar siempre
insertos en una silaba (de ahi que en la primera clase el objetivo sean las vocales), ya
que consideramos a esta unidad como la mas intuitiva de todas, y por eso, quiza, la mas
“facil” de entender. Por lo referente a elementos suprasegmentales, y dado el cardcter
experimental del trabajo desarrollado aqui, tendran que ser estudiados en proximas

ocaslones.

3.3. Qué errores corregir

Dado que nuestro objetivo es lo que el Marco® ha dado en llamar competencia
ortoépica, es decir, “articular una pronunciacion correcta partiendo de la forma escrita”
(y no solamente), los errores que se corregiran se limitaran mutuamente en funciéon de
como se comporte esa unidad en “el otro lado”. Es decir, para corregir una
pronunciacion, nuestro limite serd la escritura: segin esté escrito, se corregird o no; y al
corregir una grafia, se tendra en cuenta la manera en que se pronuncie. De ahi que, por
ejemplo, si un alumno escribe sapato en lugar de zapato, sera grato comprobar que ha
consolidado muchisimos fonemas de la lengua espafiola, aunque haya una pequefia
confusion en uno de ellos. En ese caso, o en otros semejantes, sera donde se les explique
que la norma es una, porque es la norma escrita, y la pronunciacion es otra. No importa
si lo pronuncian siguiendo las reglas del seseo, pero es necesario que se adecuen a su
forma escrita, al menos, desde un punto de vista perceptivo. Por otro lado, si
determinado estudiante confunde la g con la j, pero no es un error fonético sino
puramente ortografico, no le daremos mds importancia de la que tiene, puesto que el
objetivo principal es estrictamente fonologico.

Estos criterios estan dispuestos a rasgos generales. Siempre habra excepciones,
por supuesto, en funcion del nivel de la clase, del ritmo, del aprendizaje de los alumnos,
de sus propias exigencias, etc. Donde un alumno nativo puede cometer también faltas de

ortografia, sin embargo, no tiene por qué hacerlo a la perfeccion el alumno extranjero.

# Consejo de Europa: Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, enseiianza,
evaluacion, Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Instituto Cervantes, 2001. Pag. 115.
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4. Como ensefiar fonética
4.1. Cuestiones generales

La teoria fonologica que subyace a nuestro planteamiento es la que explica el
analisis contrastivo. Hemos descrito las caracteristicas de la lengua amazige o bereber
(LM1), luego las del arabe (;1.M27?), después las del francés (LE) y por ultimo, las del
espaiol (LO).

Aunque hayamos descrito a continuacion los problemas posibles que vamos a
encontrar en la pronunciacion de estos alumnos, esto no es, sin embargo, una garantia
absoluta de que vaya a ser asi. En primer lugar, porque son alumnos de nivel
intermedio, y ya saben algo de espafiol, por tanto, quizd durante la adquisicion de la
lengua que se ha ido desarrollando durante el tiempo que llevan en Espafia, han
aprendido, entre otros, a distinguir determinados sonidos o fonemas distintos a los de su
LM. En segundo lugar, porque no se pueden olvidar los elementos fonoldgicos que el
alumno debe abandonar para poder hablar correctamente la LE. Estos son tan
importantes como los que debe adquirir como nuevos. Y en tercer lugar, siempre puede
haber errores en este tipo de predicciones.

No obstante, nos parecen muy interesantes las teorias —antes mencionadas-
acerca de la adquisicion de la L1, no de la L2. El motivo es que creemos firmemente
que hay muchas semejanzas entre un modo de aprender la lengua y otro; no estamos en
absoluto de acuerdo con la idea de que un adulto por ser adulto no puede llegar al nivel
de pronunciacion nativa (;exceptuando el acento?). Consideramos importante, para ello,
tener en cuenta varios aspectos:

- La motivacion es fundamental en estos casos. De ahi el intento de variar

en las actividades, aunque no se varie en la estructura de cada clase.

- Si es cierto que hay un orden determinado de adquisicion de los
diferentes fonemas, lo ideal seria poder establecerlo y aplicarlo asi en la
clase. Sin embargo, esto no parece plausible por la sencilla razon de que
estos alumnos ya tienen determinados fonemas adquiridos, con los que
hay que contar. Por tanto, no se parte de cero.

- La capacidad cognitiva del alumno es activa. Siempre tiende a aprender
de una manera intensa, con interés o sin ¢l, pero tomando parte en su
propio proceso de aprendizaje. Por ello, muchas actividades tendran que
ser elaboradas por los propios alumnos, fomentando la cooperacion y el

trabajo en grupo.
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En relacion con esto, cada dato de su forma de hablar, de su
pronunciacion, etc., por pequeilo que sea, nos dara una idea del nivel de
interlengua en que el alumno se encuentra, y como consecuencia, qué
errores habra que corregir a quién (€ste es, como se ve, otro factor mas
que influye en el modo de corregir).

Por ultimo, hay que retener la idea de Dolores Poch**, de que un sonido
no percibido es un sonido no producido. Esto implica que hasta que el
alumno no sea capaz de distinguir receptivamente las diferencias entre
dos fonemas, no va a ser tampoco capaz de articularlos como dos
diferentes, si en su LM es uno solo. De ahi que convenga empezar a

trabajar siempre desde la percepcion del alumno.

4.2. Métodos empleados

Después de reflexionar concienzudamente, buscando un método adecuado para

cada apartado del curso, para poder fundir adecuadamente la fonética con la

pronunciacion, y esta con la ortografia, y ademas hacerlo de manera agradable para este

tipo de alumnos, se ha llegado a la conclusién de que lo mejor es adoptar un punto de

vista ecléctico, y quedarse con lo mas conveniente de cada caso:

De los métodos tradicionales, nos hacemos cargo de la importancia de
la escritura, como muestra de una forma de ver la sociedad, y, por
tanto, una necesidad desde el punto de vista sociologico.

De los métodos audio-linguales, utilizaremos un tipo de actividades,
con graficos, dibujos, ilustraciones, etc., y, por otro lado, rellena-
huecos, por ejemplo, para cooperar en el aprendizaje de la fonologia y
ortografia del espaiol.

De los métodos mdas comunicativos, emplearemos un tipo de
actividades de caracter ludico, variadas, dindmicas y amenas que haran
de la clase un lugar algo mds agradable, aunque no lleguen a ser
estrictamente comunicativas, con su negociaciéon del significado y
vacio de informacion, por el escaso tiempo que vamos a dedicarle al

curso.

* Véase apartado “Estado de la cuestion”.
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Creemos que estos tres métodos entrelazados pueden ayudar a llevar a cabo una
clase lo suficientemente dura, por complicada, para que el aprendizaje tenga lugar
durante un proceso relativamente largo, pero también para que los alumnos comprueben
que la pronunciacion, como la ortografia, es importante si se quiere manejar de forma
adecuada la relacion con los demés. De ahi que vayamos a evitar la explicacion “pura”
de las reglas, porque ralentizan mucho las sesiones, y eso es algo que, con este tipo de
alumnos, no nos podemos permitir: por falta de tiempo y por falta de motivacion.

La estructura de cada sesion responde a las necesidades de los alumnos, asi
como a las metas que nos hemos marcado en el curso. Todas ellas tratan de ser cerradas,
para evitar que alguien que no asista a alguna no sea capaz de seguir el curso durante las
clases siguientes. Todas ellas tienen actividades de identificacion del sonido, y de su
grafia, asi como de pronunciacion. En todas las sesiones hemos afiadido alguna
actividad ludica, porque somos conscientes de lo pesado que puede ser para el alumno
hacer siempre el mismo tipo de actividad. Y, aunque no sea nuestro objetivo principal,
trabajamos con oraciones en determinados momentos. Se ha intentado hacer una
progresion de mas facil a més dificil, pero no solo en cada sesion, sino en general, a lo
largo de todo el curso. Las instrucciones que aparecen en cada actividad (de las que mas
adelante ofrecemos una muestra) estan generalmente destinadas al alumno,
exceptuando, claro estd, los apelativos del tipo “Actividad ludica” o “Actividad de
percepcion”, por ejemplo, asi como aquellas que estdn descritas de manera impersonal y
en las que, generalmente, no hay ningin material ofrecido en la hoja en la que se
encuentre, sino en el material externo a esos folios, elaborado por la profesora que
imparte las clases. Resulta evidente, pues, que incluimos todas las referencias
bibliograficas en cada momento, que son datos que no aparecen, logicamente, en las

hojas que entregamos a los alumnos.
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4.3. Fases previas al diserio del curso

PRIMERA FASE: ANALISIS DE LAS LENGUAS EN CONTACTO

Antes de intentar prever los posibles problemas fonéticos que puedan tener los
alumnos a la hora de pronunciar determinados sonidos del espafiol, creemos
conveniente analizar las caracteristicas fonoldgicas de la lengua rifefia (lengua bereber),
de la 4rabe y de la francesa. La primera nos parece crucial, puesto que es la lengua
materna de la mayoria de nuestros alumnos. La segunda es también muy importante
porque amplia los conocimientos lingiiisticos de la primera y, por tanto, puede
resultarnos util para saber qué mas saben nuestros alumnos. La tercera, por su parte, en
aquellos alumnos que la conozcan, servird —casi con toda seguridad- méas como un
apoyo en el aprendizaje de la LE que como interferencia (por ejemplo, quienes saben
francés ya saben algo del alfabeto latino, lo cual implica un paso mas que no es
necesario dar al ensefiarles espafiol), lo cual no significa que se deba recurrir a ella para
ensefiar determinado aspecto de la fonologia espafiola de manera sistemadtica: no hay
que olvidar que se trata de una lengua extranjera para el alumno, que NO es su lengua
materna, y que pedirle que recurra a ella para entender determinado aspecto del espafiol,
puede acarrear un esfuerzo afiadido en el desarrollo de su aprendizaje.

En los siguientes apartados, pues, nos detendremos en describir los fonemas de
las lenguas mencionadas, asi como su combinacidn para crear silabas posibles, esto es,
intentaremos constatar la estructura silédbica del arabe, del francés y del espafol, que es
lo que consideramos clave en el sistema fonoldgico de las lenguas. A continuacion,
expondremos brevemente el sistema ortografico de cada lengua, atendiendo

especialmente a la correspondencia entre fonema y grafia.
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1. Caracteristicas fonologicas de la lengua rifenia

Las lenguas maternas de nuestros alumnos son, en su mayoria, de la familia
bereber*® o amazige®®, un tipo de lenguas afro-asiaticas, que no tienen absolutamente
nada que ver con el arabe. El bereber es “hablado por unos 11 millones de personas en
Marruecos y Argelia mayormente, aunque también hay lenguas bereber en Tunez, Libia,
Mauritania, Niger, Mali, Nigeria y Senegal.”*’ Para algunos autores, existe un
bilingiiismo entre arabe y bereber en la mayoria de los hablantes de estas zonas; para
otros, la situacion es claramente digldsica: el drabe es la lengua de prestigio, y por ello,
poco a poco, va haciendo desaparecer a las lenguas de la familia bereber; de hecho, tan

solo es oficial en dos paises (Niger y Mali)*®.

Mapas de Tamazga y del Rif
‘L_\/—_/ . Tizi Uzu = Ezq:j E‘ ng’
OCEANO - <5 Z :
i Tanger, illa &, MAR MEDITERRANEQ
ATLANTICO p it @ tajerbit (Jerba) &=
Mequinez : (Ka%!f] " & tamerzet
£ tacawi .
Tripol
= IS (Chaouia) hici -
[} Marrakech : 2 Alejandria
tamzabit @ )
iEzight (Mzab) @ tanefusit =
{Nefusa) =
teggargrant S tasiwit =
(Ouargla) tawgilt i@ (Swa) £
@ tasuknit (i) ] §
(Sokna) 1 §
gwance =] " F-4
] e LBIA m H
X LR ot L E
X L] . “ %, LI
- ] - ~ K LS
' \ S Yoy T, i
" i § ¢ o, 2 ¥
wmma MAURITANIA g Mat § : ~
| ]
. NGER ¥
iz 1 s MAPA DE TAMAZGA (tierra de los Imazigen) ¥ DE LAS HABLAS ACTUALES (a
| Nouakghot z tamaceq (tudreg dQlS{rE partir ds BASSET. A. (1952))
taznagt (Zenaga [ ] Layenda:
gt (i ga) L \\ taznag! (Zenaga): nombre de habla amazige (con nombre explicativo, si procede)
v Melilla: nombre de ciudad (en grafia castellana)
1o 4 )
= * Wy EGIPTO: nombre de estado (en grafia castellana).
"’1,‘~ c_:su',:\nl’;',..'mmu‘r‘.u‘\t‘* (S6lo hacemos figurar los estados limitrofes)
i E
1 s * * }. , &\\\Q dreas acluales de lengua amazige
Bamako “ r +* - = = = limites inlernos entre hablas amaziges
-
ik - LS . . 3 BURKINA : 0‘ et 1 fronteras histéricas de la lengua amagzige
L] - L d - s r .' NIGERIA | = = s » fronteras de los estados limilrofes
*
+* L]

* El bereber, de la familia afro-asidtica, comprende diferentes lenguas como siva, auyila, tuareg
(tamahaq, tamacheq), cenaga, tamazight o bereber, cabilé o kabyle, rifefio y guanche. La lengua de la
mayoria de nuestros alumnos es, principalmente, la rifefia o lengua de Riff. Informacién extraida de la
pagina de la Promotora Espaiiola de Lingiiistica: www.proel.org y de Moreno Cabrera, J. C.: Lenguas del
mundo, Madrid: Visor, 1990. Pag. 36.

% Para una completa explicacion de los diferentes nombres y lenguas de esta familia, véase Tilmantine,
M.; El Molghy, A.; Castellanos, C.; y Banhakeia, H.: La lengua rifeiia. Gramadtica rifefia. Léxico bdsico,
Ciudad Autonoma de Melilla: Consejeria de Cultura, Educacion, Juventud, Deporte y Turismo, 1995.
Péags. 23-31.

" Pagina web de la Promotora Espafiola de Lingiiistica: www.proel.org. Segn Tilmantine, M. ef al.: op.
cit, pag. 29, los hablantes de amazige son 20 millones.

* La anterior imagen ha sido extraida de Tilmantine, M. ef al., pag. 31.
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Por lo referente, pues, al sistema fonologico de esta lengua (y teniendo
presente las variedades que existen), los sonidos que hay en rifefio son cuatro vocales

([a], [i], [u], [9]), dos semiconsonantes, ([w], [j]) y veintitrés consonantes [b], [d], [f],

[g], (K], (1], [m], [n], [r], [s], [t], [x] o [x], [z], [J1, [df], [t§], [3], [£], (], [al, [h], [¥].

Hay que tener en cuenta diversas consideraciones de las consonantes

bereber:

0 Al igual que ocurre en éarabe, en las lenguas amaziges hay consonantes
que se pueden velarizar: [t¥], [d¥], [s¥], [z¥] (se da en Illamar
pronunciacion “enfatica”*).

o0 Existen, ademas, determinadas consonantes ‘“tensas”, es decir,
geminadas, cuya distincion es importante a efectos morfologicos.
A continuacion, exponemos una tabla en la que se observan los cambios

mas importantes que tienen lugar en la pronunciacion de las hablas rifefias, con respecto

al resto de hablas amaziges:

En amazige, el sonido... | corresponde a...
[d] [1o1y]
U [r]
[r] [-] a final de silaba
(K] 1

* Tilmantine, M. et al., pag. 37.
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2. Caracteristicas fonologicas de la lengua arabe

El arabe se habla en Arabia Saudita, Comoros, Yemen, Emiratos arabes

unidos, Omén, Kuwait, Somalia, Sudan, Mauritania, Bahrein, Palestina, Qatar, Iraq,

Ficura 1. Mapa del mundo drabe : S 1 Siria, Jordania,
L | Libano, Egipto,
Yibuti o Djibuti,

Marruecos

Libia, Tunez, Argelia

50 .
y Marruecos™. Mas

-" de 250 millones de
\1\ Mauritania =

hablantes en total.

\ /
\ o Djibuti /
—~— F Todos los
) Somalia .
\ arabistas estan de
Comoros . acuerdo en que existe
\ @/ . .
o una gran diferencia
\ \ ) entre la lengua éarabe
\ \ culta, clasica o
\ literaria, que aparece
A —— .
e exclusivamente en El

Coran, libro sagrado de los musulmanes, y que es la que actualmente equivale a la
lengua arabe estdndar o moderna, que es la que se emplea por escrito (cartas familiares;
leyes y textos oficiales; es la lengua del colegio y de la universidad, la lengua oficial de
la ONU, la de los medios de comunicacion, la lengua de la ciencia y la técnica®'), y los
diversos dialectos que componen la verdadera lengua hablada de los paises arabes (para
algunos®?, se divide en dos partes: los dialectos magrebies, formados por el tunecino, el
argelino, el marroqui, por un lado; y los dialectos orientales, formados por el egipcio, el
sirio-libanés, el iraqui...; mientras que para otros lingiiistas™, la division tiene lugar
entre el arabe meridional, hablado en la costa meridional de la peninsula ardbiga, y el

arabe septentrional. En cualquier caso, los principales dialectos son el argelino, el

50 yéanse Moreno Cabrera, J. C.: Las lenguas del mundo, Ed. Visor, 1990. Pag. 40; Deheuvels L-W.:
Manuel d’arabe moderne, [s.1.]: Langues & Mondes — L’ Asiathéque, 1996. [3* ed.]. Vol. 1. Pag. 93; y
Millar Cerda, M.A.; Salgado Nufiez, R.; Zedan Lolas, M.: Gramadtica de la lengua drabe para
hispanohablantes, Santiago de Chile: Editorial Universitaria, 2005. Pag. 30. De esta ultima obra es de
donde se ha extraido la Figura 1: “Mapa del mundo arabe”. Pag. 29.

3 Calvo, E.; Comes, M.; Forcada, M.; Puig, R.: Introduccio a la llengua drab, Barcelona: Publicacions i
Edicions de la Universitat de Barcelona, 2005. Pags. 9, 10.

32 Deheuvels L-W.: op. cit. Pag. TI1.

> Moreno Cabrera, J. C.: op. cit. Pag. 41.
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egipcio-tunecino, el iraqui, el marroqui, el sahariano suboccidental y el sirio-palestino),
los cuales también difieren mucho entre si, hecho que implica un estado de diglosia
entre la lengua culta mas o menos estindar, y cada una de las variantes (cuyas
diferencias, para algunos autores™, no son esenciales desde el punto de vista
comunicativo). Todo esto implica una evidente complejidad a la hora de unificar la
lengua para ofrecer los rasgos caracteristicos de su fonologia, entre otros.

Teniendo estos datos en cuenta, se hard un esbozo de los rasgos fonologicos
relevantes para el aprendizaje de la fonética espafiola, siempre atendiendo a los que
pertenezcan a la lengua estandar, y se debera tener presente que es posible que algunos
rasgos fonologicos difieran sensiblemente de los que los alumnos han adquirido a través
de su lengua materna real. La falta de bibliografia descriptiva al respecto y la escasa
existente, cuya focalizacion se da en un arabe mas bien clésico, estudiado a raiz de la
necesidad de ensefiarlo como lengua extranjera™, asi como el hecho de que cada autor
consultado se base en una variedad lingiiistica diferente, proclaman como misiones
practicamente imposibles, primero, aquella de describir las caracteristicas fonoldgicas
de cada dialecto; segundo, mostrar un acuerdo sobre lo que se considera “fonologia de
la lengua estandar”, y en tercer lugar, para el docente en cuestion, la de averiguar cuéles
son las diferencias fonologicas de los alumnos para los que se va a desarrollar el
mencionado curso de fonética espafiola.

Asi pues, centrandonos en el andlisis lingliistico, los fonemas de la lengua
arabe son treinta y uno: veintiocho son los consonanticos, y tres, los vocalicos. Entre los

primeros se encuentran los siguientes: /b/, /m/, /17, /t/, /d/, /t¥/, /d¥/, n/, /1], /t/, /6/56, /0/,
10%/, Is/, Iz/, Is¥1, /§1, 1d3/, 1q/, X/, Ix/, I/, Ih/, /$/, /h/, y /2/. Observemos su descripcion

en la siguiente tabla®’:

>* Haywood — Nahmad: Nueva gramdtica drabe, Madrid: Editorial Coloquio, 1992. Pag. 462.

> Es lo que se explica en Corriente, F.: Gramdtica drabe, Barcelona: Editorial Herder, 1992. Pags. 11-14.
%% En arabe estandar se trata de nuestro sonido [0], pero en la mayoria de los dialectos se realiza como [t]
(Amador Loépez, M. y Rodriguez J. M.: “Bosquejo de errores frecuentes en la ensefianza de espafiol a
arabofonos” en Aguirre, C. y Marrero, V.: Material Diddctico (I) del curso “La ensefianza del espafiol a
inmigrantes: un instrumento para la integracion”, inscrito dentro del Programa de Formacion del
Profesorado. Convocatoria 2004-2005, Universidad Nacional de Educacion a Distancia. Pags. 109-114).
> Adaptada de Millar Cerda, M.A.; Salgado Nufiez, R.; Zedan Lolas, M.: Gramdtica de la lengua drabe
para hispanohablantes, Santiago de Chile: Editorial Universitaria, 2005. Pags. 34, 35. Se ha intentado
incluir las diferentes denominaciones de los rasgos fonéticos, segun diferentes autores.
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o ., Funcion de las
Transcripcion| Funcion del : . Modo de
Zona de articulacion . . cuerdas
AFI velo del paladar articulacion
vocales
/bl oral bilabial oclusivo sonoro
/m/ nasal bilabial oclusivo sonoro
/n/ nasal apicoalveolar fricativo sonoro
[t/ oral labiodental fricativo sordo
10/ oral interdental fricativo sordo
10/ oral interdental fricativo SoNnoro
oral enfatico o . L
18Y/ . alveolar o interdental fricativo sSoNnoro
velarizado
1t/ oral apicodental oclusivo sordo
/d/ oral apicodental oclusivo sonoro
v oral enfatico o dorsodental o fricativo
[s¥/ . o sordo
velarizado alveolopredorsal sibilante
fricativo
1z/ oral predorso alveolar . SoNnoro
sibilante
fricativo
Is/ oral predorso alveolar o sordo
sibilante
oral enfatico o _—
1Yl . dorsodental fricativo sordo
velarizado
v oral enfatico o dorsoalveolar o .
1dy/ . oclusivo sSoNnoro
velarizado dental
Iel oral apicoalveolar vibrante sSoNnoro
I/ oral apicoalveolar lateral SONOro
/dz/ oral prepalatal africado sSonoro
1§/ oral prepalatal fricativo sordo
K/ oral palato-velar oclusivo sordo
Iyl oral velar fricativo sSonoro
Ix/ oral velar fricativo sordo
lq/ oral posvelar o uvular oclusivo sordo
M/ oral faringal fricativo sordo
Y oral faringal fricativo sSonoro
/h/ oral glotal fricativo sordo
12/ oral glotal oclusivo sordo
w/ oral bilabiovelar fricativo sonoro
fil>® oral palatal fricativo sonoro

¥ Como ya se ha indicado, la escasa bibliografia al respecto impide en numerosas ocasiones mantener
una coherencia en la exposicion: en espafiol, en nuestra opinion, los sonidos [j] y [W] y sus respectivas
semivocales son aldéfonos de los fonemas /i/ y /u/. Pero no nos es posible determinar lo mismo con
seguridad con respecto a la lengua arabe; de ahi que lo mantengamos como fonema, como se hace en las
gramaticas consultadas.
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En la siguiente tabla, exponemos a modo de resumen todas las consonantes del

arabe:

Bilabial

Labio-
dental

Dental

Alveolar

Post-
alveolar

Palatal

Velarizada

Velar

Dental

Alveolar

Uvular

Faringal

Glotal

Oclusiva

/bl

1 1d/

1t11d¥/

Ikl

lg/

12/

Nasal

/m/

In/

Fricativa

ik

| stz

151 13/

Is¥l 1z

I/ 18/

I

10/ 18/

IxI Iyl

Lateral

N

Vibrante

/el

Semi-
vocales

il

Iwl

Por lo que respecta a las vocales, las seis existentes en la lengua 4rabe son /a/,
central abierta; /i/, anterior cerrada; /u/, posterior cerrada, y las correspondientes con
cantidad larga: [a:], [i:] y [w:]. Para algunos autores™, las vocales largas se
corresponden con las que en este trabajo preferimos llamar semivocales [j] y [W]; por el
contrario, la mayoria de los gramaticos postula que en arabe hay seis vocales y dos
semivocales aparte de los diptongos /aw/ y /aj/. Esto implica, como mas adelante
analizaremos detenidamente, que aquellos alumnos que no sepan nada de francés y sélo
conozcan su lengua materna, a no ser que en su variedad dialectal cuenten con mas
vocales, al aprender espafiol tendran problemas con las vocales medias /e/ y /o/, ya que
en determinados dialectos de la lengua arabe hay tendencias a pronunciar el sonido [i]
como [e], y [u] como [o], pero nunca de manera distintiva®.

Las vocales de esta lengua aparecen sintetizadas en el siguiente esquema:

] Anteriores o Posteriores o
Minima abertura Centrales
palatales velares
Altas fil u/
Maxima abertura Bajas lal

En cuanto a la estructura sildbica de la lengua arabe, se debe indicar que tiene
un ritmo basado en la cantidad; puede tratarse de una silaba breve, formada por
consonante + vocal breve (CV); una silaba larga, formada por consonante + vocal +
consonante (CVC), o consonante + vocal larga (CV:); consonante + vocal breve +

consonante + sukin (véase mas abajo); o, de modo excepcional, una silaba ultralarga

% Millar Cerda, M.A; Salgado Nuifiez, R.; Zedan Lolas, M.: Op. cit. Pags. 41-61.

5 Asi consta en Aguirre, C. y Marrero, V.: Material Diddctico (I) del curso “La ensefianza del espafiol a
inmigrantes: un instrumento para la integracion”, inscrito dentro del Programa de Formacion del
Profesorado. Convocatoria 2004-2005, UNED. Pag. 85.
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formada por el esquema CVCC, CV:C, o incluso CCV®'. Una sola vocal o una sola
consonante no pueden constituir silaba por si solas. Ninguna silaba —y, por tanto,
ninguna palabra- empieza por vocal®.

Por ultimo, hay que tener en cuenta varios aspectos de la fonologia arabe, de
caracter suprasegmental, que aparecen en todo el sistema lingiiistico, y que no pueden
aplicarse tan s6lo a un grupo consonantico o a la totalidad del grupo vocalico. Se trata
de la cantidad, tanto vocalica ([a:], [i:], [u:]) como consondntica ([pp], [tt], [mm]); de la
juntura o hamza® (que es una parada glotal, esto es, “transiciones a compas mas lento

4
»64 Pueden

entre segmentos de la cadena fonica, o entre ésta y el silencio, o viceversa
ser de conexion, al inicio de la cadena fonica; o de separacion, cuando se interrumpe un
sintagma, se plantea una pregunta o se termina la enunciacién®); y del acento (que
sigue unas pautas: cae en la penultima silaba, si la vocal que la compone es larga; recae
en la ultima, cuando esta silaba es ultralarga pausada; y en la antepenultima en el resto

de los casos, es decir: cuando hay dos silabas largas, por ejemplo, o cuando esa palabra

carece de ella®).

3. Caracteristicas fonoldgicas de la lengua francesa

“El francés se habla en Francia, Bélgica, Burundi, Camerin, Canadd, Chad,
Suiza, Italia, Guinea, Haiti, Luxemburgo, Madagascar, Mozambique, Ménaco, Niger,
Zaire y Vietnam”, entre otros muchos paises”’. Hemos intentado reunir las
caracteristicas fonoldgicas de la lengua estandar, pensando que sea ésta la que se ensefie
en el sistema educativo de Marruecos o paises vecinos, y que sea similar a la que se
ensefia en las instituciones académicas oficiales de Espafa, por ejemplo. A
continuacion, pues, mostramos las caracteristicas fonologicas de la lengua gala, a
grandes rasgos:

En francés hay diecinueve vocales (doce orales, cuatro nasales y tres

semivocales), y diecisiete consonantes.

6! Corriente, F.: op. cit. Pag. 35.

52 Millar Cerda, M.A.; Salgado Nuifiez, R.; Zedan Lolas, M.: Op. cit. Pags. 41-42.

53 Corriente, F.: op. cit. emplea el concepto hamza para referirse al simbolo ortografico, mientras que para
hablar del aspecto fonoldégico, emplea la palabra juntura. Otros autores (por ejemplo, Haywood —
Nahmad, Nueva gramdtica drabe, Madrid: Editorial Coloquio, 1992. Pag. 17) utilizan ambos términos
indistintamente.

64 Corriente, F.: Gramatica arabe, Barcelona: Editorial Herder, 1992. Pag. 32.

% Divisién extraida de Corriente, F.: op. cit. Pag. 33 y Haywood — Nahmad: op. cit. Pag. 17.

% Calvo, E.; Comes, M.; Forcada, M.; Puig, R.: Introduccio a la llengua darab, Barcelona: Publicacions i
Edicions de la Universitat de Barcelona, 2005. Pag. 19.

7 Moreno Cabrera, J. C.: Las lenguas del mundo, Ed. Visor, 1990. Pag. 30.
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Entre las primeras encontramos /p/, /t/, /k/, /b/, /d/, Ig/, /], N/, Is/, Iz/, I§/, I3/,
R/, N, Im/, n/, In/'y /13/68. Es evidente que, aquellos alumnos que sepan francés y
distingan los sonidos en los que esta lengua y el espafiol coinciden, no tendran
problemas, en principio, ni de pronunciacion, ni de percepcion con la fonética espaiola.
Las dificultades estaran, probablemente, en aquellos sonidos de nuestra lengua que no

se encuentren ni en francés ni en arabe, como mas adelante estudiamos.

Las vocales orales son -
Figura 2. Vocales francesas

las siguientes: /i/, /e/, /e/, /a/,
/al, /al, lol, lul, Iyl, 1/, Icel y /a]. L@ [u]
[y] J

Dado que el francés tiene todas

las vocales espafiolas (/a/, /e/,
. 69 (2] ﬁb fe]
/i/, /7, ),

/o a aquellos [e]
alumnos que saben algo de — %\/’\J
francés no deberia resultarles
(] [l
complicado pronunciar las del [¢]

castellano (ésta es una de las
ayudas que puede ofrecer la [a] m

lengua gala al profesor de m L&Qﬂ
espafiol: si un alumno marroqui (7.@ i\@
[

no sabe francés, confundira el (]

timbre de las vocales medias,
porque no existen estas en su lengua, como se ha explicado anteriormente al tratar las
caracteristicas fonoldgicas de la lengua arabe, pero si ya ha adquirido esos fonemas a
través de la lengua francesa, lo més probable es que aplique ese conocimiento al hablar
la espafiola).

Las vocales nasales del francés son /€/, /@/, /3/ y /&/. En espafiol no existen
(como fonemas distintivos), asi que si algun alumno, por interferencia, pronuncia una
[a] en lugar de [a], por ejemplo, cuando hable en nuestra lengua, no debe tener

problemas, en principio, de comunicacion.

5 Por lo general, este sonido no es considerado fonema propiamente dicho: aparece tan solo en palabras
procedentes del inglés, cuya terminacion ortografica es —ing.

% Segun Fouché, P.: Traité de prononciation francaise, Paris: Editions Klincksieck, 1969, pags. XIII y
XV, las vocales [e] y [0] de la lengua espafiola no se corresponden por completo con las de la lengua
francesa; pero tampoco con el simbolo fonético [€] ni [9], por tratarse de un sonido “intermediaire entre
I’[e] et I’[e] du frangais” e “intermediaire entre I’[0] et I’[o] du frangais”, respectivamente.
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Tres son las consideradas semivocales en francés: la yod [j], la wau [w] (que

también existen en espafiol) y la ué [y]. Al igual que ocurre con el resto de vocales,

aquel alumno que sepa distinguir las | Figura 3. Semivocales francesas

tres semivocales del francés, sabra
distinguir las dos del castellano sin

i w
problemas. Una vez mas, la lengua 1

vecina ayuda al extranjero a aprender

la nuestra.

Figura 4a. Articulacion de las consonantes oclusivas francesas

o
i

J

S

Figura 4b. Articulacion de las consonantes fricativas francesas

el
ol e
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A continuacion, exponemos una tabla-resumen con todas las consonantes de la

lengua francesa, asi como un grafico de sus vocales (Figura 5)°.

Bilabiales Labio- Dentales | Alveolares Post- Uvular | Palatales | Velares
dentales alveolares
Oclusivas /p/ /bl It/ /d/ /Kl Ig/
Nasales /m/ /n/ n/ Iyl
Fricativas Il Iv] Isl Iz] I§1 13/
Laterales N
Vibrantes IR/

Figura 5. Vocales francesas

(En las celdas de la tabla

ANTERIEURES POSTERIEURES . .
. superior en las que hay dos sonidos, el de
Ecartées Arrondies Arrondies
Tras formees | y y la izquierda se corresponde con el sordo, y
Fermées\e \° x el de la derecha, con el sonoro. Cuando
Muvenne\ \ 0;

3
\ / hay s6lo uno, es sonoro siempre.)
Ouvertes \£ e 2
&

F L ] . i
Trés Ouvertes \2. en

Por lo que respecta a la estructura silabica de la lengua francesa’', se ha de
indicar que el patron general es el compuesto por silabas abiertas, esto es, el formado
por consonante + vocal (CV), en cuyo grupo la vocal es el nucleo silabico siempre
(excepto algtn caso de tipo onomatopéyico). No obstante, puede darse en algunos casos
el grupo CCV, especialmente a principio de palabra (por ejemplo, es aceptado el grupo
consonantico bilabial + liquida, velar + liquida o dental + liquida: [bl], [br], [kl], [kr],
[dr], [f1], [fRr], [gl], [gr], [K1], [pl], [pR], [tR], [V1], [VR]; asi como los grupos de alveolar
fricativa sorda [s] + [n], [g], [k], [b], [1], [m], [p], [t], [V]; ¥ algin otro grupo que resulta
menos frecuente: [bd], [kn], etc. Segin Fouché’, en francés hay determinados grupos
de consonantes geminadas [bb], [kk], [dd], [ff], [mm], [nn], [pp], [RR], [tt], aunque no
resultan demasiado comunes en la lengua actual; CVC, en silabas trabadas, en cuyo
caso solo se admiten determinadas consonantes ([p], [n], [s], [R], [1], [k]); CVCC, en
silabas que mantienen dos consonantes seguidas (sanctuaire, succinctement...) y que se
trata de un caso realmente extraflo que se mantiene en la escritura, pero seguramente no
exista ya en la pronunciacion real, VCC (grupos consonanticos como [mb], [lk], [nk],

[tk]...); y VC, en cuyo grupo las consonantes que cierran la silaba pueden ser [b], [k],

" Todos estos graficos han sido extraidos de Léon, Pierre R.: Phonétisme et prononciations du frangais,
Paris: Editions Nathan, 1992. Pags. 67-69, 82.

" Carton, F.: Introduction d la phonetique du francais, Paris: Bordas, 1974. Pag. 79.

72 Op. cit. Pags. 304-321. Seguramente sea una confusion entre la ortografia y la pronunciacién: no hay
distincion de geminadas en francés, tal y como se entiende en lenguas donde si existe, como el finés.
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[d], [f], [g], [1], [m], [n], [R], [ks], [z] ¥ [s]- No obstante, como se ha dicho, la gran

mayoria de las silabas de la lengua francesa son abiertas.

4. Caracteristicas fonologicas de la lengua espariola

La lengua espaiiola se habla en Argentina, Belice, Bolivia, Chile, Colombia,
Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guinea Ecuatorial, Guatemala, Honduras,
Mg¢jico, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perti, Filipinas, Puerto Rico, Republica
Dominicana, Uruguay, Estados Unidos de América, Venezuela, Peninsula Ibérica, Islas
Canarias, Islas Baleares, Ceuta y Melilla. Son en total unos 250 millones de hablantes.
No es de extrafar, pues, que existan diversas variedades, especialmente en el nivel
fonico, que sea imposible tener en cuenta a efectos didacticos.

Los fonemas de la lengua espafiola son veinticuatro: diecinueve consonanticos

y cinco vocalicos. Veamos la definicion de los primeros en la siguiente tabla’:

Transcripcién | Transcripcion | Funcién del Zgna Modo de Funcion de las
AFI RFE velo del paladar ae articulacion | cuerdas vocales
articulacion
p/ p/ oral bilabial oclusivo sordo
1t/ i’ oral dental oclusivo sordo
K/ /k/ oral velar oclusivo sordo
/bl /bl oral bilabial oclusivo SONOro
/d/ /d/ oral dental oclusivo SONOro
g/ g/ oral velar oclusivo sonoro
/f/ /fl oral labiodental fricativo sordo
10/ 10/ oral interdental fricativo sordo
/s/ /s/ oral alveolar fricativo sordo
il Iyl oral palatal fricativo sonoro
Ix/ Ix/ oral velar fricativo sordo
1t§/ 1€/ oral palatal africado sordo
/m/ /m/ nasal bilabial fricativo” Sonoro
In/ /n/ nasal alveolar fricativo sonoro
In/ n/ nasal palatal fricativo sSonoro
N/ N/ oral alveolar lateral SONOro
141 n/ oral palatal SONoro
/ vibrante
r/ Ir/ oral alveolar . SONoro
simple
fr/ Ir/ oral alveolar V|b,ralnte SONoro
multiple

7 Las correspondencias entre los simbolos empleados en el AFI y los empleados en la RFE han sido
extraidos, y en alglin caso (el fonema vibrante simple, por ejemplo), adaptados de Quilis, A.: Principios
de fonética y fonologia espaniolas, Madrid: Arco / Libros S.L., 2005. Pag. 86, 87. También se pueden
encontrar en Quilis, A.: Tratado de fonologia y fonética espariolas, Madrid: Gredos, 1993. Pag. 52, 53.

™ En Quilis, A.: Tratado de fonologia y fonética espaiiolas, Madrid: Gredos, 1993, se indica que las
nasales pertenecen a las consonantes oclusivas (pag. 194, nota). Para nosotros, sin embargo, no parece tan
claro, puesto que, como bien se explica en esa obra, el aire, aunque salga por las fosas nasales, no deja por
ello de salir ininterrumpidamente, sin toparse con ningin 6rgano articulatorio —excepto el velo-, a modo
de obstaculo. Es por esta cuestion que siempre se opta por llamarlas ‘nasales’ simplemente, y asi evitar
entrar en polémicas.
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Para constatar la necesidad de simplificar y reducir todos los sonidos del
espaiol a aquellos estrictamente que conlleven una variacion significativa en las
palabras en que aparezcan (es decir, sean fonemas), que ademads estén representados con
una correspondencia ortografica relativamente adecuada (recuérdese que nuestro
objetivo es puramente fonético pero su limite acaba donde empieza la norma escrita),
vamos a ofrecer a continuacion un resumen de todos los alofonos de los mencionados
fonemas, explicitando su punto y su modo de articulacion, su sonoridad, y su simbolo
fonético en el AFIL Para ello, nos hemos basado en Tomas Navarro Tomas’", en

Antonio Quilis’® y en D’Introno’’.

Bilabiales Labio-dentales Interdentales Dentales Alveolares Palatales

Velares

Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras | Sordas | Sonoras

Oclusivas | [p] Ib] [$] [t] [d] [K] [9]
Africadas [tf] [d3]

Nasales [m] [m] [n] [n] [n] [n] [n,] [n]
Fricativas [B] [f] [0] [0]10] [s] [z] [s] [z] il [x] [v]
Laterales [l] [1] [ [A111,]

Vibrantes [1] [<]

En cuanto a las vocales espafiolas (Figura 6'*), se ha de indicar que hay cinco
fonemas /a/, /e/, /i/, /o/ y lu/, y que puede aceptarse que cada uno de ellos tenga dos
realizaciones, una nasal y otra oral. Ademas, hay bastante acuerdo en la creencia de que
los fonemas /i/ y /u/ tengan ademds dos aldéfonos més cada uno, que son los

correspondientes a los formantes de diptongos crecientes ([j], [w]) y decrecientes ([i] y

[uD).

™ Navarro Tomés, N.: Manual de pronunciacion espafiola, Madrid: Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, 1996. Pag. 82.

76 Quilis, A.: Tratado de fonologia y fonética espafiolas, Madrid: Gredos, 1993. Pag. 55.

77 D’Introno, F.; del Teso, E.; Weston, R.: Fonética y fonologia actual del espaiiol, Madrid: Céatedra,
1995. Pag. 118.

7® Imagen extraida de la asignatura “Fonética y Fonologia espafiolas” de la UNED
http://www.uned.es/451059/451059d.htm
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La clasificacion de los fonemas vocalicos segin el punto y el modo de

articulacion es la siguiente:

Anterior o palatal | Central | Posterior o velar
Alta |/i/ lu/
Media lel /ol
Baja /al

Por lo que respecta a sus al6fonos, se ha de indicar que existen numerosas
realizaciones de cada uno de ellos, en funcion del contexto fonico en que se encuentren,
el estatus socioecondmico del hablante, la rapidez con que se hable, etc. Se ha intentado
reunir el mayor nimero posible de aléfonos de dichos fonemas, con el objetivo de
demostrar lo complicada que seria, desde el punto de vista docente, la tarea de ensefiar

todos y cada uno de ellos”’.

Figura 6. Vocales espariolas

Anterior o palatal | Central | Posterior o velar
1 [ [w] [u]
Alta | [i] [i] [u] [a]
[i] [ul
. [e] [€] [o] [8]
Media [e] o]
. [a] [&]
Baja [a]

Los diptongos del espafiol permiten una variada combinacion de las vocales
existentes: /ue/, /uo/, lval/, /ie/, /io/, /ial, /ei/, /eu/, /oi/, /ou/, /ai/, /au/, /iu/, lui/.

Asimismo, existen determinados triptongos en nuestra lengua. En interior de
palabra, s6lo encontraremos los grupos /iai/, /iei/, /uei/, /uai/, aunque su aparicion es
mucho mas frecuente y variada entre palabras.

Por su parte, la estructura sildbica tipica del espafiol es la compuesta por el
grupo CV, es decir, nuestra lengua posee generalmente la silaba abierta. A continuacion,
exponemos una lista de los diferentes grupos sildbicos posibles, ordenada de mayor a
menor frecuencia de uso®’:

CV-CVC-V-VC-CCV-CCV-CCVC-VCC-CVCC-Ccevee

7 La tabla se basa en la mayoria de los aléfonos explicados detalladamente en Navarro Tomas, T.: op.
cit., y ha sido elaborada con los datos extraidos de Quilis (1993: 55) y de D’Introno F. et al.: op. cit. Pag.
103. Quilis (1993), Hidalgo Navarro (2002), y algunos otros autores no estan de acuerdo con la
distribucion complementaria descrita por Tomas Navarro Tomas (1980, edicion utilizada de 1996).
Nuestra intencidn no es entrar en esas discusiones, por lo que incluimos todos los al6fonos posibles.

%0 Segtin Quilis (1993), pag. 370.
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Las reglas que subyacen a las diferentes estructuras sildbicas posibles del
espafiol son las siguientes®':
0 Toda silaba debe estar constituida por una vocal como nticleo vocalico.
0 El margen explosivo o prenuclear puede ser de caracter fonematico:
= consonante (casa)
0 bifonematico:
= consonante + liquida (fresa, tronco),
= consonante + vocal (Cielo, Nuevo),
» liquida + vocal (liebre, ruego).
0 o de caracter trifonematico:
» consonante + liquida + vocal (grueso, pliego)
o El margen implosivo o postnuclear, por su parte, puede estar formado
por:
= consonante (inflamar)
= vocal + consonante (aungue),
= consonante + consonante (transportar),
= liquida + consonante (supersticion)™.
0 Resulta, por tanto, imposible en espafiol que exista
= una silaba sin vocal,
* una silaba que empiece por /s/ + consonante;
* una silaba con la segunda de dos consonantes prenucleares
distinta de una liquida (*/ps/icologia);
= una silaba con la segunda de dos consonantes postnucleares

distinta de /s/ (*comp-rar).

81 1 os cuatro primeros puntos han sido extraidos de Veiga, A.: El subsistema vocdlico espariol, Santiago
de Compostela: Servicio de Publicacions de la Universidade de Santiago de Compostela, 2002. Pag. 43.
El quinto punto y la sintesis final, de D’Introno, F.; del Teso, E.; Weston, R.: Fonética y fonologia actual
del espariol, Madrid: Catedra, 1995. Pag. 233. El resto ha sido extraido de Quilis, A.: Tratado de
fonologia y fonética espariolas, Madrid: Gredos, 1993. Pag. 369, 370.

2 Estos dos ultimos en condiciones de una pronunciacién cuidada, o especialmente marcada, y
generalmente, en un registro culto.
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0 Por tanto, la division silabica debe atender también a determinadas

normas, basadas en la estructura de la silaba, y por ello, muy

relacionadas con lo explicado anteriormente:

* Una consonante en posicion intervocalica se agrupa con la vocal

siguiente.

= En este caso, hay que tener en cuenta que son inseparables:

0]

Los grupos compuestos por bilabial o labiodental +
liquida (/pr, br, pl, bl, fr, fl/).

Los grupos formados por velar + liquida (/gr, gl, kr, k1/).
Los formados por dental + vibrante (/dr, tr/).

Cualquier otra pareja de consonantes queda dividida en
dos silabas, siempre: la primera pertenece a la coda de la
silaba anterior, y la segunda pasa a formar parte del

ataque de la silaba a cuyo nucleo acompaiia.

» Cuando tres 0 mas consonantes se encuentran entre dos vocales,

puede ocurrir:

0]

que las dos ultimas formen un grupo consonantico (una de
ellas debe ser una liquida), y acompaiie a la vocal
siguiente (inflamar);,

que las dos primeras formen un grupo constituido por

nasal + alveolar, inseparable en estos casos (constar).

* Dos vocales juntas, que no sean altas, forman dos silabas distintas

(/a-é-re-o/).

* Los grupos de vocal baja o media + vocal alta o vocal alta +

vocal media o baja, si forman diptongo, constituyen una silaba.

= El triptongo forma silaba o parte de ella.

= EI grupo vocal no cerrada inacentuada + vocal cerrada acentuada

forma dos silabas (o hiato).
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0 En sintesis, los elementos que pueden aparecer en una silaba (maximo
cinco) son los siguientes:
* En posicidn prenuclear:
o Un maximo de dos consonantes + una semivocal, en este
orden. Si hay dos consonantes, la segunda es una liquida.
* En posicidn postnuclear:
o Un maximo de una semiconsonante + dos consonantes, en
este orden. Si hay dos consonantes, la segunda es /s/.
A continuacidn, exponemos en una tabla todos los grupos silabicos posibles en
espaiiol, porque es en ellos sobre los que queremos basar nuestra aplicacion didactica™,

como ya se ha explicado:

[s-/
Ip-l Ib- | Ik-I Ig-/ -/
[-s/ Ix-1 | -1 | Iy~
lpr-/ [br-/ | [kr-/ [gr-/ [fr-/ /m-/
/-ns/ [-x! | I-I] | [A-1
Ipl-/ Ibl-/| /kI-/ [gl-/ /fl-/
/-bs/
-1 /d-/ [-rs/ /-ns/
Itf-/ 10-1] fe-1 [r-/
ftr-/  /dr-/ [-Is/ n-l In-/
o /¢-/ -0/ [-r/
/-ds/ /-n/

Para terminar, y dado que es casi imposible referirse a la silaba sin hacer
mencion del acento, exponemos brevemente lo mas caracteristico de este segmento
prosodico, en relacion, claro esta, con nuestra lengua:

o El acento espafiol desempeifia tres funciones:
* Funcion contrastiva, es decir, hace que unas silabas resalten por
encima de otras, dentro de una misma palabra o de la cadena

hablada.

% Nos hemos basado en Iribarren, M. C.: Fonética y fonologia espaiiolas, Madrid: Editorial Sintesis,
2005. Los guiones representan las vocales posibles (que no tienen por qué coincidir con todas las
existentes para ese grupo silabico). Se incluyen dentro del concepto “vocal” las semivocales, puesto que
nos encontramos en el nivel fonoldgico de la lengua, y no en el fonético. Nos limitamos a relacionar los
fonemas correspondientes con su respectivo nucleo vocalico, y omitimos, por tanto, el resto de las
posibles combinaciones. Los expuestos en cursiva implican baja frecuencia de uso, y por tanto, pocos
ejemplos reales. El hecho de que aparezca un guion que represente una vocal, no excluye la aparicion de
otras consonantes en el ataque silabico.
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» Funcion distintiva, esto es, implica la existencia de unidades
diferentes en relacion con el lugar que ocupa el acento en cada
una de ellas.

* Funcidn culminativa: agrupa alrededor de la unidad central otras
unidades que carecen de acento (silaba tdénica frente a silaba
atona).

Las palabras acentuadas debido a la naturaleza intrinseca de nuestra
lengua son, a grandes rasgos, los sustantivos, los adjetivos, los verbos,
los adverbios, los pronombres tonicos (posesivos, indefinidos,
personales, interrogativos), los demostrativos (pronombres y
determinantes), los numerales.

Las palabras inacentuadas, por el contrario, son los articulos
determinados, las preposiciones, las conjunciones (en general), los
términos de tratamiento, los pronombres &tonos (personales), los
adjetivos posesivos.

Una palabra, en funcion de la silaba donde se encuentre el acento, puede
ser esdrujula o proparoxitona (si el acento estd en la antepenultima
silaba), llana o paroxitona (si se encuentra en la penultima silaba) o
aguda u oxitona (si el acento esta en la tltima silaba).

En la lengua hablada, casi un 80% de las palabras son paroxitonas, cerca
del 18% son oxitonas, y apenas un 2% son proparoxitonas. Estos datos
implican que la mayoria de las palabras espafiolas son llanas, y este dato

puede resultar una ventaja desde un punto de vista didactico.

5. Caracteristicas ortogrdficas de la lengua riferia

Las lenguas bereber se escriben fundamentalmente siguiendo los caracteres

latinos, aunque hay algunos casos en los que se emplea el alifato, y otros, en los que

siguen las normas de su propio alfabeto o fifinagh, derivado del libico. A continuacion

ofrecemos una tabla® con las correspondencias del rifefio en la ortografia latina, y una

imagen con los simbolos del alfabeto libico®, ya que aquél parece ser derivado de éste.

En la primera columna, aparece el simbolo fonético segiin el AFI; en la segunda, los

simbolos graficos empleados para representar cada sonido; en las tres siguientes,

8 Extraida de Tilmantine, M. ef al.: op. cit., pag. 41.
% Extraido de la pagina web de la Promotora Espafiola de Lingiiistica. Se encuentra después del tifinagh.
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diferentes maneras de representar esos sonidos en un teclado estrictamente latino; y en

la ultima columna, el nombre de la letra.

AFI: Alfabeto Transcripcion | Transcripcion | Transcripeion Nombre
Fonético Internacional Tifinagh utilizada simplificada estandar de la letra
a E a a a aya (o a)
b ) b b b ba
J 6 c c ca
tf é & te ¢ yel
d O d d d da
& E d d' d dar
el + e e e ilem
f Il f f f fa
8 X g g g ga
d3 X g dj g yeg
Y v gh gh ¥ Yar
fi %] h h h ha
h L h h' h him
i 2 i i i ivi(oi)
3 I j j j ja
k R k k k ka
1 I I 1 1 la
m C m m m ma
n | n n n na
q L q q q qil
< ~ E B £ gl
r 0O r r r ra
£ a r r' r rar
s O] 5 5 s sa
5 O/ $ s' § sar
t + t/t(th) vt(th) tit(thy | ra
+ E t t t tar
u : u u u uyru (o u)
w (W w W W wa
X X X X X xa
y r y y y ya
z X z 2 z za
# X z z' z zar
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Es de esperar, pues, que la mayoria de los alumnos estén familiarizados con el
alfabeto latino, y aquellos que sepan leer y escribir, sepan hacerlo, seguramente,

siguiendo nuestro mismo sistema de escritura.

6. Caracteristicas ortogrdficas de la lengua drabe

a. El alifato consta de veintiocho letras, o de veintinueve si se cuenta la ya
mencionada hamza como tal; todas son consonantes, excepto la primera.

b. No hay diferencia entre maytsculas y mintisculas.

c. Las palabras no pueden separarse ortograficamente en silabas, como ocurre en
espafiol.

d. “El arabe se escribe de derecha a izquierda.”®® Se trata de una escritura cursiva,
en la que cada grafema tiende a unirse al siguiente.

e. La mayoria de las letras sufren ligeras modificaciones en funcion del lugar que
ocupen en la cadena escrita: si aparecen aisladas, al principio de palabra, en

medio o al final, como puede comprobarse en la siguiente tabla®’:

8 Cowan, D.: Gramadtica de la lengua arabe moderna, Madrid: Catedra, 1998. Pag. 17.
%7 Adaptada de Saleh, W.: Curso prdctico de lengua drabe I, Madrid: Tbersaf Editores, 2001. Pags. 15, 16.
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N¢ ‘ NOMBRE ITRANSCRIPCIC)N' AISLADAI FINAL I MEDIA I INICIAL
L] " &

1-| Hamza | [2] PO 7 W A I
2-| Al [a] I L L i
3-| B2 [b] - e - o
4-| Tw [t] & T - =
5-| T# [0] & G i A
6] $m [d3] d & - =
7| he [h] C & —= o
8-| 1@ [x] ¢ = — -
o-| Dal [d] J K S J
10-| Dal [O] R AW XS 3
11-| Re [r] J > > 3
12| Zay [z] 3 > > 3
13-| Sin [s] ou | oo e s
14-| %in [§] g O b %
15-| Sad [s¥] o o —_a ua
16| Dad [d¥] ua | e ik, il
17-| T2 [tY] L b L L
18-| z» [6Y] L B L L
19 <Ayn [$] 4 ~ a P
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-

201 Gam | [y] e | & S =
21-| Fw [f] - i -4 -
22-| Qaf [a] 3 3= . i
23-| Kaf [k] < el < <
24-| Lam [1] J ok L J
25-| Mim [m] ¢ ~ — —
26- Nun [n] O o ~- —
27-| He [h] 5 < 4 A
28-| Waw [w] 3 5 S 3
20-| Y& [J] o~ - -

Resulta, por tanto, evidente que aquellos alumnos que no sepan francés,
deberan estudiar el alfabeto latino para poder familiarizarse con el sistema de escritura
de la lengua espatfiola.

Las vocales no se escriben mas que en determinados momentos (en los medios
de comunicacion, en obras literarias, en obras infantiles...), y para ellas se emplean unos
simbolos graficos auxiliares. Existen, ademas, otros simbolos, como la mencionada
hamza ( ¢ ), cuyo cometido es representar una diferencia fonologica o morfoldgica: la
parada glotal, la geminacion de las consonantes o la cantidad larga de las vocales, la
implosividad de las consonantes o la desaparicion de la alif (que es la tnica vocal

existente en el alifato); el morfema de indeterminacion (llamado fanwin o nunacion),
que se representa duplicando la vocal de la tltima consonante del nombre; el sukiin (
...... ), que indica que la consonante a la que acompana el simbolo carece de vocal breve;
la madda (1), que puede representar una hamza determinada; la Sadda () que indica la

duplicacién de una consonante, etc.
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7. Caracteristicas ortogrdficas de la lengua francesa

Bien es sabido que la escritura muestra, en muchos casos, un estado fonético
anterior al actual. Seria de esperar, pues, que a lo largo de la historia de la lengua
francesa hubiera existido un momento en que la palabra eau < aqua se dijera [eau] y no
[0] como en la actualidad.

El hecho de que, inevitablemente, el cambio fonético tenga lugar de manera
separada del cambio en la escritura (lo cual supone, por lo general, grandes cambios de
mentalidad que no siempre se dan en las sociedades actuales), a no ser que la escritura
de determinada lengua se haya establecido de manera relativamente tardia (como en el
caso del finés), podria explicar las enormes diferencias que, por ejemplo para un
hispanohablante, se dan entre la escritura de la lengua francesa y su pronunciacion.

No resulta sorprendente, por tanto, que en francés el sonido [0], que en espafiol
se escribe mediante la letra o, se pueda escribir de diversas maneras. Lo fundamental es
entender que el alumno marroqui con un nivel alto de francés, puede tener problemas al
leer palabras del espafiol que contengan algin elemento grafico parecido al de la lengua
gala (el grupo in-, que en espafiol es [in], en francés se lee [€], por ejemplo). Por esto
consideramos relevante, en nuestro disefio del curso, tener en cuenta la ortografia de
esta lengua, en relacion, siempre, con su fonética:

Las vocales del francés, como ya explicamos anteriormente, son diecinueve.
He aqui dos tablas™ en las que aparecen junto a su representacion grafica, la cual hemos
subrayado para facilitar la comprobacion de los diferentes simbolos ortograficos que se
emplean en un mismo sonido: en la primera, aparecen las vocales de timbre Unico. En la

segunda, las de timbre doble.

% La primera ha sido extraida integramente; la segunda, adaptada de Léon, Pierre R.: Phonétisme et
prononciations du frangais, Paris: Editions Nathan, 1992. Pag. 23.
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1. Vocales orales

2. Semivocales correspondientes

| [i] como en si [si], Tle [il], style [stil]

YOD [j] como en scier [sje], nier [nje], aille [aj]

U [y] como en su [sy], sOr [sy:r], eu [y]

UE [yl como en suer [sye], nuée [nyel, lui [lyi]

OU [u] como en sous [su], colte [kut], ou [u]

WAU [w] como en souhait [swe], nouer [nwe],

Louis [lwi]

3. Vocales nasales

IN [€] como en vin [vg], faim [fg], pain [pE]

UN [&] como en un parfum [& parf&]

AN [d] como en an [d], en [d], chambre [{d:bRr]

ON [6] como en bon [bd], compris [KOpRri]

Tabla 2
Letra Abierta Cerrada Caduca Anterior Posterior
[€] como en sel [sel], [e] como en ces
[2] como en ce
E pere [pe:r], téte [tet], [se], thé [te],
[sa], petit [pati]
aime [em] chez [fe]
[ce] como en seul [¢] como en ceux
EU | [scel], peur [pee:r], [se], peu [pe],
ceeur [kee:R] neeud [ng]
[0] como en sol [sol], | [0] como en seau
o port [po:r], [so], pot [po],
corps [ko:r] ote [o:t]
[a] como en | [a] como en
A patte [pat], | pate [pa:t],
ala] pas [pa]
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Por lo que respecta a las consonantes, consideramos mucho mas ilustrativo
exponer una nueva tabla®, en la que se pueda comprobar la relaciéon de cada uno de los

sonidos de la lengua gala, con sus respectivas formas ortograficas posibles:

Sonido Letra
[p] p-, -p-, -pp-, -p
[b] b-, -b-, -bb-, -b
[t] t-, -t-, -tt-, -t
[d] d-, -d-, -dd-, -d
k] c-, qu-, -qu-, -cC-, -C
[9] 9-, -9-, -99-, -9
[f] f-, -f-, -ff-, -f
[v] V-, -V-
[s] S-, -SS-, -S
[z] Z-, -S-, -22-, -Z-, -Z
[f] ch-, -ch-
(3] -\ -9-
[1] -, -I-, -ll-, -
[R] r-, -r-, -rr-, -r
[m] m-, -m-, -mm-, -m
[n] n-, -n-, -NN-, -n
[n] gn-, -gn-
[n] -()ng

La conclusion a la que este andlisis nos lleva es, fundamentalmente, a que
aquel alumno que sepa un poco de francés estard minimamente familiarizado con el
alfabeto latino, lo cual implica encontrarse en una fase del proceso de lectoescritura en
nuestra lengua posterior a la que implicaria no saber nada de francés (o de cualquier otra
lengua con caracteres latinos) en absoluto. En nuestro caso, el conocimiento del francés

por parte de los alumnos es una ventaja que debemos aprovechar.

8. Caracteristicas ortogrdficas de la lengua esparniola

La lengua espafiola, por proceder del latin, utiliza el alfabeto latino a la hora de
ser transcrita, esto es, emplea el mismo sistema de escritura que la lengua francesa.

La correspondencia entre cada grafia y su fonema no es, por supuesto, exacta,
puesto que, como veremos a continuacion, existen digrafos para un solo fonema, dos
variantes ortograficas para una unica fonoldgica, y, por otro lado, dos fonemas distintos
que se pueden escribir de igual manera. En cualquier caso, comparada con la de otras

lenguas, nuestra ortografia se acerca bastante a la pronunciacion de cada palabra.

% Adaptada de Léon, P. R.: op. cit. Pag. 25. Los guiones hacen referencia a las letras adyacentes: X-
indica inicio de palabra; -X indica final de palabra; -X- indica interior de palabra, etc.
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En la siguiente tabla, podemos observar la correspondencia entre grafias y
fonemas consonanticos en la lengua espafiola’. Cada fonema, como es de esperar,
incluye todos aquellos al6fonos mencionados en apartados anteriores, y que no son
necesarios distinguir mediante la escritura porque no ofrecen rasgos distintivos.

Asimismo, las grafias que representan a las distintas vocales incluyen todos sus

alofonos.
Fonemas Grafias
b, v, w

/ol -bs + consonante
10/ za, ce, ze, zi, Ci, zo, zu
1§/ ch, zz [ds]
/d/ d
Ifl f
/X/ Ja! Jev ge! le gll Jol Ju

-

/a/ ga, gue, gui, go, gu, gui, glie
9 -g + consonante

ca, que, qui, co, cu,

ka, ke, ki, ko, ku
K/ -cc-, -ct-
k + consonante
-C
N I
141 I
il I, y,j
/m/ m
In/ n, -m, -n
n/ f
Ip/ p
r-
1 -nr-, -Ir-, -sr-
_rr_
-b.r-, -d.r-, -t.r-

-ra-, -re-, -ri-, -ro-, -ru-
Iel br-, cr-, dr-, fr-, gr-, pr-, tr-, kr-

/sl S, -7Z
It/ t
/al a
lel e
fil i,y
/ol 0
fu/ u, w

% Hemos hecho la tabla recurriendo a las silabas solo en aquellos casos en que puede ayudar a los
alumnos a aprender determinados sonidos que, en funcién de la vocal que acompafien, se escriben de una
manera o de otra. Como anteriormente, hemos puesto en cursiva aquellas grafias que no son generales, y
que por tanto, constituyen una excepcion a la regla normal, pero pueden encontrarse en el uso de la
lengua. Los guiones ofrecen el dato acerca del lugar de determinados sonidos dentro de la palabra o de la
silaba, como hemos hecho en otras ocasiones. El punto entre dos letras indica una clara separacion de
silaba (que en otros casos no es obligatoria). Toda la informacién relacionada con este apartado, ha sido
extraida de Gomez Torrego, L.: Ortografia de uso del espariol actual, Madrid: SM, 2000 [3* ed. 2003] y
de Real Academia Espafiola, Ortografia de la lengua espariola, Madrid: Espasa, 1999.
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No nos podemos olvidar de aquellas grafias de la lengua que no cumplen

exactamente con una relacion un-fonema-una-grafia: x responde al sonido [ks]

(realizado también como [gs], o incluso [s]), pero también se puede escribir —cs- en

ciertas palabras; la letra 4 no representa a ningun sonido en el espafiol actual.

Siguiendo el alfabeto, las formas en mayuscula de las letras espafolas son las

siguientes:

A,B,C,Ch,D,E, F,G,H,1,J,K,L,LLL M,N,N,O0,P,Q,R,S, T, U, V, W, X,

Y, Z.

(Omitimos todas y cada una de las reglas que exigen determinado grafema en

determinada posicion, porque no las vamos a utilizar en nuestra aplicacion didactica.)

Por lo que respecta a las reglas de acentuacion, exponemos las mas generales:

RS
<

RS
£

K3
<

Las palabras agudas u oxitonas llevan acento ortografico si terminan en
—-n, -s o vocal, excepto si a la consonante ultima la precede otra
consonante.
Todas las palabras llanas o paroxitonas que no acaban ni en —n, ni en —s,
ni en vocal llevan tilde, excepto si a la —s final la precede otra
consonante, en cuyo caso la palabra lleva tilde.
Todas las palabras esdrijulas o proparoxitonas y sobreesdrtijulas llevan
tilde.
Los diptongos y triptongos llevan tilde si asi lo exigen las reglas
generales de acentuacion del espafiol. Siguen, no obstante, estas normas:
= Si el diptongo estd formado por vocal abierta + vocal cerrada (o
al revés), la tilde, si es obligatoria, va en la vocal abierta (bailéis).
= Si el diptongo contiene dos vocales cerradas, y debe llevar tilde,
ésta va sobre la segunda vocal (cuidate).
* En el caso de un triptongo que deba llevar tilde, ésta va siempre
sobre la vocal abierta (agudis).
De la misma manera, los hiatos llevan tilde si asi lo exigen las reglas de
acentuacion.
= Solo hay una excepcidn a esta norma: aquellos hiatos que estén
formados por vocal abierta + vocal cerrada o viceversa, deben
llevar tilde sobre la vocal cerrada, siempre que sea tonica, aunque
las reglas generales de acentuacion no lo pidan (Maria).

Los monosilabos, como regla general, no llevan tilde.
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= La uUnica excepcion la componen todos aquellos ejemplos que,
siendo iguales, pueden ser atonos y ténicos, en cuyo caso, se
pone la tilde sobre el monosilabo ténico para romper la

ambigiiedad (es la llamada “tilde diacritica”).

Las palabras interrogativas y exclamativas deben llevar tilde, ya
aparezcan en interrogaciones o exclamaciones directas o indirectas.
Los pronombres demostrativos no deben llevar tilde, a no ser que exista

riesgo de ambigiiedad.

SEGUNDA FASE: DETECCION DE PROBLEMAS

En sintesis, enumeramos algunos de los problemas que previsiblemente

tendra este tipo de alumnos a la hora de pronunciar el espanol (recuérdese que se trata

de un grupo de nivel intermedio, y no principiante absoluto; de lo que se trata es de

mejorar su pronunciacion y su competencia ortoépica); lo cual no significa que sean los

unicos problemas que vayamos a encontrar en ellos, ni los mas facilmente solucionables

por eso.

En primer lugar, habrd que hacer hincapié¢ en la pronunciacion de las
vocales, especialmente en aquellas cuyo modo de articulacion es
medio ([e], [0]), porque no existen en su lengua’’.

* En el caso de alumnos que sepan francés, si lo pronuncian

siguiendo mas o menos sus reglas fonéticas, no serd necesario.

En relacion con esto, habra que ensefarles los diferentes diptongos
en espafiol, puesto que, al estar formados por diferentes fonemas
vocalicos, tienen caracter distintivo, y por tanto, pueden acarrear
serios problemas de comunicacion.

En segundo lugar, puede parecer util trabajar con ellos la articulacion
de los sonidos que no existen en su lengua, tales como el vibrante

multiple [r], el bilabial oclusivo sordo [p], la palatal sorda [tf], la
nasal palatal [n], etc.

Debido a que la estructura silabica tipica es la misma en ambos
idiomas (CV), no deberia plantear mayor problema la estructura de la

silaba espafola, excepto en determinados grupos de tipo explosivo

°! Suponiendo que en bereber exista la vocal schwa [2] puede resultar un apoyo para ensefiarles a articular
la [e], pero tampoco es garantia de ello.
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(pr-, tr-, etc) o implosivo (-r, -k, etc.)’*, siempre y cuando el alumno
en cuestion no sepa nada de francés.

Por ultimo, uno de los problemas mas previsibles serd la posicion del
acento, ya que en arabe tiende a estar en la antepenultima silaba, en
francés en la ultima, y en espafol, en la penultima. Se atendera
exclusivamente a los casos que puedan conllevar malentendidos

comunicativos.

A continuacion, definimos brevemente los problemas que, a simple vista,

parece pueden tener estos alumnos con respecto al aprendizaje de la escritura espafiola:

>

En primer lugar, aquellos alumnos que no sepan nada de francés
tendran problemas con el alfabeto latino: serd necesario practicar una
y otra vez la relacion sonido-letra.

En segundo lugar, las grafias que mayores dificultades pueden
acarrear son todas aquellas que puedan ser ambiguas: la grafia g,
ante determinadas vocales representa al fonema /x/, pero ante otras,
al /g/; la grafia r puede leerse como vibrante simple o como multiple,
en funcion del lugar de la palabra en que se encuentre; el fonema /b/
puede ser escrito tanto con v como con b, etc.

Aquellos alumnos que tengan un nivel alto de francés en
lectoescritura pueden confundir determinados sonidos de esta lengua
con los de la lengua espafiola (por ejemplo, pronunciar como vocal
nasal media el grupo grafico -in-), pero en nuestra opinion, es mas
probable que en estos casos la lengua gala les sirva mas bien de
apoyo en su aprendizaje de la espafiola.

Por ultimo, resulta esperable que haya problemas para elegir donde
poner la tilde en las palabras que deban llevarla, consecuencia del

problema acentual descrito en el apartado anterior.

TERCERA FASE: DISENO DEL CURSO

Esta fase se encuentra desarrollada en el apartado I'V.

%2 Desgraciadamente, no podemos prever con exactitud qué problemas habré en este aspecto, porque hay,
como se ha indicado, muy poca bibliografia que trate la fonética del arabe como algo diferente a la

gramatica.
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I11. METODOL OGIiA DE INVESTIGACION
a) Recogida de datos acer ca del alumnado
1. Descripcion del alumnado y del contexto socioeducativo en €l que se
desarrollan las clases. | mplicaciones de |os datos demograficos

Los alumnos con los que se espera trabajar son hombres, en su mayoria de
origen marroqui, de edades comprendidas entre los 23 y los 40 afios, que estudian el
espafiol como L3 (en gran parte de los casos). Todos ellos hablan arabe ademas del
dialecto regional correspondiente a su lugar de nacimiento, en la mayoria de los casos,
bereber (més concretamente, rifefio); algunos, ademads, saben un poco de francés (en
muchos casos, su conocimiento de esta lengua es superior al que tienen del espafiol).

Es importante tener siempre presente que se trata de alumnos inmigrantes, que
han venido a Espafia en busca de una vida mejor, y han dejado en Marruecos
(mayoritariamente) a parte de su familia, siempre manteniendo la esperanza de volver a
verla algiin dia... instalada en nuestro pais. Esto explicaria que algunos sienten una
enorme motivacion por aprender la lengua porque ven en nuestra nacién su futuro; y
otros no quieren estudiarla, debido, se entiende, a la imposicion que ésta supone para
poder ganarse la vida. De ahi que se haya intentado variar la tipologia de actividades,
asi como mostrar el maximo interés posible tanto en la ensefianza de la lengua
extranjera, como en las causas personales que han llevado a ella a estos alumnos.

Debido, seguramente, a esa desmotivacion, la asistencia a clase es bastante
irregular, lo que puede ocasionar, en determinados momentos, un desajuste entre los
objetivos o contenidos programados, y los que realmente se han alcanzado. Asi pues, y
teniendo en cuenta que éste es un factor del que no se puede despegar un buen trabajo
que se dedique a la ensefanza del espafiol como lengua extranjera en contextos de
inmigracion, se intentard hacer lo mejor posible, confiando en que la metodologia, los
objetivos, los contenidos y el ambiente de las clases sean lo suficientemente agradables
para los alumnos... como para que no dejen de asistir al aula, punto de encuentro con
otras culturas y lugar de aprendizaje.

Las clases tienen lugar en Leganés, municipio situado al sur de la Comunidad

de Madrid”, los sabados de 17:30 a 19:30 h.

9 Imagen extraida de la siguiente pagina web:

http://www.plus.es/media/noticias/diaadia/20040401/040403/040403 Leganes_plus.jpg
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En enero de 2005, Leganés “cuenta con un total de 184.481 habitantes, de los
cuales 91.891 son hombres y 92.590 son mujeres. La poblacion se distribuye entre los
distritos Sur, Norte, San Nicasio, Zarzaquemada, El Carrascal y La Fortuna”®*. El barrio
con mayor densidad de poblacion es Zarzaquemada. La superficie total del municipio es
de 4.324 hectareas.

La poblaciéon que encontramos en este municipio es heterogénea, tanto por la
edad (el grupo mas numeroso se encuentra entre los 26 y los 30 afios, un 11,55% de la
poblacion; seguido del grupo entre los 21 y los 25 afios, con un 10,05%; y el
comprendido entre los 51 y los 60 afios, que componen el 8% del niumero total de
habitantes de Leganés), como por la nacionalidad (la mayoria de los leganenses son
madrilenos, seguidos de castellano-manchegos, extremefios y andaluces; ademas, en los
ultimos afios “ha crecido considerablemente el niicleo de poblacion extranjera —en total
17.902-, colombianos, marroquies, rumanos y chinos” han llegado a Leganés “para
iniciar una nueva vida”. Son 7.880 los procedentes de América Latina; 5.075 los que
llegan desde Africa; 4.393 los que vienen de Europa, especialmente de los paises del
este; y 533 habitantes son los que han llegado a nuestra tierra desde Asia)®.

Todos estos datos demograficos tienen especial interés para nuestro estudio, a
la hora de analizar no sélo las necesidades de nuestros alumnos, sino también el
contexto en el que se mueven, el uso real que hacen del espaiiol, las variedades de
nuestra lengua con las que pueden estar en contacto, etc.

Asi pues, segun estos datos, una gran parte de la poblacion que vive en
Leganés (excluyendo la estrictamente madrilefia) proviene del sur de Espafia
(Extremadura, Andalucia, Castilla-La Mancha) o de Hispanoamérica. Es bastante

probable, pues, que en muchos casos, los estudiantes de espaiiol hayan entrado en

% Informacion extraida de la pagina web oficial del Exmo. e Ilmo. Ayuntamiento de Leganés:
www.leganes.org.
% Para informacidn més detallada al respecto, véase Anexo IV.
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contacto con hablas en las que noten ligeras diferencias fonéticas (aspiracion de [s],
abertura de vocales [e] y [0], seseo / ceceo...) con respecto al habla a la que pueden estar
acostumbrados (que puede ser la de Madrid). No planteamos con esto la necesidad de
disefiar un curso que abarque todas las variedades del espafiol (en nuestra opinidn, seria
interminable), sino, simplemente, crear en el lector una leve idea de lo que supone la
variedad demografica del municipio en el que tiene lugar el curso, y con ello, mantener
al profesor preparado para posibles cuestiones que planteen los alumnos basadas en el
espafiol que hayan podido oir en la calle. Por ejemplo, nos estamos refiriendo a
cuestiones relacionadas con la pronunciacion en la que se va a basar el curso, que no es
otra mas que la propia del docente (que pertenece a una variedad del espaiiol en la que
se diferencia el sonido [s] del [0], entre otros...).

Otra implicacion importante (y remitimos de nuevo al Anexo IV) es lo que
significa para nosotros, como docentes, la presencia de un niimero tan amplio de
inmigrantes marroquies en este municipio: el hecho de que haya gran cantidad de
personas de Marruecos (3.664), puede significar que los alumnos van a estar en
constante contacto con gente de su propio pais, y por tanto, o bien no van a hablar con
hispanohablantes nativos, o bien habra algunos alumnos que se desenvuelvan con
mayor soltura, porque sean los elegidos para ello dentro del grupo en el que se
encuentren, en triste detrimento para el aprendizaje de nuestra lengua de los demas
alumnos. Si echamos un vistazo a la tabla “Distribucién en Grupos Quinquenales segiin
Nacionalidades” (Anexo IV), podemos observar que hay un Uinico ciudadano de Croacia
(a fecha de enero de 2005). Es evidente que, aunque se puede tratar de un caso extremo,
si alguien tuviera que darle clases de espafiol, progresaria con rapidez porque no tendria
mas remedio: no hay ningin otro compatriota en este municipio con el que pudiera
hablar su lengua, por tanto, se sentiria en la necesidad de recurrir al castellano para
entenderse con la gente de Leganés. (También podria hablar con la gente en una tercera
lengua, por supuesto, 0 comunicarse con un grupo de croatas que no estén censados en
Leganés, sino en otros municipios cercanos, pero de lo que se trata es de explicar
brevemente qué importancia tienen los datos que presentamos para conocer en

profundidad la situacion de nuestros alumnos.)
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2. Analisis de necesidades de los alumnos

Mediante un breve cuestionario’®, realizado el primer dia de clase, se extrajo
determinada informacién de los alumnos, tal como la nacionalidad, lenguas que habla,
interés por el espafol, necesidades de comunicacion, etc., de tal manera que, la
profesora, confiando en una asistencia a clase mas o menos regular, pudiera hacerse una
idea concreta del disefio del curso que se quiere llevar a cabo.

El cuestionario que se realiz6, que fue adaptado del hecho por Lorenzo en la
revista REDELE, pretendia exclusivamente confirmar lo que, por tratarse de un
alumnado inmigrante, parece, hasta cierto punto, obvio: las necesidades lingiiisticas,
sobre todo, para encontrar empleo, y en mayor medida, si cabe, para relacionarse con la
gente de su entorno, esto es, cubrir las necesidades basicas del individuo.

Concretando mucho mas la informacion, los resultados de este breve
cuestionario realizado el sabado 4 de noviembre de 2006, fueron los siguientes:

» De los siete alumnos que lo hicieron, so6lo dos viven en municipios
distintos a Leganés (Getafe y Fuenlabrada).

» Las edades de estos estudiantes varian desde los 23 afos, de los mas
jovenes, a los 40, del mayor.

» Todos los encuestados trabajan en el sector de la construccion.

» Todos ellos proceden de Marruecos. Todos tienen un nivel de arabe
superior al del espafiol. Cuatro de ellos hablan ademas francés, y solo
dos reconocen hablar también bereber.

» El tiempo que llevan en Espafia va desde los dos meses hasta los seis
anos.

» Alguno de ellos reconoce haber estudiado espafiol en la misma
asociacion; otros admiten no haber estudiado nada de espaiiol
(entendiendo “estudiar” como “asistir a clase regularmente™).

» Todos ellos quieren aprender espafiol por aprenderlo; a la mayoria le
interesa por trabajar y por hablar con los amigos.

» Ninguno de ellos estudia otra lengua aparte del espafiol.

» Excepto dos de los alumnos encuestados, los demds hablan espafiol
durante la semana con gente espafiola (el jefe, algin amigo), aunque

también hablan en rifefio con otros amigos —de origen marroqui- con

% Véase Anexo 1L
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los que también se relacionan. Las horas que teéricamente pasan con
espaioles al dia varian de 0 a 10. S6lo uno de ellos indica hablar con

compaifieros de trabajo de Paraguay y Ecuador.

3. Cuestionario sobre la fonética

También el primer dia de clase, los alumnos hicieron un cuestionario sobre
fonética’’. La intencion era saber qué piensan ellos de la pronunciacion de las lenguas,
cuanta importancia le dan, y si consideran util o no dedicar un curso entero a mejorar la
competencia ortoépica. Y el resultado fue el siguiente:

» La parte que consideran mas importante en su mayoria es la
gramatica, luego el vocabulario, y por tltimo, la fonética.

» Para algunos de ellos, es importante la fonética para entenderse, si
bien su criterio principal es que muchas veces el interlocutor habla
demasiado rapido y no pueden, por ello, entenderle.

» A cuatro de ellos les gustaria trabajar con periodicos; a tres, con
poemas y con trabalenguas; en algun caso aparecen marcados los
anuncios, los programas de radio y los juegos (cada alumno podia
elegir varias opciones). S6lo uno marco las canciones como
instrumento Util para trabajar en clase.

» La dificultad que entranaba para ellos poder expresarse por escrito en
espafiol impidi6é que comentaran cualquier conocimiento que tuvieran
sobre la fonética, excepto en dos casos, en los que expresaban su
deseo de mejorar el espafiol, y se decia que esta lengua es mas dificil

que la francesa.

b) Fases dela investigacion
En el presente trabajo, pueden distinguirse dos fases de investigacion
claramente diferenciadas:
Por un lado, una fase de corte mas teérico, que a su vez contiene tres partes: en
la primera, se han justificado los contenidos y la metodologia que se ha seguido, y se
corresponde con el apartado II.C del presente estudio. Dentro de este apartado, se ha

incluido la que constituye la segunda parte dentro de esta fase, que es la concerniente a

97 Véase Anexo II1.
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la descripcion de las lenguas en contacto (lengua bereber o amazige, arabe, francés y
espaiol). Y, por ultimo, se podria incluir dentro de la fase teorica aquella que describe
las caracteristicas del alumnado (aunque, en realidad, esta parte se encuentre a medio
camino entre la teoria y la practica, por tratarse de la realizacion de los mencionados
cuestionarios).

Por otro lado, se encuentra la fase de tipo practico o aplicado, que se
corresponde con tres partes fundamentales: 1) la grabacion del alumno al principio del
curso, que tuvo lugar el sdbado 4 de noviembre de 2006, para poder detectar posibles
problemas de pronunciacion, y disefiar el curso tras su analisis; y ii) el desarrollo del
curso propiamente dicho, que tuvo lugar entre el mencionado 4 de noviembre y el 10 de

marzo de 2007, con su respectiva critica sesion a sesion.
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|V. PROPUESTA DIDACTICA

A. Objetivosdel curso

Como se ha indicado anteriormente, el objetivo principal de este proyecto es
disefiar un curso de fonética espafola para estudiantes inmigrantes de nivel intermedio,
principalmente marroquies, para mejorar la identificacion del sonido, su pronunciacion
y la representacion grafica.

Los objetivos del curso, en concreto, son los siguientes:

Objetivos generales Objetivos especificos

- El alumno sera capaz de reconocer un sonido
(fonema), dentro de una palabra que ha sido

) » pronunciada siguiendo las reglas de un espafiol
El alumno sera capaz de identificar .
estandar.
todos los fonemas de la lengua espanola,

) - El alumno sera capaz de asociar una grafia al
tanto de forma oral como escrita. ) . ]
sonido correspondiente, de tal manera que, sin
conocer el significado de la palabra, pueda

reconocerla visualmente.

El alumno sera capaz de reproducir
todos los fonemas de la lengua espaniola,
tanto de forma escrita (atendiendo a la
de

(atendiendo a la pronunciacién), de tal

ortografia), como forma  oral

manera que consiga una comunicacion

El alumno sera capaz de escribir cualquier

palabra en espafol, siguiendo las normas
ortograficas de la lengua estandar.
El alumno sera capaz de pronunciar

correctamente, dentro de los limites establecidos

por la misma comunicacion, cualquier palabra de

adecuada. la lengua espaniola.

B. Contenidosdel curso

No resulta facil reunir los fonemas adecuados (con rasgos que los caractericen
como pertenecientes a determinada clase natural), y ademas hacerlo de una manera
aceptable desde el punto de vista pedagogico, esto es, no sobrepasando las diez
sesiones, ni cargando tampoco de contenido cada una de ellas. De ahi que hayamos
intentado reunir los fonemas por caracteristicas comunes, ya que pensamos que es en las
semejanzas y no en las diferencias donde puede haber dificultades. No hay mas de
cuatro fonemas distintos por clase, aunque si pueda haber mas de cuatro grafias. A cada
grupo de fonemas le corresponde uno de ortografia. Los diferentes colores hacen

referencia a diferentes sesiones.
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Desarrollo de la competencia ortoépica

Contenidos fonoldgicos Contenidos ortograficos
o Vocales a, e i ou,
Fonemas vocalicos |__ : _
Diptongos e hiatos a, e i,o,u
_ Bilabiales
Fonemas oclusivos p, b, v, (w),t d
Dentales
Fonemas laterales
I, 1l,y, ch
Fonemas palatales
Fonemas vibrantes r, rr
Acento* tilde (") cuando es necesario

*En realidad, al acento se le dedicaron algunas actividades de la tltima sesion, y
se corrigi6 durante el resto de las clases cuando se crey6 relevante. Al no constituir un

objetivo de nuestro trabajo, no ha sido tenido en cuenta de manera sistematica.
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C. Disefio del curso sesion a sesion
Véanse Anexos VI y VII, donde se expone un ejemplo de clase realizado (la

sexta sesion), y unos cuantos ejemplos de actividades y material completamente

. . 98
inventado, respectivamente” .

Primera sesion
Objetivos: presentar el nuevo curso, reestablecer las relaciones entre los

estudiantes, grabar su pronunciacion para detectar problemas, conocerlos un poco mas.

Plan de clase
1. Presentacion del curso
Cuestionario de analisis de necesidades
Actividad ludica sobre el espaiiol
Comprension auditiva “El espafiol en el mundo”
Grabacion
Cuestionario “Qué piensan de la fonética”

Debate sobre las lenguas

® N kWD

Actividad de cierre

% Asimismo, remitimos al lector al articulo titulado “Propuesta didéctica: curso basico de fonética y
ortografia espafiolas para inmigrantes marroquies”, por la misma autora de esta memoria (proximamente
en redELE). En él encontrara las actividades correspondientes a estos planes de clase exhaustivamente
detalladas, esto es, tal y como se llevaron al aula.
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Segunda sesion

Objetivos: presentar y practicar las vocales espafiolas

Plan de clase
1. Presentacion fonica de las vocales espafolas
2. Presentacion grafica de las vocales espafiolas
3. Actividad de percepcion (pares minimos)
4. Actividad de pares minimos por parejas
5. Actividad de percepcion (pares minimos)
6. “Fuga de vocales” (I)
7. Actividad de percepcion (pares minimos)
8. “Fuga de vocales™ (II)
9. Actividad ludica
10. Actividad de percepcion y produccion escrita
11. Cancion
Tercera sesion

Objetivos: presentar y practicar los diptongos e hiatos en espafiol

Plan de clase

—

Presentacion fonica de los diptongos e hiatos
Presentacion grafica de los diptongos e hiatos
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de repeticion

Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de percepcion (pares minimos)
Cancion ()

Actividad ludica

o ® N bk WD

Actividad de produccion y percepcion por parejas
10. Actividad ludica con tarjetas y letras

11. Cancién (IT)
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Cuarta sesion

Objetivos: presentar y practicar las consonantes nasales del espaiiol

Plan de clase

[S—

Cancion (I)

Presentacion de nasales (ortografia y pronunciacion)
Actividad de percepcidn (pares minimos)

Actividad de percepcion (pares minimos)

Actividad de percepcion y produccion por parejas
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de percepcion y produccion escrita

Actividad ludica “Dictado por carreras”

o ® N N kv D

Actividad de repaso
10. Cancion (1)

Quinta sesion

Objetivos: presentar y practicar las consonantes [f], [0] y [s] del espafiol.

Plan de clase

[S—

Presentacion fonica de los sonidos [f], [s], [0]
Presentacion grafica de los sonidos [f], [s], [0]
Actividad de percepcion (pares minimos)
Actividad de percepcién (pares minimos)
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad ludica con trabalenguas

Actividad de percepcion y produccion escrita

Actividad ludica “Oyes-dices”

o ©® N Nk wDd

Poema final
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Sexta sesion
Objetivos: presentar y practicar las consonantes oclusivas [t], [d], [p], [b] del

espafiol

Plan de clase
1. Presentacion fonica de los sonidos [t], [d], [p], [b]
Presentacion grafica de dichos sonidos
Actividad de percepcion (pares minimos))
Actividad de percepcion (pares minimos)
Actividad ludica “memoria grafica”
Actividad de percepcion y produccion escrita

Actividad de repaso con cartas

© N kWD

Cancidén

Séptima sesion®

Objetivo: presentar y practicar los sonidos palatales [y], [£], [tf] y el lateral [1].

Plan de clase

—_

Presentacion fonica de los sonidos palatales [y], [A], [t] y el lateral [1]
Presentacion grafica de dichos sonidos

Actividad de percepcion (pares minimos)

Actividad de percepcion (pares minimos)

Actividad de percepcidn por parejas

Actividad ludica de produccién y percepcion

Actividad de percepcion (pares minimos)

Actividad ludica con trabalenguas

A A AR L T

Actividad de produccion escrita

10. Actividad de cierre “Teléfono escacharrado”

% Esta es la sesién modelo incluida en el Anexo VL.

76





Octava sesion

Curso basico de fonética y ortografia espariolas para inmigrantes marroquies

Patricia Fernandez Martin

Objetivos: presentar y practicar los sonidos velares del espafiol

A S R I A e

Plan de clase
Presentacion fonica de los sonidos velares espanoles
Presentacion grafica de dichos sonidos
Actividad de percepcion (pares minimos)
Actividad de percepcidn (pares minimos)
Actividad ludica con el fonema /x/
Actividad de percepcion
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de percepcion y produccion

Actividad ludica de cierre

Novena sesiéon

Objetivos: presentar y practicar los sonidos vibrantes del espafiol

—_

A A AR e

Plan de clase
Presentacion fonica de las vibrantes espafiolas
Presentacion grafica de dichas consonantes
Actividad de percepcion (pares minimos)
Actividad de percepcion (pares minimos)
Actividad ludica
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de percepcion y produccion escrita
Actividad de percepcion y produccion en gran grupo

Actividad de percepcion y produccion en parejas

10. Breve actividad ludica

11. Poema
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Décima sesion
Objetivos: repasar todos los sonidos del espafiol con su correspondiente grafia,

practicar el acento muy superficialmente, despedir el curso.

Plan de clase
Actividad ludica para repasar el nombre de las letras
Actividad con tarjetas para repasar las silabas
Actividad de repaso del poema utilizado en la primera sesion
“Fuga de vocales”
Actividad de acentuacion
Dictado de palabras + clasificacion seglin el acento

Actividad de percepcion (acento)

© N kWD =

Bingo de pronunciacion
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D. Critica del curso sesién a sesion una vez que se hallevado al aula

Primera sesion

Las tres actividades principales que se tenian como objetivo completamente
necesario para esta sesion, que eran los dos andlisis, el de la opinion de los alumnos
sobre las clases, y el de su vision de la fonética, asi como la grabacion de determinado
poema, fueron hechos sin mayores dificultades. Por otro lado, la comprension auditiva y
la actividad lidica no funcionaron como se esperaba, debido a la dificultad de la
primera, y a la diferente dinamica que exigia la segunda, dindmica a la que los alumnos
no estaban acostumbrados, y con la que poco a poco habria que irles familiarizando.

El debate no pudo tener lugar por falta de tiempo, ya que no faltaban d4nimos en
los alumnos para explicar a la profesora de donde venia cada uno, y qué lenguas
hablaba, si se entendian entre ellos o no, etc. Lamentablemente, no pudo tener lugar
porque los cuestionarios llevaron demasiado tiempo: o bien debido a la pesadez de las
preguntas y a su incomprension por parte de algunos alumnos, o bien debido a que la
mayoria de ellos leian despacio y necesitaban, por tanto, también mas tiempo del

calculado para escribir las respuestas.

Segunda sesion

En general, la segunda sesion, que tuvo lugar el 18 de noviembre de 2006, salid
bastante bien. El objetivo principal, que era ayudar a los alumnos a reconocer la relacion
entre letra y sonido, parecié cumplirse, aunque qued6 todavia mucho trabajo por hacer,
y mucho tiempo que dedicarle a la practica de la lectoescritura del espafiol. Si bien es
verdad que al final de la clase seguian sin distinguir las vocales anteriores, no menos
cierto es que confirmaron que la clase les pareci6 util, que aprendieron con ella, y que
aunque fuera dificil realizar la diferenciacion entre estas dos vocales (mucho mas que
entre las correspondientes posteriores), no obstante, merecia la pena el esfuerzo: las
actividades si que estaban a su alcance y se adaptaban a su nivel.

Ademas, parecido muy gratificante el éxito que tuvo la actividad ludica, en la que
intentaban ayudarse unos a otros con el objetivo de ganar; asi como la actividad
realizada en parejas, que también funciond, ya que entre ellos se corregian y se repetian

para mejorar la pronunciacidn “porque si no, no sé cudl dices”.
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Tercera sesion

Esta clase, que fue impartida el dia 2 de diciembre de 2006, salié bien, en
general. La mayoria de los alumnos que a ella fueron no eran los mismos que habian
asistido a sesiones anteriores, motivo por el cual le resulté bastante complicado a la
profesora no sélo establecer qué nivel de lectoescritura tenian los nuevos, sino también
intentar homogeneizar el nivel para conseguir que el ritmo de la clase pudiera ser
seguido por todos y que ninguno de ellos se perdiera.

En la percepcion no hubo grandes problemas; encontraron mayor dificultad, sin
embargo, a la hora de escribir los diferentes diptongos, excepto en aquellas formas que
fueron excesivamente repetidas a lo largo de las diferentes actividades.

Debido a que la cantidad de alumnos fue superior a la de otras sesiones (diez
alumnos), y a que la mayoria (ocho) eran alumnos diferentes a los que fueron a las
demas clases, las actividades de tipo méas comunicativo, por ludicas, apenas salieron
bien (por ejemplo, aquella en la que tenian que hablar en parejas). Asimismo, uno de
ellos reconocio6 que le parecia bien la clase, pero que no le gustaba la cancion porque iba
demasiado rapido (se trataba de Bailar pegados, de Sergio Dalma). Otros, sin embargo,
se enfadaban si la profesora paraba después de cada frase para que pudieran escribir las
letras que faltaban, y preferian oirla, tranquilamente. Es evidente que nunca llueve a

gusto de todos.

Cuarta sesion

El objetivo de esta sesion (27 de enero de 2007), que consistia en practicar con
los alumnos los sonidos nasales del espafiol, pareci6 cumplirse sin grandes dificultades.
A excepcion de un alumno, que apenas sabia leer, todos los demas fueron capaces de
distinguir tanto de forma auditiva como gréfica los fonemas nasales del espaiiol al final
de la clase. La actividad de tipo ludico “dictado por carreras” salié mucho mejor de lo
que se pensaba en un principio, aunque fue necesario hacerla dos veces para que ellos
entendieran la dindmica requerida (en la primera ocasion, lo que hacian era dejar a la
misma persona ir a leer el texto y escribirlo, cuando lo que se debe hacer es que el
alumno que va a leerlo, lo memorice y luego se lo dicte a su compaiiero, que sea el que
lo escriba).

La cancion final, continuacion de la que se proponia al principio de la clase, tuvo

también sus problemas (iba demasiado rapido), asi que se les dejo a su eleccion el

80





Curso basico de fonética y ortografia espariolas para inmigrantes marroquies

Patricia Fernandez Martin

rellenar los huecos con las letras que faltaban. Tras una sesién tan completa, bien

merecido tenian un descanso final acompafiado de musica.

Quinta sesion

A pesar de que al principio parecia que la sesion iba a resultar ser un fracaso
absoluto (solo habia dos alumnos, aunque después de media hora llegaron otros dos y
todas las actividades estaban pensadas para grupos de, minimo, cuatro'®), al final
parecio6 salir bastante bien, excepto en dos aspectos que comentamos a continuacion:

En primer lugar, la actividad denominada oyes-dices no dio el fruto deseado,
bien debido a la dificultad que entrafia dar adecuadamente unas instrucciones cuando la
actividad es tan diferente de aquello a lo que los alumnos estan acostumbrados; bien
porque el estilo de aprendizaje de los estudiantes no resulta compatible con este tipo de
actividades y por ello parece que no se “creen” lo que estdn entendiendo, algo parecido
a que no les resulta posible que les estén pidiendo algo que nunca han hecho, y cuya
finalidad, en un primer momento, no vislumbran; o bien, también, a algun error que
aparecio en la concepcion de la actividad (hecho que, por otro lado, enseii¢ algo a la
profesora: no se debe ir a clase sin repasar al menos una docena de veces el material que
se va a utilizar, y especialmente, cuando ese material ha sido inventado por uno mismo).

En segundo lugar, la actividad que se habia programado para trabajar los
trabalenguas, y como consecuencia, los sonidos que formaban el objetivo de la sesion,
carecia absolutamente de base en el momento en que existe solamente un grupo en el
aula, puesto que la competitividad que esto entrana, desaparece. La transformacion,
buscando que la actividad saliera bien, tuvo lugar al dar a cada individuo el valor de un
unico grupo y a establecer una competitividad entre ellos mismos, que fueron los que se
puntuaban entre si. La actividad no salié como se esperaba, pero tampoco resultd ser un

fracaso completo.

Sexta sesion

El objetivo de esta sesion (10 de febrero de 2007) parecid6 cumplirse. De la
misma manera que hubo que realizar modificaciones en las dindmicas preconcebidas (se
habia pensado enfrentar a dos equipos en la actividad ludica “memoria grafica”, para

comprobar cudl de los dos equipos memorizaba mas palabras de una lista proporcionada

1 . .. yo.
% yvéase Anexo VII, donde exponemos las dos actividades que se comentan en esta breve critica.
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por la profesora) debido al hecho de que fueron solo tres los alumnos que asistieron a
clase; la actividad realizada con cartas'”', sin embargo, salié bastante bien (aunque
lentamente), dado que se iban siguiendo las instrucciones conforme éstas se iban dando,
y la profesora ayudaba en todo momento a cada uno de los alumnos a formar palabras
(se trataba de unir silabas para formar palabras, de manera semejante a como se hace

con el nimero 15 en el tradicional juego de cartas de la “escoba”).

Séptima sesion'

El principio de la clase (impartida el 17 de febrero de 2007) resultd ser
completamente desolador. En primer lugar, porque habia tres alumnos, dos de los cuales
habian venido en sesiones anteriores, pero muy esporadicamente, y cuyo nivel era muy
distinto al que tenia el tercero, que habia asistido a la mayoria de las clases. En segundo
lugar, porque tras la breve presentacion de los sonidos correspondientes a esta clase, la
primera actividad consistia en distinguir el lateral palatal sonoro [£] del fricativo palatal
sonoro [y]. Se quiso incluir una actividad asi, por un lado, como prueba fehaciente de
que en el presunto espafiol estandar (el escrito) existen dos sonidos distintos, aunque
semejantes; y, por otro lado, para comprobar de manera empirica la utilidad de
distinguir estos dos sonidos (puesto que son dos grafias) en el aula. El resultado puede
calificarse de fracaso total, y la situacion creada durante su ejecucidon merece ser
considerada ridicula, absurda e irreal. Ridicula, porque se trataba de hacer distinguir a
los alumnos entre dos sonidos que ya la profesora no es capaz de distinguir, puesto que
nos encontramos en un estado diferente de lengua al que existia cuando se planearon las
reglas ortograficas. Absurda, porque se les pedia que repitieran sonidos que no les iban
a resultar utiles en absoluto. E irreal, debido a que es muy poca la cantidad de
hispanohablantes que distinguen desde un punto de vista fonoldgico estos dos sonidos.
Ademas, fue la tnica actividad de toda la memoria para la que la profesora necesitd

consultar las soluciones del libro del que habia sido extraida'®.

1% Véase Anexo VII para comprobar como son estas tarjetas. En la version impresa de esta memoria,
disponible en la biblioteca de la Universidad Antonio de Nebrija (signatura 1667 / P-MEELE-2007), se
puede consultar el formato de esas tarjetas en el material adjunto.

192 Esta sesion ha sido incluida en el Anexo VI.

19 Sj el curso hubiera sido estrictamente de fonética o fonologia, esta actividad no deberia haberse hecho.
Sin embargo, al tener por objetivo practicar la relacion entre grafia y sonido, era indispensable para poder
ser coherente con la idea de que la escritura tiene gran importancia como herramienta de ensefianza de
pronunciacion. No obstante, como ocurri6 al realizar dicha actividad, el hecho de que la escritura sea una
artificializacion del lenguaje hablado, y por tanto, sumamente irreal (y a veces ridicula y hasta absurda)
por inexistente o utdpica (la profesora se empeiid en hablar en un supuesto lenguaje estandar que, desde
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En contraposicion a esto, la quinta actividad resultdé ser un completo éxito,
porque los alumnos disfrutaron y, ademas, estuvieron atentos a lo que escuchaban en el
casete (que no era otra cosa que las palabras que habian trabajado anteriormente por
parejas)'®.

Las actividades que se realizaron después fueron hechas con cinco alumnos
(vinieron dos justo cuando se iba a comenzar la actividad 6). La dinamica del aula vario
sensiblemente, puesto que dicha actividad se plante6 como un concurso en el que
ganaria aquel grupo que ayudara a su “portavoz” a escribir correctamente las palabras
que les dictaran (por supuesto, tenian ventaja aquellos que sabian deletrear).

Y, como cierre de la clase, la actividad 10 resulté muy divertida para los
alumnos, que no dejaban de reirse con las enormes diferencias (a veces, completamente

sinsentidos) que habia entre lo que el primero oia y lo que acababa diciendo que habia

’ : 105
oido el quinto .

Octava sesion

Esta vez (24 de febrero de 2007) los alumnos asistentes fueron seis, hecho que
facilitd el éxito de alguna actividad pensada para realizar en grupos, asi como los
emparejamientos para que practicaran la produccion oral y la percepcion de los sonidos
que componian los objetivos de la clase.

Concretamente, a pesar de que les sorprendid la actividad de tipo mads
comunicativo'*, por otro lado parecieron entender enseguida qué se les estaba pidiendo

y la manera en que se debia hacer eso que se esperaba de ellos.

luego, ella no conocia, hecho que acrecentd la ridiculez de la situacion) parece haber quedado aqui
constatado.

1% Se les pidi6 a los alumnos que se dictaran las palabras unos a otros, mientras la profesora dividia la
pizarra en tres partes (en realidad, en cuatro, puesto que la columna de la derecha siempre se reservaba
para dejar en ella los sonidos que se trabajaban en cada sesion, agrupados por silabas) y en cada una de
ellas escribia esas mismas palabras de manera desordenada (en cada columna, todas las palabras). Cada
columna pertenecia a un alumno (por eso, llevaba su nombre), y cuando se puso el casete, cada uno debia
redondear la palabra que oia y unirla mediante una linea con la siguiente, que volvia a redondear, y unir
con la posterior, y asi sucesivamente. Se trataba de un pequefio concurso en que ganaba el que lo hubiera
hecho perfectamente o hubiera tenido menos errores. Ademas de fomentar la participacion, se les pedia
leer de manera rapida, estar atentos, y se introducia un componente ludico que dinamizaba el ritmo de la
clase.

15 A modo anecddtico, creemos que merece la pena mencionar que a partir de la oracion “La leche es el
chollo del yayo” salio “Metro Severo Ochoa”.

1% Qe trataba de que la mitad de la clase saliera fuera del aula, mientras la que se quedaba ofa una serie de
palabras que debia completar con los sonidos propios del dia. Luego, estos salian y entraban los que
habian estado fuera, y debian hacer lo mismo con otro grupo de palabras diferente. Después, se les
agrupaba por parejas (alumno que habia estado fuera antes-alumno que habia estado fuera después) para
que se dictaran mutuamente las palabras que les faltaban y completaran asi todas ellas.
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Sin embargo, hubo bastantes dificultades con la actividad final de cierre (una
especie de Memory), especialmente al dar las instrucciones. El mayor error se
encuentra, seguramente, en la concepcion que el docente tiene de su propio
conocimiento: se piensa que porque €l sepa como realizar dicha actividad, cualquiera va
a ser capaz de entenderla sin necesidad de explicaciones. Y la verdad es que no tiene
por qué ser asi. El motivo quedd explicito al final de la clase: “Nosotros nunca jugamos
cuando éramos nifios”, dijo uno de los alumnos. Por eso les sorprende tanto “jugar”

ahora que son adultos.

Novena sesion

La sesion que tenia por objetivo la practica de las vibrantes del espafiol (llevada
a cabo el 3 de marzo de 2007) no sali6 demasiado bien. En primer lugar, porque las
actividades planteadas eran en ocasiones demasiado faciles para los alumnos, que
mostraban, en algunos momentos, sintomas de aburrimiento.

En segundo lugar, porque en este punto si habia problemas de pronunciacion,
aunque no de percepcidn, especialmente en aquellos alumnos que no sabian nada de
francés. Los que dominaban esta lengua, sin embargo, entendieron muy pronto las
diferencias graficas entre la -r- en interior de palabra y la - al inicio (que son
pronunciadas de la misma manera), y la -- simple, también dentro de la palabra. Esto
implicaba, nuevamente, un nivel muy heterogéneo en el aula que daba lugar a diferentes
estados de 4animo (por ejemplo, en el caso de la actividad que se hizo con las tarjetas de
silabas, en la que los estudiantes tenian que distinguir las palabras que tuvieran -rr-, /t/
de las que tuvieran -r-, /r/, algunos alumnos sabian muchas palabras, y por tanto sabian
como pronunciarlas, mientras que otros se confundian al colocar cada carta en la
columna correspondiente), no siempre bien atendidos por la profesora (que llega un
momento en que no puede solucionar todo).

No obstante, creemos que el objetivo principal, esto es, hacer consciente al
alumno de la importancia de pronunciar bien un sonido u otro, basandose en la
escritura, dada la diferencia de significado (la mejor manera de ensenarles esto fue
utilizando iméagenes con pares minimos, como perra-pera, caro-carro, cura-curra, etc.)

107

si parecid cumplirse . O al menos ese es el consuelo que nos queda.

%7 Hemos omitido cualquier referencia al sonido lateral [I] porque no hubo ningin problema ni de
pronunciacion ni de percepcion.
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Décima sesion

En esta ultima sesion, impartida el 10 de marzo de 2007, el objetivo principal
(repasar los contenidos dados anteriormente) parecidé haberse cumplido. Lo que no se
consiguié fue que todos los alumnos distinguieran los diferentes tipos de acento en la
lengua espanola. Durante el desarrollo de la actividad, consistente en clasificar el
nombre de varias frutas (que previamente habian completado con las vocales
correspondientes), algiin alumno preguntd que para qué servia hacer esa division. La
respuesta fue clara: “En espafol, hay palabras que significan cosas diferentes
dependiendo de donde esté la silaba mas fuerte”. Con la actividad siguiente (en la que
tenian que distinguir pares minimos desde el punto de vista acentual), sin embargo,
parecieron entender que era importante hacer esa distincion fonica. La mayoria de ellos
lo hizo bien, mientras que alglin otro llegd a comentar “para mi es todo igual”.

Afortunadamente, el bingo que cerraba la clase, y con ella, el curso completo,
parecid dejarles un buen sabor de boca. Esperamos que hayan aprendido algo, y que si
no ha sido asi, al menos esta dedicacion les haya servido para entender la importancia
de la fonética dentro de la lengua, e incluso, a valorar el tesoro que significa el hablar

una lengua extranjera.

V. CONCLUSIONES

La primera conclusion a la que se ha llegado tras este estudio es que ha sido un
curso que, dentro de la dificultad que entrafa ensefiar a este tipo de alumnado, ha dado
sus frutos, en general. Una muestra de la utilidad que puede encontrarse en el tipo de
actividades empleado se observa en el hecho de que muchos alumnos eran capaces de
reconocer las palabras en su forma escrita cuando eran palabras que habian visto de esta
manera en innumerables momentos (por ejemplo, los alimentos), aunque les costara
leerlos, de igual modo que eran capaces de reconocer el significado de multiples
vocablos que habian oido con frecuencia (por ejemplo, los transportes), aunque luego
tuvieran dificultades para escribirlos. Esto implica, entre otros: i) tras un esfuerzo mas
constante y cotidiano empleando este tipo de actividades de corte audio-lingual podria
llegarse a una mejora en el desarrollo de la competencia ortoépica (teniendo siempre en
cuenta las circunstancias de este tipo de alumnado por lo que se refiere a su regularidad
en la asistencia a clase), ya que, en el fondo, si ellos reconocian determinados simbolos
como paralelos a determinados sonidos, era porque los habian asociado asi muchas

veces; y ii) es fundamental tener en cuenta el tipo de discurso en que se van a encontrar
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las palabras los alumnos, ya que eso, como hemos indicado, va a ser completamente
determinante para darnos a los profesores una idea del nivel de conocimiento que el
alumno puede tener de determinada palabra: si es un tipo de palabras que se encuentra
frecuentemente de manera escrita, es bastante probable que conozcan las grafias y que,
en esos casos, quiza haya que trabajar mas la pronunciacioén; mientras que si ocurre lo
contrario, lo que habra que practicar con ellos serd la escritura o la lectura.

En segundo lugar, merece la pena destacar que hacian mejor, generalmente, las
actividades de percepcion que las de produccion, ya fuera de manera oral o escrita. En
nuestra opinion, esto se debe a dos factores: por un lado, es debido a que el aprendizaje
de una lengua extranjera tiene que comenzar necesariamente por la percepcion (asi
aprenden también los nifios la lengua materna); y, por otro lado, a que la situacion social
real en la que se ve inmerso este tipo de alumnado exige que sean receptores antes que
emisores (hecho que, en el fondo, se relaciona con el primer factor: ninguin nativo va a
entablar conversaciébn con un extranjero si no observa un nivel suficiente en su
competencia lingliistica como para tener la certeza de que va a ser entendido, esto es, el
extranjero no solo va a tener que percibir y decodificar 1o que se le diga; también tendra
que interpretarlo de la forma pragméaticamente adecuada).

Al hilo de esta idea, puede sefialarse también que, dentro de las actividades de
percepcion, generalmente cometian menos fallos en aquellas en las que debian subrayar
la palabra que oian en el CD o en el casete, que en aquellas actividades en las que
debian escribir las letras o las silabas correspondientes. Dentro de estas ultimas, las mas
complejas resultaban ser las canciones, aunque fueran relativamente lentas.

En tercer lugar, no hay que olvidar lo complicado que resulta seguir un curso
cuando la asistencia a clase es tan irregular como en este contexto. No se trata
solamente de que un dia vaya un numero de alumnos diferente al que va al dia siguiente;
se trata, ademads, de que esos estudiantes que van un dia no tienen nada que ver con los
que han ido en ocasiones anteriores: ademas de ser personas distintas, a las que el
docente no conoce en absoluto, tienen un nivel de lengua a veces inferior, a veces
superior que el de aquellos para los que se han planteado las actividades; esto exige,
finalmente, un esfuerzo de improvisacion y de adaptacion que en muchas ocasiones
puede resultar un fracaso.

A esta circunstancia generalizada entre los inmigrantes, se afiade el hecho de
que, ademas, las clases son una vez a la semana, y, en el caso del presente estudio,

incluso una vez cada dos semanas, de tal manera que si por casualidad en algin
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momento fueran los mismos durante varias clases seguidas, las probabilidades de que
olvidaran lo visto en sesiones anteriores serian francamente amplias.

En relacién con este punto, hay que mencionar la fidelidad que alguno de ellos
ha mostrado durante el curso; hecho que ha resultado especialmente 1util cuando se
trataba de explicar determinada dinamica de cierta actividad. Los que alguna vez habian
asistido a clase, conocian aproximadamente el método que se empleaba y el tipo de
actividades que con la profesora hacian; por tanto, a veces resultaba por esto mas
sencillo que les transmitieran a los demads (en su lengua materna) el mecanismo de dicha
actividad. En otros momentos, sin embargo, aquellos que iban con cierta regularidad a
las clases eran numéricamente inferiores a los que nunca habian ido a este tipo de
sesiones, motivo por el cual éstos Ultimos exigian una doble explicacion que les aclarara
la dindmica de la tarea. La actividad, a veces, debia ser readaptada a las nuevas
circunstancias, y lo que ocurria en estas ocasiones era que si funcionaba en un grupo de
la clase, pero fracasaba en el otro. Casualmente, el grupo en el que salia bien estaba
formado por los estudiantes que habian ido a clase con la profesora en otras ocasiones.

En cualquiera de los casos, creemos que, incluso en aquellos alumnos que hayan
asistido a una unica sesion, se ha producido una mejoria, si no en la pronunciacion o en
la escritura, ni en la lectura o en la comprension, al menos si en la capacidad de
reflexionar acerca de la importancia del sistema ortografico de nuestra lengua, y de lo
crucial que resulta para la comunicacion el ser capaz de pronunciar de una manera
correcta, dentro de los limites marcados por la lengua, que no son otros que los
impuestos por los propios hablantes.

Bien es cierto también que esa mejoria no puede comprobarse de manera
empirica, debido a que no ha habido ni uno solo de los alumnos que haya asistido a
absolutamente todas las sesiones. Por un lado, esto puede deberse a motivos
estrictamente personales (trabajo, cambio de domicilio), situacionales (ftbol, lluvia,
manifestaciones...), o, sencillamente, a que no sienten ningln tipo de motivacidén por
aprender lo que en estas clases se les pretendia ensefar, o que la dindmica del aula se les
hace tan aburrida o lejana a sus propios intereses y necesidades que dejan de verle la
utilidad a dedicar parte de su tiempo libre a ella.

Segtn esta vision, puede haber algunos alumnos que no hayan visto en estas
sesiones nada realmente Util o practico, a pesar de que se ha ido adaptando la
metodologia a lo que se consideraba oportuno en cada momento, y pese que se creia en

un principio que se les estaba ensefiando elementos completamente ttiles tanto para el
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desarrollo de su aprendizaje, como para el factor social-comunicativo de su propia
persona.

El motivo puede encontrarse también en la falta de recursos de la asociacion,
que no puede permitirse la division en distintos grupos segun los niveles, por ejemplo,
dado que no se cuenta con las aulas apropiadas para ello, ni con los recursos humanos
suficientes, lo cual conlleva la unién en una misma clase de alumnos con niveles de
lengua muy heterogéneos, que pueden detectar el aburrimiento de sus compafieros que
ya saben lo que se estd haciendo, porque ya distingan los sonidos correspondientes o
sepan escribirlos a la perfeccion. De esta manera, se encuentran incomodos tanto los
que ven que entienden todo, porque deben explicarselo a los demas; como los que no
son capaces de seguir la clase, porque se ven forzados a preguntar a sus amigos qué se
les esta pidiendo.

Para evitar que esto suceda, podrian realizarse futuras investigaciones en las que
el curso se desarrollara de manera mucho mas intensa (en unos cinco o diez dias
seguidos), si esto es posible, dada la situacion laboral de cada alumno; podria
programarse un curso parejo pero destinado a personas con circunstancias semejantes y
con diferente origen (rumanos, chinos, brasilefios, nigerianos, etc.); podria establecerse
también un disefio de un curso en que se incluyeran otros aspectos de la fonologia
espaiola (acento, entonacion, aléfonos...) y se olvidara por completo la ortografia; se
podria tener en cuenta, en cualquiera de estos casos, el seguimiento de un caso concreto
y su evolucion durante el desarrollo del curso; queda también por llevar a cabo un curso
semejante al elaborado aqui para personas de distinto nivel (inicial, avanzado...), entre
otros muchos estudios posibles.

No hay que olvidar la enorme cantidad de trabajo que seria util desde la
Lingiiistica General, especialmente la Computacional o la Sociolingiiistica, por lo que
se refiere a recogida de datos y analisis de corpus'®™. Basarse realmente en la lengua
hablada para dar las clases no es precisamente sencillo de llevar a la practica, dados
todos los prejuicios que se han analizado aqui en paginas anteriores, especialmente
aquellos relacionados con la vision de la escritura. Sin embargo, seria lo primero que
tendriamos que hacer para ensefiar una lengua que los alumnos vayan a reconocer en la

realidad y en el mundo externo al aula.

1% Tomemos como ejemplo el articulo de Moreno Sandoval, A. et al. citado en la bibliografia.
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Finalmente, queda sefalar que, a pesar de todos los inconvenientes surgidos a lo
largo de la elaboracion e implementacion del curso, merece la pena desarrollarlo porque
en el contacto intercultural, la adquisicién de nuevos conocimientos, tanto por parte del
profesor, como por parte del alumno, es un elemento mas que enriquece nuestra

persona.
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VIlI. ANEXOS
Anexo |. Alfabeto Fonético | nter nacional

(Extraido de la pagina web de la International Phonetic Association

http://www.arts.gla.ac.uk/IPA/ipa.html)

THE INTERNATIONAL PHONETIC ALPHABET (2005)

CONSONANTS (PULMONIC)

o1 Labio- Post- Epi-
Bilabial dental Dental |Alveolar| lveolar! Retroflex| Palatal | Velar | Uvular Pharyngeal| clottal | Glottal
Nasal m m n n n n N
Plosive pb td td|lci|kgl|lqec ? |7
Fricative fv|08|sz i | x h H
: sk— Y —¢%|hh
Approximant v J 1 ] 2]
Trill B r R
Tap, Flap v { L
Lateral
fricative i l})
Lateral
approximant 1 l, A' L
Lateral flap 1
Where symbols appear in pairs, the one to the right represents a modally voiced consonant, except for murmured .
Shaded areas denote articulations judged to be impossible,
CONSONANTS (NON-PULMONIC) CONSONANTS (CO-ARTICULATED)
( i:ﬁifrpig i';l‘::z:i} in:;(;:;?\(}es Ejectives M Voiceless labialized velar approximant
(@ Bilabial fricated b Bilabial " Examples: W Voiced labialized velar approximant
Laminal alveolar Dental or | ~* nipap.s. Y  Voiced labialized palatal approximant
| fricated (“dental”) d aleolar | P Bilabial ) ) .
| Apical (post)alveolar palatal t Dental or ©  Voiceless palatalized postalveolar (alveolo-palatal) fricative
* abrupt (“retroflex”) .i- alata alveolar . eals . -
+ Laminal postalveolar g, ! k, : % Voiced palatalized postalveolar (alveolo-palatal) fricative
Velar Velar
abrupt (“palatal”) . ;
I Lateral alveolar & Uvlar S Alveolar A[j Simultaneous xand | (disputed)
fricated {"lateral") fricative kp !:_.’S Affricates and double articulations may be joined by a tie bar
VOWELS SUPRASEGMENTALS TONE
I i
Front Nearfront Central Nearback Back Primary stress Extra stress Level tones Contour-tone examples:
Close 1 u i Secondary stress [.fovna'tﬂan] é 7 Top e 1 Rising
Near close I*Y €l Long €’ Half-long é 1 High g\ Falling
close mid (o] € Short € Extrashort € 1 Mid g 1 High rising
Mid . Syllable break _ Linking e 4 1ow & 4 Low rising
break ~
Open mid £ (B—S G—AtO INTONATION (o break) & | pottom & Y High falling
Near open @& | Minor (foot) break Tone terracing e \ Low falling
T "
Open ar*eE- \'_C[ D ” Major (intonation) break Upstep g Peaking
Vowels at right & left of bullets are rounded & unrounded. / Global rise \ Global fall * Downstep é M Dipping
DIACRITICS Diacritics may be placed above a symbol with a descender, as jj. Other ipa symbols may appear as diacritics to represent
phonetic detail: t# (fricative release), bf (breathy voice), ’a (glottal onset), ? (epenthetic schwa), ¢® (diphthongization).
SYLLABICITY & RELEASES PHONATION PRIMARY ARTICULATION SECONDARY ARTICULATION
na | syllabic n (.;1 ';']glcclflvegiscgr t b | pental tw dv | Labialized X More rounded
e Non-syllabic | § d gﬁfgﬂa‘g“‘e o 1t d | Apical t} dJ | palatalized 9 X% | Less rounded
th ht | (pre)aspirated | a | Breathy voice t d |Laminal t¥ dy | velarized ez Nasalized
dn Nasal release | 1 @ | Creaky voice ut | Advanced tc (jlv Pharyngealized | 3¢ 3 | Rhoticity
d! Lateral release Strident ! t |Retracted tz gﬁ};ynﬁgaolfze deo Itq(;jnvgal.?:?got
o No audible f N moe |- . x Mid- Retracted
t release n d Linguolabial a _] Centralized w centralized ‘? Q tongue root
€ ﬁ Lowered (5 is a bilabial approximant) | € 1 | Raised (J is a voiced alveolar non-sibilant fricative)
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Anexo |l. Cuestionario de andlisis de necesidades

(Como te llamas? (Escribelo si quieres):

(Cuantos afios tienes? . ;Donde vives?

(En qué trabajas? . {Qué has estudiado?

(De qué pais eres?

(Qué lenguas hablas?

(Hablas mejor estas lenguas o el espafiol?

(Cuanto tiempo llevas en Espafia?

.Y cuanto tiempo llevas estudiando espafiol?

;Donde lo has estudiado?

(Por qué lo estudias?

(Estudias aqui alguna otra lengua? (Cual?
(Hablas con espafioles durante la semana? (Hablas con ellos en
esparfiol? (Si no hablas con ellos en espafiol, jen qué lengua(s) hablas?

.) Subraya las personas con las que hablas en espafiol:

El jefe Compaiieros de trabajo Mis amigos Mi novia

Otros:

(Cuantas horas al dia pasas con ellos, aproximadamente?

,Son todos de Madrid? (Conoces a alguien que sea de otra zona de Espafia o de

Hispanoamérica? (De donde?

Muy adaptado del que se encuentra en Lozano Antolin, J.: “Cuestionarios para la programacion
de la ensefanza / aprendizaje de ELE. Herramientas para la elaboracion de un curriculo centrado en el

alumno”, en redELE, 3, marzo de 2005. http://www.mec.es/redele/revista3/lozano.shtml.
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Anexo I11. Qué piensan dela fonética

¢QUE PIENSASDE LA FONETICA?
(Qué partes de la lengua te gustan mas (gramatica, vocabulario, fonética...)?

(Cudl es mas importante?

Vamos a hablar de fonética. ;Es importante la pronunciacion para comunicarte

en una lengua? (Es importante para que te entiendan? LY para

que ta los entiendas? (Por qué?

(Has notado alguna diferencia en la pronunciacion de los espafioles (por
ejemplo: andaluces, catalanes, gallegos...)? . (Crees que alguno de ellos
hablar4d mejor que otros? . ¢ Te parece mas dificil para aprender espafiol que

haya diferencias? . (O piensas que puede ser una riqueza de la lengua?

En este curso vamos a aprender a pronunciar mejor, y a relacionar cada sonido

con su letra. ;Qué esperas saber hacer al final del curso?

(Crees que puede ser un curso Util?

(Con qué te gustaria aprender? Subraya la opcidon que quieres:
Con trabalenguas  Con actividades ludicas (=juegos) Con canciones
Con poemas Con programas de radio Con periddicos  Con anuncios

Otros (cualquier idea):

(Qué sabes de fonética? (Cualquier comentario o  sugerencia)

Muy adaptado del que se encuentra en Lozano Antolin, J.: “Cuestionarios para la programacion de la
enseflanza / aprendizaje de ELE. Herramientas para la elaboracion de un curriculo centrado en el

alumno”, en REDELE n° 3, marzo de 2005. http://www.mec.es/redele/revista3/lozano.shtml.
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Anexo V. Datos demogr &ficos del municipio de L eganés

(Para comprobar estos datos es necesario consultar los documentos en pdf adjuntos a este trabajo. Todos

ellos han sido extraidos de www.leganes.org, la pagina web oficial del Exmo. e Ilmo. Ayto. de Leganés.)
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Anexo V. Clase modelo'”
Séptima sesion

Objetivo: presentar y practicar los sonidos palatales [y], [£], [tf] y el lateral [1].

Plan de clase

[

. Presentacion fonica de los sonidos palatales [y], [A], [t] y el lateral [1]
. Presentacion grafica de dichos sonidos

. Actividad de percepcion

. Actividad de percepcion

. Actividad de percepcidn por parejas

. Actividad ludica de produccion y percepcion

. Actividad de percepcion

. Actividad ludica con trabalenguas

O 00 9 N DN AW N

. Actividad de produccion

10. Actividad de cierre “Teléfono escacharrado”

1. Presentacion fonica de los sonidos palatales espafioles y del lateral [1]
Se presentan los sonidos para que los alumnos los repitan, apoyandose en las

silabas.

2. Presentacion grafica de los sonidos palatales espafoles y del lateral [1]
Se relaciona cada sonido con su grafia. Se les indica que existen los sonidos [£]
y [y], que tienen grafias diferentes, pero, si les sirve de ayuda, puede decir que ambas

grafias se pronuncian, generalmente, como [y].

1% Las actividades, por lo general, estin pensadas para llevarse al aula sin tener que preparar nada mas
que el material auditivo correspondiente. De ahi que las instrucciones sean mayoritariamente concebidas
para el alumno, excepto en aquellos casos en que esas actividades no aparecen en su hoja, porque se
trabaja otro tipo de material de que el profesor debe disponer. Creemos que es evidente qué instrucciones
estan destinadas al docente y cuales al discente; por ello, para ahorrar una exposicion demasiado densa y
repetitiva, cuando las instrucciones estén destinadas al alumno, evitamos tener que explicar cual seria el
papel del profesor en estos casos. Asimismo, huelga sefalar que las referencias al pie de pagina y el
nombre del tipo de actividad (actividad de percepcion; actividad de produccion...) no estan destinados a
los alumnos.
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3. Actividad de percepcion
Subraya la palabra que oigas''’:

a. halla  haya

b.pollo  poyo

c. cayado callado

d.valla vaya

e.hoya olla

4. Actividad de percepcion

’ ’ . 111
Pon el nimero segin el orden en que oigas las palabras™ :

a. [2] mala malla
b. [ ]alla []Ald
C. |:| hallada |:| alada
d. [] pila [ ]pilla

e. |:| sello |:| se lo
f. |:| lana |:| [lana
g. [calla [ ]cala

h. |:| Camila |:| camilla
i. [ | Millan ] Milan
j. |:| muelle |:| muele

5. Actividad de percepcion por parejas
Subraya la palabra que te diga tu compaiiero''2. Después, elige ti una de cada

par, y prontinciala bien para que la subraye ¢€l.

a. mayo macho

b. yaya chacha

c.aya hacha

d.raya racha

e. yema Chema

1% Adaptado de Nufio Alvarez, M* P.; y Franco Rodriguez, J. R.: Ejercicios de fonética. Nivel medio,
Madrid: Anaya, 2002. Pag. 95.
"1 Adaptado de Nufio Alvarez, M® P.; y Franco Rodriguez, J. R.: Ejercicios de fonética. Nivel inicial,
Madrid: Anaya, 2002. Pag. 70.
12 Adaptado de Nufio Alvarez, M* P.; y Franco Rodriguez, J. R.: Ejercicios de fonética. Nivel medio,
Madrid: Anaya, 2002. Pag. 95.
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Ahora, sal a la pizarra y dibuja lineas que unan las palabras anteriores, segin

. . 113
como te las diga el casete .

6. Actividad ludica de produccion y percepcion

Se divide la clase en dos grupos. De cada uno de los grupos, sale a la pizarra el
portavoz, elegido por votacion por los mismos componentes del grupo. El objetivo del
juego es escribir en la pizarra correctamente las diez palabras que sus compaieros de
equipo les dicten. Gana el primero que lo consiga, si tiene todas las palabras bien
escritas. A dichos compafieros se les entrega una lista con las diez palabras
correspondientes, que ellos, rdpidamente, deben dictarle al portavoz antes que los del
equipo contrario. (Esas listas pueden variar de un equipo a otro.)

Las palabras pueden ser las siguientes:

a. estrella — pollo — hacha — toalla — pila — coche — mucho — muela — abuelo —
chillar

b. muchacho — bollo — vaya — enchufe — volar — palo — chico — olla — racha —
maya

¢. yerno — pincho — llegar — racha — ola — mecha — ya — chepa — muelle — mulo

d. hache — lana — yema — lluvia — yate — laca — llana — alli — polo — sello

7. Actividad de percepcion
Escucha el CD y pon el orden en que oyes las palabras''*:

Destrella |:| chicha

D ella |:| tallo

jestrecha |:| tacho

[] echa chilla

8. Actividad ludica con trabalenguas
Se recortan los siguientes trabalenguas en diferentes partes, segun se distribuyan
para no romper el sentido, o al menos, para poder detectar qué sonidos aparecen en cada

caso. Se da cada fragmento a un alumno. Primero, se les deja unos minutos, para que se

'3 Actividad adaptada de Nufio Alvarez, M* P.; y Franco Rodriguez, JI. R.: Ejercicios de fonética. Nivel
medio, Madrid: Anaya, 2002. Pag. 95.

14 Actividad adaptada de Gonzalez Hermoso, A.; y Romero Dueiias, C.: Para pronunciar. Mas de cien
ejercicios para practicar y mejorar la pronunciacion del espariol, Madrid: Edelsa, 2002, pag. 41.
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aprendan la parte que les ha tocado, y asi poder ir diciéndola después y encontrar al

resto del grupo sin leer. En segundo lugar, cuando cada grupo o pareja esté unido, deben

intentar ordenar su trabalenguas, para, finalmente, ponerlo encima de la mesa, y sefialar,

por un lado, qué sonidos aparecen en €l (utilizando las tarjetas de articulacion descritas

en la tercera clase), y por otro, qué letras representan esos sonidos (utilizando las fichas

del Scattergories o un juego semejante).

Salas sala su salsa con sal de Sales. Si
sales de Sales con sal, sala la salsa de
Sales.

Muchos chuchos achuchan, achuchan a la
chacha mucho; si a la chacha achuchan,
los chuchos achuchan mucho.

Sila llama Llana llama a Llanes a Llanes
llama la llama Llana, y Llana, la llama,
llama a Llanes cuando llama.

Si la yema huye del maya, el maya raya la
playa, rayan la yema en mayo, el maya, el
ayay la yaya.

Salas sala su salsa

Muchos chuchos achuchan,

con sal de Sales.

achuchan a la chacha mucho;

S/ sales de Sales con sal

si a la chacha achuchan,

sala la salsa de Sales.,

los chuchos achuchan mucho.

Si la llama Llana llama a Llanes

Si la yema huye del maya,

a Llanes llama la llama Llana,

el maya raya la playa,
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y Llana, la llama, llama | rayan la yema en mayo,

a Llanes cuando llama. | el maya, el aya y la yaya.

9. Actividad de produccion
Mira los dibujos115 y escribe en los huecos cha, Ili, lu, cho, llo, lle, Ia, lo, lla, che.

servi__ta per__ 0

sal___

'3 1 as imagenes han sido extraidas de la pagina web http://www.carmengp.com/caste/imprimibles.html.
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(@

rega___ __piz ca

10. Actividad de cierre “Teléfono escacharrado”

El profesor dice al oido una frase al alumno de su derecha. Este debe decir lo que
entienda al de su derecha y asi sucesivamente. Al final, el docente escribird la frase que
¢l habia dicho y la compararé con lo que le diga el ultimo alumno.

Ejemplos de frases: La leche es el chollo del yayo. El aya halla el coche en la playa.
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Cada alumno debe completar sus frases con las letras que le falten. Cada una de

las frases estd en manos de compafieros suyos (véanse las tarjetas correspondientes mas

abajo). Deben dictarselas entre ellos, y conseguir entre todos que todos las completen.

Sun__toestdc__go

S_

_resde _str _,eresde _ropa

Esta agob_ _doporlasd__das

J mesevaaEIC__iro

Esb__notomarel __re

Com_ _sdemas_ _do

Cog_ _nparag_ _sparalalluv _

No cop_ s enelexamen

iC_ _rralap__rta,queestam__ cercal

Enelv_ jevi nk lam__f _

Estas son las tarjetas que deben repartirse entre los alumnos''®:

ESTA AGOBIADO POR LAS

JAIME SE VA A EL CAIRO

SU NIETO ESTA CIEGO
DEUDAS
ES BUENO TOMAR EL AIRE SI ERES DE AUSTRIA,
ERES DE EUROPA

COGE UN PARAGUAS PARA LA LLUVIA COMEIS DEMASIADO

iCIERRA LA PUERTA,

QUE ESTA MUY CERCA!

EN EL VIAJE VIO UN KOALA MUY FEO

"¢ Debido a que el nivel de la clase es bastante heterogéneo, y aunque todos tratan de completar todas las
frases, lo mas apropiado es que el profesor entregue las mas sencillas a aquellos alumnos a los que les
cuesta mas, y las mas complejas a los que tienen un nivel algo superior. No hay que perder de vista que
nuestro objetivo se encuentra en las palabras, no en la oracion. Pero pensamos que el fenomeno fonético

es el mismo, se tome la unidad que se tome.
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Actividad 2
Es el llamado “Dictado por carreras” (dindmica disponible en
www.comunicativo.net). Lo innovador es el poema utilizado:
Un nifo le dice a su mama
mientras le da un bafo:

-Mama4, no quiero nadar,

que melhago dafo.
-No temas, carifio,
yo tampoco nadaba

a los cuatro afios.

Actividad 3

Se trata de la famosa actividad “oyes-dices”, cuya dindmica se encuentra en

www.comunicativo.net. El material ha sido inventado.

A B C D
OYES | DICES OYES | DICES OYES | DICES OYES | DICES
pozo seno buzén | pozo casa risa seno cielo
caza maza risa caza fumo | buzoén zumo | fumo
rifa cafe cielo | sierra maza | forro cierra | casa
sierra | cierra café coser ZOITO poso coser riza
cocer | zZumo forro | zorro riza cocer poso rifa
Actividad 4

Se trata de completar el poema usando las palabras que han aparecido a lo largo

de la clase.
La joven maripo_ _
vuela alto de hoja en hoja.
Cansada, sobre una _ _na flor repo_ _
y desde el _ _ _lo la observa
una do_ _na de abejas

que rodean la a na.
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Actividad 5

Se divide a la clase en grupos de cuatro. A cada uno se le da un taco de tarjetas,
con varios trabalenguas. De ese taco, cada alumno coge una tarjeta con un trabalenguas,
que debe practicar con sus compaiieros. Después, uno a uno ird leyendo el trabalenguas
que tenga, y los deméas grupos deberan ponerle una puntuacion. Gana el equipo que mas
puntos tenga, y por tanto, el que mejor haya pronunciado. Conviene que todos los
alumnos tengan todos los trabalenguas para que puedan evaluar a los compafieros que

, ge . 11
no tengan el suyo, que sera con el que se hayan familiarizado'"”.

NO FUMO ZUMO, SE VA DE CASA
PERO ME ESFUMO UNA FOCA SOSA,
SI SUMO MAS DE SI SALEN DE CAZA
UNO O NINGUNO LA FOCA SE AZORA
AZUCENA SOLEADA ZUECOS Y ZAPATOS
FINA FLOR AZULADA, COCINAN CEREZAS
TE AZUCENAS EN AZUL, CON AZUCAR
FLORECILLA REFINADA Y FRAMBUESA

SILA LLAMA LLANA LLAMA | SI LA YEMA HUYE DEL MAYA,
A LLANES, A LLANES EL MAYA RAVA LA PLAYA,
LLAMA LA LLAMA
LLANA, Y LLANA, LA LLAMA,
LLAMA A LLANES EL MAYA, ELAYA YLA YAYA.
CUANDO LLAMA.

RAYAN LA YEMA EN MAYO,

" Dinamica extraida de Gémez Sacristan, M. L.: “La fonética y la fonologia en la ensefianza de segundas
lenguas: una propuesta didactica”, Carabela, 41, 1997, 111-127; material inventado.
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Actividad 6

Se trata de que los alumnos reflexionen sobre la importancia de pronunciar bien
las vibrantes del espaiol. Cualquier dibujo es valido para plantear un juego del estilo al
famoso Memory, en el que se debe unir cada palabra con su imagen correspondiente
(con la condicion de que se pronuncie bien), y a su vez, se debe unir cada pareja con la

letra o el fonema adecuado (representados en otras tarjetas).

PERA PERRA CARO CARRO
CURA CURRA ENTERADO ENTERRADO
CARETA CARRETA CORO CORRO
TORRERO TORERO CERO CERRO
Actividad 7

Se busca concienciar a los alumnos de la importancia de pronunciar bien, para
referirse a diferentes elementos. De ahi que se hayan elaborado unas tarjetas con todas
las silabas del espaiol (exceptuando las de la consonante x-) y unos dibujos que las
contienen. Se las puede pretender emparejar en el aula a través del famoso Memory, ya
mencionado; o haciendo que cada alumno busque su pareja.

. .y : 11
Presentamos a continuacion una muestra de estas tarjetas' '*.

"8 Como se ha dicho anteriormente, en la version impresa de esta memoria, disponible en la biblioteca de
la Universidad Antonio de Nebrija (signatura 1667 / P-MEELE-2007), se puede consultar el formato de
esas tarjetas en el material adjunto.
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Patricia Fernandez Martin

Atividad 8

El material de la actividad anterior puede utilizarse para jugar a la tradicional
“escoba”, donde las cantidades numéricas son sustituidas por silabas que deben formar
palabras existentes en espafiol. El alumno sélo se queda con las cartas cuando la palabra

formada es correcta.
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C.39
Nacidos fuera de Espaiia

Hombres Mujeres Totales Paises Hombres Mujeres Totales Paises Hombres Mujeres  Totales

AFGANISTAN 5 4 9|ETIOPIA 1 1|NORUEGA 1 1
ALBANIA 2 2 4|FILIPINAS 9 22 31|NUEVA ZELANDA 1
ALEMANIA 174 163 337|FINLANDIA 1 4 5|PAISES BAJOS 17 16 33
ANDORRA 1 1 2|FRANCIA 233 255 488|PAKISTAN 49 3 52
ANGOLA 22 11 33|GABON 2 3 5|PANAMA 3 9 12
ARGELIA 44 33 T7|GAMBIA 7 T|PARAGUAY 50 64 114
ARGENTINA 313 266 579|GEORGIA 7 8 15|PERU 722 752 1.474
ARMENIA 8 10 18|GHANA 10 4 14|POLONIA 256 233 489
AUSTRALIA 14 12 26|GRECIA 2 2|PORTUGAL 144 161 305
AUSTRIA 1 1 2|GUATEMALA 9 14 23|PUERTO RICO 1 1 2
BANGLADESH 14 4 18|GUINEA 49 33 82|REINO UNIDO 38 23 61
BELGICA 37 20 57|GUINEA ECUATORIAL 221 348 569|REP_DEMOCRATICA DEL CONGO 12 12
BENIN 1 1|GUINEA-BISSAU 88 5 93|REPUBLICA CHECA 2 3 5
BIELORRUSIA 3 4 T|GUYANA 1 1|REPUBLICA DE COREA 1 1
BOLIVIA 341 419 760|HONDURAS 21 42 63|REPUBLICA DOMINICANA 173 262 435
BOSNIA-HERZEGOVINA 12 16 28|HUNGRIA 2 2 4|RUANDA 1 1
BRASIL 118 117 235|INDIA 6 5 11|RUMANIA 1325 1195 2.520
BULGARIA 352 287 639|IRAK 22 19 41|RUSIA 48 57 105
BURKINA FASSO 1 1|IRAN 9 9|SANTO TOME Y PRINCIPE 1 1 2
BURUNDI 1 1|IRLANDA 2 7 9|SENEGAL 34 3 37
CABO VERDE 9 15 24|ISRAEL 2 2|SIERRA LEONA 12 15 27
CAMERUN 31 35 66]ITALIA 48 28 76|SIRIA 16 8 24
CANADA 2 5 7|JAPON 1 5 6|SOMALIA 10 4 14
CHAD 1 1|JORDANIA 8 7 15|SUDAFRICA 1 1
CHILE 117 130 247|KAZAJSTAN 1 1|SUDAN 3 2 5
CHINA 256 205 461|LETONIA 2 2|SUECIA 3 7 10
CHIPRE 1 1|LIBANO 6 6|SUIZA 86 86 172
COLOMBIA 1292 1434 2.726|LIBERIA 19 11 30| TAILANDIA 3 3
CONGO 13 6 19|LIBIA 1 1 2|TERRITORIOS DE PALESTINA 2 2
COREA DEL NORTE (R_ POPUL) 2 1 3|LITUANIA 4 1 5|]TOGO 3 1 4
COSTA DE MARFIL 9 7 16]MACEDONIA 1 1|TUNEZ 3 2 5
COSTA RICA 4 2 6|MALASIA 1 1[TURQUIA 2 1 3
CROACIA 1 1 2|MALI 38 38|UCRANIA 427 365 792
CUBA 121 114 235|MALTA 1 1|URUGUAY 61 47 108
DINAMARCA 1 1|MARRUECOS 2348 1257 3.605|VENEZUELA 113 114 227
ECUADOR 1378 1405 2.783|MAURITANIA 8 1 9|VIETNAM 1 4 5
EGIPTO 20 12 32|MEXICO 31 30 61]YUGOSLAVIA 5 3 8
EL SALVADOR 2 13 15|MOLDAVA 53 36 89|ANTIGUOS TERRITORIOS 26 16 42
ERITREA 1 1|MOZAMBIQUE 2 5 7|APATRIDA 15 21 36
ESLOVAQUIA 1 1 2|NEPAL 1 1

ESLOVENIA 1 1|NICARAGUA 3 3

ESTADOS UNIDOS DE AMERICA 24 21 45|NIGER 1 1 2

ESTONIA 1 1|NIGERIA 460 377 (kY4 TOTAL 12.147 10.805 22.952

Ayuntamiento de Leganés.

Seccion de Informatica. 08/05/2006





		C39_Extranjeros_Total 




ey
@ A. 60
- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De1a5s De6a10 De 11 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 De 26 a 30 De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a 45 De 46 a 50

AFGANISTAN 1 1 1 1 1 2 1

ALBANIA 1

ALEMANIA 2 3 3 4 7 4 2 3 7

ANGOLA 3 2 1 6

ANTIGUOS TERR. 1 1 5

APATRIDA 1 1 1

ARGELIA 8 6 5 5 9 10 11 1 7 10
ARGENTINA 18 10 32 36 62 41 28 16 25 24
ARMENIA 1 2 4 3 2 1 1 3

AUSTRALIA 1

BANGLADESH 1 1 6 5 4 1

BELGICA 1 1 2 3 2

BENIN 1 1 1

BIELORRUSIA 1 2 1 2
BOLIVIA 51 33 31 135 167 112 80 41 67 25
BOSNIA-HERZEGOVINA 1 5 3 1 1 3
BRASIL 9 6 9 53 49 31 20 5 13 8
BULGARIA 18 18 29 90 120 94 82 16 79 50
BURKINA FASSO 1

BURUNDI

CABO VERDE 2 6 5 5 1 2

CAMERUN 6 1 5 6 13 14 10 1 6 1

CANADA 1

CHAD 1

CHILE 13 15 9 16 28 19 16 15 23 9
CHINA 42 23 31 49 82 64 65 28 52 23

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006
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% A. 61
- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De 51 a 55 De 56 a 60 De 61 a 65 De 66 a 70 De71a75 De 76 a 80 De 81 a 85 De 86 a 90 De 91 a 95 Mas de 95 TOTAL

AFGANISTAN 1 9
ALBANIA 2 3
ALEMANIA 1 1 1 2 2 44
ANGOLA 33
ANTIGUOS TERR. 1 1 1 12
APATRIDA 1 1 1 6
ARGELIA 4 2 1 2 1 82
ARGENTINA 18 16 3 3 6 3 2 1 344
ARMENIA 1 18
AUSTRALIA 1
BANGLADESH 1 19
BELGICA 1 1 11
BENIN 3
BIELORRUSIA 1 7
BOLIVIA 20 3 3 2 770
BOSNIA-HERZEGOVINA 6 2 22
BRASIL 2 1 1 207
BULGARIA 33 12 1 6 1 1 1 651
BURKINA FASSO 1
BURUNDI 1
CABO VERDE 1 1 23
CAMERUN 1 2 1 67
CANADA 1
CHAD 1
CHILE 7 6 2 2 1 1 1 1 184
CHINA 12 5 2 3 2 483

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006
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@ A. 62
- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De1a5s De6a10 De 11 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 De 26 a 30 De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a 45 De 46 a 50

CHIPRE 1

COLOMBIA 114 183 158 290 404 400 352 152 282 142
CONGO 1 2 2 3 1 3 5 2
COSTA DE MARFIL 1 1 3 5 5 2 1

COSTA RICA 1 1

CROACIA 1

CUBA 4 4 4 8 18 30 26 2 22 7
DINAMARCA 1

ECUADOR 189 206 174 394 507 395 307 231 190 134
EGIPTO 7 2 9 7 1 1 3 2
EL SALVADOR 1 3 2 2 2 3

ERITREA

ESLOVAQUIA 1 1
ESLOVENIA 1

ESPANA 8.488 7.215 8.333 11.848 17.589 15.091 12.135 6.230 11.215 9.630
ESTADOS UNIDOS DE AMERICA 5 4 4 4 2 5 1 2 2 3
ESTONIA 1

ETIOPIA 1

EXTRANJERO 1 1 2 1 2 2 1 2

FILIPINAS 2 3 3

FINLANDIA 1 1 2

FRANCIA 2 1 9 17 11 15 2 3 2
GABON 2 1 1

GAMBIA 1 1 3 2

GEORGIA 2 1 1 1 2 3 2
GHANA 1 2 2 2 3 1 3 1

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006





NOMBRE
CHIPRE
COLOMBIA
CONGO

COSTA DE MARFIL
COSTA RICA
CROACIA

CUBA
DINAMARCA
ECUADOR
EGIPTO

EL SALVADOR
ERITREA
ESLOVAQUIA
ESLOVENIA
ESPANA

ESTADOS UNIDOS DE AMERICA
ESTONIA

ETIOPIA
EXTRANJERO
FILIPINAS
FINLANDIA
FRANCIA

GABON

GAMBIA
GEORGIA

GHANA

Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

De 51 a 55

83

52

11.777

De 56 a 60

46

11

41

14.586

TOTAL MUNICIPIO

De 61 a 65

31

10

14

11.260

De 66 a 70

15

13

7.240

De71a75

5.386

De 76 a 80

3.612

De 81 a 85

2.407

De 86 a 90

A. 63

De91a95 Masde95  TOTAL
1
2.668
19
18
4
1

159

1 2.858
35
13

1.206 580 199 166.027
35
1
1
12
14
4
74
4
7
15
15

Ayuntamiento de Leganés.
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% A. 64
- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De1a5s De6a10 De 11 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 De 26 a 30 De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a 45 De 46 a 50

GRECIA 1

GUATEMALA 1 2 3 2 2 1

GUINEA 13 4 4 10 14 11 11 4 3 3
GUINEA ECUATORIAL 41 60 60 55 64 47 44 33 18 18
GUINEA-BISSAU 3 2 13 22 19 19 1 6 3
HONDURAS 5 3 2 9 11 12 13 2

HUNGRIA 1

INDIA 1 1 3 1 1
IRAK 8 1 1 2 5 3 4 3
IRAN 1 3 2
IRLANDA 1 1 1 1

ITALIA 5 7 5 20 27 26 13 6 9 10
JAPON 1 1 1

JORDANIA 1 1 3 1 1

LETONIA 1 1

LIBANO 1

LIBERIA 2 1 1 10 12 1 3 2

LITUANIA 2

LUXEMBURGO 2

MALASIA 1

MALI 2 14 12 1 7 2

MALTA 1
MARRUECOS 390 193 295 442 534 490 373 219 290 227
MAURITANIA 2 1 3 2 1 1

MEXICO 3 2 6 12 8 6 3 2
MOLDAVA 1 4 2 15 19 5 16 3 14 2

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006
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% A. 65

- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

TOTAL MUNICIPIO

NOMBRE De 51 a 55 De 56 a 60 De 61 a 65 De 66 a 70 De71a75 De 76 a 80 De 81 a 85 De 86 a 90 De 91 a 95 Mas de 95 TOTAL

GRECIA 1 2
GUATEMALA 12
GUINEA 1 1 1 3 83
GUINEA ECUATORIAL 9 14 10 8 6 2 489
GUINEA-BISSAU 1 89
HONDURAS 60
HUNGRIA 1
INDIA 1 8
IRAK 1 1 1 1 31
IRAN 1 7
IRLANDA 4
ITALIA 9 4 3 4 1 1 150
JAPON 1 1 5
JORDANIA 7
LETONIA 2
LIBANO 1 2
LIBERIA 32
LITUANIA 5
LUXEMBURGO 2
MALASIA 1
MALI 38
MALTA 1
MARRUECOS 101 30 30 24 16 7 2 1 3.664
MAURITANIA 1 1 13
MEXICO 2 1 45
MOLDAVA 5 2 88

Ayuntamiento de Leganés.
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@ A. 66
- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De1a5s De6a10 De 11 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 De 26 a 30 De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a 45 De 46 a 50

MOZAMBIQUE 1 1 1

NICARAGUA 1

NIGER 1 1

NIGERIA 66 5 17 138 319 194 94 12 40 12
NORUEGA 1

NUEVA ZELANDA 1

PAISES BAJOS 2 3 5

PAKISTAN 6 17 11 5 6 2
PANAMA 1 4 1 2

PARAGUAY 5 2 7 20 14 20 15 1 7 8
PERU 23 43 66 121 185 176 146 30 113 93
POLONIA 25 15 20 83 104 89 59 29 36 29
PORTUGAL 15 11 10 27 35 40 33 7 26 29
PUERTO RICO 1

REINO UNIDO 1 2 1 3 2 5 1 2 5
REP.DEMOCRATICA DEL CONGO 1 1

REPUBLICA CHECA 1 2 1
REPUBLICA DE COREA

REPUBLICA DOMINICANA 12 18 37 38 37 39 33 17 15 15
RUANDA

RUMANIA 133 74 173 496 573 381 283 85 157 134
RUSIA 7 2 4 7 16 13 10 7 3 4
SANTO TOME Y PRINCIPE 1

SENEGAL 4 7 12 6 4 2
SIERRA LEONA 1 4 10 7 3 1

SIRIA 3 2 1 3 1

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006
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- Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades I

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De 51 a 55 De 56 a 60 De 61 a 65 De 66 a 70 De71a75 De 76 a 80 De 81 a 85 De 86 a 90 De 91 a 95 Mas de 95 TOTAL

MOZAMBIQUE 3
NICARAGUA 1
NIGER 2
NIGERIA 2 1 1 1 902
NORUEGA 1
NUEVA ZELANDA 1
PAISES BAJOS 12
PAKISTAN 1 1 49
PANAMA 8
PARAGUAY 5 4 108
PERU 54 26 17 32 17 7 1 1.150
POLONIA 15 7 1 2 516
PORTUGAL 12 8 5 4 1 5 1 1 1 271
PUERTO RICO 1
REINO UNIDO 1 1 1 1 31
REP.DEMOCRATICA DEL CONGO 10
REPUBLICA CHECA 1 5
REPUBLICA DE COREA 1 1
REPUBLICA DOMINICANA 7 3 4 3 3 1 1 283
RUANDA 1 1
RUMANIA 61 24 13 6 4 2.597
RUSIA 5 2 3 1 1 85
SANTO TOME Y PRINCIPE 1 2
SENEGAL 2 37
SIERRA LEONA 26
SIRIA 1 1 12

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006





A. 68

Distribucién en Grupos Quinquenales segin Nacionalidades

| TOTAL MUNICIPIO |

NOMBRE De1a5s De6a10 De 11 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 De 26 a 30 De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a 45 De 46 a 50

SOMALIA 5 2 1 2 1 3 2
SUDAFRICA 1

SUDAN 1 2

SUECIA 1 1 2 1 1 1

SUIZA 1 1 2

TAILANDIA 2

TERRITORIOS DE PALESTINA 1 1
TOGO 2 1 1
TUNEZ 1 1 2 1

TURQUIA 1 1

UCRANIA 18 29 31 57 127 143 121 26 107 82
URUGUAY 2 5 ) 11 6 9 6 ) 7 5
VENEZUELA 5 9 12 31 33 21 24 3 11 12
VIETNAM 1 1 1 2
YUGOSLAVIA 2 2 7 1 1 1 1

Ayuntamiento de Leganés. Seccioén de Informatica. 21/04/2006





NOMBRE
SOMALIA
SUDAFRICA
SUDAN
SUECIA
SUIZA
TAILANDIA
TERRITORIOS DE PALESTINA

TOGO
TUNEZ

TURQUIA
UCRANIA
URUGUAY
VENEZUELA
VIETNAM
YUGOSLAVIA

De 51 a 55

42

Distribucién en Grupos Quinquenales segun Nacionalidades

De 56 a 60
1

TOTAL MUNICIPIO

De 61 a 65

A A N

De 66 a 70

De71a75

De 76 a 80

De 81 a 85

De 86 a 90

A. 69

De 91 a 95 Mas de 95 TOTAL
17

W oL N WO A O B~ =

187.076

Ayuntamiento de Leganés.
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Grupos de Edad Hombres

De1ab 538
De6a 10 529
De 11a 15 549
De 16 a 20 643
De 21a25 1213
De 26 a 30 2025
De 31a35 1839
De 36 a 40 1528
De 41 a 45 990
De 46 a 50 754
De 51 a 55 346
De 56 a 60 163
De 61 a 65 70
De 66 a 70 55
De71a75 35
De 76 a 80 18
De 81 a 85 8
Mas de 86 2

TOTALES

Ayuntamiento de Leganés.

11.305

B. 71

NACIONALIDADES (EXTRANJEROS)

% Mujeres

2,56% 528
2,51% 522
2,61% 482
3,06% 531
577% 1142
9,63% 1751
8,74% 1429
7,26% 1086
4,71% 816
3,58% 553
1,64% 342
0,77% 205
0,33% 141
0,26% 91
0,17% 54
0,09% 35
0,04% 17
0,01% 7

53,74%

TOTAL MUNICIPIO POR EDADES |

%
2,51%
2,48%
2,29%
2,52%
5,43%
8,32%
6,79%
5,16%
3,88%
2,63%
1,63%
0,97%
0,67%
0,43%
0,26%
0,17%
0,08%
0,03%
46,26%

Total
1.066
1.051
1.031
1.174
2.355
3.776
3.268
2.614
1.806
1.307

688
368
211
146
89
53
25

21.037

%
5,07%
5,00%
4,90%
5,58%

11,19%

17,95%

15,53%

12,43%
8,58%
6,21%
3,27%
1,75%
1,00%
0,69%
0,42%
0,25%
0,12%
0,04%

De71a75—_De76a80 —Deg1ass5

De 61 a 65
De 56 a 60

De 51 a 55
De 46 a 50

De 41 a 45

De 36 a 40

Secciéon de Informatica. 21/04/2006





