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«As diferencas em educacdo sdo o comum

€ Nao a excecao»

Apesar dos esforcos realizados nas Gltimas décadas nos pafses da regido para atingir os
objetivos de Educagdo para Todos, ainda ndo se tem conseguido garantir a inclusdo de todas as
criancas, jovens e adultos e uma educacdo de qualidade que lhes permita a plena participacao
como cidadaos.

A UNESCO tem o mandato constitucional para ajudar a promover todos os direitos huma-
nos, em especial, através da educacdo e da pesquisa, e a promover esses direitos nos ambitos de
sua competéncia, acompanhando os paises para garantir que os sistemas de ensino cumpram a
funcao de serem verdadeiros agentes de integracdo e coesao social.

Um dos grupos mais excluidos da educacdo € o das pessoas com deficiéncia. Na abertura da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, Salaman-
ca, Espanha, 1994, a UNESCO ressaltou que apesar da educagdo ser para todos um direito huma-
no fundamental, ndo se da prioridade suficiente as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, frequentemente marginalizados (UNESCO e Ministério de Educacdo da
Espanha, 1994).

Todos os paises enfrentam o desafio de garantir uma educacdo de qualidade para todos,
transformando os sistemas de ensino e as escolas para satisfazerem a diversidade de necessidades
de aprendizagem de todos os estudantes. Isto implica uma necessidade imperiosa de superar a
atual uniformidade dos sistemas de ensino, nos quais se oferece o mesmo a todos, e avangar em
politicas e enfoques educacionais que reconhecam e valorizem a diversidade de necessidades,
de capacidades e de identidades dos estudantes, frutos de sua origem social e cultural e de suas
caracterfsticas individuais.

O avanco deste novo enfoque tem um papel fundamental na legislacdo e nas politicas dos
paises, e a informacao se transforma em um elemento central para sua definicao e monitoramen-
to, apresentando evidéncias sobre os avancos, dificuldades e desafios que enfrentam os sistemas
de ensino. Com respeito a informacao estatistica, é possivel constatar que na regido nao se dispoe
de dados basicos e indicadores significativos e atualizados em relagdo a situacdo educacional
dos estudantes com deficiéncia, que permitam realizar analise comparada, desenvolver politicas
e destinar recursos.

A informacdo disponivel internacionalmente comparavel, seguindo a Classificacao Interna-
cional Normalizada da Educagdo CINE 1997, nado detalha para cada um dos programas e niveis
educacionais, a matricula de estudantes com deficiéncia, nem quantifica os recursos materiais,
humanos ou financeiros destinados ao seu atendimento, embora estes formem parte dos anexos
apresentados para cada programa e nivel. A captura de informacao realizada pelo Instituto de
Estatistica da UNESCO (UIS), em cada pafs também n3do incorpora esta desagregacao.



Diante desta situacdo, o Escritério Regional de Educagdo para América Latina e O Caribe
(OREALC/UNESCO Santiago), com o apoio técnico e financeiro do Governo da Espanha, con-
siderou necessario desenvolver um projeto de abrangéncia regional centrado na construgdo de
um sistema de informacdo sobre as necessidades educacionais e de apoio aos estudantes com
deficiéncia atendendo a trés propésitos: contribuir ao seguimento dos objetivos de Educacgao
para Todos e do Projeto Regional de Educacdo para América Latina e o Caribe, (PRELAC); retro
alimentar os processos de formulagdo, implementagcdo, monitoramento e avaliagcdo de politicas;
e contribuir a uma distribuigao justa e equitativa dos recursos que garantam o direito a educagao
das pessoas com deficiéncia.

A construcdo do Sistema Regional de Informagées Educacionais dos Estudantes com Defici-
éncia (SIRIED) exige a harmonizagao de conceitos e classificaces e o desenvolvimento metodo-
l6gico necessario com a finalidade de garantir informagao regionalmente comparavel.

No ambito da educagao, os estudantes com deficiéncia sao frequentemente denominados
como alunos com necessidades educacionais especiais, embora este conceito inclua outros es-
tudantes que apesar de ndao apresentarem deficiéncias requerem, de forma temporaria ou per-
manente, de uma série de recursos e ajudas especiais para ter acesso e progredir no curriculo e
participar das atividades educacionais.

Neste sentido, o conceito de necessidades educacionais especiais, por ser tio amplo, de-
veria ter uma quantidade muito maior de descritores que abarquem o conjunto da populagao,
correndo-se o risco de reunir realidades e necessidades dissimiles em um mesmo indicador, tor-
nando-o assim ineficaz para descrever a situagdo pretendida. Por outro lado, o conceito de ne-
cessidades educacionais especiais esta sendo questionado atualmente pelo fato de separar estes
demais estudantes e desviar a atengdo da importancia em promover mudancas nas politicas e em
praticas educacionais que déem resposta a diversidade de alunos.

Desde a perspectiva de atencado a diversidade se acaba com a dicotomia entre alunos com
e sem necessidades educacionais especiais por considerar que todos os estudantes sao diferentes
e requerem distintos recursos e apoios para aceder a educacao, participar e aprender. Isto signi-
fica avancar em desenhos universais de aprendizagem que considerem as necessidades de todos
os estudantes ao invés de planejar pensando em um aluno padrdo, e depois fazer ajustes para
atender as necessidades daqueles estudantes que ndo se encaixam em uma proposta homoge-
neizadora.

O SIRIED se preocupa em identificar quais sdao os recursos e necessidades de apoio e as
barreiras que os estudantes com deficiéncia enfrentam, garantindo seu direito a uma educacao
inclusiva e de qualidade em igualdade de condi¢bes com os demais, reconhecendo que outros
grupos sociais como as criangas de povos tradicionais, migrantes, deslocados ou os que vivem na
rua também enfrentam uma série de barreiras e necessitam recursos e apoios que possam ter uma
especificidade distinta das requeridas pelas pessoas com deficiéncia.



A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia é a reagao
. da comunidade internacional diante do extenso histérico de discriminacao,
. exclusao e desumanizacao das pessoas com deficiéncia. A Convencao faz
:  histéria e abre novas possibilidades de diferentes maneiras, sendo também
o tratado de direitos humanos que tem sido negociado com maior rapidez
e 0 primeiro do século XXI.

(Prefacio de Da Exclusdo a igualdade: ao pleno exercicio dos direitos das pes-
soas com deficiéncia. Na¢des Unidas. Ginebra 2007).

O documento se organiza em sete capitulos. Inicia-se com esta pequena introducdo que
contextualiza o sistema de informacdo que se apresenta. No segundo paragrafo apresenta-se a
justificativa e abrangéncia do sistema de informagao, relevando a importancia de proporcionar
informacado significativa e confiavel para o seguimento e monitoramento do cumprimento do di-
reito a uma educacdo de qualidade; o papel da UNESCO em sua disponibilidade e, a necessida-
de de construir um sistema de informacao focalizado que identifique as barreiras e necessidades
de apoio a populagdo com deficiéncia. Neste paragrafo também se apresentam os objetivos do
sistema de informacdo, as perguntas que este busca responder, e analisam-se as caracteristicas
gerais do sistema. O capitulo trés descreve a estratégia e etapas seguidas para a construgdo e
validacdo do sistema de informacao, destacando o trabalho colaborativo entre os paises e a ORE-
ALC/UNESCO Santiago. No capitulo quatro aborda-se o marco conceitual que sustenta o modelo
de andlise e a construg¢do dos indicadores. No capitulo cinco descreve-se o modelo de anélise
adotado, definindo as dimensées e suas categorias correspondentes, que se derivam do conceito
de qualidade da educagdo desde um enfoque de direitos do OREALC/UNESCO Santiago. No
capitulo seis apresentam-se os indicadores com suas especificagdes técnicas com a finalidade
de orientar a elaboracao e interpretacao. No capitulo sete sdo descritas as classificacdes a serem
utilizadas na construgdo e apresentacao dos indicadores, bem como as defini¢ées de cada uma
das categorias propostas.

Este documento constitui-se em uma primeira versdo do Sistema Regional de Informagées
Educacionais Estudantes com Deficiéncia, enriquecido e aperfeicoado com as contribui¢des dos
diferentes paises durante o processo de implementacao.



«A falta de dados é um dado revelador»

2. Justificativa e abrangéncia do SIRIED

2.1. Disponibilidade de informacao

Faz algumas décadas que existe uma forte preocupagdo internacional em garantir o direito
a uma educagdo de qualidade para todas as pessoas, sem nenhum tipo de discriminagdo. Para
grandes eventos como a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien, 1990), as
Normas Uniformes das Nagées Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com
Deficiéncia (1993), a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais celebrada
em Salamanca (1994), e o Foro Mundial de Educacao para Todos, Dakar 2000, cabe acrescentar
um importante acontecimento, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ado-
tada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 13 de Dezembro de 2006.

No artigo 24 da Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia se estabelece que
estas tém direito a uma educacdo primaria e secundaria inclusiva, de qualidade e gratuita, em
igualdade de condi¢gbes com as demais na comunidade em que vivem. Também, expressa-se que
os Estados devam garantir que as pessoas com deficiéncia nao fiquem excluidas do sistema geral
de educagdo por motivos de deficiéncia, proporcionando um sistema de educacdo inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. Na medida em que os Estados
Partes ratifiquem a Convencao, estao obrigados a introduzir medidas destinadas a promover e
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, e a lutar contra a discriminagdo.

Os pafses da América Latina tém tido avancos importantes no dmbito legislativo, porém
existe um grave problema de informacdo que impede monitorar se as pessoas com deficiéncia
estdo exercendo seus direitos. Fazer que esta populagdo se torne visivel, constitui, portanto um
primeiro passo para tornar realidade seu direito a educagdo. «Como ocorre com muitos
outros grupos socialmente excluidos na América latina e o Caribe, as pessoas com deficién-
cia continuam sendo invisiveis nas estatisticas oficiais, porque os dados disponiveis sobre esta
populacdo sdo escassos. As pessoas com deficiéncia ndo sdo contadas e sdo pouco estudadas,
ficando excluidas do discurso do desenvolvimento social. Em um mundo competitivo relativo aos
escassos recursos do desenvolvimento, a auséncia de dados dificulta ainda mais a competéncia,
pois ndo se conhece o tamanho e a natureza da populagdo a qual atender». (Massiah, citado em
Pantano 2009)

No Informe do Relator Especial sobre o Direito a Educagao, intitulado O direito a educa-
cdo de pessoas com deficiéncia (Muiioz, 2007), destaca-se a notéria auséncia de informagao
estatistica sobre o quantitativo desta populagdo com deficiénciae especialmente da quantidade
de pessoas com deficiéncia escolarizadas. Também se assinala a falta de informagao disponivel
sobre o sucesso ou fracasso escolar, os indices de abandono escolar e as trajetérias educacionais
ou movimentos institucionais desta populacao.



A escassa informacado de dados sobre estes estudantes acrescenta-se a falta de informacao
sobre o grau de atencdo a suas necessidades em termos de apoios e recursos materiais, humanos
e tecnologicos requeridos para estar em igualdade de condicGes e aproveitar as oportunidades
educacionais e tornar real seu direito a educagado. Esta auséncia de informacao dificulta a defi-
nicao e retroalimentagdo de politicas, bem como a estimativa dos recursos e apoios necessarios
para garantir o acesso a educagdo e conclusio de estudos, sua participacdo no curriculo e nas
atividades escolares e os logros de aprendizagem.

A comparabilidade entre os paises neste tema é outra dificuldade por causa das diferentes
formas de contagem e medicao estatistica, e as diferentes definicdes sobre deficiéncia e varieda-
de de categorias com que se descrevem estes estudantes, o qual reflete a tensdo entre o marco
conceitual e as estatisticas produzidas.

Em muitos sistemas educacionais, por ndo contar com informacao confiavel, utiliza-se a
estimativa realizada em 1980 pela OMS, em que se refere que a populagdo com deficiéncia
correspondia a pelo menos 10% da populagdo, a qual como assinala Liliana Pantano (2009) tem
tido uma grande adesao,embora, em geral, poucos conhecam sua origem e fundamentacao. Esta
autora tem questionado dita estimativa argumentando que fatores como o contexto e o nivel de
desenvolvimento fazem com que os dados sejam diferentes nos pafses.

LA UNESCO tem um papel fundamental a ser cumprido para superar a falta de informagéo
acerca da populacdo com deficiéncia, pois é a organizacdo das Nac¢des Unidas que tem o man-
dato de coordenar e dinamizar as atividades de cooperacdo em prol da Educagdo para Todos
(Dakar 2000). O marco de Ac¢ao de Educagdo para Todos supde um compromisso dos pafses para
obter uma educacao de qualidade para todos, sem nenhum tipo de discriminacao, o qual implica
um monitoramento permanente do avango dos pafses a consecugado das metas propostas.

Por sua parte, a Estratégia da UNESCO em matéria de direitos humanos (UNESCO, 2003)
estabelece que todas suas atividades devem contribuir na promocdo da pesquisa e difusdo de
conhecimento sobre os direitos humanos, a educacido em matéria de direitos humanos como
parte integrante do direito a educacdo, e a elaboracdo de normas, seguimento e protegdo dos
direitos humanos nas esferas de sua competéncia. A UNESCO tem uma fungdo especial a ser de-
sempenhada na promogdo da pesquisa, na reflexdo intelectual e no debate acerca dos obstaculos
e barreiras que impedem a plena vigéncia de todos os direitos humanos, especialmente o da
educacdo. Os resultados destas atividades tém como objetivo o de contribuir na formulagdo de
politicas que tornem reais estes direitos; favorecendo a elaboragdo de normas, o fortalecimento
de capacidades e a prestagao de assisténcia técnica aos paises membros.

Outro antecedente importante, pelo seu estreito vinculo com este sistema de informacao,
sdo as conclusdes do Exame e Avaliagdo do Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com
Deficiéncia (2003), onde se destaca as ac¢des realizadas pela Divisao de Estatistica das Nacdes
Unidas em relacdo a elaboragao de indicadores relacionados com a deficiéncia. Entre os logros
fundamentais se assinala: a publicacdo do Manual para o desenvolvimento de informagao esta-
tistica para os programas e politicas para alunos com deficiéncia (Manual for the Development of
Statistical Information for Disability Programmes and Policies) (1996); e a reunido de um Grupo



de Especialistas em Voorburg (1994) sobre desenvolvimento de estatisticas relativas a impedi-
mentos, deficiéncias e incapacidades. Nesta reunido se estabeleceram diretrizes para incluir a de-
ficiéncia nos censos, pesquisas e registros, e a producdo de uma série minima de tabula¢des sobre
impedimentos, deficiéncias e incapacidades. O Programa de A¢do Mundial também recomenda
as Nagdes Unidas a desenvolver sistemas de coleta e difusdo periodica de dados e informagao
sobre pessoas com deficiéncia.

No ja mencionado relatério do Direito a educagao das pessoas com deficiéncia (Mufioz,
2007) faz-se um chamado aos governos e organismos das Nacoes Unidas para que elaborem in-
dicadores qualitativos e quantitativos que permitam monitorar os avangos em relagdo ao direito
a educacao e a educacgao inclusiva:

A vigilancia do direito a educagdo e da educagao inclusiva em
particular exige a capacidade de medir os avancos realizados. Até a
data carece desta capacidade. O estabelecimento de indicadores qua-
litativos e quantitativos claros em matéria de direitos humanos e o esta-
belecimento de pardmetros para monitorar os futuros avangos, precisam
contar com os meios necessarios para fazé-lo e contribuir ao preenchi-
mento de lacunas referentes aos dados disponiveis e adequados sobre
a deficiéncia em geral, a deficiéncia e a educagcdo em particular. Em-
bora um indicador quantitativo possa proporcionar, por exemplo, infor-
macgdo sobre o niimero de criancas com deficiéncia matriculadas nas
escolas, um indicador qualitativo pode informar sobre a qualidade do
programa e o grau em que a questdo relacionada a deficiéncia se in-
corpora ao programa ou é deixada de lado. Por conseguinte, o Relator
Especial alenta aos governos, aos 6rgdos criados em virtude de tratados
e aos organismos das Nagdes Unidas a elaborar indicadores para medir
o direito a educacao das pessoas com deficiéncia (pg. 17).

A necessidade de contar com informacao acerca da populacdao com deficiéncia tem sido
uma demanda reiterada dos responsaveis da educacdo especial e educagao bésica dos ministé-
rios de educacdo da regido. Em diversas reunides organizadas pela area de educagao inclusiva
da OREALC/UNESCO Santiago, manifestou-se sobre a urgéncia de se dispor de um conjunto de
estatisticas e indicadores que permitam conhecer a verdadeira magnitude da situagcdo e a quali-
dade da ateng@o educacional que se esta oferecendo a populagdo com deficiéncia.

Aos sistemas de informagdo sdo atribuidos multiplos propositos tais como: i) atender de
maneira adequada e oportuna as demandas na definicdo e execugdo das politicas publicas; ii)
apresentar uma descricdo sobre a situacdao do ambito ao qual se referem; iii) informar os proces-
sos de tomada de decisGes iv) monitorar as politicas, planos e metas propostos; e, v) contribuir a
transparéncia e prestacio de contas da gestdo publica. Diante de tantas responsabilidades pode-



se entender o investimento de recursos destinados aos pafses e organismos internacionais para
garantir o funcionamento de sistemas de informacdo de qualidade.

Geralmente, as prioridades apontam ao delineamento de politicas e praticas estatisticas regi-
das pelos principios profissionais e de transparéncia na provisdo, processamento e difusdo, bem
como a eleicdo de uma base metodologica correta e de acordo com os padrdes internacionais.
Ha outros aspectos, tdo prioritarios como os anteriores, que as vezes ndo estdo tdo presentes
como: a acessibilidade, garantindo que indicadores estejam disponiveis de maneira clara e com-
preensivel; a relevancia e oportunidade das estatisticas elaboradas; e a pertinéncia dos indicado-
res construidos.

Nos Gltimos anos se desenvolveu um intenso trabalho no ambito internacional e nos pro-
prios paises com o intuito de elaborar e difundir normas metodologicas que assegurassem a pro-
ducdo de estatisticas de qualidade. No ambito educacional, o Instituto de Estatistica da UNESCO
(UIS) é responsavel em fornecer, analisar e difundir as estatisticas sobre a situacdo mundial em
matéria de educagdo, ciéncia e tecnologia, cultura e comunicagdo. O UIS definiu um marco
metodologico-normativo para a producdo de estatisticas em educagdo com a finalidade de asse-
gurar ndo somente sua pertinéncia e qualidade, mas também sua comparabilidade internacional.

Os paises dispoem de sistemas de estatisticas educacionais integrados em sistemas de in-
formagdo mais amplos, tanto do ponto de vista tematico, estatisticas socio-demograficas, como
institucionais, sistemas nacionais de estatisticas, muitas vezes apoiados por organismos interna-
cionais. como a Divisdo de Estatistica das Nac¢des Unidas e o proprio UIS, entre outros.

As bases de dados sobre educacio sao atualizadas anualmente mediante os resultados dos
censos escolares, com esforcos constantes para melhorar a cobertura, qualidade e confiabilidade
destes dados. Entretanto, uma queixa generalizada por parte das autoridades méaximas e usuérios
qualificados é sobre a auséncia de mecanismos idoneos para ter acesso aos dados de maneira
oportuna, a debilidade das politicas de difusdo, resumidas na publicagido de anuéarios de dados
brutos, e a auséncia de informacao analitica e indicadores relevantes para monitorar as metas e
avaliar as politicas do sector.

Em varios pafses, constata-se a falta de marcos conceituais para analisar e interpretar a in-
formacdo, bem como a necessidade de desenvolver indicadores mais pertinentes sobre diversas
tematicas. Alguns indicadores ndo formam parte do conjunto que normalmente é produzido e
publicado para mostrar os problemas do setor educacional. Em alguns casos isto ocorre porque
trata-se de um problema que ja foi superado. Por exemplo, a taxa de escolarizacdo de educagao
primaria € um bom indicador, mas se um pars ja garantiu a escolarizagcdo da populagdo, perde
relevancia (Sauvageot, 1999). Em outros, torna-se invisivel o fendbmeno porque nao se da a im-
portancia, apesar de ser um problema, como no caso da informagdo sobre a populagdo com
deficiéncia.

Em muitos paises, além disso, ocorre uma defasagem temporal, ou, lentiddo na reacao,
como ocorre quando se produz mudancas de enfoques e de politicas que ndo sdo acompanhadas
pelos sistemas de informacdo, mediante a compilagdo de novos dados. Esta situagcdo, bastante
frequente nos sistemas de informagées educacionais dos paises da regido, corresponde a ques-
toes técnicas, como a debilidade e rigidez dos sistemas de compilagdo e processamento da infor-
macao; ou a fatores organizacionais como no caso das areas de estatistica que ndo participam da
dindmica institucional e produzem sistemas de informacao paralelos.



Indiscutivelmente para desenvolver indicadores é necessério contar com a informacao, e
a qualidade da informacao disponivel afeta a qualidade dos indicadores que se constroem. As
assimetrias entre paises, enquanto a disponibilidade de informacao e a qualidade dos dados pro-
duzidos, é uma realidade em todos os campos, e, principalmente no educacional.

A necessidade de obter informacao sobre as pessoas com deficiéncia esta expressa no artigo
31 da Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia: «Os Estados Partes coletardo
dados apropriados, inclusive estatisticos e de pesquisas, para que possam formular e implementar
politicas destinadas a por em pratica a Convencao. Serao desagregadas, de maneira apro priada,
e utilizadas para avaliar o cumprimento, por parte dos Estados Partes, de suas obrigacdes na
presente Convencdo e para identificar e enfrentar as barreiras com as quais as pessoas com de-
ficiéncia se deparam no exercicio de seus direitos». Em dito artigo também se estabelece que os
Estados Partes deverdo assumir a responsabilidade de difundir as estatisticas e garantir que sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia e a outros.

Para enfrentar a situacao descrita, 0 OREALC/UNESCO Santiago, assume o desafio de cons-
truir um Sistema de Informacao regionalmente comparavel que proporcione dados mais objetivos
e atualizados sobre a situagdo educacional dos estudantes com deficiéncia e que permita monito-
rar o grau de cumprimento de seu direito em uma educagao inclusiva e de qualidade.

Os sistemas de informacao nao sao um fim em si mesmo, senao um meio
para melhorar a qualidade da educacao.

O sistema de informacdo é uma ferramenta a mais para contribuir ao de-
senvolvimento de sistemas de ensino mais inclusivos, que & uma respon-
sabilidade dos ministérios de educacao em conjunto, incluindo as areas
produtoras de informacao.

Pablico-alvo do SIRIED

O publico-alvo do SIRIED é a populagdo com deficiéncia, pois como se mencionou no para-
grafo anterior, € um grupo muito invisivel nas estatisticas educacionais. Estes estudantes formam
parte do universo dos alunos com necessidades educacionais especiais, conceito que nos paises
da regido inclui outros estudantes que ndo apresentam deficiéncias, mas requerem de forma tem-
poraria ou permanente de uma série de recursos e ajudas especiais para ter acesso e avangar no
curriculo e participar nas atividades escolares.

O conceito de necessidades educacionais especiais, por ser tdo amplo, deveria ter uma
grande quantidade de descritores para incluir o conjunto da populacdo anteriormente menciona-
da, correndo-se o risco de ter realidades e necessidades dissimiles incluidas em um mesmo indi-
cador, tornando-o assim ineficaz para descrever a situacao pretendida. Por outro lado, o conceito
de necessidades educacionais especiais esta sendo questionado atualmente pelo fato de separar
estes alunos dos demais e desviar o propésito de promover mudancas nas politicas, contextos e
praticas educacionais para atender a diversidade de todo os alunos.



O SIRIED assume a concepgdo da Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), que implica um modelo social e interativo da deficiéncia:

«Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo pra-
zo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial os quais, em intera-
¢ao com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢ées com as demais pessoas.»

Embora a Convencao nao defina especificamente a deficiéncia, a definicdo da Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde, CIF (OMS, 2001), também expressa
que € o resultado da interagdo entre os fatores do individuo e de contexto. Nesta classificagdo a
deficiéncia é considerada como um termo genérico que inclui déficits, limitacdes na atividade
e restricdes na participacao. Indica os aspectos negativos da interacdo entre um individuo (com
uma condicao de salde) e seus fatores contextuais (fatores contextuais e pessoais).

A partir de um modelo social, portanto, a deficiéncia é concebida como um fenémeno
complexo e multidimensional que surge da interacdo entre os fatores inerentes da pessoa (defici-
éncia ou tipo de impedimento) e os fatores do contexto fisico e social, cujas barreiras colocam as
pessoas em situagdo de desvantagem. Isto significa que quanto menores as barreiras e maiores os
apoios, mais capazes serdo as pessoas de participarem nas diferentes areas da vida social, embora
continuem tendo uma deficiéncia.

O termo barreira é outro elemento chave dentro da definicdo de deficiéncia e faz referéncia
a todos aqueles fatores do entorno de uma pessoa que, quando presentes ou ausentes limitam o
funcionamento e a participacao e geram a deficiéncia. Entre as barreiras estao os ambientes ffsi-
cos inacessiveis, as atitudes negativas a respeito da deficiéncia, a falta de recursos, a rigidez do
curriculo, a homogeneidade das praticas educacionais, a falta de servicos de apoio, os obstaculos
econdmicos, entre outras (CIF, OMS, 2001).

Neste enfoque a deficiéncia é um assunto de direitos humanos e é responsabilidade do
conjunto da sociedade fazer as modificagdes necessarias para eliminar as barreiras e garantir a
plena participagdo das pessoas com deficiéncia nas diferentes areas da vida social, incluindo a
educacdo. Esta responsabilidade compartilhada ndo significa esquecer que os Estados tém um
papel de garantir os direitos de todos seus cidaddos, especialmente daqueles grupos minoritarios
ou com menor poder dentro da sociedade.

Em coeréncia com o modelo social e interativo de deficiéncia, o SIRIED considera dados
relativos aos individuos e ao contexto educacional.

Com relagdo aos individuos, é necessario quantificar as pessoas com deficiéncia e identificar
suas necessidades em termos de recursos e apoios requeridos para aceder a educacao, participar
e aprender. Neste sentido, o SIRIED tem estatisticas sobre a quantidade de pessoas escolarizadas e
excluidas, suas modalidades de ensino e trajetérias escolares, identificando e quantificando suas
necessidades em termos de recursos e apoios. Também coleta informagdo sobre as desigualdades
existentes ao interior do coletivo das pessoas com deficiéncia, conforme idade, género, zona de
residéncia, origem étnica ou tipo de deficiéncia.
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Com relagdo ao contexto educacional, o sistema compila informacao sobre as barreiras que
as pessoas com deficiéncia enfrentam e sobre a capacidade de resposta dos sistemas de ensino
para atender suas necessidades, em termos de apoios e recursos, e minimizar as barreiras que
limitam o pleno exercicio de seu direito a educagao.

Determinar a quantidade de pessoas com deficiéncia é necessario para torna-las visiveis
e saber se estdao sendo discriminadas por causa de sua deficiéncia. Por outra parte, identificar e
quantificar suas necessidades para contrastar em que medida estdo sendo ou nao atendidas, ou,
dito em outros termos, identificar as brechas entre necessidades potenciais e o grau de satisfacao
das mesmas.

A obtencdo de informacdo serve ndo s6 para a educagdo especial, mas também para a tota-
lidade de programas regulares de educacdo formal de jovens e adultos, que estdo recebendo, ou
ndo, o apoio da educagdo especial. A respeito disso, é preciso assinalar que em muitas escolas ha
estudantes com deficiéncia que nao recebem os recursos e apoios especificos que normalmente
sdo proporcionados pelos servicos de Educacao Especial. Esta situacdo pode ser considerada como
uma demanda ndo atendida, pela dificuldade ou auséncia de recursos ou, pelo contrario, pode
ser uma demanda atendida se a escola regular estiver em condi¢des de proporcionar de maneira
autdbnoma os recursos e ajudas que os estudantes precisarem, com o apoio da educagdo especial.

A principal finalidade do sistema de informacdo é contar com um conjunto de informagao
bésica e indicadores educacionais, regionalmente comparaveis, que permita:

a. Conhecer e monitorar a situacdo educacional dos estudantes com deficiéncia nos pai-
ses da América Latina em relagdo ao cumprimento do direito a uma educacao inclusiva
e de qualidade.

b. Identificar as barreiras que as pessoas com deficiéncia enfrentam, bem como os re-
cursos e apoios requeridos para garantir seu pleno acesso a educagdo e permanéncia,
participagdo e aprendizagem.

c.  Proporcionar informacao relevante para a definicdo, desenvolvimento e monitoramen-
to de politicas e provisdo de recursos e apoios que garantam a igualdade de oportuni-
dades da populacdo com deficiéncia.

d.  Contribuir ao monitoramento da Educagao Para Todos proporcionando informagao so-
bre uma populacao tradicionalmente excluida das estatisticas educacionais.

O SIRIED contribuira dando resposta as seguintes perguntas, que orientam a definicdo das
dimensdes, categorias e indicadores:

;Qual é a porcentagem da populagcdo com deficiéncia em idade escolar que esta esco-
larizada e que porcentagem esta excluida do sistema educacional?
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;Qual é a porcentagem da populagdo com deficiéncia em idade escolar que esta esco-
larizada e que porcentagem estad excluida do sistema educacional?

JsQual é a situacdo dos estudantes com deficiéncia em relagcdo a sua trajetéria escolar?
;Que porcentagem permanece no sistema de ensino e conclui seus estudos? ;Qual é a
porcentagem de repeténcia e abandono? ;Que porcentagem retorna a educagao espe-
cial depois de haver transitado pela educacao regular?

¢Os marcos normativos, politicos e curriculares garantem a este pablico o direito a uma
educagdo inclusiva e de qualidade em igualdade de condicbes com os demais?

;Que barreiras enfrentam os estudantes com deficiéncia para aceder e permanecer na
escola, participar e aprender?

;Que tipo de apoio e recursos especificos requerem os estudantes com deficiéncia para
estar em igualdade de condigdes de exercer seu direito a educacio?

sSao destinados recursos humanos, materiais, pedagogicos, tecnolégicos e financeiros
necessarios para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade aos estudantes com
deficiéncia?

JExistem desigualdades na situacao educacional dos estudantes com deficiéncia de
acordo com o género, zona de residéncia ou origem étnica?

A implementacdo do SIRIED se realizara de forma gradual, através das areas de estatisti-
cas e de educacdo especial dos ministérios de educagdo dos pafses da regido, com o apoio do
OREALC/UNESCO Santiago, sob as normas e recomendacdes técnicas que garantam a compa-
tibilidade dos dados gerados com aqueles produzidos e difundidos pelo UIS e outras agéncias
especializadas das Nacdes Unidas. Durante este processo de implementagdo sera possivel obter
sugestdes que permitam aperfeicoar este instrumento.

O SIRIED baseia-se em uma série de fundamentos que sustenta a definicao de todos os
elementos que compdem o sistema e que se desenvolvem no paragrafo cinco deste documento.
Desde a perspectiva de um enfoque de direitos a educagdo, todos os estudantes, sem excecao,
tém direito a uma educagdo de qualidade que garante sua participacdo e aprendizagem, bem
como o direito a ser escolarizado junto com seus colegas nas escolas de sua comunidade. Ou
seja, o direito a educacdo, é o direito a uma educacdo de qualidade e inclusiva nos diferentes
niveis de ensino, tal como se expressa no artigo 24 da Convencdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia.

Partindo desta premissa, o SIRIED adota como modelo de analise as dimensdes de qualida-
de da educacgdo definidas pela OREALC/UNESCO Santiago: relevancia, pertinéncia, equidade,
eficacia e eficiéncia, considerando alguns elementos especialmente significativos a partir da pers-
pectiva da populagdo com deficiéncia.

Em cada uma das dimensdes assinaladas se estabelece uma série de categorias, e um con-
junto de indicadores qualitativos e quantitativos considerados relevantes para responder de ma-
neira integral as perguntas anteriormente mencionadas.
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Os indicadores qualitativos, em geral, servem para saber em que medida a legislacao edu-
cacional, os marcos curriculares e as medidas adotadas pelos paises promovem e facilitam o de-
senvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, que garantam o direito de todas as pessoas,
incluindo aquelas com deficiéncia, a uma educacdo de qualidade em igualdade de condicdes.
Para cada indicador se especifica, se for necessario, um namero variavel de enunciados signifi-
cativos que contribua a observagao, compreensao e processamento do indicador, e identificados
como descritores.

A analise qualitativa destes indicadores se complementa com uma abordagem quantitativa,
porque para fazer um seguimento através do tempo é aconselhavel transformar as variaveis de
tipo qualitativas em uma escala quantitativa. Cada descritor se qualifica de acordo com uma
escala ordinal, e em funcao do peso relativo ou ponderagdo previamente imputada a cada um
deles designa-se o valor numérico ao indicador. A escala definida contempla cinco categorias
atribuindo-se a cada uma delas uma pontuagdo que varia entre 0 e 4. Se o indicador tiver o valor
minimo O (zero) significa a inexisténcia de marcos legislativos e/ou normativos e/ou curriculares
ou politicas e programas/agées, conforme corresponde, vinculadas a temética que indaga o in-
dicador. Se o indicador tiver o valor maximo 4 (quatro) significa a presencga explicita nos marcos
legislativos ou normativos ou curriculares ou de politica e programas/acdes.

Os indicadores quantitativos nos permitem, por meio de medidas estatisticas simples como
taxas, propor¢des ou porcentagens, ter uma aproximacao da capacidade de resposta das politi-
cas publicas e dos sistemas de ensino sobre as necessidades educacionais dos estudantes com
deficiéncia. Isto permitird evidenciar as brechas que ainda persistem no cumprimento pleno do
direito a uma educacao inclusiva e de qualidade, e dimensionar os esforcos que sao necessarios
para seu pleno cumprimento.

Um aspecto essencial para garantir a sustentabilidade do sistema de informagao é a dispo-
nibilidade de estatisticas para a construgcdo dos indicadores quantitativos propostos. Esta informa-
¢do basica, condicionada pela abrangéncia dos levantamentos anuais realizadas pelos ministé-
rios de educagdo dos pafses e a disponibilidade para a regido de informacao sobre a populagdo
com deficiéncia, converte-se em indicadores que tentam estabelecer um equilibrio entre o que se
considera necessario ou desejavel para analisar a forma em que se esta proporcionando, as pesso-
as com deficiéncia, os apoios requeridos para garantir seu direito a uma educacao de qualidade;
e o possivel ou exeqiivel associado as variaveis fornecidas e processadas.

Neste sentido é importante ndo perder de vista a seguinte recomendagdo do relatério Exame
e avaliacdo do Programa de Acdao Mundial para as Pessoas com Deficiéncia:

Observa-se uma tendéncia na informacao sobre a deficiéncia de referir-se a
temas sobre os quais se acredita que os dados sao mais exatos e nao aque-
les cujos dados podem ser dificeis de obter. Com frequéncia, esta idéia se
reflete a questdes relativas ao bem-estar social, ao invés do desenvolvimen-
to social, pois os dados relativos a prevencdo e reabilitacio muitas vezes
sdo considerados mais confiaveis do que os dados sobre questoes relativas
a igualdade de oportunidades. A reunido de informagdo deste tipo serve
para destacar as questoes relativas ao bem-estar social ao invés de enfatizar
aquelas que necessitam ser examinadas para obter uma mudancga social
significativa. Por conseguinte, deve-se ter o cuidado em que as prioridades
de recopilar informagdo ndo se transformem em prioridades da politica so-
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cial. Ao adotar politicas que se ajustam a uma formulagdo universal, que
habilitem as pessoas com deficiéncia como agentes do desenvolvimento
e incluam questdes relativas aos direitos humanos, ditas politicas gerardo
decisGes sobre indicadores de deficiéncia.

O SIRIED, por ter uma abrangéncia regional, reconhece como ponto de partida que o Insti-
tuto de Estatistica da UNESCO (UIS) é responsavel em compilar, analisar e disseminar as estatis-
ticas sobre a situagdo mundial em matéria de educagdo. O UIS define um marco metodolégico-
normativo para produzir estatisticas da educagdo, com a finalidade de garantir sua conveniéncia,
qualidade e comparabilidade internacional. Por sua parte, os paises contam com Sistemas de
Estatisticas Educacionais integrados em Sistemas de Informagdo mais amplos, tanto do ponto de
vista temético (Sistema de Estatisticas S6cio-Demograficas) como institucional (Sistemas de Esta-
tisticas Nacionais e Internacionais). Por esta razdo realizou-se um diagnéstico inicial para saber
que informagao é proporcionada em nivel internacional pelo UIS-; e qual esta disponivel para a
regido e cada um dos pafses que o integra, com a finalidade de evitar duplicidades e harmonizar
os esforcos existentes.

Os paises integram, além disso, o Sistema Regional de Informacgao (SIRI), coordenado pelo
OREALC/UNESCO Santiago, que constitui um espaco de conexao com os responsaveis de esta-
tisticas dos ministérios de educagdo da regido, que trabalha em conjunto com eles para ampliar a
base de informagdo necessaria e atingir os objetivos da Educacao para Todos e o Projeto Regional
de Educacao para América Latina e o Caribe (PRELAC), estratégia regional para a consecucao dos
objetivos da Educacao para Todos.

O desenho do SIRIED baseia-se nas pautas técnico-metodologicas do UIS, nas classificacdes
do Sistema de Informacdo Educacional -CINE 97- e outras classificagdes, como as da Organi-
zagdo Mundial da Satde (CIE-10 e CIF)!, que permitem integrar as estatisticas provenientes de
outros subsistemas sociais para garantir a comparabilidade regional.

Foram revisadas, também, as recomendag¢des metodologicas para a construgdo de indicado-
res elaborados pelas Nacdes Unidas para o cumprimento dos Instrumentos Internacionais de Di-
reitos Humanos (2006), bem como as recomendagées da Divisdo Estatistica das Nacdes Unidas
para elaboracao de estatisticas oficiais e desenvolvimento de indicadores, especialmente aquelas
associadas a deficiéncia.

CIE-10 e CIF pertencem as «Classificagdes Internacionais» desenvolvidas pela OMS, que podem ser aplicadas
em diferentes aspectos da satde. Estas classificacdes da OMS proporcionam o marco conceitual para codi-
ficar uma ampla faixa de informacao relacionada com a satde. Dentro das classificagGes internacionais, as
condicdes de satde (enfermidades, transtornos, lesdes, etc.) sdo classificadas com a CIE-10 (abreviatura da
Classificagdo Internacional de Enfermidades, Décima Revisdo), que apresenta um marco conceitual baseado
na etiologia. O funcionamento e a deficiéncia associados as condicées de satde sao classificados com a CIF
(Classificagdo Internacional do Funcionamento, da Deficiéncia e da Satde). Portanto, CIE-10 e a CIF sdo
complementares e devem ser usadas conjuntamente.
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3. Estratégia de desenvolvimento e implementacao

O SIRIED é o resultado de um trabalho de colaboracao entre 0 OREALC/UNESCO Santiago
e os 19 paises da regido da América Latina, e tem sido possivel gracas ao apoio financeiro do
Governo da Espanha.

No inicio do projeto, a equipe técnica do OREALC/UNESCO Santiago, responsavel pela
sua execucao, informou aos Ministros de Educacao dos paises sobre sua abrangéncia e caracte-
risticas e solicitou a designacao de dois pontos focais para seu desenvolvimento; um da area de
Educacao Especial ou Educacao Basica e outro da area de Estatisticas Educacionais. A intengcdo
foi replicar nos paises o modelo de colaboragdo e responsabilidade compartilhada entre as areas
de estatisticas educacionais e de educagao inclusiva do OREALC/UNESCO Santiago. Em varios
paises, os pontos focais nomeados para este projeto foram as mesmas pessoas designadas como
pontos focais do SIRI, Sistema Regional de Informacao coordenado pelo OREALC/UNESCO San-
tiago, e integrantes da RIINEE (Rede Ibero-americana de Inclusdo e Necessidades Educacionais
Especiais), composta pelos responsaveis de educagdo especial dos ministérios de educagdo, na
qual também participa 0 OREALC/UNESCO Santiago.

Esta metodologia, embora tenha significado um processo mais lento e complexo, foi suma-
mente valiosa, ao permitir integrar os conhecimentos e perspectivas das areas de educacao espe-
cial e estatfstica garantindo uma maior rigorosidade e conveniéncia na definigao das dimensdes,
categorias e indicadores.

A construcdo do sistema de informagdo foi realizada em trés fases e teve como objetivo
aprimorar progressivamente a proposta inicial para torna-la mais significativa e pertinente as ne-
cessidades e realidade dos pafses da regido:

Primeira fase. Desenho preliminar do sistema de informagao, estabelecendo o marco
conceitual-analitico e metodolégico-, e uma primeira definicdo das variaveis a serem
destacadas e os indicadores a serem construidos.

Segunda fase. Validagdo do desenho inicial, através de uma avaliacao de especialistas
e a aplicagdo experimental em cinco paises. Os resultados deste processo permitiram
elaborar uma segunda proposta mais aprimorada do sistema de informacao.

Terceira fase. Validagdo local (em instituicées educacionais) em trés paises, partici-
pantes na fase anterior, para elaborar a versao definitiva do sistema de informagao. Esta
fase culminara com a aplicagdo de um primeiro conjunto de indicadores em todos os
paises da regido.

15



A atividade inicial significou avaliar a disponibilidade de estatisticas nos paises sobre a po-
pulagdo com necessidades educacionais especiais?, e explorar as necessidades de informagéo
dos pafses nesta matéria para a formulagdo, monitoramento e avaliacdo das politicas pablicas
e a gestdo dos sistemas educacionais. Realizaram-se consultas aos dezenove paises da América
Latina, através de um questionario para obter informacao sobre os conceitos, defini¢cdes e classi-
ficagoes utilizadas nos paises em relagdo ao publico-alvo, e sobre os marcos legais vigentes, ou,
em fase de aprovagao.

A pesquisa teve uma taxa de resposta de 74%. Os resultados obtidos do processamento e
analise dos dados informados e do material adicional enviado pelos pafses, mostraram a hetero-
geneidade de definicdes e classificagGes existentes na regido e a complexidade e variedade de
servicos de atencdo aos alunos com necessidades educacionais especiais. A pesquisa também
mostrou assimetrias na quantidade, qualidade e integridade das informagdes estatisticas dispo-
niveis nos pafses, devido, principalmente, as diferencas no desenvolvimento e qualidade dos
sistemas de informacdes educacionais presentes na regiao®.

O projeto foi socializado com todos os paises da regido no marco das IV Jornadas de Co-
operacdo Educacional com Ibero-américa, sobre Educacao Especial e Inclusdo Educacional or-
ganizadas pela RIINEE e o OREALC/UNESCO Santiago em Santa Cruz de la Sierra, Bolivia, em
novembro de 2007, dirigidas aos diretores do ensino fundamental e educagao especial dos mi-
nistérios de educacao. Neste marco foi realizada a Primeira Reunido Técnica do projeto com a
participagcdo dos especialistas de educagdo inclusiva e de estatistica do OREALC/UNESCO San-
tiago, contando com a participagdo da especialista em informagdo do Ministério de Educagdo da
Espanha e com os pontos focais de estatisticas educacionais e de educagdo especial dos paises
envolvidos na segunda fase do projeto: Argentina, Brasil, Costa Rica, Guatemala, e Republica
Dominicana.

Nesta reunido discutiu-se acerca do foco e abrangéncia do sistema de informagdo, manifes-
tando as tensdes no conceito de necessidades educacionais especiais e seu diferente entendimen-
to nos pafses. Em varios deles, os alunos com necessidades educacionais especiais se definem
como aqueles que tém maiores dificuldades para aprender e requerem adaptagdes no curriculo
e/ou meios, recursos e apoios especializados. Esta amplitude do conceito e a necessidade de
recorrer a outro, como o de dificuldades de aprendizagem, limitam a operacionalidade do con-
ceito de necessidades educacionais especiais. Outro aspecto debatido foi sobre o vinculo entre o
pUblico-alvo do sistema de informacdo e o da educag@o especial e de outros areas dos ministérios
de educacio.

Combinados os objetivos e abrangéncia do sistema de informacao, a equipe do OREALC/
UNESCO Santiago desenvolveu o marco conceitual, que sustenta o modelo de anélise, e um
primeiro conjunto de dimensdes, com suas correspondentes categorias e indicadores. Em marco
de 2008, realizou-se em Santiago do Chile, uma Segunda Reunido Técnica para analisar a pri-

2 No inicio o projeto estava dirigido a populagdo com necessidades educacionais especiais, mas com o resul-
tado do processo de validacdo aceitou-se focalizar o sistema na populacdo com deficiéncia, em virtude da
amplitude do conceito de NEE

3 As caracteristicas e conclusdes da pesquisa estdo publicadas no documento «Consulta a paises da Amé-
rica Latina sobre informagcdo associada as Necessidades Educativas Especiais. Sistematizacdo de re-
sultados», OREALC/UNESCO Santiago, Santiago (2008). Disponivel em <http:/unesdoc.unesco.org/
images/0016/001633/163352S.pdf>
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meira versdo do Sistema de Informagdo. Nesta reunido, além dos pontos focais dos cinco paises
envolvidos na validagdo, participou um especialista de estatisticas do Ministério de Educacdo da
Espanha e técnicos de educagdo especial do Chile e do Distrito Federal do México. Da reunido
surgiu um conjunto de propostas que foram incorporadas ao desenho inicial, obtendo-se assim
uma primeira versao do sistema regional de informacdo, denominado, nessa primeira fase, Siste-
ma de Informagdo Regional de Necessidades Educacionais Especiais (SIRNEE).

O principal objetivo da segunda fase foi validar o desenho preliminar do sistema de infor-
macao com a finalidade de aprimorar e aperfeicoar a proposta. A primeira instancia de validacao
consistiu em uma avaliacdo dos especialistas da area de educacdo especial e de estatistica. Estes
examinaram a coeréncia entre os diferentes componentes do sistema (marco conceitual, modelo
de analise, marco metodolégico, indicadores), bem como a clareza, consisténcia e desenvolvi-
mento de cada um de seus componentes. A riqueza e precisdo de sua analise e sugestdes consti-
tuiram em um insumo fundamental para aperfeicoar a versao preliminar.

Uma segunda versdo do desenho, com a contribuicdo dos especialistas, foi validada em ni-
vel nacional em cinco paises: Argentina, Brasil, Costa Rica, Guatemala e RepUblica Dominicana.
O objetivo desta validagdo foi analisar e valorar a conveniéncia da proposta, a adequagdo do
marco conceitual, a aplicabilidade do modelo de analise e marco metodologico; a clareza na
formulagdo e exequibilidade de calculo dos indicadores*. A harmonizacdo entre as defini¢ées e
classificagGes propostas para o Sistema e as vigentes nestes paises permitiu conhecer a disponi-
bilidade de informagdo necessaria para a elaboragdo dos indicadores e a definir estratégias para
sua implementagdo.

Para validar os indicadores foram elaboradas fichas com um formato e contetido diferen-
ciado, tanto para indicador qualitativo como quantitativo que deviam ser cumpridos pelos pa-
ises, com a finalidade de garantir a coeréncia e padronizacdo do processo. Também deveriam
informar sobre a conveniéncia dos indicadores, a necessidade de eliminar alguns, ou, incorporar
outros. Para facilitar a correta interpretagdo das fichas foram proporcionados exemplos com in-
formacao estatistica do México, tanto do Distrito Federal como do ambito nacional. E importante
destacar a significativa contribuicdo das autoridades e técnicos da Secretaria Publica do México
e da Direcdo de Educacao Especial do Distrito Federal, apesar de ndo formarem parte dos pafses
da validacao.

O processo de validagdo em nivel nacional permitiu contar com insumos muito significa-
tivos para fazer ajustes no desenho preliminar, tanto em relagdo ao seu contetido como em sua
forma. Foram adaptados os marcos conceitual e metodolégico, foram estabelecidas as definigées,
publico-alvo, e as classificagoes.

A aplicacao piloto apresentou resultados interessantes em relacio a disponibilidade de in-
formacao. Do total de indicadores quantitativos propostos para o sistema, o conjunto dos cinco
paises somente pode construir 11,1% de maneira completa, ou seja, considerando todos os cri-

* O Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS) ndo fornece informagado com vinculagao direta a tematica do pro-
jeto, dali a inexisténcia de defini¢des e classificagdes de consensos de vigéncia regional e mundial.
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térios e aberturas solicitadas; 39,4% puderam ser construidos de forma parcial; 46,1% nao pude-
ram ser construidos e 3,3% foram considerados ndo pertinentes.

A exequibilidade de célculo nas diferentes dimensdes também mostrou uma grande varia-
bilidade; na equidade puderam construir 55% dos indicadores (16% com todas as aberturas soli-
citadas 39% de modo parcial); em eficiéncia somente foi possivel construir 7% dos indicadores;
em eficacia puderam construir 49% (13% com todos os desmembramentos exigidos e 36% de
modo parcial) e nos indicadores de pertinéncia 38% (4% respeitando todas as aberturas e 34%
de modo parcial).

Quanto aos indicadores qualitativos, os paises declararam ter normas que ddo resposta com-
pleta aos 56,9% dos indicadores e 32,3% somente de maneira parcial; para 9,2% dos indica-
dores nio existem normas e 1,5% nao foram considerados pertinentes. A analise das normas
se complementou com a exploragdo dos mecanismos de aplicabilidade e com uma descricao
das limitaces que impossibilitam ou prejudicam sua aplicabilidade. A esta anélise qualitativa
complementou-se com uma abordagem quantitativa, ou seja, com descritores de acordo com
uma escala ordinal, designando um valor numérico ao indicador em fungdo do peso relativo ou
ponderagdo imputada a cada um deles. O seguimento do comportamento desses valores permiti-
ra observar no tempo os avangos nas legislacdes e politicas relacionados com os diferentes temas
considerados no modelo de analise.

O processo de validagdo evidenciou uma grande heterogeneidade em relagdo aos universos
de analise (universo coincidente com o proposto no sistema, restrito aos matriculados em escolas
especiais, restrito ao setor oficial, restrito a determinados niveis do sistema), e na abrangéncia das
variaveis e nas classificacdes associadas as variaveis.

Os resultados da validagdo nacional e seu impacto no desenho do sistema foram apresen-
tados e debatidos no marco das V Jornadas de Cooperacdo sobre Educagdo Especial e Inclusdo
Educacional®. A equipe do OREALC/UNESCO Santiago compartilhou com os representantes dos
paises o desenho preliminar revisado do sistema de informagdo, bem como os resultados iniciais
da validag@o nacional. Os cinco pafses envolvidos na validagcdao também apresentaram o proces-
so seguido e avaliaram a experiéncia como muito positiva e necessaria.

Os avangos obtidos nestas jornadas podem ser considerados como um ponto de inflexao
na definicao do sistema, decidindo-se introduzir algumas mudancas sugeridas pelos pafses. Com
relagdo aos indicadores foram fixados critérios especificos para orientar na tomada de decisdes
considerando o impacto na implementacdo do sistema, como por exemplo, a divisdo por dis-
tintos critérios tais como: ambito, idade, etnias. A impossibilidade de dispor dos dados em curto
prazo fez com que se estabelecessem as aberturas minimas necessérias, deixando a critério de
cada pafs ou para médio e longo prazo as restantes aberturas.

O trabalho dos consultores e pontos focais responsaveis pela validagdo nacional foi muito
arduo, e permitiu dimensionar o esforco que implica o desenvolvimento do sistema. A qualidade
dos produtos e as contribui¢des apresentadas refletem o compromisso assumido pelos pafses
associados, merecedores de um reconhecimento especial ndo somente pelo OREALC/UNESCO
Santiago, mas também pela totalidade de paises da América Latina, futuros beneficiarios do Sis-
tema de informagao.

5 «V Jornadas de Cooperagao sobre Educagdo Especial e Inclusdo Educacional» organizadas pela Rede Ibero-
americana de Necessidades Educativas Especiais (RIINEE). Ministério de Educacdo da Espanha e OREALC/
UNESCO Santiago. Cartagena de Indias, Colémbia, 27 e 31 de outubro de 2008. Colémbia.
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Nesta fase realizou-se a Ill reunido técnica do projeto onde se decidiu focalizar o sistema
de informagdo na populagdo de estudantes com deficiéncia por duas razées fundamentais; por
ser esta a mais excluida e invisivel nas estatisticas educacionais e pela amplitude do conceito de
necessidades educacionais especiais, do qual formam parte em todos os paises os estudantes com
deficiéncia, e o atual questionamento sobre este conceito.

O objetivo fundamental desta terceira fase foi validar o sistema de informagdo em nivel
local. Considerou-se chave vincular sua viabilidade no nivel macro com sua exeqibilidade no
nivel micro das instituicdes educacionais. O objetivo desta validagdo foi gerar informagao que
contribuisse a validar os distintos componentes do sistema e a aprimorar a formulagdo dos indi-
cadores e o desenho das ferramentas de onde deve provir a informacao.

Foram selecionados dois pafses com realidades muito diferentes, Argentina e Guatemala, e,
posteriormente, o Brasil aderiu, assumindo o financiamento da aplicagao piloto, por considerar
muito relevante esta etapa de validacao do sistema de informacao. A validacao local foi realizada
por instituicdes especializadas de cada pais®. Foram aplicados questionarios para a informagdo
qualitativa e quantitativa como uma amostra de escolas de educacdo regular, especial e de jo-
vens e adultos de cada pars, representando diferentes realidades quanto a localizagdo geografi-
ca, tipo de gestdo e niveis de ensino. Nas entrevistas foram indagados entre outros aspectos: a
disponibilidade de informacao estatistica requerida pelo sistema, caracteristicas de seu registro e
confiabilidade; grau de apropriacdo da normativa vigente e sua aplicabilidade no projeto politico
pedagogico e praticas pedagogicas; e, uma aproximacdo da visdo dos docentes em relacdo a
educacado inclusiva, indagando-se sobre as barreiras na sua aplicabilidade.

De acordo com os resultados da validacao local se aperfeicoou e elaborou a versao atual do
sistema de informacao, agora denominado Sistema Regional de Informacdes Educacionais dos
Estudantes com Deficiéncia (SIRIED), dando inicio a fase de implementacdo que sera realizada
em conjunto pelo OREALC/UNESCO Santiago e os ministérios de educagado dos paises.

Considerando a limitada disponibilidade de informagdo em um namero significativo de
paises, o sistema de informacgdes devera ser implementado de forma gradual. Em uma primei-
ra instancia, sera construido um subconjunto de indicadores qualitativos referente as principais
normas existentes, sua aplicabilidade e monitoramento; e, aqueles indicadores quantitativos cuja
construcdo exige apenas a disponibilidade de dados estatisticos basicos. Simultaneamente serdo
definidas instancias de trabalho conjunto para incorporar os restantes indicadores e fazer um
levantamento cada vez mais completo dos mesmos. Este progresso implica fazer acordos com
0s paises para gerar novos conteidos que serdo objetos de coleta e processamento no marco das
provisdes anuais vigentes. Se for necessario, e de maneira conjunta, serdo incorporados a socie-
dade civil, a comunidade académica e outros organismos intergovernamentais com interesse no
campo da educacdo e na defesa do cumprimento dos direitos das pessoas com deficiéncia.

¢ Universidade Nacional de San Martin de Argentina, INEP/MEC do Brasil e da Associagdo de Formacao e As-
sisténcia Técnica em Educacgdo e Deficiéncia (ASCATED) da Guatemala.
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O modelo de anélise do sistema de informacio baseia-se em uma série de fundamentos
estreitamente relacionados entre si, os quais serdao desenvolvidos neste paragrafo. O ponto de
partida é considerar a educagdo como um bem publico e direito humano fundamental, em que
ninguém pode ficar excluido e a ado¢do de um enfoque de direitos na educagao baseados nos
principios da obrigatoriedade e gratuidade, da igualdade de oportunidades e da ndo discrimina-
¢do e o direito de todos a uma educagdo de qualidade ao longo de toda a vida.

O segundo elemento que orienta o modelo de anélise sdo as dimensdes de uma educacao
de qualidade a partir de um enfoque de direitos: relevancia, pertinéncia, equidade, eficacia e
eficiéncia. Estas dimensdes, adotadas pelos ministros de educagdo da regido da América Latina e
o Caribe em Buenos Aires 2007, foram analisadas a partir da especificidade dos estudantes com
deficiéncia, considerando-se alguns elementos que sdo de especial relevancia para garantir seu
aceso, conclusdo, participagcdo e aprendizagem.

A educacdo inclusiva é o terceiro elemento que sustenta o modelo de anélise por ser uma
componente chave do direito a educagdo, de especial significacdo no caso das pessoas com de-
ficiéncia para garantir seu aceso a uma educacao de qualidade em igualdade de condi¢cdes com
os demais. Embora o discurso no ambito educacional esteja orientado a educacgdo inclusiva, as
politicas, normativas e praticas ainda estdo na maioria dos pafses no paradigma da integracao,
ou em um momento de transi¢cdo a educagdo inclusiva, o qual se torna um aspecto complexo na
hora de estabelecer os indicadores.

O quarto elemento esté relacionado com a conceitualizagdo do puablico-alvo do modelo a
partir da perspectiva da atencdo a diversidade, que é uma das caracteristicas fundamentais da
educacdo inclusiva. Partindo da premissa de que as diferencas sdo consubstanciais a natureza
humana e que todos os estudantes tém necessidades educacionais proprias e especificas para
ter acesso as experiéncias de aprendizagem e participar plenamente da vida escolar. A educa-
¢do dos estudantes com deficiéncia se insere no enfoque mais amplo da atengao a diversidade,
proporcionando-lhes os recursos e apoios necessarios e eliminando as barreiras que limitam seu
acesso e permanéncia na educagdo, e sua plena participagdo e aprendizagem, em coeréncia com
um enfoque social e interativo da deficiéncia.

Todas as pessoas tém direito a educacdo. Este direito, reconhecido em numerosos instru-
mentos internacionais e nas legislacdes dos pafses, tem suas raizes em argumentos filosoficos,
antropoloégicos, psicologicos, sociolégicos, e pedagogicos. Baseia-se no fato de que o ser huma-
no, diferentemente de outras espécies, é imperfeito e necessita da educagao e da influéncia de
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outros para se desenvolver ao longo de toda a vida. O ser humano é uma tarefa para si mesmo,
tarefa em que necessita da ajuda e direcdo de outros (Escamez, 1989).

E através da educacio que o ser humano se constitui em «plenamente humano» (Savater,
2006) Este carater humanizador faz da educacao um valor em si mesmo e um direito humano
fundamental e que nenhuma pessoa possa ser excluida. O pleno desenvolvimento da personali-
dade humana é uma das principais finalidades estabelecidas para a educacdo nas leis educacio-
nais dos paises e nos instrumentos de direito pablico internacional como a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos (1948), o Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(1966) ou a Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1989).

A educacido nao é somente o motor do desenvolvimento humano individual, mas também
do conjunto da sociedade e dos paises. Este aspecto se vincula diretamente com um segundo
argumento em favor de um enfoque de direitos em educagao; o direito a educagao esta estrei-
tamente relacionado com a construcdo da cidadania, pois torna possivel o exercicio de outros
direitos (OREALC/UNESCO Santiago, 2007).

Considerar a educagdo como um direito humano e nigo como uma mercadoria ou um mero
servico significa poder ser exigido pelas pessoas, obrigando os estados a respeita-lo, garanti-lo,
protegé-lo e promové-lo. A partir do direito internacional se considera que, embora as condic¢des
que imperam em um determinado Estado possam influir na forma concreta de garantir o direito
a educacdo. O Comité dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966) estabeleceu quatro
parametros para avaliar o cumprimento do direito a educagdo por parte dos pafses:

a. Disponibilidade. Significa haver instituicdes e programas educacionais em quantidade
suficiente ao longo de um pars.

b. Acessibilidade. As instituigées e os programas educacionais devem ser acessiveis a
todos, sem nenhum tipo de discriminagdo. Ha trés tipos de acessibilidade:

i.  Acessibilidade ffsica: escolas que sejam seguras, que estejam a uma distancia ra-
zoavel e ndo tenham barreiras que limitem o acesso e a mobilidade dentro delas.

ii.  Acessibilidade ao curriculo: meios, recursos e apoios que permitam a aprendi-
zagem e a participacdo nas atividades escolares, como por exemplo, a aprendi-
zagem na lingua materna, equipamentos especificos, ajudas técnicas, materiais
pedagogicos culturalmente pertinentes, etc.

iii. Acessibilidade econdémica: eliminar os custos diretos e indiretos que tenham que
pagar as familias e que em muitos casos é um obstaculo para o exercicio do direito
a educacio.

c. Aceitacdo na forma e contetido da educacdo. O curriculo e os métodos de ensino de-
vem ser relevantes, culturalmente apropriados e de boa qualidade, coerentes com as
finalidades do artigo 13 do Pacto dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, deven-
do o Estado estabelecer um padrdao minimo para todas as escolas.

d. Adaptabilidade: A oferta educacional, o curriculo e o ensino tém que ser flexiveis para
atender as exigéncias das mudancas na sociedade e para que possam se ajustar as ne-
cessidades das pessoas de distintos contextos sociais e culturais.
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A partir de um enfoque de direitos, os principais conteGdos do direito a educagdo a serem

garantidos pelos Estados para todos seus cidaddos sdo os seguintes:

7
8

- Obrigatoriedade e gratuidade.
- Igualdade de oportunidades e ndo discriminagao.

- Direito a uma educacdo de qualidade

sao duas condi¢des fundamentais para garantir o di-
reito a educacio, e assim sio reconhecidos nos instrumentos de direito internacional
mencionados anteriormente. A obrigatoriedade compreende o dever das familias, que
ndo podem se negar a educacao de seus filhos. Do Estado, que deve garantir que toda
crianga possa cursar a educagao obrigatéria, para o qual deve ser garantida sua gratui-
dade, eliminando-se os obstaculos financeiros e de outra indole que possam impedir
cursar os anos considerados obrigatérios em cada pafs. Neste contexto, a escola pa-
blica tem um papel fundamental em garantir o direito a educagdo. (OREALC/UNESCO
Santiago, 2007)

Na regidao da América Latina tem havido grandes avancos em relacdo a extensao
da educagdo obrigatoéria, abrangendo a denominada secundéria baixa’” e, em alguns
casos, a secundaria alta® e parte da educacao inicial ou pré-escolar. Para garantir que
todos os estudantes cursem a educacgao obrigatéria estabelecida em cada parfs, é indis-
pensavel que esta seja gratuita, pois os direitos ndo se compram nem se negociam. Para
isto, além dos custos diretos, como a matricula ou tarifas de escolarizagdo, a gratuidade
tem que considerar os gastos indiretos (comida, transporte escolar, materiais etc.). Além
disso, deve-se considerar o custo de oportunidade (a renda que a familia deixa de re-
ceber quando a crianca frequenta a escola ao invés de trabalhar para contribuir com a
economia familiar) no caso das familias de condi¢des mais desfavorecidas. (OREALC/
UNESCO Santiago, 2007)

Sem ignorar os méritos do avango na extensao da educacao obrigatéria, é impor-
tante situa-lo no marco de Educacao para Todos ao longo de toda a vida, o que implica
toda pessoa ter direito a educacdo em todos seus niveis. (OREALC/UNESCO Santiago,
2007). Neste sentido cabe distinguir entre as opcdes «operantes» dos Estados, que de-
vem estabelecer prioridades para garantir um minimo, e o horizonte desejavel ao qual,
estabelecido nas consecugdes atingidas, seguir avancando.

Para que o direito a educagdo seja garantido com
justica deve ser reconhecido e aplicado a todas as pessoas sem nenhuma distin¢ao
de classe. A Convengdo Relativa a Luta contra a Discriminagdo no Campo do Ensino
(UNESCO, 1960) entende por discriminacdo toda distingdo, exclusao, limitagdao ou
preferéncia fundada na raga, cor, sexo, lingua, religido, opinides politicas ou de qual-
quer outra indole, nacionalidade ou origem social, posicao econémica ou de nasci-

No Brasil, equivalente ao «Ensino Fundamental», a partir da 52 série.
Correspondente ao «Ensino Médio», no Brasil.
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mento, que tenha por finalidade ou por efeito destruir ou alterar a igualdade de trato
no ensino e, em especial:

Excluir uma pessoa ou um grupo do acesso aos diversos niveis e modalidades de
ensino..

Limitar a um nivel inferior de padrées a educagdo de uma pessoa ou de um grupo,
ou seja, oferecer uma educacao de desigual qualidade.

A reserva do previsto no artigo 2 da Convencao’, instituir ou manter sistemas ou
estabelecimentos de ensino separados para pessoas ou grupos.

Colocar uma pessoa ou um grupo de pessoas em uma situagdo incompativel com
a dignidade humana.

A ndo discriminagdo na educagao exige eliminar as praticas que limitam nado sé o
acesso a educagdo, mas também a sua permanéncia e conclusdo de estudos e o pleno
desenvolvimento e aprendizagem de cada pessoa. Muitos estudantes tém acesso a es-
cola, mas sdo excluidos da aprendizagem, nao participam plenamente das atividades
curriculares e escolares, ou, na tomada de decisdes daqueles aspectos que afetam suas
vidas.

Tornar efetivas a plena participacdo e a ndo discriminagdo exige o desenvolvimen-
to de escolas inclusivas que acolham todos os estudantes da comunidade, independen-
temente de sua origem social e cultural e suas caracteristicas pessoais ou condi¢des de
vida, e que atendam as suas necessidades de aprendizagem, proporcionando-lhes o
apoio necessario para participarem e aprenderem. (OREALC/UNESCO Santiago, 2007)

O pleno exercicio do direito a educagao
exige que esta seja de qualidade, promovendo o maximo desenvolvimento das poten-
cialidades de cada pessoa, através de aprendizagens socialmente relevantes e experi-
éncias educacionais pertinentes as necessidades das pessoas e dos contextos nos quais
se desenvolvem e aprendem (OREALC/UNESCO 2007). Ou seja, o direito a educagdo
é o direito a aprender e o direito a aprender desde o nascimento e ao longo de toda a
vida.

No caso de serem admitidas pelo Estado, as situagées abaixo ndo serdo consideradas como constitutivas de
discriminagdo no sentido do artigo 1 da presente Convencao:

a)

A criagdo ou conservagao de sistemas ou estabelecimentos de ensino separados para os alunos de sexo
masculino e para os de sexo feminino, sempre que estes sistemas ou estabelecimentos proporcionem fa-
cilidades equivalentes de acesso ao ensino, disponham de pessoal docente igualmente qualificado, bem
como de estabelecimentos escolares e de equipes de igual qualidade que permitam seguir os mesmos
programas de estudo ou programas equivalentes;

A criagdo ou manutengdo, por motivos de ordem religiosos ou lingtisticos, de sistemas ou estabeleci-
mentos separados que proporcionem um ensino conforme com os desejos dos pais ou tutores legais dos
alunos, se a participagdo nesses sistemas ou a assisténcia a estes estabelecimentos for facultativa e se o
ensino proporcionado nestes se ajusta as normas que as autoridades competentes tenham fixado ou apro-
vado particularmente para o ensino do mesmo grau;

A criagdo ou a manutencgdo de estabelecimentos de ensino privados, sempre que a finalidade destes esta-
belecimentos seja ndo excluir nenhum grupo, e que signifique acrescentar novas possibilidades de ensino
similares as proporcionadas pelo poder piblico, e que funcionem de acordo com essa finalidade e que o
ensino dado corresponda as normas que tenham sido prescritas ou aprovadas pelas autoridades compe-
tentes, particularmente para o ensino do mesmo grau.
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A qualidade da educacdo é uma aspiragdo constante de todos os sistemas de ensino, mas
tem distintos significados para as diferentes pessoas e instituicdes. Falar de qualidade implica
fazer uma andlise de valor que esta condicionada por diferentes fatores como o sentido que é
atribuido a educagao, ao desenvolvimento humano e a aprendizagem, pelos valores predomi-
nantes em uma determinada cultura e pelo tipo de sociedade que se deseja construir e de pessoa
que se pretende formar. E fundamental, portanto, explicitar o conceito de qualidade da educacio
ao qual nos referimos porque é o fundamento do modelo de analise adotado para categorizar os
indicadores.

A partir de uma perspectiva coerente com um enfoque de direitos, uma educacao de quali-
dade se caracteriza pelos seguintes elementos (OREALC/UNESCO Santiago, 2007):

- Relevancia™. Refere-se ao que e para que da educagdo, ou seja, as suas finalidades
e contetidos. A partir de um enfoque de direitos humanos é fundamental expor quais
sdo as finalidades da educacdo, e se estas representam as aspiragées do conjunto da
sociedade e ndo somente as de alguns grupos dentro da mesma. Nos instrumentos de
carater internacional, a educagdo sdo atribuidas as seguintes finalidades: atingir o ple-
no desenvolvimento da personalidade e da dignidade humana; fomentar o respeito aos
direitos e liberdades fundamentais; fomentar a participagdao em uma sociedade livre; e
fomentar a compreensdo, a tolerancia e as relagées entre todas as nagées, grupos reli-
giosos ou raciais, e a manutengdo da paz.

- Pertinéncia'. A educacao tem que ter sentido e significado para as diferentes comu-
nidades e pessoas para que se apropriem dos contetidos da cultura mundial e local e
constituam sua propria identidade. Isto significa passar de enfoques homogéneos, onde
se oferece 0 mesmo a todos, para enfoques que consideram a diversidade de identi-
dades, necessidades e caracterfsticas das pessoas e dos diferentes contextos sociais e
culturais.

- Equidade. Una educacion es de calidad cuando logra la democratizacién en el acceso
y la apropiacion del conocimiento, es decir cuando cualquier persona tiene la posibili-
dad de recibir el apoyo que necesita para estar en igualdad de condiciones de aprove-
char las oportunidades educativas y aprender a niveles de excelencia, de forma que la
educacion no reproduzca las desigualdades de origen de los estudiantes ni condicione
sus opciones de futuro.

A equidade combina os principios de igualdade e diferenga. Um trato desigual ou
especial, sob certas circunstancias, € legitimo e se justifica para atingir um bem maior
que é a igualdade entre os seres humanos. No caso da educagdo esta igualdade funda-
mental é o acesso ao conhecimento ou, dito de outra forma, a obtencao de resultados
de aprendizagem equiparaveis. Atingir esta igualdade implica um trato diferenciado,
que nao seja discriminatério ou excludente, em relagdo aos recursos financeiros, mate-
riais, humanos, tecnologicos, e pedagogicos.

. Eficacia e eficiéncia. Sdo atributos da acdo publica, estreitamente relacionados, que
respondem a necessaria prestagao de contas aos cidadaos. A eficacia consiste em ana-

10 Seria similar a aceitagdo estabelecida pelo Comité dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais.

""" Relaciona-se com a adaptabilidade estabelecida pelo Comité dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais.
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lisar em que medida se pode ou ndo garantir, em termos de metas, os principios de
equidade, relevancia e pertinéncia da educagao. A eficiéncia, por sua parte, implica
analisar como a acdo pUblica destina a educagdo os recursos necessérios e se sao dis-
tribuidos e utilizados de maneira adequada, visando atingir os maximos resultados com
0s Minimos recursos possiveis.

Nos altimos anos o conceito de inclusdao tem ganhado espago no ambito social e educacio-
nal, pois a exclusdo social e educacional sdo fendbmenos crescentes tanto nos paises desenvolvi-
dos como em desenvolvimento. O termo educagao inclusiva tem diferentes significados nos pai-
ses e pode ser entendido de maneira ampla ou restrita. Em alguns casos, pensa-se que é uma nova
forma de denominar a educagdo especial, em outros, utiliza-se como sinénimo de integracao de
criangas e jovens com deficiéncia, ou alunos classificados como com necessidades educacionais
especiais, na escola comum e, em outros, os menos, utiliza-se para se referir as criancas que vi-
vem em contextos de pobreza ou em situacdo de vulnerabilidade.

O enfoque da inclusdo e o da integracao a presentam diferencas quanto a finalidade e foco
de atengdo. O movimento de integragdo escolar surgiu nos anos 60, juntamente com o avango
dos movimentos sociais em prol dos Direitos Humanos para enfrentar a segregacdo educacional
de certos grupos sociais, entre eles o das pessoas com deficiéncia. O movimento da integracao
é a obtencado do principio de normalizagdo, formulado por Bank Mikkelsen (1959), que significa
que as pessoas com deficiéncia possam ter uma vida o mais parecido possivel com os demais
cidaddos em relacao as opgdes e oportunidades e nas diferentes esferas da vida (educagdo, traba-
lho, moradia, lazer, etc.). A integragdo constituiu um movimento fundamental em favor do direito
das criangas com deficiéncia para que se eduquem na escola de sua comunidade.

Embora a incorporagao de criancas com deficiéncia, ou outros com necessidades educa-
cionais especiais, a escola regular foi um passo importante no exercicio do direito a educagao.
A experiéncia de varias décadas tem demonstrado uma série de dificuldades que é necessario
considera-las na analise. Entre elas, destacam-se as seguintes (Blanco, 2000):

A mudanca do enfoque da educagao especial a escola regular, que se reflete em aspec-
tos tais como a atengdo individualizada aos alunos integrados mais do que a transfor-
macao dos processos educacionais, a organizagado das escolas e aulas ou a provisao de
recursos adicionais e de apoios somente para as «criangas integradas»;

Uma maior énfase, em muitos casos, nos processos de socializagdo do que na aprendi-
zagem das criancas integradas;

A persisténcia do modelo homogeneizador que rege em grande parte as escolas de
ensino regular, pensadas para a atencdo de um inexistente «aluno padrao»;

A falta de capacitacdo dos docentes de escolas regulares, que ndo se sentem capazes
de atender aos alunos integrados, como também dos docentes de apoio, que ndo estdo
capacitados para atender este tipo de alunos a partir de um enfoque educacional e do
curriculo comum.
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No enfoque da integragdo, os estudantes que se incorporem as escolas comuns tém que se
adaptar ou «assimilar» a oferta educacional disponivel (curriculo, valores, normas, entre outros)
independentemente de sua origem social e cultural, suas capacidades, sua lingua ou situacdes
de vida. O sistema educacional permanece inalteravel. Por esta razdo, as agdes se concentram
mais na atenc¢ao individualizada das necessidades dos estudantes, que ndo se encaixam na oferta
disponivel (adaptagdes curriculares, apoios especializados, outros), do que em modificar aqueles
aspectos do contexto educacional e do ensino que limitam a aprendizagem e a participacdo de
todos (Blanco, 2008).

Sem davida, a integracdo dos estudantes com deficiéncia tem produzido mudancas signi-
ficativas em muitas escolas, mas ndo no sistema educacional em seu conjunto, que ainda conti-
nua operando na maioria dos paises, com um enfoque educacional homogeneizador excluindo
muitos estudantes da educacdo e da aprendizagem. Nao obstante, é importante ressaltar que os
paises estdao dando passos no sentido de considerar cada vez mais a diversidade como um eixo
central das politicas educacionais, embora falte muito ainda por fazer para transformar as culturas
e praticas inclusivas das escolas.

O enfoque da integragcdo pode ser caracterizado pelos seguintes aspectos:

a. O foco de atengdo sdo determinados grupos de estudantes, tradicionalmente segrega-
dos ou marginalizados, que se incorporam as escolas regulares.

b. A intervengdo se centra mais na aten¢do individualizada dos estudantes do que na
transformacdo do sistema educacional e do ensino. A experiéncia tem demonstrado
que a integracdo de determinados grupos ndo é muito eficaz quando as escolas nao
estdo preparadas para atender a diversidade dos alunos em geral.

c. Os recursos adicionais e sistemas de apoio estdo orientados preferencialmente aos
estudantes classificados como «alunos com necessidades educacionais especiais» ou
«alunos da integracao».

d. Aresponsabilidade da educagdo dos estudantes integrados recai freqtientemente sobre
os especialistas ou profissionais de apoio.

e. Tem sido mais uma transformagdo da educacao especial do que da educacao geral.

O movimento de inclusdo escolar constitui um passo a mais no exercicio do pleno direito a
uma educacdo de qualidade. N&o se trata somente do fato dos estudantes tradicionalmente ex-
cluidos ou segregados de se educarem nas escolas comuns, mas também que estas transformem
suas culturas, politicas e praticas educacionais para favorecer a plena participagdo e aprendiza-
gem. A inclusdo busca avangar no processo iniciado pelo movimento de integragado escolar trans-
formando a educacdo geral e o sistema de ensino em conjunto com a finalidade de proporcionar
uma educagdo de qualidade, sem exclusdes, que atenda a diversidade de alunos.

A UNESCO (2009) define a educagdo inclusiva como um processo especial para atender as
diversas necessidades de todos os estudantes, aumentando sua participacdo na aprendizagem,
na cultura e nas comunidades, reduzindo e eliminando a exclusdo na educacdo. Supde uma
nova visdo da educagdo que se caracteriza pelos seguintes elementos (UNESCO, 2005; Booth e
Ainscow 2004):

a. O foco de atengdo nao sdo determinados grupos de alunos, mas todos os estudantes.
A finalidade da inclusdo é garantir uma educacao de qualidade para todos, prestando
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especial atencdo naquelas pessoas ou grupos excluidos ou de maior risco de serem
marginalizados ou terem menores rendimentos dos esperados, os quais podem variar
de um pais para outro e de uma escola para outra.

b.  As agdes estao orientadas para transformar a cultura, a organizagdo e praticas educa-
cionais das escolas e outros aspectos sobre a aprendizagem para atender as diversas
necessidades educacionais de todos os alunos. A inclusdo se preocupa em identificar
as barreiras que limitam o acesso e a permanéncia na escola, a participagdo e a apren-
dizagem e procura a melhor maneira de eliminar ou minimizar os obstaculos.

c.  Os recursos e sistemas de apoio estdo disponiveis para todas as escolas e estudantes
que o precisarem.

d.  Os docentes se responsabilizam pela aprendizagem de todos os estudantes, indepen-
dentemente de sua origem social e cultural e suas caracteristicas individuais.

e. Implica uma transformacdo nos sistemas de ensino e na educagdo geral baseada na
diversidade e ndo na homogeneidade de enfoques, curriculo, sistemas de avaliacao,
capacitacdo dos docentes. A atencdo a diversidade e a inclusdo serdo o eixo transversal
das politicas educacionais gerais e uma responsabilidade do conjunto do sistema de
ensino.

A educacdo inclusiva se insere no contexto da agenda de Educagdo para Todos (EPT), ini-
ciativa das Nacdes Unidas baseada na Declaracdo de Jomtien de 1990 e, ratificada no ano 2000
no Foro Mundial de Educacdo para Todos de Dakar. O Comentario detalhado sobre o Marco
de Acdo de Dakar poe énfase nos estudantes mais expostos a exclusdo e identifica a educagdo
inclusiva como uma das principais estratégias para aborda-la. A inclusdo é decisiva para avangar
na agenda de Educacdo para Todos, pois sem ela é muito provavel que um ou varios grupos de
criangas sejam excluidos da educacao (UNESCO, 2005).

Ainclusdo é um elemento central da Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Em seu artigo 24 se estabelece que para tornar efetivo o direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia sem discriminacao e sobre a base da igualdade de oportunidades, os Estados Partes
devem garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida. Da mesma forma, expressa que as pessoas com deficiéncia podem ter
acesso a uma educacdo primaria e secundaria inclusiva, de qualidade e gratuita, em igualdade
de condi¢cées com as demais, na comunidade onde vivem.

E importante destacar que a educacéo inclusiva se refere também ao bem-estar e a partici-
pacdo na comunidade escolar em seu conjunto, e significa considerar as necessidades dos edu-
cadores e das familias. Obter uma mudancga nas concepgdes, atitudes e praticas dos docentes e
dos formadores de docentes e tornar efetivo o direito das familias para participarem no processo
educacional e na tomada de decisdes concernente a seus filhos. Sdo desafios a serem abordados
para avancar para uma educagdo inclusiva. A atencdo as necessidades dos docentes e familias,
que precisem de apoio para facilitar uma educacdo com orientacao inclusiva, sdo aspectos fun-
damentais para garantir o direito a uma educacao de qualidade para todos.

27



Neste paragrafo se descreve a evolugao dos conceitos de piblico-alvo do sistema de infor-
macao que passam desde uma concepg¢do das diferencas como anomalias, aquilo que se afasta
da norma, considerando as diferencas como um valor e préprio da natureza humana; e a partir
de um enfoque médico, baseado nas limitagdes dos individuos, para um paradigma educacional
e curricular que enfatiza as potencialidades dos estudantes e a eliminagao das barreiras que estes
enfrentam para aprender e participar plenamente.

As sucessivas definicdes de deficiéncia no ambito internacional mostram uma marcada
evolugdo desde um modelo centrado nas limitagdes ou deficiéncias do individuo para um mo-
delo social, no qual a deficiéncia se concebe como um fen6meno complexo e multidimensio-
nal que surge da interagdo de fatores individuais e do contexto fisico e social. A diferenca entre
as classificacoes estabelecidas pela Organizacao Mundial da Satde (OMS) pode ilustrar esta
evolugdo. Em 1980, quando a OMS publicou a Classificagcdo Internacional de Impedimentos,
Deficiéncias e Incapacidades Um manual de classificacdo das conseqiiéncias da deficiéncia
(CIIDI) em que foram estabelecidas as seguintes defini¢oes:

Impedimento: dentro da experiéncia da satde, um impedimento é toda perda ou uma
anormalidade de estrutura ou fungao psicologica, fisiolégica ou anatémica.

Deficiéncia: dentro da experiéncia da satde, uma deficiéncia é toda restricio ou
auséncia (por causa de uma deficiéncia) da capacidade de realizar uma atividade na
forma ou dentro da margem que se considera normal para um ser humano.

Incapacidad: dentro da experiéncia da sade, uma incapacidad uma situagao de des-
vantagem para um individuo determinado, conseqiiéncia de um impedimento ou de
uma deficiéncia, que limita ou impede o desempenho de uma funcdo que é normal
em seu caso (em funcao de sua idade, sexo e fatores sociais e culturais).

Na CIIDI o termo «incapacidade» quis recolher o lado social das consequéncias da en-
fermidade, mas somente representou o fator consequéncias da enfermidade e nao a interagao
com os fatores contextuais (Ibafiez, P., 2002). Em maio de 2001, com a publicagcdo da Classifi-
cacdo Internacional do Funcionamento, da Deficiéncia e da Saide (CIF), a OMS deixou o ter-
mo deficiéncia, em seu sentido «<médico»e adotou-o como um termo geral para se referir a trés
perspectivas (corporal, individual e social). Incluindo, desta maneira, em sua definicdo os com-
ponentes de «limitagdes na atividade» e «restricdes na participagdo» e os fatores contextuais.
As limitagoes a atividade sao dificuldades que uma pessoa pode ter no desempenho/realizacao
das atividades. As restricdes na participacdo sao problemas que uma pessoa pode experimentar
ao se envolver em situacdes vitais. Os fatores contextuais se referem aos fatores contextuais e
pessoais, que podem ser facilitadores ou atuar como barreiras, melhorando ou limitando o fun-
cionamento e a participacao, ou dito em outras palavras, podem reduzir ou gerar deficiéncia.

A partir de uma perspectiva de direitos, é particularmente relevante a defini¢do adotada na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinalado em seu artigo n° 1, que
a deficiéncia é um conceito que evolui e que é o resultado da interagdo entre as pessoas com
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deficiéncias e as barreiras por causa da atitude e do ambiente que impedem sua participagao
plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢cdes com as demais. Nesta definicdo,
igual a definicdo anterior, fica em evidéncia a adogdo de um modelo social de deficiéncia, pois
esta se concebe como o resultado da interacido entre uma condicao pessoal (a deficiéncia) e
o meio (em virtude de suas barreiras), colocando frequentemente as pessoas em situagdo de
desvantagem.

A partir de o enfoque de deficiéncia centrado nas limitagées do individuo a intervencao
foi feita para conseguir uma melhor adaptacdo da pessoa e uma mudanca em sua conduta,
ao invés de promover mudancas no entorno para que se adapte as necessidades das pessoas.
Desde o modelo social, ao contréario, ndo importa a deficiéncia ou o potencial do individuo,
nem o que ele poderia chegar a fazer se fossem eliminadas as barreiras do contexto e lhe
dessem o apoio necessario. Por isto, a intervencdo esta centrada na atuagdo social e é respon-
sabilidade coletiva da sociedade fazer as modificacbes ambientais necessarias para garantir a
participagdo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade. Conforme com este modelo, a
deficiéncia se configura como um tema de indole politica e de direitos humanos, e promove
a completa participacdo das pessoas com deficiéncia nas diferentes areas da vida social, in-
cluindo a educacio.

Embora as escolas tenham pouco a fazer para superar as deficiéncias, mesmo assim, po-
dem ter um impacto importante ao reduzir as possiveis desvantagens proporcionando apoio
e eliminando as barreiras fisicas, atitudinais, e institucionais que limitam a participacdo e a
aprendizagem das criangas e jovens com deficiéncia (Ainscow y Booth, 2000).

Estabelecendo um paralelo entre os enfoques de integracao e inclusdo, a primeira se pre-
ocupa fundamentalmente em promover mudancas nos individuos para que se adaptem a oferta
educacional disponivel. Entretanto, o centro de atencao da inclusdo é eliminar as barreiras do
contexto e prestar o apoio necessario para favorecer a plena participagdo e aprendizagem de
todos. A educagdo inclusiva €, portanto, coerente com a atual concepgao de deficiéncia.

Na maioria dos sistemas de ensino, a Educacgdo Especial tem se preocupado em dar uma
atengdo educacional especializada a populagdo com deficiéncias ou com dificuldades de
aprendizagem mais severas. No principio, estava muito vinculada a medicina e a psicologia,
dando lugar ao denominado enfoque médico, o qual propunha uma concepg¢do organica da
deficiéncia e defendia uma atencdo educacional especializada dirigida a reabilitacdo do indi-
viduo, diferente e separada da educagdo regular. Nao obstante, ha vérias décadas, no ambito
da Educagdo Especial tem-se avancado para uma visdo mais pedagodgica, onde se concebe
que os fins da educagdo sdao os mesmos para todas as pessoas, incluindo aquelas que apresen-
tam algum tipo de deficiéncia. Esta mudanca esta relacionada ao aparecimento do conceito
de necessidades educacionais especiais que se descreve no proximo paragrafo. A partir desta
perspectiva, a Educagdo Especial deixa de ser considerada como um sistema paralelo para se
transformar em apoio a Educacdo Regular, para que os estudantes com necessidades educacio-
nais especiais possam alcancar os fins propostos pela educacao geral para todos os cidadaos
de um pars.

A educacgao especial se define na maioria dos paises da regido como um conjunto de
servigos, recursos humanos, técnicas, conhecimentos especializados e ajudas para atender as
necessidades educacionais especiais que podem apresentar alguns alunos de maneira tempo-
raria ou permanente ao longo de sua escolaridade. Em sintonia com o enfoque de direitos aqui
expostos, considera-se que a educagao especial tem que ser parte do sistema regular de ensino,
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apoiando e complementando a acdo educacional das escolas regulares e de seus docentes para
satisfazer de forma integral as necessidades educacionais especiais dos estudantes.

O conceito de necessidades educacionais especiais € utilizado ha varias décadas no dmbito
educacional e esta presente nas normativas e politicas dos paises da regido, embora as defini¢cdes
variem de um pafs a outro. Atualmente este conceito estd em debate em muitos paises por dife-
rentes razdes que se expressam mais adiante.

O termo necessidades educacionais especiais (NEE) aparece e se consolida com o surgi-
mento em 1978 do relatério Warnock, documento fundamental para o desenvolvimento da in-
tegracdo na Gra Bretanha que posteriormente inspirou a Lei de Educacao deste pais. Este termo
assumiu uma nova concepgdo da educagdo especial e uma visdo diferente das pessoas que,
tradicionalmente, tém sido destinatérias desta educagao, as pessoas com deficiéncia.

Segundo o relatério Warnock (1978), o conceito de NEE faz referéncia as criangas, jovens
e adultos que precisem de uma ou varias das seguintes atencdes educacionais especiais durante
seu processo de desenvolvimento, ensino e aprendizagem:

a. Provisdao de meios especiais de acesso ao curriculo através de equipamentos espe-
ciais, provisdo e recursos, além da modificacdo do ambiente fisico ou técnicas de
ensino especializadas.

b. Adocao de um curriculo especial ou modificado.
c. Particular atencdo a estrutura social e clima emocional onde se encontra a educacéo.

O conceito de necessidades educacionais especiais abrange um universo mais amplo do
que o de deficiéncia, pois existe uma alta porcentagem de estudantes além daqueles com defi-
ciéncias, que variam de acordo com os pafses e as caracteristicas das escolas, que por diversos
motivos podem requerer ajudas e recursos anteriormente mencionados durante sua vida escolar
para desenvolver e otimizar a aprendizagem e participagdo. No relatério Warnock se expressa
que um em cada cinco alunos pode apresentar necessidades educacionais especiais, durante
periodos de tempo variaveis, ao longo de sua escolaridade, e esta cifra pode ser maior em alguns
paises da regido.

A amplitude do conceito de necessidades educacionais especiais também fica refletida na
definicao adotada no Marco de Acao da Conferéncia Mundial de Salamanca: «O termo necessi-
dades educacionais especiais se refere a todas as criangas e jovens cujas necessidades se derivam
de sua capacidade ou suas dificuldades de aprendizagem e que ndo podem se beneficiar da edu-
cacdo escolar porque sdo obrigados a trabalhar; vivem nas ruas, vivem em condicdes de pobreza
extrema ou padecem de desnutricdo cronica; sdo vitimas da guerra ou de conflitos armados»
(UNESCO, 1994).

Um dos avancos fundamentais do conceito de NEE é que deixa de enfatizar o déficit,
que é um aspecto médico, e passa a se preocupar com as necessidades educacionais dos es-
tudantes e avangar na obtencao do objetivo da educacao e progredir em relacao ao curriculo
escolar. E, desta maneira, estabelecendo diferentes niveis de ajudas e recursos que obrigam
os sistemas educacionais a proporciona-los aqueles que possam necessita-los em determina-
dos momentos.
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O conceito da NEE sup6s passar de um modelo individual de dificuldades de aprendizagem
para um modelo educacional e curricular que se caracteriza pelos seguintes aspectos:

a.

As NEE ndo se definem pelas categorias diagnosticas tradicionais, sendo pelas ajudas e
recursos a serem proporcionados aos estudantes para facilitar seu processo de aprendi-
zagem e atingir os objetivos da educacao.

As dificuldades de aprendizagem e participacdo experimentadas pelos estudantes sao
de natureza interativa, ou seja, ndo sdo unicamente atribuiveis a eles, sendo que resul-
tados da interacdo entre suas dificuldades e potencialidades e as limitagdes e fortalezas
do contexto educacional e do ensino.

A origem interativa das NEE implica que estas sdo relativas e variam em funcio das
caracteristicas das escolas e dos docentes. As necessidades educacionais especiais de
um estudante podem diferir de um centro a outro, dependendo do clima, da organiza-
¢do e do ensino proporcionado em cada escola. Isto significa que somente podem ser
determinadas através de uma avaliagdo do estudante em interacdo com o contexto no
qual se desenvolve e aprende.

As NEE, ao contrario do déficit, ndo sdo estaticas e mudam em fungdo dos avancos
do estudante e das mudancas no ensino e entorno educacional. Neste sentido é mais
adequado falar de «situagcdo» como algo oposto a «estado».

As NEE podem ser de carater transitério ou permanente, embora na pratica se tenha
constatado que freqlientemente permanece essa classificacado mesmo quando os alu-
nos ja ndo requeiram ajudas especiais.

E importante assinalar que apesar da tendéncia em associar o conceito de NEF as dificulda-
des de aprendizagem, recentemente varios pafses da regido adotaram uma visao mais ampla que
estende seu uso para incorporar também as necessidades das pessoas com altas habilidades ou
talentos especiais'.

N3&o obstante, os avancos que supds o conceito de NEE, estas também apresentam, igual que
no de integracdo, uma série de limitagées que explicam seu questionamento atual:

Com frequéncia se utiliza como sin6bnimo de estudantes com deficiéncia, ou, como
uma nova categoria que estabelece uma dicotomia ao interior da mesma, sendo mui-
to frequente falar de alunos com necessidades educacionais especiais associadas e
ndo associadas a deficiéncia. O adequado seria referir-se as necessidades edu-
cacionais especiais dos alunos ao invés de alunos com necessidades educa-
cionais especiais, mas dada a longa tradicdo de classificar os alunos, torna-se dificil
mudar a visdo para uma classificacdo diferente baseada em recursos e ajudas a serem
proporcionados, que é a esséncia do conceito de necessidades educacionais espe-
ciais.

Tratar de necessidades educacionais especiais dos alunos é considera-los separados
dos outros, o que faz pensar que sua educagdo é algo especial ou adicional em com-
paracdo com a educacdo regular e que é uma responsabilidade dos «especialistas».

12 Esta € a terminologia que usa a UNESCO para o conceito estendido em muitos pafses de «superdotagio».
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O fato de associar as necessidades educacionais especiais com recursos adicionais ou
extraordinarios tem feito que um grande nimero de estudantes seja classificado com
necessidades educacionais especiais, que em muitos casos sao conseqiiéncia de um
ensino inadequado. A classificagdo tem consequiéncias negativas tanto para os estu-
dantes (auto-estima baixa) como no entorno (expectativas baixas e discriminagado). A
isto é necessario acrescentar que as classificacdes permanecem e que os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais de carater temporario costumam per-
manecer nesta categoria ao longo de sua vida escolar, embora ja ndo tenham dificulda-
des de aprendizagem.

Um quarto elemento de tensdo ocorre pela dificuldade de aplicar o termo na prética,
quando as Administragdes Educacionais precisam identificar quantos alunos requerem
recursos e apoios especificos ou adicionais. Como se tem observado, o carater inte-
rativo das necessidades educacionais especiais requer avaliar o aluno em interacao
com o contexto educacional e esta relatividade choca-se com o funcionamento das
administragées educacionais, pois precisam saber com antecipacdo a porcentagem da
populacdo que necessita recursos e apoios especificos.

Concentrar a atengdo somente nas necessidades especiais dos estudantes desvia do
enfoque na promog¢do de mudancas nas politicas e praticas educacionais para atender
a diversidade de alunos, além de manter o «status quo» dos sistemas de ensino.

Finalmente, a amplitude e relatividade do conceito de necessidades educacionais es-
peciais sdo complexas para efeitos de construir e operacionalizar um sistema de infor-
macdo que requer a defini¢do de categorias com limites precisos.

Recentemente, Ainscow e Booth (2000) criaram o conceito de barreiras a aprendizagem e a
participagcdo que, embora ndo tenha sido adotado nas legislacdes nem pelas politicas educacio-
nais dos paises, esta adquirindo cada vez mais significacdo. Segundo estes autores, as barreiras
surgem da interacdo entre o aluno e os distintos contextos nos quais se desenvolvem: as pessoas,
politicas, instituicdes, culturas e as circunstancias sociais e econémicas que afetam suas vidas.
Neste sentido, as acdes devem estar dirigidas principalmente para eliminar as barreiras ffsicas,
pessoais e institucionais que limitam as oportunidades de aprendizagem e o pleno acesso e par-
ticipagdo de todos nas atividades educacionais.

O conceito de barreiras ndo faz referéncia a individuos ou grupos ressalta que é o contexto
social com suas politicas, atitudes e suas praticas o que, em boa medida, cria as dificuldades e
os obstaculos que impedem ou diminuem as possibilidades de aprendizagem e participagdo de
determinados alunos. Esta perspectiva interativa e contextual leva a pensar que tais condigoes
sociais podem ser mudadas (Echeita, 2006).

Outro conceito que comega a ser utilizado em alguns contextos é o de alunos com maiores
necessidades de apoio, que também enfatiza as agdes externas ao individuo, partindo da suposi-
¢ao de que todos os estudantes podem aprender se receberem os apoios necessarios. A partir de
um enfoque construtivista os processos de ensino se caracterizam por um conjunto de ajudas e
apoios proporcionados aos estudantes para facilitar seu processo de aprendizagem, que podem
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ser mais ou menos intensos ou significativos, ou diferenciados em fungao das caracterfsticas de
cada estudante.

Na Convengao das Pessoas com Deficiéncia se estabeleceu que os Estados devem oferecer
apoios para tornar efetivo o direito a educagdo, garantindo que:

a. Sejam feitos ajustes adequados em fungdo das necessidades individuais;

b. Prestem apoio necessério as pessoas com deficiéncia, no ambito do sistema de ensino
geral, para facilitar sua educagdo efetiva.

c. Facilitem medidas de apoio personalizadas e efetivas para ambientes que fomentem
ao méaximo o desenvolvimento académico e social de acordo com o objetivo da plena
inclusdo.

Os conceitos de barreiras e de apoio sdo dois elementos chave na definicdo de deficiéncia
expressa na Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e sendo centrais no modelo de
andlise e indicadores desta proposta.

A diversidade de culturas, contextos e individuos é uma realidade inegéavel nas sociedades
atuais e se reflete nas escolas. Como seres humanos todos compartilhamos uma série de caracte-
risticas que nos assemelha e outras que nos fazem tnicos e irrepetiveis. Além das diferencas entre
grupos (nivel sécio-econdmico, cultura, género, etc.), existem as diferencas individuais dentro
de cada grupo (capacidades, interesses, motivagoes, concepcdes do mundo) e dentro de cada
individuo (a pessoa adquire multiplas identidades ao longo de toda a vida pela vivéncia de novas
experiéncias). Cada estudante possui um conjunto de diferengas fazendo com que o processo de
aprendizagem seja Gnico e irrepetivel em cada caso (Blanco R, 2009).

A partir da perspectiva de atencao a diversidade termina a dicotomia entre alunos com e
sem necessidades educacionais especiais, pois se considera que todos os estudantes sdo diferen-
tes e requerem de distintos recursos e apoios para aceder a educacao, participar e aprender. Os
estudantes com deficiéncia também sao muito diversos entre si, com diferentes variaveis pessoais
e contextos em que se desenvolvem. A deficiéncia é somente um dos multiplos fatores que influi
em seu desenvolvimento e aprendizagem. A diversidade das pessoas com deficiéncia é reconhe-
cida no preambulo da Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Considerar a diversidade como fundamento essencial da educagdo, independentemente
de qualquer mandato instrumental, é uma consequiéncia do direito a ndo discriminacado, o que
supde advogar cada vez mais e com maior forca em favor da inclusdo dos grupos e pessoas dis-
criminadas (Mufioz, V, 2007). No relatério da Comissdo Delors (UNESCO 1996) convoca-se a
adotar o respeito (ou valorizagao) a diversidade como principio fundamental para combater todas
as formas de exclusdo na educagdo e devolver a esta educagao seu ‘papel central como crisol’
que contribui a harmonia social.

A consideracdo das diferencas desde critérios normativos; do que falta ou se distancia do «
normal» ou do «freqliente», leva-nos a considerar as diferencas como dificuldades ou anomalias
e a criagdo de opgoes diferentes para aqueles que sdo classificados como diferentes, entre eles os
estudantes com deficiéncia. Por outro lado, conceber as diferengas como algo natural e <normal»
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nos seres humanos, como uma oportunidade para enriquecer os processos de aprendizagem e
de socializacdo, conduz ao desenvolvimento de escolas inclusivas. Nelas, todos os estudantes
se educam juntos, independentemente de sua origem social e cultural ou suas caracteristicas in-
dividuais e situacées de vida, ao invés de escolas ou programas segregados para diferentes tipos
de alunos.

No ambito educacional, o conceito de diversidade nos remete ao fato de que todos os
alunos tém necessidades educacionais proprias e especificas para ter acesso as experiéncias de
aprendizagem como consequiéncia de sua origem social e cultural e suas caracteristicas pessoais
quanto a capacidade, motivagdo, interesse, estilo e ritmo de aprendizagem. Isto significa que to-
dos os estudantes sdo diferentes, embora as necessidades educacionais de alguns alunos possam
requerer maiores apoios e recursos diferenciados.

Os sistemas de ensino, atualmente, enfrentam o desafio de atender de forma equilibrada a
diversidade, comum e crescente, presente em todas as escolas e salas de aula, como consequién-
cia dos avancos obtidos no acesso a educacido em suas diferentes etapas educacionais. «Tradi-
cionalmente, a balanga se inclina para o comum, considerando as diferencas de forma marginal,
traduzindo-se em altos indices de repeténcia, desercdo e baixos niveis de aprendizagem. O de-
safio, agora, é avancar para uma maior valorizacdo da diversidade sem ignorar o comum entre
os seres humanos. Destacar muito o que nos diferencia pode conduzir a intolerancia, a exclusao
ou a posturas fundamentalistas que limitem o desenvolvimento das pessoas e das sociedades, ou,
que justifiquem, por exemplo, a elaboragao de curriculos paralelos para as diferentes culturas, ou
para pessoas com necessidades educacionais especiais» (Blanco R, 2009, pg. 92).

As diferencas podem se transformar em desigualdades educacionais ou em dificuldades de
aprendizagem e participacdo quando determinados estudantes ou grupos ndo estdo em igualdade
de condicGes para aproveitar as oportunidades educacionais, e quando predominam enfoques
homogéneos que desconhecam as peculiaridades dos estudantes ou ndo valorizem sua contribui-
¢do no processo de aprendizagem. O desenvolvimento dos estudantes ndo depende s6 de suas
caracteristicas individuais, mas também das caracteristicas do contexto educacional e dos apoios
recebidos ou ndo. Quanto menores forem as barreiras e maiores os apoios melhor serdo a apren-
dizagem e participacio dos estudantes, razdo pela qual este modelo explora ambos os aspectos.

A atencdo a diversidade e a educagdo inclusiva devem ser os dois eixos centrais para a to-
mada de decisdes das politicas e praticas educacionais. Faz-se necessario, desta maneira, avan-
car em propostas educacionais (curriculo, avaliagdo, situagdes de aprendizagem, valores e nor-
mas) que considerem previamente as necessidades educacionais de todos, ao invés de pensar
em um estudante padrdo inexistente e depois fazer desenhos ou ajustes individuais para aqueles
cujas necessidades ndo estdo consideradas nas propostas inscritas sob a légica da homogeneida-
de e ndo da diversidade Blanco R, 2008 ). Os curriculos e desenhos universais de aprendizagem
reduzem de certa forma a necessidade de fazer adaptacdes curriculares individualizadas ou pla-
nejamentos educacionais individuais. Este enfoque implica também a participacdo de docentes e
familias, abordando suas necessidades para que todos contribuam ao desenvolvimento de esco-
las mais inclusivas que possam acolher e atender a diversidade dos alunos.
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5. Modelo de analise

5.1. Consideracoes gerais

Uma educagdo de qualidade sem exclusdes implica em uma agdo educacional, em seus
diferentes niveis, focada ndo somente no acesso, na permanéncia e na conclusio de estudos, mas
também no maximo de desenvolvimento, aprendizagem e participagdo de todos e de cada um
dos estudantes. Abaixo, definem-se os elementos que constituem o centro do modelo de anélise
(Ainscow e Booth, 2000).

Acesso e permanéncia: garantir a todos os estudantes o acesso a escola regular e sua
permanéncia neles, eliminando as barreiras fisicas, atitudinais, econdmicas e institucionais que
limitam o acesso, além da continuidade da trajet6ria educacional.

Participacdo: garantir a todos os estudantes a maxima participacdo no curriculo, nas ativi-
dades educacionais e extracurriculares e na vida da comunidade, considerando suas opinides e
pontos de vista na tomada de decisdes que afetem suas vidas. Frequentemente os estudantes com
deficiéncia ndo tém uma participacao efetiva nas atividades educacionais, nem sdo considerados
nos processos de tomada de decisdes que lhes afetam como, por exemplo, as trajetorias escolares.

«Os Estados Partes deverao assegurar que as criancas com deficiéncia te-
nham o direito de expressar livremente sua opinido sobre todos os assun-
tos que lhes disserem respeito, tenham a sua opinidao devidamente valoriza-
da de acordo com sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades
com as demais criancas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia
e idade, para que possam realizar tal directo». (artigo 7 da Convencao dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia)

Aprendizagem: garantir a todos os estudantes 0 maximo de sucesso na aprendizagem, o
qual é especialmente relevante no caso dos estudantes com deficiéncia, pois costumam ter bai-
xas expectativas a respeito de suas possibilidades de aprendizagem. A educacgao tem a finalidade
de promover o desenvolvimento das diferentes capacidades através de aprendizagem social e
culturalmente relevantes para a socializagdo (ao aproximar a crianga ao seu ambiente social) e
individualizagdo (quando cada crianga faz uma construcdo pessoal e Gnica dos aspectos da rea-
lidade e constroi sua identidade).
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A pergunta, entdo, é, quais sdo os principais atributos de uma educacao de qualidade que
promove o pleno acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de todos, inclusive dos
estudantes com deficiéncia?

O modelo de analise adota as dimensées de qualidade da educacao a partir de um enfoque
de direitos, definidas pela OREALC/UNESCO Santiago (2007): relevancia, pertinéncia, equidade,
eficacia e eficiéncia, com os ajustes e consideragdes pertinentes para atender o publico-alvo de
anélise deste sistema de informacao.

E necessério assinalar a «permeabilidade» entre as dimensdes e seus componentes consti-
tutivos, que se traduzem na dificuldade de situar determinados indicadores dentro das diferentes
categorias, bem como a presenca de indicadores altamente relacionados entre si em distintas
categorias ou componentes.

A seguir se descreve a abrangéncia das cinco dimensées definidas, bem como as categorias
relacionadas a cada uma delas:

Como se assinalou no marco teérico, a relevancia se refere aos objetivos e contetdos da
educacdo. A principal finalidade da educacdo é promover o desenvolvimento integral das pes-
soas e o respeito a dignidade humana. Por conseguinte, esta € relevante para promover a apren-
dizagem das competéncias necessarias para participar nas diferentes atividades da sociedade,
para enfrentar os desafios da atual sociedade do conhecimento, ter acesso a um emprego digno,
e desenvolver o projeto de vida em comparacdo aos demais; ou seja, permitir a socializagdo e a
individualizacdo das pessoas.

Para a UNESCO (1996), a educagdo deve desenvolver competéncias relacionadas com os
quatro pilares da aprendizagem identificados no Relatério da Comissdo Internacional sobre a
educagdo para o século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
viver juntos.

As grandes metas da educacdo e dos objetivos estabelecidos para cada nivel de ensino
devem ser os referenciais para a educacao de todos os estudantes, sem excecao. De fato, as fina-
lidades da educag@o que se expressam no artigo 24 da Convencgao das Pessoas com Deficiéncia
sao similares as estabelecidas nos diferentes instrumentos de carater internacional sobre o direito
a educacdo's:

'3 Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) declara-se que a educagdo tem como objetivo o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as
liberdades fundamentais; favorecendo a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagées e todos
0s grupos étnicos ou religiosos. No Pacto dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966) acrescenta-se
o desenvolvimento do sentido de dignidade e capacitar a todas as pessoas para participar efetivamente em
uma sociedade livre. Na Convencgao dos Direitos da Crianca (1989) acrescenta-se ao anterior a finalidade de
inculcar a crianga o respeito ao meio ambiente natural, a sua identidade cultural, sua lingua e valores, e o
respeito aos valores nacionais e de outras civilizagdes.

36



a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-estima,
além do forta lecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades funda-
mentais e pela diversidade humana.

b. O desenvolvimento maximo possivel da personalidade, dos talentos e da criatividade
das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais.

c. Aparticipacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

Nesta dimensdo se considera a seguinte categoria:

Esta categoria implica indagar em que medida os objetivos da educagdo e o curriculo co-
mum estdo relacionados a educagdo dos estudantes com deficiéncia, independentemente do lu-
gar onde estdo sendo escolarizados. Este aspecto é especialmente relevante no caso dos estudan-
tes com deficiéncias, pois em alguns pafses ainda existem curriculos paralelos para determinados
tipos de deficiéncia ou utilizados em centros de educacao especial.

Um dos elementos fundamentais da inclusdo é promover a maxima participagdo de todos
os estudantes no curriculo e nas atividades escolares para que tenham sucesso em sua aprendiza-
gem. O curriculo oficial dos paises pode ser uma barreira ou um facilitador, dependendo de suas
caracteristicas, razdo pela qual se averigua nesta categoria se o curriculo oficial é flexivel e tem
uma orientagdo inclusiva. Um curriculo inclusivo deve considerar de maneira equilibrada o de-
senvolvimento das maltiplas inteligéncias, a aprendizagem na lingua materna, ou, por exemplo,
na lingua de sinais, a educagdo em direitos humanos e o desenvolvimento de valores como a nao
discriminacgdo, a valorizacdo das diferencas e a cooperagdo, entre outros aspectos.

Esta dimensao pretende informar sobre a capacidade de atendimento dos sistemas de ensino
as diferentes necessidades, caracteristicas e identidades dos estudantes para que possam se apro-
priar dos contetidos da cultura, mundial e local, e desenvolver sua propria identidade (OREALC/
UNESCO Santiago 2007).

A educacdo deve superar o dificil equilibrio entre o comum e o diverso, garantindo alguns
principios, objetivos e aprendizagens comuns para todos. Deve garantir a igualdade de oportuni-
dades, e a0 mesmo tempo considerar a diversidade dos estudantes e dos contextos educacionais
e sociais para garantir a participagao e aprendizagem de todos. Muitos estudantes apresentam
dificuldades de aprendizagem e/ou de participacdo por ndo ter considerada sua origem social e
cultural nem suas caracterfsticas individuais.

Uma educacao adequada para todos requer avangar em desenhos universais, onde os espa-
cos de aprendizagem, o curriculo, o ensino e a avaliacdo se diversifiquem e incluam as necessi-
dades de todos os estudantes, ao invés de planejar pensando em «um aluno padrdo inexistente»
(quanto a capacidade, necessidade, cultura ou lugar de residéncia), para depois realizar agdes
individualizadas ou desenhos especiais para atender as necessidades daqueles estudantes ou
grupos que ndo estdo contemplados em uma proposta educacional inscrita sob uma logica da
homogeneidade e ndo da diversidade. (Blanco, 2008).
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Os desenhos universais de aprendizagem sao flexiveis e permitem personalizar os conte-
Gdos e processos de aprendizagem, sem que isto signifique um trabalho paralelo, utilizando
maltiplas formas de apresentacdo de contetdos, diferentes formas de participagdo nas atividades
educacionais e uma variedade de formas de expressdo. O que é especialmente relevante para os
estudantes com deficiéncia.

Esta dimensdo esta integrada por trés categorias descritas a seguir.

Se refiere a los aspectos normativos vinculados con el respeto y valoraciéon de la diversi-
dad, y de forma particular con el derecho de los estudiantes con discapacidad a una educacién
de calidad y a ser educados junto a sus pares en las escuelas regulares de su comunidad. En la
Convencion de las Personas con Discapacidad se establece que, para hacer efectivo el derecho
a la educacion los Estados Parte, aseguraran que los nifios y nifas con discapacidad no queden
excluidos de la ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni de la ensefianza secundaria por mo-
tivos de discapacidad.

A acessibilidade e adaptabilidade, como foram vistas no marco conceitual, sdo dois dos
pardmetros para avaliar o cumprimento do direito a educacdo e sdo elementos essenciais para
garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, em igualdade de
condigées com os outros. O principio da acessibilidade implica em desenhos de produtos, am-
bientes, programas e servicos que possam ser utilizados por todas as pessoas sem a necessidade
de adaptacdo ou de um formato especializado. A acessibilidade ndo se refere apenas ao acesso
fisico, mas também ao acesso a informacao, comunicacao, estrutura curricular e atividades edu-
cacionais.

O desenho universal nao dispensa a possibilidade de alguns ajustes ou adaptag¢des para as
pessoas com deficiéncia ou a outros estudantes, caso seja necessario.

Dentro desta categoria encontram-se 0s seguintes aspectos:

projetos arquitetonicos que facilitam o acesso de todas as pes-
soas a escola e aos seus diversos espacos educacionais e mobilidade com a maior auto-
nomia possivel. Um desenho universal deveria incluir rampas com protecdes; escadas
com corrimaos; sinalizagdo simples e universal; elevadores de tamanho adequado,
nivelamento nos pontos de énibus e com botées na altura das pessoas que usam cadei-
ras de rodas; sanitarios adequados; sinais luminosos e sonoros; portas amplas e de facil
abertura, entre outros.

Aprender esses codigos é essencial ndo s6 para garantir a comunicagdo, mas
também o acesso a aprendizagem estabelecida na estrutura curricular e permitir a par-
ticipacdo nas atividades educacionais em igualdade de condi¢des com os demais alu-
nos. A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia prevé que os Estados
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devem facilitar a aprendizagem do Braille, da escrita alternativa, de outros meios e
formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa.

Em certos casos é necessario o fornecimento
de determinados equipamentos e materiais adequados para facilitar a autonomia, par-
ticipagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tais como: maquina de escrever
em Braille, lousas eletronicas, cadeiras de rodas, aparelhos auditivos, comunicadores
de voz (digitais ou sintéticos), software especifico, entre outros. Em outros casos, bas-
tam algumas adaptagées nos materiais comumente utilizados pelas criancas, indepen-
dente do género, tais como: incorporacdo de imas nos quebra-cabecas, aumento do
tamanho ou espessura das letras de um texto, simplificacdo da estrutura gramatical ou
substituicdo de algumas palavras para ajudar na compreensao.

A UNESCO (2001) define o apoio como todos aqueles recursos humanos que complemen-
tam ou reforcam a acao pedagogica dos docentes para atender as necessidades educacionais de
todos os alunos, com especial atencdo aqueles que mais precisam de ajuda para aprimorar o seu
desenvolvimento, a participagdo e o avanco na sua aprendizagem. Estes apoios estdo presentes
permanentemente e podem ir desde o apoio entre os estudantes, professores e familiares até re-
cursos de apoio especializados, tais como, orientadores, psicélogos, fonoaudiélogos ou equipes
interdisciplinares.

Para os efeitos deste sistema, consideram-se apenas servigos ou profissionais que pres-
tam atendimento especializado com propésito educacional, abordando os aspectos e neces-
sidades especificas dos estudantes para otimizar seus processos de aprendizagem e partici-
pacdo. Os profissionais que prestam servicos de apoio sdo muito diferentes de um pafs para
outro, estao organizados em diversas formas e tém distintas fungées. Os mais comuns sao os
docentes com formacado especializada, orientadores, psicélogos, intérpretes de sinais, assis-
tentes sociais, fonoaudi6logos, equipes psicopedagogicas ou centros de recursos de carater
comunitario ou distrital. Podem ser internos ou externos aos centros e dependente do setor
educacional ou de outros.

Independentemente da forma em que se organizem, os profissionais que desempenham
fungoes de apoio em cada pafs deverdo trabalhar de forma colaborativa com os docentes, cada
um contribuindo com seus conhecimentos e experiéncias para identificar e resolver conjunta-
mente os problemas educacionais e atender integralmente as necessidades dos estudantes e de
suas famiflias.

A partir da perspectiva da educagdo inclusiva, o apoio esta orientado, principalmente,
para prevencdo e superacdo das barreiras que impedem a participacdo e aprendizagem dos
alunos. Prioriza-se o trabalho com os docentes e familiares para que estes possam atender cada
vez mais as necessidades das criangas e jovens. Privilegia-se o apoio direto aos estudantes
dentro da sala de aula, promovendo progressivamente a independéncia dos alunos em relagao
a esse apoio.

E importante ressaltar que nio existe nenhuma relagao mecanica e unilateral entre o forne-
cimento de servigos de apoio e alunos com deficiéncia. Em primeiro lugar, nem todos os alunos
com deficiéncia os requerem, ou pelo menos ndo de forma permanente ao longo da sua escolari-
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dade. Em segundo lugar, a precisdo de determinados apoios depende da capacidade de resposta
das escolas e dos professores as necessidades dos alunos.

Esta dimensdo se refere a capacidade do sistema de ensino de garantir, universalmente, o
principio de igualdade de oportunidades no acesso a educacado, a qualidade dos processos edu-
cacionais e nos resultados de aprendizagem. A partir da perspectiva dos direitos, é essencial o
avango em direcdo a igualdade de condicdes para que todos os estudantes possam desenvolver
plenamente seus potenciais e atingir os mais altos niveis de aprendizagem.

Este principio tem um significado bastante especial no sistema de informagdo em desenvol-
vimento, ao ser dirigido a uma populagdo tradicionalmente ignorada, para a qual ndo ha garan-
tias do direito a uma educacdo de qualidade com igualdade de oportunidades.

Equidade significa dar a cada aluno apoio e recursos necessarios para que possam estar em
igualdade de condigées e de oportunidades educacionais, de participagdo e aprendizagem. Um
dos objetivos do sistema de informagao é identificar as necessidades dos alunos com deficiéncia
em termos de recursos materiais, humanos e tecnolégicos e, em que medida, estas necessidades
sdo atendidas pelos sistemas de ensino assegurando a igualdade de condi¢ées com os outros. Esta
informacdo é altamente relevante para as decisdes politicas educacionais e a disponibilizacao de
recursos educacionais.

Nesta dimensdo, sdo consideradas duas categorias estreitamente interligadas: a primeira
refere-se a igualdade de oportunidades que a populagdo com deficiéncia tem direito, e a segun-
da, analisa as diferencas existentes dentro deste grupo, verificando a presenca de desigualdades
de ordem geografica, faixa etaria, etnia e género.

As categorias identificadas sao as seguintes:

Do ponto de vista da equidade, devem-se manter um equi-
ltbrio entre os principios de igualdade (0 comum) e de diferenciagao (o diferente). A educa-
cdo deve tratar de maneira diferenciada o que é desigual na origem para obter resultados
de aprendizagem comparaveis e ndo reproduzir as desigualdades existentes na sociedade
(OREALC/UNESCO Santiago, 2007).

Um tratamento diferenciado, que ndo seja discriminatério ou excludente ndo significa ape-
nas dar mais a quem tem menos, mas também dar a cada um os recursos necessarios, ou
seja, personalizar a ajuda. Os alunos com deficiéncia precisam de uma gama de recursos
materiais e equipamentos especificos, assim como meios de transporte, os quais devem ser
garantidos pela administracdo educacional ou outros setores do governo. Devido a elevada
taxa de pobreza associada a deficiéncia, também é necessario contemplar outro tipo de
assisténcia, como alimentacio ou bolsas de estudo. Também eliminar barreiras econémicas
que limitam o seu acesso e a permanéncia nos sistemas de ensino. Neste sentido, é impor-
tante assegurar que os sistemas de protecdo social levem em consideragdo as necessidades
dos alunos com deficiéncia.

Uma abordagem em relacao
a equidade consiste em verificar se os progressos ou desafios nacionais identificados bene-
ficiam ou ndo as pessoas de maneira equitativa, ou se sdo distribuidos entre a populacao
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de tal modo que reproduz e/ou agrava as desigualdades sociais baseadas em realidades
que vao além do estritamente educacional. Esta categoria se refere a identificacdo de dis-
paridades na populagdo com deficiéncia que denotam qualquer tipo de discriminagdo que
interfira no exercicio do direito a educagado. Sao consideradas disparidades de género, area
de residéncia e grupo étnico (OREALC/UNESCO Santiago, 2008).

A eficacia se refere a capacidade dos sistemas de ensino de cumprir com os seus objetivos
e obrigacdes, assim como de desempenhar as suas fungées. Esta dimensao inclui a analise dos
resultados e aspectos relacionados aos recursos humanos, praticas e gestao curricular. Melhorar
os processos de ensino e aprendizagem envolve ndo apenas fornecer os recursos e apoio ne-
cessarios para atender as exigéncias educacionais das pessoas com deficiéncia. Deve também
responder aos requerimentos dos docentes, proporcionando, através da formacao inicial e em
servico, as ferramentas que os permitam identificar a ajuda e o apoio que devem oferecer aos
estudantes com deficiéncia.

As categorias consideradas sao:

Uma das condic¢des fundamentais para a concretizacado
do direito a educacao é o acesso aos servicos educacionais como o inicio da trajetéria edu-
cacional. Obter informagdes sobre os niveis de acesso a educacao permite-nos identificar a
porcentagem da populacdo que esta sendo atendida e também a que se encontra excluida.
O acesso é uma condicdo necessaria, mas insuficiente para assegurar o direito a educagao,
pois ndo garante a permanéncia no sistema de ensino, nem a aprendizagem e a conclu-
sao da educacao obrigatéria (OREALC/UNESCO Santiago 2008). Isso significa ndo somente
cumprir com os requisitos estabelecidos para a aprovacao em um determinado nivel de en-
sino, mas, também, a sua certificacdo (primario, secundario ou terciario). Em alguns parses,
o requisito para a certificagdo é a aprovagao em um ou mais exames, enquanto em outros é
o acimulo de um determinado nimero de horas de estudo cursadas.

A qualidade dos docentes e o ambiente criado na sala de aula, excluindo-se
as variaveis extraescolares, sdo os fatores mais importantes para explicar os resultados de
aprendizagem dos alunos. Os paises da regido enfrentam o desafio de implantar politicas e
estratégias que garantam que os professores possuam as qualificacdes profissionais e éticas
adequadas e também os meios necessarios para fazer valer o direito de todos os alunos a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno. Por outro lado, a educagdo inclusiva requer a
formacdo e a contratagcdo de docentes capazes de exprimir a diversidade presente na socie-
dade (OREALC/UNESCO Santiago 2008).

De acordo com o estabelecido pelo Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS), docente é de-
finido como pessoa oficialmente habilitada, com dedicagdo plena ou parcial, para orientar
e direcionar o aprendizado dos alunos independentemente de suas qualificagdes profissio-
nais. Ficam excluidos desta definicdo os profissionais da educagido que ndo possuem uma
funcdo direta de ensino (por exemplo, diretores ou gestores que ndo lecionam).

De acordo com o UIS, deve ser considerada como formagado especifica ou especializada,
uma pessoa com formacao inicial ou com pés-graduagdo relacionadas com a educacao es-
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pecial em geral ou associadas com as diferentes areas: audicdo e linguagem, impedimentos
neuromotores, cegueira, etc.

A formacao continua refere-se a capacitacao que os docentes recebem para reforcar as suas
competéncias profissionais e éticas que aprimorem a qualidade do ensino. De acordo com
o SIRIED as tematicas de capacitagdo de interesse estdo relacionadas com a atencdo a diver-
sidade, educacao inclusiva, o conhecimento das diferentes deficiéncias, a identificacio das
barreiras a aprendizagem e a participacao, trabalho comunitério, entre outros.

A eficiéncia esta relacionada com a utilizagdo responsavel dos recursos pablicos destinados
a educacao, alcangcando o maximo de resultados com o minimo de recursos possiveis e seus res-
pectivos modelos de gestdao. Abrange também a gestdo institucional, incluindo os mecanismos de
participagdo da comunidade escolar (docentes, alunos e familias), e parcerias com a comunidade
por intermédio das autoridades locais, setor privado e as ONGs.

Sao consideradas duas categorias:

Um dos objetivos do sistema de informacdo é conhecer a si-
tuagdo educacional dos estudantes com deficiéncia, o que significa obter informagdo nao
apenas sobre o seu acesso a educagdo, mas também sobre ser percurso escolar (repeténcia,
atraso escolar, ingresso tardio, evasao escolar). A trajetoria educacional é o caminho teérico
ou desejavel que cada estudante deveria seguir no sistema de ensino, que ndo considera ne-
cessariamente o percurso escolar de cada um (Terigi F., citado em Blanco, Hirmas e Eroles,
D., 2009). Esta trajetoria pode ser alterada pelo ingresso tardio e repeténcia que conduzem
ao atraso escolar e, em muitos casos, ao abandono.

Caminhar para uma educacao de qualidade para todos, exige um
novo modelo de escola e o desenvolvimento de politicas que facilitem a sua implementa-
¢do. Sao necessarias mudancas na cultura, organizacdo e praticas pedagobgicas das esco-
las, que permitam a participacdo e aprendizagem de todos os estudantes; a constru¢do de
comunidades de aprendizagem e de colaboragdo e a abertura das escolas as familias e a
comunidade.

O gréfico abaixo tenta representar este modelo de analise:
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5. Modelo de analise
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A identificacdo de indicadores relevantes e significativos que atendam as necessidades e
preocupacdes expostas em cada uma das categorias do modelo de anélise, ndo foi tarefa facil.
Como mencionado nas segées anteriores, os indicadores considerados relevantes e significativos
em cada tematica, foram submetidos a varias instincias de validacdo e anélise de viabilidade.
Como resultado deste processo, foram selecionados, para integrar o sistema de informacao, 42
indicadores, dos quais 23 sdo quantitativos e 19 qualitativos.

E importante reiterar que os indicadores propostos complementam o sistema de indicadores
definidos pela OREALC/UNESCO Santiago para avaliar a qualidade da Educagdo para Todos,
centrados, especificamente, sobre uma populagao ignorada nas estatisticas dos sistemas de infor-
macao. Estes indicadores nos permitem construir uma visao mais ampla e abrangente sobre a si-
tuacdo educacional da populacdo com deficiéncia e monitorar de forma mais precisa o progresso
em relacdo aos objetivos da Educagdo para Todos.

Associados a cada dimensao e categoria podemos encontrar indicadores qualitativos (Exem-
plo: Dimensdo: relevancia-Categoria: finalidade e contetido da educagdo); indicadores quanti-
tativos (Exemplo: Dimensdo: eficacia-Categoria: acesso e conclusdo de estudos) ou uma combi-
nagdo de ambos (Exemplo: Dimensao: pertinéncia-Categoria: atengdo a diversidade). Quando a
teméatica permite, sdo propostos indicadores de distintas naturezas (qualitativos e quantitativos)
para obter diferentes pontos de vista e proporcionar a triangulagio da informagao. Por exemplo,
na categoria atencdo a diversidade, da dimensdo pertinéncia analisa-se «a presenca de regula-
mentos destinados a assegurar o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a educagdo inclu-
siva» (indicador qualitativo N25) e contrasta-se com «o percentual de estudantes com deficiéncia
matriculados nas escolas regulares» (indicador quantitativo N°9). Esta triangulagdo nos permite
identificar a distancia entre o nivel declaratorio e a realidade.

Um importante desafio é a disponibilidade de dados para construir os indicadores propos-
tos. Em fungdo dos antecedentes descritos nas se¢des anteriores e dos indicadores selecionados
foram desenhados instrumentos de coleta de dados a serem utilizados nas pesquisas para que se-
jam aplicadas pelos Ministérios da Educagdo dos pafses da regido. Os institutos de estatisticas dos
Ministérios de Educacdo dos paises -na medida em que seja necessario- deverao introduzir em
suas proprias coletas de dados ou sistemas de captacao as alteracdes indispensaveis para atender
a esses requerimentos. A (inica tematica incorporada neste sistema que ndo pode ser respondida
pelos sistemas de estatisticas da educagdo é a relacionada com a estimativa da populagcdo com
deficiéncia excluida do sistema de ensino, sendo a fonte de referéncia os censos demograficos
ou pesquisas especificas. A este respeito, é importante destacar a inclusdo da deficiéncia, pela
primeira vez, como um tema de interesse na revisao dos Principios e Recomendagées para o os
Censos Demograficos para o Programa Mundial de Censos Populacionais e Habitacionais do ano
2000.
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6. Indicadores

Abaixo, encontra-se uma matriz com as dimensoes, categorias e indicadores que compdem
o sistema de informacao, onde cada indicador é descrito segundo suas especificagdes quantitati-
vas (defini¢do, proposito, método de calculo, dados requeridos, fontes estatisticas, desagregacdo)
ou qualitativas (proposito, descritores).

6.1. Matriz de indicadores

DIMENSOES CATEGORIAS INDICADORES

1. Ha reconhecimento de que os propdsitos e objetivos gerais da
educagdo sdao 0s mesmos para todos os estudantes.

Finalidade e conteldo 2. A estrutura curricular comum é referéncia para todos os estu-
da educacao dantes, sem nenhum tipo de discriminacao.

RELEVANCIA

3. Existe uma estrutura curricular inclusiva que considera a diversi-
dade das necessidades de aprendizagem de todos os estudantes.

4. Ha garantia do direito a educacdao das pessoas com deficiéncia
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

5. Ha garantia do direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a
uma educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino.

6. Ha incentivo ao acesso das criangas com deficiéncia aos ser-
vicos e programas de atencdo e educagdo na primeira infancia.

7. Promove-se o desenvolvimento de propostas metodoldgicas que
Atencao a diversidade facilitem a aprendizagem e a participagao de todos os estudantes.

8. Nos procedimentos de avaliagao e promogao sao consideradas
as necessidades e caracteristicas particulares dos estudantes com
deficiéncia.

9. Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados no
ensino regular, por nivel de ensino.

10. NGmero de organizagdes da sociedade civil envolvidas na pro-
mogao e prote¢ao do direito a educagao das pessoas com deficiéncia.

11. Ha garantias de aprendizagem de c6digos de comunicagado au-
mentativos, alternativos e/ou complementares a linguagem oral e
escrita para garantir a aprendizagem e a participacdao dos alunos
com deficiéncia.
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12. Existem critérios e diretrizes para o desenho universal na
construcao de edificios escolares.

13. Porcentagem de edificios escolares com desenho universal ou
adaptagdes na sua infraestrutura que garantam a acessibilidade

- fisica para todos.
Acessibilidade/ o
adaptabilidade 14. Porcentagem de estudantes com deficiéncia que recebem

equipamentos e materiais especificos necessarios para a partici-
pacao e acessibilidade a estrutura curricular, por nivel de ensino.

15. Porcentagem de estudantes com deficiéncia que acessam aos
codigos de comunica¢do complementares e/ou alternativos a lin-
guagem oral e escrita para garantir o acesso a informacao, a
participagdo e a aprendizagem, por nivel de ensino.

16. Sao definidos procedimentos que permitam identificar as ba-
rreiras e as necessidades de apoio e recursos necessarios para 0s
alunos com deficiéncia.
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Sistema Regional de Informac¢des Educacionais dos Estudantes com Deficiéncia / SIRIED
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Igualdade de
oportunidades

Disparidade segundo ca-
racteristicas socio-demo-
graficas

Acesso e conclusao
dos estudos

17. Existem servicos de apoio com uma orienta¢ao inclusiva para
favorecer a aprendizagem e a participacao de todos os alunos.

18. Porcentagem de estabelecimentos educacionais do ensino
regular que incluem estudantes com deficiéncia e que recebam
apoio, por nivel de ensino.

19. Existem politicas intersetoriais para assegurar a igualdade de
condicdes das pessoas com deficiéncia no exercicio pleno do di-
reito a educagao.

20. Sdo identificadas barreiras econdmicas e adotam-se politicas
e medidas para garantir a educagao gratuita para pessoas com
deficiéncia.

21. Porcentagem de estudantes com deficiéncia que sdao beneficia-
dos pelos servigos de transporte, bolsas de estudo e alimentacao,
segundo o tipo de deficiéncia.

22. Porcentagem de estabelecimentos educacionais regulares que
atendam estudantes com deficiéncia, por tipo de gestdo e nivel
de ensino.

23. Porcentagem de programas/estabelecimentos de ensino para
jovens e adultos que atendem estudantes com deficiéncia, por
tipo de gestdo e nivel de ensino.

24. Taxas especificas de matricula por idade da populagao com
deficiéncia de o a 24 anos.

25. Distribuicdo percentual, por género, dos alunos com deficién-
cia, por tipo de deficiéncia.

26. Relacao entre os alunos com deficiéncia, por género e o total
de alunos matriculados no sistema, por nivel de ensino.

27. Relagdo entre os alunos com deficiéncia e o total de alunos
matriculados nas zonas urbana e rural, por nivel de ensino.

28. Nmero de alunos com deficiéncia matriculados por cada mil
alunos matriculados no sistema educacional, segundo grupo étni-
co e género, por nivel de ensino.

29. Nimero de estudantes com deficiéncia por cada mil estudan-
tes matriculados no sistema educacional, por nivel de ensino e
tipo de deficiéncia.

30. Nimero de estudantes com deficiéncia por cada mil alunos
matriculados no sistema educacional formal e nao formal por ida-
de, para o grupo de o a 6 anos.

31. Nimero de graduados com deficiéncia por cada mil graduados
do sistema educacional, por nivel de ensino e tipo de deficiéncia
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6. Indicadores

32. Porcentagem de docentes que recebem formagdao continuada
relacionada a educacdo inclusiva, a aten¢ao a diversidade e as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, por nivel
de ensino.

DAL 33. Porcentagem de docentes com deficiéncia, por nivel de ensino

e tipo de deficiéncia.

EFICACIA

34. A formacdo de docentes inclui habilidades para a atenc¢ao a
diversidade e o desenvolvimento da educacdo inclusiva.

35. Porcentagem de estudantes com deficiéncia aprovados, re-
provados e que abandonaram o sistema de ensino, por nivel
educacional e tipo de deficiéncia..

36. Porcentagem de estudantes repetentes com deficiéncia matricu-

L . lados no ensino regular, por nivel de ensino.
Trajetorias educacionais . . .
37. Estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular,

com defasagem idade/série de dois anos ou mais.

38. Porcentagem de estudantes com deficiéncia que se matricu-
lam em instituicdes especializadas depois de haver passado pelo
ensino regular, segundo o tipo de deficiéncia..
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39. Incentiva-se o desenvolvimento de projetos politicos pedago-
gicos com uma orientagao inclusiva.

40. Garante-se a participacdo de todos os estudantes na tomada

. de decisdes.
Gestao institucional ; . . . .
41. Ha o estabelecimento de instancias para garantir a partici-

pacao das familias..

42. Ha incentivo para a participagdo da comunidade no atendi-
mento a diversidade dos estudantes.

EspecificacOes técnicas

Dimens3do: Relevancia
Categoria: Finalidade e conteddo da educacao

1. Indicador: A finalidade e os objetivos gerais da educagao sdo os mesmos para todos os
estudantes.

Proposito:

O proposito deste indicador é verificar se a finalidade da educacdo e os objetivos gerais
estabelecidos para cada nivel de ensino servem de referéncia para a educagado dos alunos
com deficiéncia, independentemente de onde eles foram escolarizados.

2. Indicador: A estrutura curricular comum é referéncia para a educagao de todos os estu-
dantes.

Proposito:

Monitorar se os pafses possuem uma estrutura curricular de referéncia para a educagéo de
todos os estudantes com as diversificagdes ou ajustes necessarios ou se sdo diferenciados
para as pessoas com deficiéncia ou instituigdes especializadas. Do ponto de vista da in-
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clusdo, é necessario eliminar os curriculos paralelos ou diferenciados para determinados
grupos populacionais.

3. Indicador: Existe uma estrutura curricular inclusiva, que considere a diversidade de ne-
cessidades de aprendizagem de todos os estudantes.

Propésito:

O proposito deste indicador é avaliar se os curriculos dos pafses da regido tém uma orienta-
¢do inclusiva que possibilita a participacdo e aprendizagem de todos os estudantes.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

3.1. O curriculo considera licdes para o desenvolvimento equilibrado dos diferentes niveis
de habilidades e inteligéncias maltiplas.

3.2. O curriculo desenvolve a compreensdo, o respeito e a valorizagdo da diversidade.
3.3. O curriculo promove aprendizagem para a constru¢do da propria identidade.

3.4. O curriculo promove valores de solidariedade, cooperagdo e o entendimento mituo
como base para a convivéncia.

3.5. O curriculo promove o conhecimento e a vivéncia dos direitos humanos e da igualda-
de dos direitos de todos os grupos da sociedade.

3.6. O curriculo promove a interculturalidade e o bilingtiismo.

Dimensao: Relevancia
Categoria: Atenc¢ao a diversidade

4. Indicador: Garantia do direito a educagcao das pessoas com deficiéncia em igualdade de
condicoes com as demais pessoas.

Propésito:

Verificar se as legislagdes e regulamentos nacionais e/ou dos Estados sdo explicitos em re-
lacdo ao direito a educagdo das pessoas com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas e se existem medidas e mecanismos de fiscalizagdo e vigilancia para o
cumprimento deste direito.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

4.1. Sao estabelecidos os direitos de todas as criancas, jovens e adultos com deficiéncia de
receber uma educacdo de qualidade desde o nascimento e ao longo de toda a vida.

4.2. E estabelecido o direito das pessoas com deficiéncia a uma educacio gratuita e obriga-
toria.
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4.3. Existem instancias e procedimentos para exigir o direito a educacao.

4.4. Existem mecanismos para fiscalizar o cumprimento do direito a educagao das pessoas
com deficiéncia.

5. Indicador: Ha garantia do direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a uma educa-
cdo inclusiva em todos os niveis de ensino

Propésito:

Avaliar o progresso dos pafses em relagdo ao desenvolvimento de normas e politicas de edu-
cacado inclusiva que garantam o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo em escolas
regulares de sua comunidade.

Metodologia:
Sao propostos os seguintes descritores:
5.1. E adotado um enfoque abrangente da educacio inclusiva.

5.2. Existe uma politica e planejamento para o desenvolvimento dos estabelecimentos edu-
cacionais inclusivos em todos os niveis deensino.

5.3. Estdo estabelecidos mecanismos para que as pessoas com deficiéncia acessem as esco-
las regulares na comunidade onde moram.

5.4. Existem normas para proibir e punir a discriminacao na educagao, considerando, expli-
citamente, a discriminagdo do sistema regular em razao da deficiéncia.

6. Indicador: Incentiva-se o acesso de criangas com deficiéncia aos servicos em programas
de atencdo e educagdo na primeira infancia.

Propésito:

Verificar o progresso dos paises no desenvolvimento de politicas educacionais para a aten-
¢ao e educagdo na primeira infancia como uma prioridade para o atendimento de criancas
com deficiéncia e o apoio que necessitam, ja que estes anos sao particularmente importan-
tes para compensar precocemente as suas dificuldades e facilitar a inclusdo educacional
durante toda a trajetéria escolar.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

6.1. E reconhecida na legislacao e politicas a importancia dos cuidados e educacao na pri-
meira infancia das criancas com deficiéncia.

6.2. Ha servicos para a identificacdo precoce das necessidades das criancas com deficién-
cia e seu encaminhamento oportuno a programas e servicos de atencdo e educagdo na
primeira infancia.

6.3. Sao definidos programas e acdes para a conscientizacao dos pais, autoridades e pa-
blico em geral sobre a importancia dos cuidados e da educagdo na primeira infancia
devido ao seu impacto no desenvolvimento das criangas.
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7. Indicador: Promove-se o desenvolvimento de propostas metodolégicas que facilitem a
aprendizagem e a participagao de todos os estudantes.

Propésito:

Averiguar se as politicas e diretrizes da administracdo do sistema de ensino promovem o
desenvolvimento de desenhos universais de aprendizagem que permitam a participagao de
todos os estudantes, sem deixar de lado as necessidades individuais de cada um. A mera
existéncia de politicas a este respeito ndo garante o desenvolvimento das escolas e de prati-
cas inclusivas, mas é um indicador de prioridade e importancia dada a inclusdo no ambito
das administrages educacionais.

Metodologia:
Sao utilizados os seguintes descritores:

7.1 E fornecida orientagdo para o desenvolvimento de desenhos universais de aprendiza-
gem que sejam relevantes para as necessidades educacionais de todos os estudantes.

7.2 Ha incentivo a utilizagdo de diversos métodos e materiais que permitam diferentes
formas de apresentacdo, expressao e participacao dos alunos com deficiéncia.

7.3 E potenciada uma pedagogia centrada nos estudantes e na aprendizagem cooperativa.
7.4 Promove-se o desenvolvimento de um clima emocional e relacional positivo.

8. Indicador: Nos procedimentos de avaliagcdo e de promogao sdo consideradas as neces-
sidades e caracteristicas particulares do aluno com deficiéncia.

Propésito:

Saber até que ponto os processos de avaliacdo e critérios de promocao consideram as ne-

cessidades e exigéncias dos alunos com deficiéncia para que estejam em igualdade de con-
digdes com as outras pessoas.

Metodologia:
Sao propostos os seguintes descritores

8.1. Enfatiza-se a importancia de avaliagido do potencial dos estudantes com deficiéncia e
ndo apenas as suas dificuldades.

8.2. Existem recursos e apoio para garantir a participagdo de alunos com deficiéncia nos
processos de avaliagdo em igualdade de condigdes com os demais como, por exemplo:
dar mais tempo ao aluno, o uso de cédigos como lingua de sinais e maquinas Braille ou
computadores adaptados.

8.3. Nos critérios de promocgao e certificacdo é considerada a situagdo particular dos alunos
com deficiéncia, sem que haja reducdo das expectativas com respeito as suas possibi-
lidades, assegurando a igualdade de oportunidades na trajetéria escolar.

8.4. Incentiva-se a utilizacdo de diversos procedimentos e instrumentos de avaliagdo para
atender os diferentes estilos, capacidades e possibilidades de expressdo dos estudantes.
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9. Indicador: Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular,
por nivel de ensino.

Definicao:

Porcentagem de alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular em um determinado
nivel de ensino, do total de alunos com deficiéncia matriculados neste nivel.

Propésito:

Avaliar o progresso dos paises em relacdo ao direito dos estudantes a educagdo em escolas regu-
lares da comunidade, sem discriminacdo em razao da deficiéncia. O complemento deste indi-
cador possibilita revelar o volume de alunos escolarizados em escolas ou classes especiais. Este
indicador mostra a prioridade dada pelos paises a educacdo inclusiva e os esfor¢os que devem ser
realizados para disponibilizar vagas suficientes nas escolas regulares para alunos com deficiéncia.

Método de calculo:

. MDER)
%MD(ER). = ———" * 100
n MD

n

Onde:
%MD(ER) Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados
o . , .
" no ensino regular no nivel «n» no ano letivo «t»
. : nimero de estudantes com deficiéncia matriculados no
MD(ER), ensino regular no nivel «n» no ano letivo «t»
MD! : nimero total de estudantes com deficiéncia matriculados

n no nivel «<n» nas modalidades, regular e especial, no ano
letivo «t»

t: ano letivo

n: nivel de ensino. N3o inclui niveis 4, 5 e 6 da classificagao respectiva

Desagregacao:

Ea medida que as estatisticas permitam, o indicador devera ser separado por tipo de defici-
éncia para identificar quais os alunos com deficiéncia sao mais excluidos.

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educagdo dos paises latino-americanos.
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Dados requeridos:
Estudantes com deficiéncia matriculados, por nivel, no ensino regular e na educagao especial.

Para a construcao deste indicador, por tipo de deficiéncia, é necessario o namero de alunos
matriculados em cada modalidade por nivel educacional e tipo de deficiéncia.

10. Indicador: Numero de organizagcées da sociedade civil que participam na promogao e
protecdo do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia.

Proposito:

Conhecer o nivel de comprometimento da sociedade civil na promogao, protecao e defesa
do direito a educacao das pessoas com deficiéncia. A disponibilizacdo de uma lista de orga-
nizagdes permitird, ndo s6 quantificar, mas também conhecer o tipo de agées que tomam e
as parcerias que poderdo ser estabelecidas com a sociedade civil.

Método de calculo:

CoSC' : nmero de organizagdes da sociedade civil que partici-
pam na promogdo e protecdo do direito a educacdo das
pessoas com deficiéncia no ano «t».

t: ano letivo

Fonte:

Registros de Organizagdes da Sociedade Civil ou de Organizagées Nao Governamentais
dos paises. Conselho Nacional sobre Deficiéncia, Informantes chave nacionais, entre outros.

Desagregacion:

Por atividade/servigco das instituices (pendente para categorizar).

Categoria: Acessibilidade/adaptabilidade

11. Indicador: Ha garantias para a aprendizagem de cédigos de comunicacao aumentati-
vos, alternativos e/ou complementares a linguagem oral e escrita para garantir a aprendiza-
gem e a participagao dos alunos com deficiéncia.

Propésito:

Verificar se existem politicas explicitas que visam garantir o direito dos estudantes para
aprender outros cédigos de comunicagdo aumentativos, alternativos e/ou complementares
a linguagem oral e escrita e se sdo tomadas medidas para o ensino dos mesmos. Aprender
esses codigos é essencial para participar, aprender e realizar o direito a educagao.
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Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

11.1. O curriculo inclui a aprendizagem de cédigos de comunicacdo aumentativos, alterna-
tivos ou complementares a linguagem oral e escrita.

11.2. Existe uma politica para garantir a aprendizagem dos cédigos de comunicagao alter-
nativos ou complementares a linguagem oral e escrita.

11.3. Sao adotadas medidas para contratar professores, inclusive professores com deficién-
cia, com formagdo em lingua de sinais, especialistas em Braille e outros sistemas de
comunicagao.

12. Indicador: Existem critérios e diretrizes para o desenho universal na construcao dos
estabelecimentos escolares.

Propésito:

Este indicador tem como objetivo verificar se as disposicdes ou medidas normativas assegu-
ram acessibilidade e mobilidade autbnoma nas escolas.

Metodologia: Sao definidos os seguintes descritores

12.1. Sdo definidas normas e/ou medidas para assegurar que novas construgdes escolares re-
Gnam as condicdes de acessibilidade para todos, com especial atencao as necessidades
da populagdo com deficiéncia.

12.2. Sao tomadas medidas para garantir a acessibilidade nos estabelecimentos escolares
existentes.

12.3. Ha incentivo para a constru¢ao/adaptacao de estabelecimentos escolares acessiveis a
todos.

13. Indicador: Porcentagem de edificios escolares com desenho universal ou adaptacoes
em sua infraestrutura que garantam acessibilidade fisica a todos.

Definicio:

E a relagdo, expressa em porcentagem, entre o nimero de estabelecimentos escolares que
atendem cada uma das condig¢des arquitetdnicas definidas nas normativas do pars e o total
de estabelecimentos escolares.

Propésito:

Avaliar os progressos em relagdo a acessibilidade aos estabelecimentos escolares e aos di-
ferentes espagos educacionais, considerando as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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Método de calculo:

t

: CE.
%CE :7CEE * 100
Onde:
%CE ! : porcentagem de estabelecimentos escolares que atendem
] . . A . . .
‘ cada uma das condicdes arquitetonicas definidas, no ano
letivo «t»
e : nimero de estabelecimentos escolares que atendem a
: cada uma das condigées arquitetdnicas «a» no ano letivo
«t»
CE! : total de estabelecimentos escolares no ano letivo «t»

t: afo escolar
a: condicdo arquitetonica:
* Vias de acesso adequadas
* Banheiros adequados/adaptados

* Adaptagdes no interior das escolas

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educagdo dos paises latino-americanos.
Datos requeridos:

N@mero total de estabelecimentos escolares (todos os niveis e modalidades).

Namero de estabelecimentos escolares (todos os niveis e modalidades), de acordo com o
cumprimento das condicGes arquitetonicas definidas.

14. Indicador: Porcentagem de alunos com deficiéncia que recebem os equipamentos e
materiais especiticos necessarios para a sua participacdo e acesso a estrutura curricular, por
nivel de ensino.

Definicion

E a relacdo, expressa em porcentagem, entre o nimero de alunos com deficiéncia matricu-
lados em um determinado nivel de ensino que recebem os equipamentos e materiais especi-
ficos, e o nimero total de alunos com deficiéncia matriculados nesse nivel que os requeira.
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Propésito:

O objetivo deste indicador é avaliar a capacidade de resposta dos sistemas educacionais
as necessidades dos alunos com deficiéncia em termos de equipamentos e materiais que
garantam a sua independéncia, participacdo e aprendizagem em igualdade de condicdes
com os outros estudantes. Este indicador permite identificar a brecha entre as necessidades
potenciais e as realmente atendidas.

Método de calculo:

t

MD(AE
%MD (AE)' =(7)1 * 100
o MD(N E)q( .
Onde:
%MD(AE).  ° Po.rcentagem de estU(.ja.ntes conj.deﬂaen(:l.a que recelz?em
“" equipamentos e materiais especificos, por tipo de equipa-
mento «q» e nivel de ensino «n» no ano letivo «t»
. : Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no
MDAE) . nivel de ensino «n» que recebem os equipamentos e mate-
riais especificos «g» no ano letivo «t»
. : Nimero de estudantes com deficiéncia matriculados no
MD(NE), |

nivel de ensino «n» que necessitam equipamentos e mate-
riais especificos «g» no ano letivo «t»

t: ano letivo
n: nivel de ensino
g: tipo de equipamento
* Mobiliario adaptado
* Computadores adaptados
* Software especifico
* Materiais em sistema Braille ou outros codigos e formatos

* Outros

Nota: um mesmo aluno sera contado tantas vezes quantos equipamen-
tos ele receba e requeira. Deverdo ser considerados os alunos matricu-
lados em todas as modalidades.
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Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educagdo dos paises latino-americanos.
Datos requeridos:

NGmero de alunos com deficiéncia que necessitam de equipamentos e materiais especificos
definidos, por nivel de ensino.

NGmero de alunos com deficiéncia que recebem equipamentos e materiais especificos de-
finidos, por nivel de ensino

15. Indicador: Porcentagem de estudantes deficientes matriculados que tém acesso aos
codigos de comunicagdo complementares e/ou alternativos a linguagem oral e escrita para
garantir o acesso a informagdo, a participacdo e aprendizagem, por nivel de ensino.

Definicao:

Ea relagdo, expressa em porcentagem, entre o namero de alunos com deficiéncia matricu-
lados em um determinado nivel de ensino que acessam os codigos de comunicagdo com-
plementares ou alternativos a linguagem oral e escrita, e o total de alunos com deficiéncia
matriculados nesse nivel que os requeiram.

Propésito:

Monitorar o acesso dos alunos a aprendizagem do cédigo complementar ou alternativo a
linguagem oral ou que os requeiram. Este indicador identifica a brecha entre as necessida-
des potenciais e as de fato atendidas.

Método de calculo:

. MD(ACO); ,
%MD(ACC) = 7t
" MD(NCO)'
Onde:
: porcentagem de estudantes com deficiéncia que tém aces-
%MD(ACO)' P & 9

©" so aos codigos de comunicagdo complementares ou alter-
nativos a linguagem escrita ou oral, por tipo de codigo «c»,
nivel de ensino «n», no ano letivo «t»

1 : nimero de estudantes com deficiéncia matriculados no

MDACOL L hivel de ensino «no que tém acesso aos codigos de comuni-

cagdo complementares ou alternativos a linguagem escrita

ou oral, que os requeiram, por tipo de codigo «c» e no ano
letivo «t»

t
MD(NCC)@ »: nimero de estudantes com deficiéncia matriculados no

nivel de ensino «n» que necessitam ter acesso aos codigos
de comunicagdo complementares ou alternativos a lingua-
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gem oral ou escrita, que os requeiram, por tipo de cédigo
«C» , no ano letivo «t»

t: ano letivo
n: nivel de ensino
c: tipo de codigo
* Lingua de sinais
* Sistema Braille
* Codigo de comunicacao total
* BLISS

* Outros

© 00000000000000000000000000000000000000000000000000000
©000000000000000000000000000000000000000000000000000

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacdo dos pafses latino-americanos.
Dados requeridos:

Namero de estudantes com deficiéncia que requeiram acesso a algum dos cédigos de co-
municacdo complementares ou alternativos a linguagem oral e escrita, por nivel de ensino.

Namero de estudantes com deficiéncia que tém acesso a algum dos codigos de comunica-
¢do complementares ou alternativos a linguagem oral e escrita, por nivel de ensino.

16. Indicador: Sdo definidos procedimentos para identificar as barreiras e necessidades de
apoio e recursos requeridos para os alunos com deficiéncia

Proposito:

Este indicador mostra o grau de institucionalizacido dos procedimentos que permitem iden-
tificar as barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia, suas necessidades de apoio e
os recursos que devem ser fornecidos para garantir sua plena participagdo e aprendizagem.

Metodologia:
Sao utilizados os seguintes descritores:

16.1 Existem orientagdes e mecanismos para identificar as barreiras enfrentadas pelos alu-
nos com deficiéncia para entrar e permanecer na escola, participar e aprender.

16.2 Existem orientagGes e mecanismos para identificar as necessidades de apoio dos estu-
dantes com deficiéncia.
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Categoria: Servicos de apoio

17. Indicador: Existem servicos de apoio com uma orientagdo inclusiva para promover a
aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes.

Propésito:

O objetivo do indicador é identificar a existéncia de regras e diretrizes que regem o funcio-
namento dos servigos de apoio com uma orientacdo inclusiva.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores

17.1 As regras que regem o funcionamento, estrutura e organizagao dos servicos de apoio
favorecem a inclusao plena.

17.2 Enfatiza-se a necessidade de fornecer apoio aos estudantes dentro das salas de aula.

17.3 Os profissionais de apoio sdo orientados a trabalhar conjuntamente com a escola, in-
cluindo os docentes e as familias.

17.4. Promove-se e criam-se condi¢des para a adocdo de modelos de trabalho colaborativo
entre as equipes de apoio e os docentes regulares.

17.5 Promove-se a conversdo dos centros educacionais especiais em centros de recursos e
apoio as escolas e a comunidade.

18. Indicador: Porcentagem de estabelecimentos de ensino regular que incluem alunos
com deficiéncia e recebem servigos de apoio, por nivel de ensino.

Definicao:

E a relacao, expressa em porcentagem, entre o nimero de estabelecimentos de ensino regu-
lar de um determinado nivel de ensino, que incluem alunos com deficiéncia e recebam ser-
vicos de apoio, e o total de estabelecimentos regulares que incluem alunos com deficiéncia
e precisam receber servicos de apoio.

Propésito:

O proposito deste indicador é mostrar a capacidade de resposta dos sistemas de educacao
para prestar apoio as escolas que precisam lidar com a diversidade e as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Este indicador identifica os esforcos a serem realizados para propor-
cionar apoio as escolas com maiores necessidades.
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Método de calculo:

ER(MD) &
%ER(MD)™ = ———"
n ER(MD) "

Onde:

oER(up) St F porcentagem de estabelecimentos do ensino regular de
(o] RPN .

" nivel «<n» que atendem estudantes com deficiéncia e rece-
bem servicos de apoio no ano letivo «t»

: nimero de estabelecimentos do ensino regular de nivel
«n» que atendem estudantes com deficiéncia e recebem
servicos de apoio no ano letivo «t»

ER(MD) F***

ER(VID) 'S4 : namero de estabelecimentos do ensino regular de nivel
' «n» que atendem estudantes com deficiéncia e requerem
servigos de apoio no ano letivo «t»

n: nivel de ensino

t: ano letivo

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacdo dos pafses latino-americanos.
Datos requeridos:

Namero de estabelecimentos do ensino regular que incluem estudantes com deficiéncia e
requeiram de servicos de apoio, por nivel de ensino.

Namero de estabelecimentos do ensino regular que incluem estudantes com deficiéncia e
recebem servicos de apoio, por nivel de ensino.

Desagregacao:

Por tipo de organizacao dos servicos de apoio.

Dimensao: Equidad
Categoria: Igualdade de oportunidades

19. Indicador: Existem politicas intersetoriais para assegurar a igualdade de condicoes das
pessoas com deficiéncia no pleno exercicio do direito a educagao.
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Propésito:

O proposito deste indicador é informar a existéncia e a importancia de politicas interseto-
riais que garantam o atendimento integral das necessidades das pessoas com deficiéncia em
igualdade de condicdes, assim como o acesso a educagao, participacdo e aprendizagem.

20. Indicador: Existem barreiras econémicas e sao adotadas politicas e medidas para ga-
rantir a gratuidade da educacao para as pessoas com deficiéncia.

Propésito:

Avaliar o progresso dos paises em assegurar o ensino gratuito as pessoas com deficiéncia,
especialmente, a criangas e jovens vulneraveis e de baixa renda.

21. Indicador: Porcentagem de estudantes com deficiéncia beneficiarios de transporte, bol-
sas de estudo ou alimentagao, segundo tipo de deficiéncia.

Definicio:

Porcentagem de estudantes com deficiéncia que sdo beneficiarios de servicos de transporte,
bolsas de estudo ou alimentacao.

Propésito:

Este indicador informa o nimero de alunos com deficiéncia que estdo recebendo ajuda para
garantir a igualdade de oportunidades. Este indicador identifica também os esforgos que sao
necessarios para atender as necessidades de todos os alunos e avaliar o impacto das medidas
tomadas no acesso e permanéncia no sistema de ensino dos estudantes com deficiéncia.

Método de calculo:

s, d

= —— % 100

. MD(BS),
ol MD !

%MD (BS)

Onde:

: porcentagem de estudantes com deficiéncia beneficiarios
de transporte, bolsas de estudo ou alimentagdo, segundo
tipo de deficiéncia «d» no ano letivo «t»

%MD@Q‘d

MDBS)!, de estudantes com deficiéncia beneficiarios de transporte,
"" bolsas de estudo ou alimentagao, por tipo de deficiéncia
no ano letivo «t»

MD : nimero de estudantes, segundo tipo de deficiéncia no
1 .
) ano letivo «t»
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t : ano letivo
d : tipo de deficiéncia
s : tipo de servico
* Transporte
* Bolsa de estudo

* Alimentacao

Desagregacao:

Por modalidade de ensino.

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacdo dos pafses latino-americanos.

Institutos de Estatisticas dos Ministérios responsaveis das politicas sociais e Conselhos Na-
cionais de Deficiéncia.

Dados requeridos:
Namero de alunos com deficiéncia segundo o tipo e modalidade.

Namero de estudantes com deficiéncia que recebem servigos de transporte, bolsas de estu-
do, alimentacao, segundo o de deficiéncia e modalidade.

22. Indicador: Porcentagem de estabelecimentos do ensino regular que atendem estudan-
tes com deficiéncia, por tipo de gestao e nivel de ensino.

Propésito:

Este indicador permite avaliar a forma como as criancas com deficiéncia sdo recebidas nas
escolas do ensino regular e os esforcos que precisam ser feitos para que todas as escolas
possam acolher a diversidade.

Definicion:

E a relacdo, expressa em porcentagem, entre os estabelecimentos do ensino regular, cor-
respondentes a um determinado tipo de gestdo e nivel de ensino que atendem alunos com
deficiéncia, e o total de estabelecimentos do ensino regular com este tipo de gestao e nivel.
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Método de calculo:

. ER(MD) , ,
%ER(MD) = S P« 100

n, p

Onde:

oER(MD)" ¢ porcentagem de estabelecimentos do ensino regular que
" atendem estudantes com deficiéncia, de nivel «n» e tipo de
gestao «p».

ER(VD)" : nimero de estabelecimentos do ensino regular que aten-
n, p . oA . ra M
dem estudantes com deficiéncia, de nivel «n» e tipo de ges-
tao «p».
ER ¢ : nimero total de estabelecimentos do ensino regular de

n, p

nivel «<n» e tipo de gestao «p»
t: ano letivo
n: nivel de ensino

p: tipo de gestao

Desagregacao:

Por localizagdo ou area geogréfica: urbano-rural

Fuente:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao dos pafses latino-americanos.
Datos requeridos:

NUmero total de estabelecimentos do ensino regular por nivel, tipo de gestdo e area.

Namero de estabelecimentos do ensino regular que atendem estudantes com deficiéncia,
por nivel, tipo de gestao e area.

23. Indicador: Porcentagem de estabelecimentos de ensino para jovens e adultos, que
atendem estudantes com deficiéncia, por tipo de gestao e nivel de ensino.
Definicao:

Relacdo entre o niimero de estabelecimentos de educagdo para jovens e adultos de um
determinado tipo de gestdo e nivel de ensino que atendem alunos com deficiéncia e o na-
mero total de estabelecimentos de ensino para jovens e adultos deste tipo de gestdo e nivel,
expresso em porcentagem.
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Propésito:

Este indicador complementa o anterior e permite avaliar em que medida os estabelecimen-
tos para jovens e adultos estdo abertos para receber pessoas com deficiéncia.

Método de calculo:

. EAMD) .,
%EJAMMD) = —— % 100
o EJA \tw. p
Onde:
%EAMD). - porcentagem de estabelecimentos de ensino para jovens

* e adultos que atendem estudantes com deficiéncia de nivel
«n» e tipo de gestao «p», No ano letivo «t»

EJAMD)" : nimero de estabelecimentos de ensino para jovens e
" adultos que atendem estudantes com deficiéncia de nivel
«n» e tipo de gestdo «p», no ano letivo «t»

EJA ! : nimero total de estabelecimentos de ensino de jovens e
adultos de nivel «n» e tipo de gestdo «p», no ano letivo «t»

t: ano letivo
n: nivel de ensino
p: tipo de gestao
Desagregacion:
Por localizagdo ou zona geografica: urbano-rural
Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educagdo dos paises latino-americanos.
Dados requeridos:

NUmero total de estabelecimentos de ensino para jovens e adultos por nivel, tipo de gestdo
e localizac3o.

Namero de estabelecimentos de ensino para jovens e adultos que atendem estudantes com
deficiéncia por nivel, tipo de gestdo e localizagao.
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24. Indicador: Taxa de matricula por idade da populacao com deficiéncia de 0 a 24 anos.
Definicao:

Porcentagem de pessoas com deficiéncia de 0 a 24 anos matriculadas no sistema de ensino,
independentemente do nivel e modalidade.

Propésito:

Mostrar a importancia da participagdo na educagao de uma faixa etéria especifica da popu-
lacdo com deficiéncia. O complemento permite conhecer a porcentagem de pessoas com
deficiéncia excluidas do sistema de ensino. A comparagdo com a taxa de escolarizagdo para
uma idade especifica da populagdo contribuira na descri¢do da igualdade de oportunidades
no acesso e permanéncia no sistema de ensino das pessoas com deficiéncia. E importante
ressaltar que a sua construgdo requer dados dos censos demogréficos ou pesquisas domici-
liares que incluem informagdes sobre a populagdo com deficiéncia, estejam estas escolari-
zadas ou ndo.

Método de calculo:

t

MD!

TEMD' = —— % %100
¢ PD!

Onde:

TEMD' : taxa de matricula por idade da populagdo com deficién-
‘ cia, no ano letivo «t»

MD" : niimero de estudantes com deficiéncia, de idade «e», no

) ano letivo «t»
PD! : populacdo com deficiéncia, de idade «e», no ano letivo «t»

e: idade simples do grupo de 0 a 24 ou grupos qliinquienais
t: ano letivo

Nota: para a populagdo com idade inferior a 3 anos, incluir todo tipo de
atencdo educacional (formal e nio formal)

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.
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INEs (Institutos Nacionais de Estatisticas) ou entidades similares responsaveis da execugao
dos censos nacionais demogréficos e das pesquisas domiciliares e similares.

Dados requeridos:

Alunos com deficiéncia, matriculados em todas as modalidades e niveis de ensino, por uma
Gnica faixa etdria ou grupos quinqtienais.

Populacdo geral (escolarizada e ndo escolarizada) que apresenta deficiéncia, por idades
simples ou grupos qlinquienais de idade.

Categoria: Disparidade segundo as caracteristicas socio-demogréficas

Proposito: Os indicadores dessa categoria tém como finalidade identificar as desigualdades
no acesso a educacdo da populacdo com deficiéncia, em fungdo do género, area de resi-
déncia e grupo étnico.

Para medir a presenca de desigualdade entre as duas subpopulagées sao utilizados indices
de paridade, como o de género no acesso a educagao ou indice de paridade no nimero de
matriculas entre as zonas urbanas e rurais. A construcao de indices de paridade da popula-
¢do com deficiéncia em relagdo ao género, area de residéncia ou grupo étnico, exige dados
da populacdo total com deficiéncia (escolarizada e ndo escolarizada), desagregadas por
género, area de residéncia e outras variaveis sociodemograficas.

Considerando que, geralmente, os pafses da regidao ndo tém essa informagdo, foram propos-
tos alguns indicadores que vao aproximar, a partir da analise comparativa, a existéncia ou
nado de desigualdades nas oportunidades de acesso. Estes indicadores devem ser interpreta-
dos como «proxies» com as limitagdes do caso.

25. Indicador: Distribuicao percentual segundo género dos estudantes com deficiéncia,
por tipo de deficiéncia.

Definicido:

Porcentagem de alunos matriculados, por género e tipo de deficiéncia em relacdo ao total
de estudantes com tal deficiéncia.

Método de calculo:

MD!

g, d
%MD’ = = ——2" 100
o MD(\

Onde:

: porcentagem de alunos matriculados com deficiéncia se-
d gundo género «g» e tipo de deficiéncia «d»,no ano letivo

«t»

%MD |
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MD, , : nimero de alunos matriculados com deficiéncia «d» por

género «g»,N0 ano letivo «t»

MD, : nimero de alunos matriculados com deficiéncia «d» no
ano letivo «t»

t: ano letivo
g: género, masculino/feminino

d: tipo de deficiéncia

Desagregacao:

Por grupos de idade

Por nivel de ensino

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacgao dos paises latino-americanos.
Datos requeridos:

Namero de estudantes com deficiéncia por género e por tipo de deficiéncia. Para incluir os
«tipos de desagregacao» propostos é essencial dispor de dados ndo s6 por nivel de ensino,
mas também por grupos etarios.

26. Indicador: Relacao entre os estudantes com deficiéncia segundo género e o total de
matriculados por nivel de ensino, do género correspondente.

Definic3o:

E a relacdo entre a porcentagem de estudantes com deficiéncia do sexo masculino de um
determinado nivel de ensino respeito ao total de matriculas de estudantes do sexo masculino
do mesmo nivel e a porcentagem de estudantes com deficiéncia do sexo feminino respeito
ao total de mulheres inscritas neste mesmo nivel.

Método de calculo:

: , %VMD,,
. VMD, :
: %VMD =——"— %100 :
. n VM :
. FMD :
: %FMD . :T * 100 E
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Onde:

t : Relagdo entre os alunos com deficiéncia segundo género
" e niimero total de homens e mulheres matriculados no ni-
vel «<n» em ano letivo «t»

RG

: Porcentagem de estudantes do sexo masculino com defi-
ciéncia, matriculados no nivel «n» em relacdo a matricula
total de estudantes do sexo masculino no nivel «n» e ano
letivo «t»

%VMD',

VMD! : Namero de estudantes do sexo masculino com deficién-
' cia, matriculados no nivel «n» e ano letivo «t»

VM : matricula total estudantes do sexo masculino no nivel «n»
' e ano letivo «t»

%EMD : porcentagem de estudantes do sexo feminino com defi-
” ciéncia, matriculados no nivel «n» em relacdo ao total de
estudantes do sexo feminino matriculados no nivel «<n» no

ano letivo «t»

FMD ! : nimero de estudantes do sexo feminino com deficiéncia,
' matriculados no nivel «n» e ano letivo «t»

FM : total de estudantes do sexo feminino matriculados no ni-
n .
vel «n» e ano letivo «t»

n: nivel de ensino

t: ano letivo

Desagregacap:

Por tipo de deficiéncia.

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.

Instituto de Estatistica da UNESCO.

Dados requeridos:

Estudantes com deficiéncia matriculados no sistema de ensino por género e nivel de ensino.

Total de estudantes matriculados por género e nivel de ensino.



27. Indicador: Relacdo entre estudantes com deficiéncia e o total de estudantes matricula-
dos nas zonas urbana e rural, por nivel de ensino.

Definic3o:

E a relacio entre a porcentagem de alunos com deficiéncia matriculados em estabelecimen-
tos de localizacio urbana, num determinado nivel e o total de alunos matriculados nesse
mesmo nivel e localizagdo, e a porcentagem de alunos com deficiéncia matriculados em
estabelecimentos da zona rural nesse mesmo nivel respeito ao total de matriculas nesse
mesmo nivel e localizagao.

Método de calculo:

n: nivel de ensino

t: ano letivo

: - %MD (U);, :
: ' %MD (R);, :
: MD(U)" :

t .
: %MD(U) = MO)! : 00 :
: MD(R) | :
. t .
: %MD (R) = MR - 100 :
: Onde: :
: R7" : Relacdo entre os estudantes com deficiéncia e todos os :
: ! estudantes matriculados nas areas urbanas e rurais, no nivel :
: «n» no ano letivo «t» :
: oMp(U)  : Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados :
: ' nazona urbana e nivel «n» no ano letivo «t» :
: oMD(R)  : Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados :
" nazona rural e nivel «n» no ano letivo «t» :
: MD(U)" : Namero de estudantes com deficiéncia matriculados na :
. n .
zona urbana e nivel «<n» no ano letivo «t» :
: M(U)" : Total de matriculas na zona urbana e nivel «n» no ano :
. n .
E letivo «t» E
: MD(R)" : NGmero de estudantes com deficiéncia matriculados na :
. n .
: zona rural e nivel «<n» no ano letivo «t» :
: MR)" : Total de matriculas na zona rural e nivel <n» no ano letivo «t» :
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Fonte:
Oficinas de Estadistica de los Ministerios de Educacion.
Dados requeridos:

Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no sistema de ensino (em todas as mo-
dalidades) por nivel e localizacao geografica.

Total de estudantes matriculados por nivel e localizagdo geogréfica.

28. Indicador. Relacdo entre os estudantes com deficiéncia matriculados por cada mil ma-
triculados no sistema formal segundo grupo étnico e género, por nivel de ensino.

Definicao:

E o nimero de alunos com deficiéncia de uma determinada grupo étnico e género matricu-
lados em um determinado nivel de ensino, por cada mil alunos matriculados nesse mesmo
nivel e pertencentes a0 mesmo grupo étnico e género.

Método de calculo:

t MD\ g, n
RMD, = —=— * 1000
i i,gn
Onde:
RN\D: o : Namero de estudantes com deficiéncia segundo grupo

étnico «i» e género «g» no nivel de ensino «n» por cada
1000 matriculados no sistema de ensino de grupo étnico
«i» e género «g» no nivel «n»

MD : Namero de estudantes com deficiéncia no ano letivo «t»,

segundo grupo étnico «i» e género «g» no nivel «n»

i,g,n

: Total de estudantes matriculados no sistema de ensino no
ano letivo «t», segundo grupo étnico «i» e género «g», no
nivel de ensino «n»

i,g,n

n: nivel de ensino
t: ano letivo
g: género

i: grupo étnico
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Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.
Dados requeridos:

Numero de estudantes com deficiéncia matriculados no sistema de ensino por género, se-
gundo grupo étnico e nivel de ensino ao qual assistem.

Total de estudantes matriculados no sistema educacional por género, segundo grupo étnico
e nivel de ensino.

Dimensao: Eficacia
Categoria: Acesso e conclusdo

29. Indicador: Namero de estudantes com deficiéncia por cada mil estudantes no sistema
de ensino, por nivel de ensino e tipo de deficiéncia.

Proposito:

Indicar o volume relativo de deficientes matriculados por cada mil matriculados no sistema
de ensino, como uma aproximagdo ao grau de acesso a cada nivel de ensino. Avaliar a se-
letividade relativa do sistema educacional que afeta o acesso da populagdo com deficiéncia
ao ensino médio e superior

Definic3o:

E a quantidade de estudantes com determinada deficiéncia matriculados em cada nivel por

cada mil estudantes matriculados no sistema formal do mesmo nivel.

Método de calculo:

: ¢ MDg, :
RMDd, ) " - * 1000
: ; :
Onde: :
RI\/\D: ” : Namero de estuc?lantes com deficiénFia «d» no ano leti-
: ’ vo «t» por cada mil matriculados no sistema de ensino no :
nivel «n»
: N\Dt :
: o : Nimero de estudantes com deficiéncia «d» no ano letivo :
: «t» no nivel «n» :
: M :
: ' : Total de estudantes no sistema de ensino no ano letivo «t» :
: no nivel de ensino «n»,(ndo inclui a educacdo de adultos) :
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: n: nivel de ensino
: d: tipo de deficiéncia
t: ano letivo

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacgao. Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS)
Dados requeridos:

NGmero de estudantes com deficiéncia matriculados segundo tipo de deficiéncia e nivel de
ensino.

Total de estudantes do sistema formal do segundo nivel de ensino.
Desagregacao:
Por idade simples para o grupo de 6 a 24 anos.

30. Indicador: Niamero de estudantes com deficiéncia por cada mil estudantes matriculados
no sistema de ensino formal e ndo formal, por idade simples para o grupo de 0 a 6 anos.

Propésito:

Indicar o volume relativo de estudantes com deficiéncia por idade simples do grupo de 0 a 6
anos por cada 1000 matriculados da mesma idade no sistema de ensino formal e ndo formal.
Permite uma aproximacao ao grau de acesso a educacao ou participacao de uma faixa etaria
especifica de criangas com deficiéncia e detectar se existem diferengas para cada idade.

Definicido:

E o nimero de alunos com deficiéncia matriculados, de uma determinada idade, por cada
mil alunos matriculados no sistema formal e ndo formal da mesma idade.

Método de calculo:
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RMDT!' : NGmero de estudantes com deficiéncia por idade simples
por cada 1000 matriculados dessa mesma idade no sistema
de ensino formal e ndo formal.

MDT : Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no
e . . ~ . .
sistema de ensino formal e ndo formal por idade simples «e»

MT! : matricula total do sistema de ensino formal e nao formal,
de idade simples «e»

e: idade simples, varia de 0 a 6 anos

t: ano letivo

Nota: Incluir os matriculados no Nivel 0 da CINE 97, os matriculados
de trés anos em programas formais ou escolarizados e os matriculados
de 0 a 6 anos em programas ndo formais ou nao escolarizados.

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educagao. Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS)
Dados requeridos:

Namero de estudantes com deficiéncia de 0 a 6 anos matriculados no sistema formal e ndo
formal por idade simples.

Total de estudantes de 0 a 6 anos do sistema formal e nao formal, segundo idade simples.

31. Indicador: Namero de alunos com deficiéncia graduados por cada mil graduados do
sistema de ensino, por nivel e tipo de deficiéncia.

Propésito:

Identificar o volume relativo de formandos do ensino bésico da populacdo com deficién-
cia. A conclusdo de cada nivel é um pré-requisito para continuar no nivel superior, onde o
monitoramento da conclusado dos estudos é essencial para compreender a interrupgées nas
trajetorias educacionais. A analise deste indicador, em relagdo ao acesso, também permite
verificar se os niveis de acesso sdo acompanhados pelos mesmos niveis de conclusao.

Definic3o:

NGmero de estudantes com deficiéncia «d» que concluem um determinado nivel de ensino
«n» por cada mil estudantes formados nesse nivel de ensino.
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Método de calculo:

t
t . ED n, d
RED , = — * 1000
' n
Onde:
RED' : nimero de graduados com deficiéncia «d» no nivel «n»
e por cada mil graduados do sistema de ensino no nivel «n»
no ano letivo «t»
D ! : nmero de graduados com deficiéncia «d» no nivel «n»
e no ano letivo «t»
t . . . .
E : total de graduados no nivel de ensino «n» no ano letivo

«t»

t: ano letivo

d: tipo de deficiéncia

n: nivel de ensino

Sao considerados, exclusivamente, os niveis 1 e 2 da CINE 97.

Sdo consideradas as modalidades de ensino regular e especial

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacio. Instituto de Estatistica da UNESCO (UIS)
Dados requeridos:

Namero de graduados com deficiéncia nos niveis 1 e 2 da CINE 97, por tipo de deficiéncia

Total de graduados do sistema de ensino por nivel.

Categoria: Docentes

32. Indicador: Porcentagem de docentes que recebem formagdo continua relacionada a
educacdao inclusiva, a atencdo a diversidade e as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, por nivel de ensino.
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Definic3o:

E a relagdo, expressa em porcentagem, do nimero de docentes de cada nivel de ensino que
receberam capacitagao sobre a atengdo a diversidade, educacgao inclusiva e/ou necessida-
des educacionais das pessoas com deficiéncia, e o nimero total de docentes de cada nivel.

Propésito:

Este indicador mostra o percentual de docentes, do ensino regular e especial, que realizaram
capacitacao de, pelo menos, 40 horas anuais em tematicas relacionadas a educacao inclu-
siva, a atencdo da diversidade e as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia.
Embora o simples fato de assistir a atividades de formagdo ndo garanta o desenvolvimento
de atitudes e habilidades necessérias, este indicador fornece uma aproximacao do grau de
compromisso e os esfor¢os das administracdes de ensino para avancar em direcdao a uma
educacio inclusiva.

Método de calculo:

t

t DC n
%DCn = ———— % 100
D,
Onde:
e : porcentagem de docentes no nivel «n» que receberam
(o) . N ~ . . N
" formacdo continua relacionada a educacio inclusiva, a
atencdo a diversidade e as necessidades educacionais das
pessoas com deficiéncia no ano letivo «t»
DC! : nimero de docentes no nivel «n» que receberam forma-
' ¢do continua relacionada a educacao inclusiva, a atencdo
a diversidade e as necessidades das pessoas com deficién-
cia no ano letivo «t»
D : nimero total de docentes no nivel «<n» no ano letivo «t»

n: nivel de ensino
t: ano letivo
Nota: Sdo incluidos os docentes dos servigos de apoio especializados.

Devem ser consideradas atividades de capacitacdo de, pelo menos, 40
horas anuais.

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacdo. Instituto de Estatistica da UNESCO
(UIS).
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Dados requeridos:

NGmero de docentes, por nivel, capacitados em tematicas relacionadas a educagdo inclu-
siva, a atencao a diversidade e as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia.

Namero de docentes por nivel.

33. Indicador: : Porcentagem de docentes com deficiéncia, por nivel de ensino e tipo de
deficiéncia.
Propésito:
Este indicador permite avaliar o progresso dos pafses na contratagdo de docentes com defi-
ciéncia, conforme o estabelecido na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defici-

éncia. A educacdo inclusiva envolve a formacao de docentes representantes da diversidade
na sociedade e nas escolas.

Definicdo:

Namero de docentes com deficiéncia que ensinam em um determinado nivel de ensino,
expresso em porcentagem do nimero total de docentes desse nivel.

Método de calculo:

t

o t DD n, d
%DD  =—"— %100
n, d t
n
Onde:
. A .
%DD_ : porcentagem de docentes com deficiéncia «d» em nivel

de ensino «n» no ano letivo «t»

DD, | : nimero de docentes com deficiéncia «d» em nivel de en-
sino «n» no ano letivo «t»

D : nimero total de docentes em nivel «<n» no ano letivo «t»

n: nivel de ensino
t: ano letivo
d: tipo de deficiéncia

Nota: incluidos docentes dos servicos de apoio especializado

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacdo. Instituto de Estatistica da UNESCO
(UIS).
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Dados requeridos:
NGmero de docentes com deficiéncia por nivel e tipo de deficiéncia.
NGmero de docentes por nivel.

34. Indicador: A formagao de docentes inclui habilidades para a atengcdo a diversidade e
ao desenvolvimento da educacao inclusiva.

Proposito:

O propésito deste indicador é monitorar como a formacgdo de docentes proporciona os
conhecimentos e ferramentas para que eles possam se responsabilizar pela aprendizagem
de todos os alunos, independentemente, de sua origem social, cultural e caracteristicas in-
dividuais.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

34.1 Programas e atividades de formagdo continua sdo promovidos para reforcar as habili-
dades dos docentes em relacdo a atencao a diversidade e a educacao inclusiva.

34.2 S&o oferecidas alternativas de capacitacado relacionadas a educagdo das pessoas com
deficiéncia.

34.3 Ha orientagdo para que os curriculos de formacao inicial dos docentes incluam ha-
bilidades relacionadas com a atencdo a diversidade e o desenvolvimento de escolas
inclusivas.

34.4 E considerado como um critério para certificagcio dos cursos de formacao de docentes
que as grades curriculares considerem as areas de educagdo inclusiva e a atengdo a
diversidade

Dimensao: Eficiéncia
Categoria: Trajetorias educacionais

35. Indicador: Porcentagem de estudantes com deficiéncia aprovados, reprovados e que aban-
donaram o sistema de ensino, por nivel de ensino e tipo de deficiéncia.

Proposito: Conhecer as trajetérias educacionais dos estudantes com deficiéncia e identificar
as desigualdades da populagdo com deficiéncia respeito aos seus percursos educacionais.
Definicion:

Porcentagem de alunos com deficiéncia de um determinado nivel e tipo de deficiéncia que
aprovou, reprovou ou abandonou no ano letivo os estudos em relagdo ao total de alunos
com deficiéncia deste mesmo nivel e tipo de deficiéncia.



Método de calculo:

Fonte:

t ,d
%AD = ——"= %100
MD n, d
t NAD :1 d
%NAD = : * 100
MD n, d
t
o t n, d
©ABD = * 100
MD n, d
Onde:
%AD" : porcentagem de estudantes com deficiéncia «d» aprova-
o . .
n d dos no nivel «n» no ano letivo «t».
%NAD; d : porcentfagem de estudantgs com deficiéncia «d» reprova-
' dos no nivel «n» no ano letivo «t».
% ABD" | : porcentagem de’ estudantes com fjef|C|enC|a «d» que
"¢ abandonaram no nivel «n» no ano letivo «t».
AD : Namero de estudantes com deficiéncia «d» aprovados,
, d . .
o nivel «n», no ano letivo «t»
NAD : Nimero de estudantes com deficiéncia «d» reprovados no
,d . .
e nivel «n»,no ano letivo «t»
ABD : Nimero de estudantes com deficiéncia «d» que abando-
,d . .
o naram no nivel «n» no ano letivo «t»
MD : Namero de estudantes com deficiéncia «d» matriculados
n, d

no nivel «n» no ano letivo «t»
t: ano letivo

n: nivel de ensino

d: tipo de deficiéncia

Nota: dados sobre as condi¢ées de aprovacao, reprovagdo e abandono
sdo obtidos da matricula final ou inicial no ano letivo seguinte. No de-
nominador, o namero total de alunos matriculados, refere-se a matricula
inicial.

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.
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Dados requeridos:

Estudantes com deficiéncia aprovados, reprovados e que abandonaram, por tipo de defici-
éncia e nivel de ensino.

Estudantes com deficiéncia por nivel e tipo de deficiéncia.

36. Indicador: Porcentagem de estudantes repetentes com deficiéncia matriculados no en-
sino regular, por nivel de ensino.

Definicao:

NGmero de alunos repetentes na mesma série ou ano (de um determinado nivel), expresso
em porcentagem, de todos de alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular, nessa
série ou ano e nivel.

Propésito:

Mostrar o nimero de estudantes repetentes com deficiéncia matriculados no ensino regular
de um determinado nivel de ensino, permitindo identificar possiveis lacunas na trajetoria
educacional e tomar medidas para prevenir a reincidéncia. Esta informagdo é muito impor-
tante, porque a repeténcia é bastante frequente no caso de alunos com deficiéncia matricu-
lados em estabelecimentos do ensino regular.

Método de calculo:

RD(ER)!

J, N

PRD(ER)_t =——— %100
o MD(ER); ,

Onde:

PRD(ER)  : porcentagem de repetentes com deficiéncia matriculados
""" no ensino regular no ano “j"/série “j-1”, do nivel “n”, no
ano letivo “t” !

RD(ER)" : Nimero de estudantes repetentes com deficiéncia matri-
N . . e . .
culados no ensino regular, no ano “j”/série “j-1” do nivel
“n”, no ano letivo “t”
MD(ER)" : NGmero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensi-

hon v
t

no regular, no ano “j"/série “j-1”, do nivel “n”, no ano letivo

un

j: série/ano correspondentes (ano “j

corresponde a série “j-1”, j>1 até j=9).
n: nivel de ensino

t: ano letivo

1

No Brasil, estd em curso a transi¢cdo de um programa seriado do ensino fundamental de 8 anos, para um programa
de 9 anos, em que, em termos de progressao escolar, 12 série = 22 ano, 22 série = 3 ano, ....., 8* série = 9 ano.
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Nota: o percentual para todo o nivel é obtido dividindo o nimero total
de repetentes com deficiéncia de todas (0s) as séries (anos) de um deter-
minado nivel de ensino pelo total de alunos com deficiéncia deste nivel
e multiplicando o resultado por 100.

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.
Dados requeridos:

NGmero de estudantes repetentes com deficiéncia matriculados no ensino regularpor série
ou ano e nivel.

Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular, por série ou ano e
nivel.

Desagregacao:
Por tipo de deficiéncia

37. Indicador: Estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular com dois ou
mais anos de atraso.

Propésito:

Mostrar o atraso escolar entre os alunos com deficiéncia, o que poderia estar indicando uma
atencdo educacional inadequada as suas necessidades. O atraso reflete, cumulativamente,
as repeténcias em uma ou mais séries e o ingresso tardio.

Definicao:
Porcentagem de estudantes com deficiéncia de uma determinada idade, matriculados no

ensino regular, com dois ou mais anos de atraso, correspondente a essa idade.

Método de calculo:

. MAD(ER);
%IVIAD(ER)O = ————— *100
MD(ER) .

Onde:

%MAD(ER) p(?rcentagem de 'alunos com def|C|enc‘|a matrlc.ulados no
° ensino regular de idade «e», com 2(dois) ou mais de anos
de atraso.
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MAD(ER)' ° estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regu-
*lar, no ano «t» e idade «e»,com 2(dois) ou mais de anos de

atraso.
MD(ER) : estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regu-
: lar, no ano «t» e idade «e»,
e: idade

t : ano letivo

Fonte:
Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.
Dados requeridos:

NGmero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular por idade e série ou
ano.

Desagregacao:
Por tipo de deficiéncia

38. Indicador: Porcentagem de estudantes com deficiéncia matriculados em estabeleci-
mentos de educacado especial depois de haver transitado pela educacao regular, segundo
tipo de deficiéncia.

Definic3o:

Namero de alunos com deficiéncia «d» matriculados no ensino regular em um determinado
ano letivo (t) que se matriculam na educacdo especial no ano letivo seguinte (t + 1), para
cada mil alunos matriculados com deficiéncia «d» no ensino regular, no ano letivo de "t".
Propésito:

Saber até que ponto os alunos com deficiéncia permanecem nos estabelecimentos de ensi-
no regular durante toda a sua trajetéria educacional, tornando efetivo o direito a educacao
inclusiva ao longo de toda a vida. Esta informacao é muito importante porque muitos alunos
com deficiéncia matriculados em escolas regulares, muitas vezes, retornam as escolas de
educacdo especial, especialmente na etapa do ensino secundario.
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Método de calculo:

t .1 MD(ER) (EE)"
%MD(ER) (EE) = % 100

MD(ER)

Onde:

: porcentagem de estudantes com deficiéncia matricu-
lados no ano t no ensino regular e no ano t+1 nos esta-
belecimentos de educacio especial

%MD(ER) (EE)"

: nimero de matriculados com deficiéncia na educa-
cdo regular no ano t e no ensino de educagao especial
no ano t+1

MD(ER)' (EE)"

MD(ER)' : nimero de matriculados com deficiéncia na educa-
cdo regular no ano't

t: ano letivo

Fonte:

Institutos de Estatistica dos Ministérios de Educacao.

Dados requeridos:

Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular.

Namero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular num determinado
ano escolar e nos estabelecimentos de educacdo especial no ano seguinte.

Categoria: Gestao institucional

39. Indicador: Promove-se o desenvolvimento de projetos politicos pedagégicos com uma
orientacdo inclusiva.

Propésito:

Verificar em que medida os regulamentos e politicas educacionais promovem o desenvolvi-
mento de escolas inclusivas.
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Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

39.1. Ha orientacdo para o desenvolvimento de projetos educacionais com uma orientagdo
inclusiva.

39.2. Sdo estabelecidos tempos e espacos para facilitar o trabalho colaborativo entre os do-
centes e a reflexdo sobre suas praticas.

Proposito:

Averiguar se existem regulamentos que regem a participagdo dos alunos nas decisées edu-
cacionais e de convivéncia na escola e o alcance destes regulamentos. Muitas vezes, os
alunos com deficiéncia ndo tém participagao efetiva nas atividades educacionais e nem sdo
considerados no processo na tomada de decisdes que os afetam, como, por exemplo, nas
trajetorias educacionais.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

40.1. Promove-se a participagdo dos estudantes na planificagcdo das atividades educacio-
nais.

40.2. Sdo estabelecidas instancias para que os estudantes participem na definicdo das nor-
mas de convivéncia e disciplina da escola.

40.3. A opinido dos estudantes com deficiéncia é considerada na tomada de decisdes que
afetam as suas trajetorias educacionais.

Propésito:

Verificar se existem regulamentos para assegurar a participagdo das familias na tomada de
decisdes da gestao dos estabelecimentos de ensino e a existéncia de atividades que promo-
vam o envolvimento das familias na educacio dos seus filhos.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

41.1 Existem normativas relativas a participacao dos pais de familia para apoiar a gestao das
escolas

41.2 A escola promove acdes orientadas a intensificar e otimizar a participagdo dos pais.

41.3 E estabelecido o direito dos pais sobre as decisdes que afetam os seus filhos, tais como:
processos de avaliacdo psicopedagogicos, decisdes curriculares ou trajetérias educacionais.
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42. Indicador: Promove-se a participacdao da comunidade para atender a diversidade dos
estudantes.

Propésito:

A educacdo inclusiva é uma responsabilidade da sociedade e refere-se ao bem-estar e par-
ticipagdo da comunidade educacional como um todo. Este indicador destina-se a conhecer
as regras que promovem, organizam e estabelecem os mecanismos de participagdo social
para apoiar a gestdo dos estabelecimentos de ensino e as necessidades educacionais de to-
dos os alunos, especialmente daqueles com deficiéncias.

Metodologia:
Sao definidos os seguintes descritores:

42.1 Ha normativas em relagdo a participagdo social para apoiar a gestdao dos estabeleci-
mentos de ensino.

42.2 Sao promovidas ac¢des para informar a comunidade sobre a educagao inclusiva e os
direitos das pessoas com deficiéncia.

42.3 Procuram-se meios para identificar as criangcas com deficiéncia que nao freqiientam a
escola.

42.4 Existem incentivos para o conhecimento e aproveitamento de todos os recursos da co-
munidade para atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

83



7.  Classificacoes e definicoes do SIRIED

Para garantir a confiabilidade e a comparabilidade dos dados é necessario harmonizar con-
ceitos, classificagdes e definicdes, como um aspecto essencial de qualquer esfor¢co para desen-
volver sistemas de informacdo de qualidade'.

O uso recomendado de classificagdes padrao, tanto no processo de coleta como na apre-
sentacdo das estatisticas e indicadores, facilita a vinculagdo e comparacdo dos dados a nivel
regional, assim como a vinculagdo e comparagdo de dados provenientes de diferentes areas ou
fontes da informacao.

O SIRIED utiliza classificagées internacionais préprias do campo educacional como a Clas-
sificacdo Internacional Normalizada da Educagao, revisdao 1997 -CINE 97- e outras classificacdes
internacionais, tais como: género ou tipo de localizagdo geografica. Propde também um conjunto
de classificagoes proprias, apoés uma cuidadosa consideracdo das classificagoes e defini¢oes vi-
gentes nos pafses, as quais foram ajustadas nos processos de validagdo.

Abaixo se encontra um quadro-resumo com as classificagées utilizadas neste sistema, junta-
mente com as defini¢ées operacionais dessas classificagdes.

Resumo das classificacoes

Nivel o - Educagao Pré-escolar:
Nivel 1- Educagdo primaria ou primeiro ciclo do ensino fundamental
Nivel 2- Primeiro ciclo da educagao secundaria ou segundo do ensino
fundamental.

Nivel de ensino Nivel 3- Segundo ciclo da educagao secundaria ou ensino médio.
Nivel 4- Educagao pés-secundaria, ndo terciaria
Nivel 5 - Primeira etapa da educacao terciaria (graduacao, especializagao
ou mestrado)
Nivel 6- Segunda etapa da educagdo terciaria ou doutorado.

a. Educacao regular
Modalidade educacional b. Educacao especial
c. Educacao de jovens e adultos

' No ambito internacional corresponde as Nagdes Unidas através da Divisdo de Estatistica, as agéncias especia-

lizadas como a UNESCO e a outros organismos (OCDE; Banco Mundial, entre outros) fornecer as diretrizes e
normas para a producao de estatisticas internacionais e desenvolver as classificacdes internacionais uniformes.
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. Estabelecimento de ensino pablica

. Estabelecimento de ensino privada

Gestao educacional |. Estabelecimento de ensino privado subsidiado pelo governo
(dependente)

Il. Estabelecimento de ensino privado nao subsidiado (independente)

o

. Urbana
. Rural

Q

Localizagao ou zona

jon

. Povos indigenas ou povos originarios
. Populagoes afrodescendentes
. Povos nao originarios nem afrodescendentes

o

Origem étnica

[a]

a. Deficiéncia Motora
b. Deficiéncia Intelectual
c. Deficiéncias Sensoriais:
|. Auditiva:
- Hipoacusia
- Surdez
Tipo de deficiéncia Il Visual:
- Visao baixa
- Cegueira
IIl. Surdocegueira
d. Deficiéncia maltipla ou maltiplos desafios
e.Transtornos generalizados do desenvolvimento
f. Outra deficiéncia

a. Acessibilidade fisica:
I. Vias de acesso adequadas
Il. Banheiros adequados/adaptados
Ill. Adaptagdes ao interior dos edificios
b. Equipamentos, mdveis e materiais especificos:
I. Moveis adaptados
Il. Computadores adaptados
Il. Software especifico
IV. Material em sistema Braille
V. Outros
c. Codigos de comunicagao
I. Lingua de sinais
Il. Sistema Braille
Ill. Codigo de comunicagao total
IV. BLISS
V. Outros

Acessibilidade

a. Servicos de apoio com base nas escolas regulares
b. Servicos de apoio externos que as escolas especiais oferecem

Tipo de organizacao as escolas regulares ou a educagao especial
dos servicos de apoio c. Servicos de apoio de carater setorial ou distrital, como equipes
multiprofissionais ou centros de recursos
d. Outros

85



Definicbes operacionais

7.2.1.  Programas educacionais e niveis de ensino. Classificacdo Internacional Norma-

lizada da Educacio, revisio 1997.

Com o objetivo de considerar a definicdo do termo «educacdo» e classificar as atividades
e programas do SIRIED, se utilizara a CINE 1997'%, que constitui uma estrutura integrada e
coerente para recoletar dados estatisticos comparaveis no plano internacional.

De acordo com a CINE 1997, o termo «educagdo» compreende todas as atividades volun-
tarias e sistematicas destinadas a satisfazer as necessidades de aprendizagem, incluindo o
que em alguns paises, denomina-se atividades culturais ou de formacao. Independente da
denominacado adotada, a educacdo propde, neste caso, uma comunicacdo organizada e
continuada, destinada a suscitar a aprendizagem das criangas, jovens e adultos, indepen-
dentemente da instituicdo ou entidade que as entregue ou a forma de fazé-lo'.

A unidade basica de classificacdo da CINE é o programa educacional, entendido como o
conjunto ou seqiiéncia de atividades pedagogicas organizadas para alcangar um objetivo
predeterminado, ou seja, um conjunto especifico de atividades educacionais'’.

Os programas educacionais podem ser classificados por nivel. A nocdo de nivel esta relacio-
nada, em termos gerais, com a gradacao das experiéncias de aprendizagem e as habilidades
que o contedo de um programa educacional exige dos participantes para que possam ad-
quirir os conhecimentos, destrezas e capacidades que o programa propde transmitir'®.

Nivel 0- Educacdo Pré-escolar: os programas a este nivel visam, principalmente, familia-
rizar as criangas com um ambiente educacional, ou seja, servir de ponte de transicdo entre
a casa e o ambiente escolar. Apds a conclusdo destes programas, a educagao das criangas
continua com a entrada no nivel 1. Esta destinado a criangas de, pelo menos, 3 anos de
idade e o limite de idade depende, em cada caso, da idade teérica ou oficial de ingresso no
ensino primario (ou fundamental). Abarca o ensino organizado para criangas com necessi-
dades educacionais especiais, que podem ser realizadas também em hospitais, escolas espe-
ciais ou centros de formacdo. Neste caso, ndo se pode definir um limite maximo de idade.

Nivel 1 - A educacdo primaria ou primeiro ciclo do ensino fundamental: los progra-
mas deste nivel estao destinados a fornecer aos alunos uma soélida formacao basica na lei-
tura, escrita e matematica, juntamente com conhecimentos elementares de outras matérias,
como histoéria, geografia, ciéncias naturais, ciéncias sociais, artes e muasica. O nicleo esta
constituido pelo ensino ministrado as criangas, cuja idade habitual ou legal de entrada nao
é inferior a 5 ou superior a 7 anos.

UNESCO. Classificagdo Internacional Normalizada da Educagdo. CINE 1997. <http://www.uis.unesco.org/
TEMPLATE/pdf/isced/ISCED_E.pdf>

UNESCO. Classificagdo Internacional Normalizada da Educagdo. CINE 1997.<http://www.uis.unesco.org/
TEMPLATE/pdf/isced/ISCED_E.pdf>

E importante destacar as limitagdes de uma taxonomia baseada em programas que exclui parte da informacao
sobre a trajetoria que os participantes seguem no sistema de ensino, mostrando a realidade do sistema de
maneira limitada

Dada a dificuldade de avaliar e comparar internacionalmente de maneira direta o contetido dos programas, a
CINE pressup6e uma série de critérios para ajudar a indicar o nivel de educagdo, no qual deve ser classificado
um determinado programa. Dependendo do nivel e tipo de ensino é necessario um sistema de hierarquia de
critérios: principais e subsididrios (minima qualificagdo de ingresso, requisitos minimos de ingresso, qualifi-
cacdo das pessoas, etc.)
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Geralmente, compreende entre 5 a 7 anos de escolarizagdo de tempo integral. Inclui progra-
mas para criangas com necessidades educacionais especiais e programas escolares ou extra-
curriculares de alfabetizagdo, com contetdo similar aos do ensino primario, destinados a
pessoas com idade avancada para ingressar a uma escola primaria. Em pafses onde o ensino
primario faz parte da «educagdo basica» deve incluir apenas o primeiro ciclo, e caso nao
esteja organizada em ciclos, deve-se considerar os primeiros seis primeiros anos.

Nivel 2 - Primeiro ciclo da educagdo secundaria ou segundo ciclo do ensino funda-
mental: o contetido da educagdo nesta etapa esta destinado a completar a educacgao inicia-
da no nivel 1. Em geral, o objetivo é obter uma educagdo continua e um desenvolvimento
humano, que possa oferecer mais oportunidades de educagdo de forma sistematica. Neste
nivel, j4 ha um dominio completo das habilidades basicas. Em varios pafses, no final desta
fase, muitas vezes coincide com o final da escolaridade obrigatéria.

Os programas geralmente seguem um modelo orientado por matérias com professores mais
especializados. Ao ndo existir uma transicdao que assinale essa mudanca organizacional,
procede subdividir artificialmente os programas nacionais, de modo que, ap6s seis anos de
ensino primario, passa-se do nivel 1 ao nivel 2. Nos paises onde ndo ha uma divisdo entre
o primeiro ciclo da educacgao secundaria e o segundo ou onde a o primeiro ciclo dure mais
de 3 anos, apenas os trés primeiros anos devem ser tomados em conta como primeiro ciclo
da educacdo secundaria.

Este nivel inclui os programas de educagdo especial e educacao para adultos.

Nivel 3- Segundo ciclo da educacao secundaria ou ensino médio: programas deste
nivel, geralmente, exigem que a pessoa tenha completado nove anos de ensino em tempo
integral (desde o nivel 1) ou uma combinagdo deste e experiéncia profissional ou técnica,
sendo requisito minimo a conclusdo do nivel 2 ou capacidade comprovada para seguir estu-
dos em programas desse nivel. Na maioria dos paises é o ciclo final da educagao secundaria
ou ensino médio. Muitas vezes, a instrucdo é organizada por matérias e sdo exigidos dos
docentes um nivel mais alto ou qualificacdes especificas que no nivel 2. A idade normal de
entrada é de 15 ou 16 anos.

Nivel 4- Educacdo pos-secundaria, nao terciaria: compreende programas que, a partir
do ponto de vista internacional, unem a segunda fase da secundéria a educacao pés-secun-
daria, embora em um contexto nacional possam ser considerados como programas do se-
gundo ciclo da secundéria ou da educagao pds-secundaria. Exemplos tipicos sdao programas
de curta duragdo de formacao profissional ou cursos basicos de graduagdo destinados a pre-
parar para o nivel 5 aqueles alunos que, embora tenham concluido o nivel 3, ndo seguiram
um programa de estudos que lhes permitissem entrar no nivel 5.

Nivel 5- Primeira etapa da educacdo terciaria: Este nivel é constituido por programas
terciarios de conteido educacional mais avancado do que os de niveis 3 e 4. Para a admis-
sd0 nesses programas, geralmente, sdo exigidos a conclusdo dos niveis 3 A, ou, 3 B, ou ter
obtido uma qualificagcdo equivalente de nivel 4 A. Estes programas devem ter uma duragao
tedrica total de pelo menos dois anos desde o inicio do nivel 5.

Nivel 6- Segunda etapa da educacido terciaria: este nivel esta reservado aos programas
de educacdo terciaria que conduzem a uma qualificacdo avancgada, dedicados a estudos do
nivel de doutorado, coim exigéncia de realizacdo de pesquisas originais e ndo sendo basea-
dos apenas em cursos. Normalmente, exige a apresentacdo de uma tese ou dissertagdo, que
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pode ser publicada, produto de uma investigacdo original e representa uma contribuicdo
significativa para o conhecimento.

Os niveis de ensino, de acordo com o escopo definido no item anterior, referem-se ao ensino
regular, também chamado ensino comum ou ordinério, bem como outros tipos ou modalidades
de ensino voltado para segmentos especificos da populagdo, como jovens e adultos ou pessoas
com necessidades educacionais especiais. Para efeito deste sistema, a modalidade de ensino
classifica-se nas seguintes categorias:

na CINE ndo existe uma definicdo de ensino regular. O conceito mais
proximo seria a educagdo formal que é prevista no sistema de escolas, faculdades,
universidades e outras instituigdes de ensino formais que constituem uma «escada» de
ensino de tempo integral de educacao para criangas e jovens que, geralmente comeca
entre os cinco e sete anos de idade e continuar até os 20 ou 25. Na América Latina o
ensino regular refere-se as escolas que ndo sdo escolas especiais.

refere-se ao ensino ministrado as pessoas com deficiéncia em esco-
las especiais e turmas especiais em escolas regulares. As escolas especiais sdo estabe-
lecimentos educacionais dedicados a fornecer educagdo para criangas e jovens com
deficiéncia. As turmas especiais em escolas regulares sdo grupos constituidos por alu-
nos com deficiéncia matriculados no mesmo ano ou distinto, no mesmo espaco, tempo
e grupo de docentes. Geralmente seguem a l6gica das escolas especiais, mas dentro de
um estabelecimento regular.

conjunto de processos de educagao organizados, in-
dependentemente do contetGido, o nivel e método, quer seja formal ou nao formal, se
prolongam ou substituem a educacdo inicial nas escolas, faculdades e universidades ou
na aprendizagem de uma profissdo, pelos quais as pessoas consideradas adultas pela
sociedade a que pertencem, melhoram suas qualificagdes técnicas ou profissionais,
aperfeicoando as suas habilidades e enriquecendo os seus conhecimentos a fim de:
completar um nivel de educacao formal, adquirir conhecimentos em um novo setor ou
atualizar os conhecimentos em um determinado setor (UIS, 1997).

O estabelecimento de ensino é a organizagdo que oferece servicos educacionais. Deve ser
reconhecido ou controlado pelas autoridades pablicas. A maioria dos estabelecimentos educa-
cionais funciona sob a jurisdicdo de uma autoridade de ensino, também pode operar com outros
6rgdos publicos de areas como satde, educagdo, trabalho, justica, defesa, servicos sociais, etc.'.
Os estabelecimentos educacionais sdo classificados como:

estabelecimento dirigido por uma autoridade pa-
blica (nacional ou federal, estadual, regional ou local ou municipal), independentemente da
origem dos recursos financeiros (UIS, 2009).

19 UIS (2009) Pesquisa 2009 Coleta de dados sobre estatisticas de educagdo. UIS/E/2009M.Montreal, outubro de
2008
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b. Estabelecimento de ensino privado: estabelecimentos controlados e administrados por
uma organizacdo nao-governamental (igreja, sindicato, empresa privada), podendo receber ou
ndo ajuda das autoridades publicas (UIS, 2009).

i. Estabelecimento de ensino privado subsidiado pelo governo: sdo instituicdes pri-
vadas que recebem pelo menos 50% de seu financiamento, de agéncias governamentais.
Podem também ser classificados como estabelecimentos privados financiados pelo go-
verno, aqueles cujos empregados sdo remunerados, diretamente ou indiretamente, pelas
agencias governamentais (UIS, 2009).

ii. Estabelecimento de ensino privado ndo subsidiado (independente): estabele-
cimentos privados ndo dependem financeiramente de um poder publico, considerando
que recebem ajuda de fontes governamentais inferior a 50% do seu orcamento ou, sim-
plesmente, ndo recebem ajuda governamental. (UIS, 2009).

7.2.4. Localizacdo ou zona geogrifica

E necessario mencionar que atualmente nio ha nenhuma definicao padrio de «urbano» e
«rural» para uso internacional. Os pafses utilizam diferentes terminologias e defini¢cdes proprias
oficiais, com uma pluralidade de critérios que dificultam a comparabilidade. Em muitos paises,
prevalece o critério quantitativo de 1000, 2000 ou 2500 habitantes para delinear a fronteira entre
as aglomeragées urbanas e areas rurais. Em outros paises, a este critério quantitativo, sdo adicio-
nadas caracteristicas relacionadas a atividade econdmica ou a disponibilidade de determinados
servicos (iluminagdo publica, ruas pavimentadas, saneamento, servico médico, centro educa-
cional, etc.), ou sdo utilizados critérios administrativos (Perfeituras municipais ou subperfeituras
administrativas).

Diante dessa diversidade, na apresentagdo dos indicadores serdo especificados os critérios
para a definicdo de zonas urbanas e rurais utilizadas por cada pais.

7.2.5. Origem étnica

a.  Povos indigenas ou povos originarios: E importante destacar que nio existe uma
definicdo universal para povos originarios ou indigenas (Relatorio da Reunido Interna-
cional de Especialistas em Povos Indigenas Urbanos e Migragdes, Santiago do Chile,
27-29 marco de 2007). Devido a variabilidade de defini¢ées e critérios na identificacao
dos povos indigenas ou originarios utilizados nos paises da regido (auto-reconheci-
mento, idioma indigena, territorialidade, entre outros), os indicadores que sejam pro-
duzidos no marco deste sistema, serdo acompanhados com as defini¢des e critérios de
identificacdo utilizados em cada pais. A Convengao sobre os Povos Indigenas e Tribais,
1989 (OIT, 1989) considera como povos indigenas aos povos de paises independentes,
considerados indigenas pelo fato de serem descendentes de populagdes que habitavam
o pafs ou uma regido geografica a qual pertencia o pais na época da conquista ou da
colonizagdo, ou do estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, independente
de sua situacdo juridica, conservam todos os seus costumes sociais, econdmicos, cul-
turais e politicos ou partes dos mesmos. A auto-identificagdo deve ser considerada um
critério fundamental para determinar os grupos aos quais as disposi¢cdes da presente
Convengdo se aplicam.
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as populagdes afrodescendentes sdo os da diaspora africana que
surgiram a partir do comércio de escravos ocorrido na regido entre os séculos XVI e XIX
(CEPAL, «Recomendacdes para os censos 2010 sobre cartografia censitaria, migragoes,
enfoque étnico e cobertura do censo). Tal como acontece com os povos originarios,
existem distintos critérios para identificar essa populagcdo. Nesse sentido, Brasil e Cuba,
paises com maior trajetoria na produgdo de estatisticas sobre afrodescendéncia, adota-
ram o critério de raga ou cor da pele.

esta categoria € obtida pela diferen-
ca entre o total (total de matriculas ou totais de matriculas das pessoas com deficiéncia)
e as duas categorias previamente definidas. Inclui toda a populagdo que nédo pertence
aos povos indigenas ou originarios, nem as populagées afrodescendentes.

As classificacdes levaram a categorizagdo das pessoas e, portanto, a sua rotulagcdo. Em mui-
tos aspectos, as formas utilizadas nas classificagoes tém sido perniciosa, por serem influenciadas
por suposicdes de cientistas muito deterministas, levando a idéia de que a pessoa ndo podera
sair dos limites fixados de comportamento ou de aprendizagem. No entanto, as classificacdes
também sdo necessérias para ordenar e catalogar o vasto nimero de elementos e situagdes da
realidade que pretendemos explicar e compreender.

Neste sistema de informagao, a classificagdo por tipo ou condicdo de deficiéncia somente
tem por finalidade somente identificar como esta sendo garantida aos deficientes os seus direitos
a educacdo e quais os tipos de deficiéncia sdo as mais excluidas e encontram-se em situacdo de
desigualdade. Por outro lado, a classificacdo dos tipos de deficiéncia ndo é de natureza educa-
cional, mas sim provem do dmbito da satde. Na educacao, é essencial entender as necessidades
dos alunos, em termos de apoio e recursos, para aprender e participar. Como ja foi visto anterior-
mente, esta ndo depende apenas do tipo de deficiéncia, mas de uma ampla gama de fatores ine-
rentes aos individuos e os contextos em que se desenvolvem e aprendem, tais como as barreiras
politicas, humanas e institucionais.

A classificagdo por tipo de deficiéncia adotada neste sistema nao é totalmente coincidente
com a utilizada nos paises da regido, que por sua vez, apresentaram variabilidade entre eles. E
importante notar que os termos «incapacidade» e «deficiéncia» sdo freqlientemente utilizados
como sindnimos nos paises. A deficiéncia é uma condicdo do individuo, enquanto que a incapa-
cidade, como ja visto anteriormente, € o resultado da interacdo das deficiéncias dos individuos
com os obstaculos do entorno. Portanto, quando se pretende quantificar as pessoas com incapa-
cidades deve ser feito de acordo com a sua condigdo pessoal de deficiéncia (sensorial, motora,
etc.), entretanto decidiu-se adotar o termo deficiéncia porque é utilizado nas leis e politicas dos
paises e é o termo genérico utilizado na Convengao para Pessoas com Deficiéncia.

As definicbes adotadas sobre os diferentes tipos de deficiéncia sdo muito amplas, de ma-
neira que cada pafs possa contrastar suas proprias definicbes com as propostas neste sistema e
classificar os alunos com deficiéncia em cada uma das categorias estabelecidas para assegurar
a comparabilidade. Compreendemos a complexidade desta tarefa e da grande variabilidade de
critérios utilizados para diagnosticar as pessoas com deficiéncia nos paises. A identificacdo do
tipo de deficiéncia ndo deve converter num rétulo que discrimine os alunos ou diminua as expec-
tativas respeito aos seus potenciais, sendo em uma informagdo necessaria, entre muitas outras,
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para orientar a tomada de decisdes sobre recursos e apoio que sirva de referéncia as autoridades
escolares para garantir para que todos os alunos estejam em igualdade de condic¢des para apro-
veitar as oportunidades educacionais.

Antes de passar para as definicdes, é importante ressaltar dois aspectos importantes; a falta
de definicdes normativas de carater internacional, a grande variabilidade de defini¢cdes nos pafses
e a grande heterogeneidade de situagdes em cada uma das deficiéncias. As pessoas com deter-
minadas deficiéncias ndo sao um grupo homogéneo. A diversidade de fatores relacionados com
a deficiéncia em si (grau de comprometimento, momento de aparicao, etiologia, etc.). Devem ser
adicionados fatores relacionados ao ambiente social, familiar e educacional que influenciam de
maneira distinta nas possibilidades de desenvolvimento, aprendizagem, realizacdo de diferentes
atividades e participacao em diversas atividades da vida humana.

limitagdes permanentes do sistema neuromuscular (postural, de
deslocamento, coordenacio de movimentos, fala), devido ao mau funcionamento da
medula 6ssea, muscular, articular e/ou nervosa e que limitam a capacidade funcional
em graus variados. Os mais comuns sdo a paralisia cerebral, espinha bifida e distrofia
muscular. A eliminacdo de barreiras fisicas e a prestacdo de ajudas técnicas, equipa-
mentos e sistemas de comunicacdo alternativos ou aumentativos, sio fundamentais
para facilitar a autonomia, mobilidade, comunicacdo e aprendizagem de alunos com
deficiéncia motora.

surge antes dos 18 anos e caractiza-se por limitagdes no
funcionamento intelectual e comportamento adatativo.

refere a capacidade mental geral, como a aprendiza-
gem, raciocinio, solucdo de problemas e assim sucessivamente.

esta composto por trés tipos de habilidades:

- Habilidades sociais e interpessoais: responsabilidade social, auto-estima, re-
solugdo de problemas; capacidade para seguir regras, evitando a vitimiza-
¢ao, entre outras.

- Habilidades préticas: atividades da vida cotidiana (por exemplo, higiene pes-
soal, uso do telefone); habilidades profissionais; horarios e rotinas; seguran-
¢a, uso do dinheiro, entre outras.

- Habilidades conceituais: linguagem e alfabetizagcao, nogées de tempo, con-
ceito de nimero, entre outras.

termo geral que se refere ao declinio da fungdo auditiva
em diferentes niveis que tém implicancias no desenvolvimento social, da comu-
nicacdo e da aprendizagem da lingua escrita. Embora existam diferentes classifi-
cacdes dependendo do grau de perda, a localizagio da afetagdo e o momento da
aparicdo, em geral sdo estabelecidas duas subcategorias; a surdez, que implica
uma perda total ou severa e a hipoacusia, que é a redugao parcial, que pode va-
riar de leve a grave, e que mantém uma audigao muito funcional. A partir de uma

20 American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) em <http://www.aamr.org>
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perspectiva socio-cultural, as pessoas com deficiéncia auditiva formam parte de
uma comunidade que partilha uma lingua e um cédigo de conduta e valores que
sdo aprendidos e transmitidos de uma geragdo para outra. No caso destas pessoas
ha a necessidade do desenvolvimento de uma educagao bilingtie; lingua de sinais
como a sua primeira lingua e a aprendizagem da linguagem oral e escrita. Isto
requer recursos humanos e materiais para o aprendizado da lingua de sinais e
o emprego de ajudas técnicas e sistemas complementares ou aumentativos para
facilitar a aprendizagem da linguagem oral.

21: limitacdo da fungdo visual que se caracteriza por uma vasta
gama de graus de visdo, devido a causas congénitas ou adquiridas. Tendem a ser
divididas em duas grandes categorias: a cegueira, perda total da visdo ou pouca
percepcao de luz; e a visdao baixa, em que ha uma visdo residual suficiente para
ver a luz, ser guiado por ela e usa-la para fins funcionais. As dificuldades visuais
tém implicancias ao acesso a informagdo, orientagdo e movimento, por isso, a
ajuda e apoio devem ser orientados para a aprendizagem do sistema Braille, a esti-
mulagdo visual e a mobilidade, proporcionando as pessoas com deficiéncia visual
os equipamentos e as ferramentas informaticas que facilitem estes processos.

é uma deficiéncia sensorial dual, que envolve uma redugdo sig-
nificativa da visdo e da audicdo, afetando exponencialmente outros aspectos do
desenvolvimento, de maneira diferente a alteracdo que poderia provocar a perda
da visdo ou audicao por separado.

quando um individuo apresenta mais
de um tipo de deficiéncia. Os alunos com deficiéncias multiplas exigem cuidados ade-
quados para o apoio amplo e generalizado nas areas de comunicagdo, orientagao,
mobilidade, vida diaria, socializacdo e aprendizagem em geral.

22 caracteriza-se por alteragoes
qualitativas na interacdo social, comunicacdo verbal e ndo verbal e um repertério re-
petitivo, estereotipado e restrito de interesses e atividades. Estas dificuldades, embora
em variados graus, constituem uma caracterfstica generalizada do comportamento do
individuo em todas as situagoes. Aparecem na primeira infancia e, excepcionalmente,
apos os cinco anos. Nesta categoria estdo incluidos, entre outros, o autismo infantil, o
autismo atipico, a sindrome de Rett e a sindrome de Asperger. E especialmente impor-
tante oferecer uma ampla gama de oportunidades para facilitar o desenvolvimento de
habilidades sociais e de comunicacdo, em ambientes de aprendizagem organizados,
estruturados e previsiveis e através do ensino explicito e sequenciado.

esta categoria se incluye para que los paises
puedan incorporar informacion disponible no contenida en las categorias definidas o
no plenamente coincidentes. La especificacion solicitada para toda informacion que
se reporte en ella permitira su exhaustivo analisis asi’ comesta categoria foi incluida
para permitir aos pafses incorporar informacdo disponivel que ndo consta nas cate-
gorias definidas ou ndo sdo totalmente coincidentes. A especificagdo solicitada para

21 ONCE: <http://www.once.es’home.cfm?id=189&nivel=3&orden=7>
2 OMS, Décima revisio da classificacdo internacional de doencas (CIE 10), Capitulo V - Transtornos mentais e
de comportamento.
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toda informagdo que seja relatada permitira uma analise abrangente e averiguar se tal
informacdo é compativel com puablico alvo do sistema.

Nesta categoria ndao devem ser considerados como deficiéncias os problemas
de aprendizagem (leitura, escrita, matematica), os problemas de adaptacao
ou de comportamento (hiperatividade, déficit de aten¢do) ou dificuldades de
linguagem oral (articulagao, fluéncia), mesmo que sejam atendidas pela edu-
cacao especial.

7.2.7. Acessibilidade
a. Acessibilidade fisica: Inclui os seguintes aspectos:

i.  Vias de acesso adequadas: como rampas e escadas com corrimdes. E desejavel
que as escadas e rampas sejam combinadas para ampliar o conjunto de pessoas
beneficiadas, respondendo o conceito de desenho universal. As rampas podem
ser permanentes ou moveis, quando ndo é possivel instalar uma rampa fixa, as
quais devem cumprir os mesmos requisitos de seguranca. Elevadores e disposi-
tivos especiais de transporte sao elementos essenciais para que qualquer pessoa
possa alcangar as dependéncias em diferentes niveis dentro de um edificio.

ii.  Banheiros adequados/adaptados: A porta deve permitir o acesso para pessoas
em cadeiras de rodas e piso deve ser antiderrapante. Os sanitarios devem estar
adaptados para facilitar a transferéncia (passagem da cadeira de rodas para o vaso
sanitario e vice-versa) e possuir barras de seguranga. Os mecanismos de controle
de agua, secagem e iluminacdo devem ser faceis de operar para que todos os usu-
arios possam utiliza-los.

iii. Adaptacdes no interior dos edificios: as portas e corredores devem ter um ta-
manho adequado para permitir o livre acesso e transito, especialmente, conside-
rando o uso de cadeiras de rodas. As portas devem ser faceis de abrir. Informacoes
sobre a localizagcdo de determinados locais, alertando sobre determinados perigos
ou normas de seguranca, entre outros, devem ser apresentados de maneira visual,
auditiva e tatil, para ser acessivel a todas as pessoas.

b. Equipamentos, mobiliario e materiais:

i Mobiliario especifico ou adaptado?®: Apesar das modificacoes e adaptacoes se-
rem muito personalizadas, estas devem ser guiadas pelos seguintes critérios: faci-
litar o equilibrio, uma postura confortavel, proporcionar seguranca, evitar posturas
incorretas, garantir o apoio dos pés, um melhor controle dos materiais escolares,
facilitar as interagées pessoais.

ii. Computadores adaptados: as adaptacdes sdo diversas dependendo do tipo de
deficiéncia. No que se refere ao hardware (suporte fisico do computador), sdo

2 Equipe de Assessoramento para as Deficiéncias Motoras de Malaga «Mobiliario escolar especifico para alunos
com deficiéncia motora» - Comunicag&o apresentada ao Congresso Educar em Malaga «A cidade Educadora»
Torremolinos, 9 ao 2 de maio de 2002.
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requeridas modificagdes, tais como: adaptacdes no teclado, comutadores e in-
terruptores, digitalizadores de voz, emuladores de teclado, teclado de conceitos,
emulador de mouse, entre outros.

iii. Software especifico: existe uma grande diversidade dependendo do tipo de de-
ficiéncia, como por exemplo:

- Deficiéncia motora: Plaphoons (comunicador e editor de plafons de comu-
nicacdo); Teclado silabico; IRdata 2000 (permite o acesso ao computador
mediante movimentos da cabega)

- Deficiéncia auditiva: Globus (visualizador fonético); Speech Viewer Il — IBM
(transforma palavras ou sons falados em graficos); Tcomunica (para pessoas
com paralisia cerebral. Ao ndo poder utilizar a voz, aprende-se a través da
utilizacio de simbolos e cores)

- Deficiéncia visual: ZoomText Xtra 7.1. (para pessoas com visdo deficiente,
aumenta o tamanho dos programas em Windows e, simultaneamente, re-
produz em voz ); Open Book: Ruby Edition 4.0 (permite o aceso falado a
Internet) JAWS para Windows 3.7 (leitor de tela).

iv. Materiais didaticos adaptados: mapas em relevo, livros ou contos em Braille ou
lingua de sinais, livros gravados em audio, entre outros.

v. Outros (especificar)
c. Codigos de comunicacdo: Classificam-se da seguinte maneira

i.  Lingua de sinais?*: Consiste em uma série de gestos articulados com as maos e
acompanhados de expressdes faciais, olhar intencional e movimentos corporais,
dotados de fungdo comunicativa.

ii.  Sistema Braille®: Método que permite aos deficientes visuais ler e escrever, por
meio do tato. Consiste em substituir as letras e simbolos tradicionais da escrita por
um sinal tatil de pontos em relevo. Para o manual da escrita em Braille sao utili-
zadas duas ferramentas simples: a reglete e o pungdo ou maquinas de escrita em
Braille

iii. Codigo de comunicacdo total?®: o Programa de Comunicagdo Total Fala Sina-
lizada de Benson Schaeffer engloba outros dois termos: Fala Sinalizada e Comu-
nicagdo Simultanea. Fala Sinalizada se refere a producdo por parte do usuério
de fala e sinais manuais de maneira simultinea. Neste sistema, é oferecida uma
linguagem mais completa para que a pessoa possa associar certos elementos de
duas maneiras (oral e gestual) de forma que a inten¢do de comunicacao, que pode
estar severamente prejudicada em termos de producio oral, é canalizada através
de um gesto, o que pode ser mais facil. — Atualmente, no Brasil, o método de co-
municacdo total foi superado pela educagéo bilingue.

24

25
26

Real Patronato sobre Deficiéncia, Ministério do Trabalho e Assuntos Sociais, Espanha. Citado em Glossario,
web site do Servico Nacional de Deficiéncia (SENADIS), Governo do Chile <http://www.fonadis.cl/glosario>
Fonte: <http://www.fundacionluz.cl/sistema_braille.htm>

Fonte: <www.esaac.org/index.php?option=com_content&task=view &id=58&Itemid=45>
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iv. Bliss?: Sistema grafico-visual constituido por uma série de simbolos pictéricos.
Estes sdo agrupados em categorias identificadas por cores: nomes (laranja); pesso-
as (amarelo), verbos (verde). O significado do simbolo é definido pela configura-
¢do, tamanho, posicdo, distancia entre os elementos, niimeros, sinais de pontua-
cdo, entre outros. Foram desenvolvidos sistemas informacionais com base no Bliss
e é usado pelas pessoas com paralisia cerebral, com deficiéncia intelectual, com
afasia e com deficiéncia auditiva.

v.  Outros (especificar)

7.2.8. Tipo de organizacao dos servigcos de apoio

Além dos sistemas de apoio que as escolas possam desenvolver (estudantes, docentes, fami-
lias), é necessario estabelecer formas de apoio para atender a diversidade das necessidades dos
estudantes. As organizagdes dos servigos de apoio variam de acordo com os profissionais que os
compoem, fungées que desempenham, se sdo externos ou com base na escola e se sdo fixos ou
itinerantes. Entre os tipos de organizagées e prestadores de servigos de apoio, os mais frequientes
sdo:

a. Servicos de apoio com base nas escolas regulares. Refere-se aos profissionais que
trabalham de maneira fixa nos centros educacionais como docentes da educacio es-
pecial, intérpretes de sinais, orientadores, psicologos. Em muitos casos, organizam-se
nas aulas de recursos em que os diferentes profissionais oferecem apoio aos docentes e
familias e, quando necessario, aos estudantes.

b. Servicos de apoio externos as escolas regulares fornecidos pelas escolas espe-
ciais ou educacdo especial. Em alguns paises, as escolas especiais estendem seus
servicos as escolas regulares e a comunidade. Isso significa que certos profissionais da
escola especial dedicam-se parcial ou exclusivamente a esta tarefa realizando o apoio
nas escolas regulares, ou bem, os alunos e suas familias vao a uma escola especial para
receber apoio em horérios diferentes aos da escola regular. Em outros casos, ha servigos
ou equipamentos que dependem da educacdo especial e ndo estdo em escolas espe-
ciais que também dao apoio as escolas regulares.

c. Servicos de apoio de carater setorial ou distrital como equipamentos multipro-
fissionais ou centros de recursos. Podem consistir em equipamentos multiprofissio-
nais ou psicopedagogicos que atendem um determinado setor e conjunto de escolas de
forma itinerante, ou centros de recursos comunitarios. Neste caso, sdo os estudantes,
famflias e docentes que se deslocam para estes centros, estes compapel importante no
apoio ao desenvolvimento profissional dos docentes. Estas instancias de apoio realizam
funcoes de avaliacdo de estudantes, assessoria e formacio a docentes, sensibilizacdo a
comunidade, formacao as familias, elaboracdo de materiais, informacao sobre servicos
e materiais disponiveis e ensino direto.

d.  Outros (especificar)

¥ Fonte: <http://www.espaciologopedico.com/articulos2.php?ld_articulo=138>
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